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العلاقة بین الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدى الاجتماعى والتصورى لدى 
 *المراهقین الكویتیین من ذوى الاحتیاجات الخاصة والأسویاء

  

   الدوخي فرحان عبداللطیفحنان /د
  اختصاصیة نفسیة

  الكویت
  

  :ملخص
الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي ن  حجم العلاقة الارتباطیة ووجھتھا بین كل ممعرفةھدفت الدراسة الراھنة إلى 

ذكر،  (والنوع، )الأسویاء، وذوي الاحتیاجات الخاصة(بنوع العینة  ، وما إذا كانت تلك العلاقة مرتبطةالاجتماعي

 ذكور ٣٠٠ بواقع ٦٠٠ سنة قوامھا ١٥- ١٣استخدمت عینة من المراھقیـن الذكور والإناث من سن وقد . )وأنثى

عینة الأسویاء، وضعاف السمع، : م العینة إلى خمسة مجموعات ھيیین فقط، وقد تم تقس إناث من الكویتی٣٠٠و

 من ٦٠ مشاركا من الذكور و٦٠، بواقع  القراءةتعلم، وذوي صعوبات وذوى الاعاقات العقلیةوالمضطربین سلوكیا، 

  .الإناث لكل عینة من العینات السابقة

المكاني، -اللفظي، والبصري-الصوتي( مكوناتھا الثلاثة  تقیساملةللذاكرة العوتم تطبیق بطاریة من الاختبارات 

 وقد أسفرت نتائج ).تجرید المفاھیم، والتجرید التصوري(یھ ، وبطاریة للتفكیر التجریدي بشق)والتنفیذي المركزي

ة العاملة، الذاكرعلاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین الدرجات على اختبارات كل مكون من مكونات  وجودالدراسة عن 

 لدى الأسویاء وذوي الاحتیاجات الخاصة، والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،

 العلاقة الارتباطیة بین الدرجات على اختبارات كل مكون من  كما وجد اختلاف فىلدى كل مجموعة منھا على حدة

 باختلاف النوع ارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،الذاكرة العاملة، والدرجات على اختبمكونات 

  .الذكور والإناث
  

  :مقدمة
الذاكرة العاملة والتفكیر  حجم العلاقة الارتباطیة ووجهتها بین كل من معرفةهدفت الدراسة الراهنة إلى 

، )اء، وذوي الاحتیاجات الخاصةالأسوی(بنوع العینة  ، وما إذا كانت تلك العلاقة مرتبطةالتجریدي الاجتماعي
   .، بهدف توفیر بعض الاختبارات التشخیصیة في هذا المجال)ذكر، وأنثى (والنوع

 في ١٩٧٤ عام Htich Baddeley &یعتبر نموذج الذاكرة العاملة الذي قدمه كل من بادلي وهیتش 
یعاونه  ١التحكم التنفیذيالذي یتكون من ثلاثة نظم المكون الأول هو مركز الضبط أو وصورته الأولیة 

 ,Baddeleyوقد أشار بادلي . ٣ والثالث هو النظام البصري المكاني٢النظامین الآخرین وهما التكرار الصوتي
إلى أن نظام التكرار الصوتي هو المسئول عن اكتساب اللغة الصوتیة بینما یستخدم ) (234-238  ,1998

ویمثل المكون التنفیذي المركزي النظام . جانبه غیر الصوتيالمكون البصري المكاني في التعلم اللغوي في 
الإشرافي الانتباهي حیث یجعل الفرد یقوم بالسلوكیات المعتادة دون أن یؤثر ذلك علیه أثناء مواجهة مواقف 

                                           
جریدى الاجتماعى لدى بعض التلامیذ في علاقتھا بالتفكیر التكفاءة الذاكرة العاملة (  ھذا البحث مستل من رسالة دكتوراه بعنوان*

تم اجراؤھا تحت اشراف الأستاذ الدكتور محمد نجیب الصبوة ) نالمراھقین من ذوى الاحتیاجات الخاصة والأسویاء الكویتیی
  بجامعة القاھرة٢٠١٢ ونوقشت عام

1 Executive Control Central. 
2 Phonological Loop. 
3 Visuo-spashial Sketchpad. 
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مثل أن یقوم الفرد أثناء قیادته السیارة بعمل آخر دون أن یفقد (جدیدة أو عند قیامه بتعلم سلوك جدید 
أو یجعل الفرد في حالة مستمرة من الانتباه للموضوع الذي یقوم بأدائه حتى ینتهي منه ) ه للطریقانتباه

وعندما یفشل هذا النظام في القیام بوظیفته یجد الفرد صعوبة كبیرة في القیام ، حتى مع وجود مشتتات
  ,Baddeley & Wilson, 2002)بعملین في الوقت نفسه أو الاستمرار في القیام بعمل یحتاج إلى متابعة 

1737-1743). 
 علم النفس المعرفي إلى أن فاعلیة الذاكرة العاملة تتحدد بفترة قصیرة من الزمن، حتى  منجزاتكما أشارت

ًغدت فترة الاحتفاظ بالمعلومات محكا مناسبا للتمییز بین الذاكرة العاملة والأنماط الأخرى من الذاكرة، فمن 
 أن المثیر یمثل المعلومات الجدیدة التي لا یمكن أن تتحول مباشرة إلى الذاكرة أهم ملامح الذاكرة العاملة

طویلة المدى، فعلى سبیل المثال تتطلب مهام التعرف على ملامح وجوه أقربائنا إلى عملیات معرفیة أقل من 
لیات فعالة، تتضمن عم التعرف على ملامح الأفراد بعیدي الصلة بنا، فالذاكرة العاملة كنظام معرفي معقد

  (Keefe, 2000). وتسمیع ومعالجة للمعلومات
 ممیزات وضوح والعیاني رغم المجرد الاتجاهین بین الكمیة یمكننا تحدید العلاقةمن جهة أخرى فإنه و

 من ودرجات العیانیة، من تقترب التجرید درجات من توجد أنه إلا السابقة والبحوث الدراسات في الاتجاهین

 النتائج من (Payne, 1973: 449-458)باین  استخلص الفرد، وقد تفكیر في المجرد الاتجاه من تقترب العیانیة

 في وتفشل العیاني التفكیر تمیز أنها اعتبار على الآتیة العوامل التجریدي التفكیر اختبارات باستخدام التجریبیة

  :التفكیر التجریدي مستوى إلى الوصول
  .٢تكوین الفئات  والعجز عن1  العجز عن التصنیف-١

  . للتصنیف أساسي مبدأ إلى التوصل  والعجز عن-٢
 . توضیحها تكرار رغم منها المقصود فهم وعدم التعلیمات اتباع وعدم -٣

 . للأداء قیمة ذي لفظي تفسیر إعطاء والعجز عن -٤

 فهم دون ها أوبین الترابط إیجاد على قدرة دون الأخرى إلى والتصنیف الفرز طرق إحدى من  والانتقال-٥

 . ةالمتبع الفرز أسس

 . فقط الجوانب الانفعالیة تتناول بل المدركات بأساسیات ترتبط لا والتصنیف الفرز في طرق واستخدام -٦

 عملیة عقلیة تجسد التفكیر والإدراك، كما (Best, 2008 :24)ولما كان التذكر كما یقول علماء النفس 
ابات السلوكیة في الحیاة، فإنه من الصعب تحدید مفهوم للسلوك یتم في تدخل في نطاقها الانفعالات والاستج

وفي ضوء العملیات التي یجري فیها التعرف على طبیعة التذكر التي یقوم بها الفرد . غیاب أحدهما عن الآخر
 .نستخلص الحقیقة القائمة على إحیاء الماضي في صیغة الحاضر

ضوابطه السلوكیة في ضوء علاقته القویة بمجتمعه الذي یعیش وللذاكرة أهمیة كبرى بالنسبة للإنسان و
. فیه، باعتباره كائن حي یرتب وینظم ذكریاته وفقا لأطر المجتمع العامة، بالإضافة إلى مجتمعه الخاص

، ٤ والتفكیر٣ویعتمد الإنسان في حیاته وتفاعله مع البیئة التي یعیش فیها، بصفة رئیسة على الإدراك والتذكر
ناول المعلومات عن طریق الإدراك، والتفكیر، كما یتناول الحقائق المدركة فیعمد إلى مزجها مع فهو یت

مخزوناته من الحقائق الأخرى التي یتذكرها لیكون منها تنظیمات جدیدة تدخل في مخزونه العقلي، فإذا كان 
                                           

1 Classification. 
2 Grouping. 
3 Memory. 
4 Thinking. 
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مثل ما ینشده الإنسان ویصبو الإدراك یمثل الحالة الحاضرة للإنسان، والتذكر یمثل الماضي، فإن التفكیر ی
  .(Sohlberg & Mateer, 2010: 47). إلیه في المستقبل

  :مدخل إلى مشكلة الدراسة وتساؤلاتها
تشاء إرادة االله سبحانه وتعالي بأن یولد بعض الناس ولدیهم مشكلات فسیولوجیة أو عضویة أو كلیهما 

 .أو یصاب الفرد في إحدى مراحل نموه بعجز یؤدي إلى إعاقته

إلى أن الإعاقة توهن من قدرة صاحبها، وتجعله في ) ٢٠٠٧الحلو، ووفائي، ورامي، (وتشیر دراسة 
ٍأمس الحاجة إلى عون خارجي واع مرتكز على أسس علمیة وتكنولوجیة، تعیده إلى المستوى الطبیعي أو 

 هذا المجال أولا، إلى ما یقرب منه، وأن المسئولیة تقع على عاتق المختصین والمشتغلین والباحثین في
وعلى عاتق الأسرة ثانیا، وعلى دور الرعایة ثالثا، وعلى المحیط الاجتماعي رابعا، دون أن ننسى ما هو 

 .مطلوب من المعوق نفسه
" بورتر"وتتعدد الإعاقات فمنها الإعاقة العقلیة والحسیة والجسدیة والسلوكیة واللغویة، حیث یقسم 

(Porter, 2009, 97)صعوبات التعلم، والإعاقات البصریة، والإعاقات السمعیة، : لى ثمانیة فئات الإعاقات إ
ونتیجة . والإعاقات الجسمیة، والاضطرابات السلوكیة، والاضطرابات الكلامیة واللغویة، والإعاقات العقلیة

 فإن ًلاختلاف الإعاقات عن بعضها بعضا في نوعیتها وشدتها وعمر المعوق وتربیته ودوره وطبیعة مجتمعه
نمو المعوق من الناحیة المعرفیة یتشكل تبعا لهذه المعاییر، وتعتبر الذاكرة والتفكیر من أبرز المكونات 
المعرفیة تأثرا لدى المعوقین، وستركز الدراسة الحالیة على نقطتین محددتین في الذاكرة والتفكیر وهما الذاكرة 

  . ر كل منهما بالإعاقات السابقةالعاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي، لنرى مدي تأث
هل توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا : وبناء على ما سبق فإن مشكلة الدراسة تتبلور في السؤال التالي

الذاكرة العاملة، والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي بین الدرجات على اختبارات كل مكون من مكونات 
ى الأسویاء وذوي الاحتیاجات الخاصة، كل مجموعة منها على حدة؟ وهل  لدالاجتماعي والتفكیر التصوري،

 )الذكور والإناث؟(تختلف هذه العلاقة باختلاف النوع 

  :مبررات اجراء الدراسة
 قد تلقي الضوء على صدق التكوین أو بناء -بالإضافة إلى البحوث السابقة-إن هذه الدراسة  -١

طها بالمعرفة المعقدة، كما تساهم في الأساس المعرفي لنوع العلاقات مفهوم الذاكرة العاملة المسئول عن ارتبا
 .وأحجامها بین كل من الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي

تحدید أهم المتغیرات السكانیة والاجتماعیة التي تتفاعل مع الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي ومنها  -٢
  .الاحتیاجات الخاصة أم الأسویاءمتغیر النوع والعمر سواء لدى ذوي 

یعتبر أحد مبررات إجراء هذا البحث هو الكشف عن مدى إسهام كل مكون من مكونات الذاكرة  -٣
في التنبؤ بكفاءة وظیفة التفكیر التجریدي ) المكاني-اللفظي، والتنفیذي المركزي، والبصري-الصوتي(العاملة 

رة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي في التمییز بین الاجتماعي، وهل یساهم كل مكون من مكونات الذاك
  المشاركین بحسب نوع إعاقتهم؟ 
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  :متغیرات الدراسة
هم من یعانون من نقص وظیفي جسمي أو عقلي أو حسي أو : ذوي الاحتیاجات الخاصةمفهوم  -١

قد یكون العجز جزئیا أو  و١نفسي، یحول دون المصاب وبین تعلم وأداء الأنشطة الجسمیة والفكریة والحسیة
وسوف تتناول . ٣ أو متزایدا٢تاما، وفي عضو أو أكثر، وقد یكون مؤقتا أو دائما، كما قد یكون متناقصا

، ٦، الإعاقة السمعیة٥، التخلف العقلي٤صعوبات التعلم :الباحثة الفئات التالیة من ذوي الاحتیاجات الخاصة
الاجتماعیة لدول مجلس التعاون لدول الخلیج  مل والشئونمجلس وزراء الع (.٧)التصرف(اضطراب السلوك 

  .)٣٧: ٢٠١٠العربي، 
 نشط یؤدي وظیفة دینامينظام هي  (Baddeley, 1994)بادلي”تعریف  : مفهوم الذاكرة العاملة-٢

 الاحتفاظ المؤقت بالمعلومات ومعالجتها في أثناء أداء المهام المعرفیة المختلفة التركیز المتزامن من خلال
مثل القراءة، والفهم، والتعلم والاستدلال، وتؤثر تأثیرا حیویا على الإدراك واتخاذ القرارات وحل المشكلات 

إلى  واشتقاق وابتكار المعلومات الجدیدة، ومن ثم فإن الذاكرة العاملة تقوم بمعالجة المعلومات وتحویلها
 وتقاس كفاءة الذاكرة العاملة . من المعلومات منهاالذاكرة طویلة المدى، كما تقوم بالبحث فیها وانتقاء اللازم

من خلال قدرتها على حمل كمیة من المعلومات في الوقت الذي یتم فیه معالجة معلومات أخرى إضافیة 
  . لتتكامل مع الأولى مكونة ما تقتضیه متطلبات الموقف

عن تصور عقلي أو هو عبارة ) ١٩٩٢الصبوة (تعریف : ٨ مفهوم التفكیر التجریدي الاجتماعي-٣
ًتجرید یشیع بین عدد من المواقف الاجتماعیة التي تتضمن تفاعلا بین أفراد معینین، بحیث یكون قادرا على 
وصف عدد من جوانب هذه المواقف الاجتماعیة في ضوء العلاقات الوظیفیة التي یظهرها هؤلاء الأفراد في 

   .والتعاونالفرح، والحزن، : تفاعلاتهم المتبادلة، ومن أمثلته
  :طار النظريالإ
  .٩ذوي الاحتیاجات الخاصة: أولا

 ,Porter) ١٨- ١٤: ١٩٩٨أحمد، (یمكن تقسـیم ذوي الاحتیاجات الخاصة إلى ثلاث مجموعات أسـاسیة 

في ضوء ثلاثة جوانب، یعتبر المجتمع الانحراف في أي منها یتطلب تقدیم خدمات نفسیة ) (64-69 :2009
  :خاصة وهي

ویحتل مركزا خاصا بین أنواع الانحرافات الأخرى، ذلك لأنه یضم مجموعتین : لعقلي المعرفي الجانب ا-١
  :كبیرتین ذات اتجاهین متناقضین هما

وتشمل المتفوقین عقلیا، والعباقرة والموهوبین وأصحاب القدرات ): المجموعة السویة( الاتجاه الإیجابي -أ
  .الخاصة

                                           
1 Sensational abilities 
2 Reduced 
3 Excess 
4 Learning disability 
5 Mental retardation 
6 Hearing impairment 
7 Conduct Disorder 
8 Social abstract thinking 
9 Special needs persons 
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وتشمل ضعاف العقول وذوي الأمراض العقلیة والمنحرفین ): ضیةالمجموعة المر(  الاتجاه السلبي -ب
  .وذوي صعوبات التعلم

إن الفرد العادي من حیث الجانب الانفعالي والاجتماعي هو الذي ینمو :  الجانب الانفعالي الاجتماعي-٢
ومن جانب آخر ، أو هو المتمتع بالصحة النفسیة، )كما تحدده الثقافة التي ینتمي إلیها(في الاتجاه السوي 

، وتتعدد مظاهر الاضطراب في الصحة النفسیة )غیر عادیین(فهناك فئة أخرى تناقض ما هو صحي ونعتبرهم 
، وبشكل عام یمكن )التصرف(فمنها ما هو عقلي ونفسي أو اضطرابات الشخصیة كما في اضطراب السلوك 

الاجتماعیة لدول مجلس   والشئونمجلس وزراء العمل( تقسیمهم إلى أشخاص متوافقین، أو غیر متوافقین
  ).٤٥: ٢٠١٠التعاون لدول الخلیج العربي، 

  :وهي الفئة التي تعاني من نقص أو اضطراب أو مرض جسمي، وتشمل:  الجانب الجسمي-٣
فئات ذوي العاهات الجسمیة :  كل من یعوزه قدرة جسمیة لأي سبب من الأسباب، ویندرج تحته-أ

  .والمشوهین وغیرهم
  .وتشمل الصم والبكم والمكفوفین: یعوزه قدرة حسیة خاصة كل من -ب

  :وسنعرض فیما لي لهذه المجموعات بمزید من التفصیل
  . ذوي صعوبات التعلم-١

یشیر إلى هؤلاء التلامیذ الذین یظهرون تباعدا واضحا بین أدائهم العقلي المتوقع كما یقاس باختبارات 
بارات التحصیلیة في مجال أو أكثر، بالمقارنة بأقرانهم في العمر الذكاء، وأدائهم الفعلي كما یقاس بالاخت

الزمني والمستوى العقلي والصف الدراسي نفسه، ویستثنى من هؤلاء الأطفال ذوو الإعاقات الحسیة سواء 
كانت سمعیة أم بصریة أم حركیة وكذلك المتأخرون عقلیا والمضطربون انفعالیا والمحرومون ثقافیا أ

  .(Belfiore, Grskovic, Murphy, and zentall, 2006)واقتصادیا 
  .ولقد اختارت الطالبة فئة صعوبات القراءة كعینة محددة، وذلك وفقا لنتائج العینة الاستطلاعیة

 أن (Siegel & Ryan, 2009)" سیجل وریان"وفیما یخص علاقة الذاكرة العاملة بصعوبات التعلم یرى 
ساب قد ترجع إلى ضعف نشاط الذاكرة العاملة، فمثلا حجم الجملة المقروءة صعوبات التعلم في القراءة أو الح

  بفهم القراءة، ویتفق معهم في ذلككبیراوما تفرضه من متطلبات على حیز الذاكرة العاملة یرتبط ارتباطا 
ختلف تفي مجال القراءة مثلا لا  إذ یرى أن السعة التنفیذیة للذاكرة العاملة (Swansom,1998) "سوانسون"

باختلاف قدرات الأفراد، ولكن الاختلاف یتركز في عملیة التخزین دون التجهیز كنتیجة منطقیة مترتبة على 
مقدار الانتباه الذي یوجهه الطفل لعملیة القراءة، ومن ثم ترجع صعوبة تعلم القراءة إلى انخفاض سعة 

  .یة للذاكرة العاملةصوتلیات الالذاكرة العاملة لهذه الفئة مقارنة بالعادیین وعدم كفاءة العم
بصعوبات  علاقة التفكیر التجریدي الاجتماعي بدراسة اهتمت التي الدراسات أثبتت فقدومن ناحیة أخرى 

 أنه، )Siegal & Rayan, 2009( ودراسة ،)٢٠٠٧بركات، ( ، ودراسة)٢٠٠٤غالب، (التعلم مثل دراسات 

 ناحیة على صعوبات التعلم تأثیر یقتصر ولا عوبات التعلم،وص التفكیر التجریدي الاجتماعي بین علاقة توجد

 من كل دراسات ذلك على تؤكد كما مجال علاقتها بالذاكرة العاملة في ًأیضا ًجلیا تأثیرها یظهر ولكن فقط التفكیر

(Mabbott & Bisanz, 2007)  ودراسة ،(Conway, Kane, & Engle, 2003)  ، وتؤكد هذه الدراسات
  .والذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم التفكیر التجریدي ینب علاقة وجود
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  ). العقلي البسیطالتأخر( الإعاقة العقلیة -٢
هو حالة تشیر إلى جوانب ضعف ملموسة في الأداء الوظیفي للفرد، ویكون متلازما مع جوانب عجز ذات 

لعنایة الذاتیة، والمهارات الاجتماعیة، كالتواصل، وا(صلة في مجالین أو أكثر من مجالات المهارات التكیفیة 
وتظهر الإعاقة العقلیة قبل سن الثامنة ) ومهارات العمل والتوجیه الذاتي، والمهارات الدراسیة، ووقت الفراغ،

 ١وتتراوح نسبة الذكاء في التخلف العقلي البسیط . (Vakil, Shelf-reshef & Levy-shiff, 2010)عشرة
  (American Psychiatric Association, 2004). ٧٠ إلى حوالي٥٥- ٥٠بین 

 عقلیا یعانون من عجز واضح المتخلفین فإن الأطفال الإعاقة العقلیةوفیما یخص علاقة الذاكرة العاملة ب
في قدرتهم علي معالجة المعلومات عند مقارنتهم بأقرانهم العادیین المناظرین لهم في العمر الزمني، فهم 

رتهم علي الانتباه والتركیز لفترة طویلة، كما أن لدیهم قابلیة عالیة للتشتیت، یبدون تدنیا واضحا في قد
 & ,Vakil, Shelf-reshef)وتوصل كل من . ولدیهم ضعف في القدرة علي التذكر قصیر وطویل الأمد

Levy-shiff, 2010)  إلي وجود اضطرابات مصاحبة لحالة التخلف العقلي من بینها اضطرابات في عملیة
باه تؤثر علي عملیة الاتصال غیر اللفظي وخاصة عندما یتعرض لموضوعات متنوعة لا یستطیع أن الانت

ما  عقلیا ضعف الذاكرة العاملة لدي المعوقین ومن العوامل الأخرى التي تساهم في یصل لمستوي مقبول،
في ذهن  المتتابعة والتي تعتبر ضروریة لإعادة تكرار الشيءوقدرة علي القیام بعملیات الضبط ال یعرف بضعف

  . (Dacey, 2008, 75-79) .الشخص حتى یستطیع أن یحفظه
 المعوقین عقلیا ومن ناحیة أخرى تظهر علاقة التفكیر التجریدي الاجتماعي بالإعاقات العقلیة أن تفكیر

 الانتباه والذاكرة وبسبب ضحالة حصیلتهم من المفردات اللغویة وضعفهمنظرا لضعف  ینمو بمعدل بطئ

 عقلیا الواضح في اكتساب وتكوین المفاهیم الذهنیة وتدني قدرتهم على التفكیر المجرد، ویواجه المعوقون

ویمكن القول أن . انهم غیر المعوقین خاصة التفكیر التجریدي الاجتماعيالتفكیر مقارنة بأقر صعوبات في
  ). (Slavin, 2006: 128عملیة ضروریة للتفكیر ولذا یترتب علي ضعف الانتباه ضعف التفكیر الانتباه

  ).ضعاف السمع(الإعاقة السمعیة : ثالثا
ة بواسطة السماع سواء باستخدام فالأصم هو الذي تمنعه إعاقته السمعیة من اكتساب المعلومات اللغوی

أما ضعیف السمع فهو الذي یعاني ضعفا سمعیا، إلا أن القدرة السمعیة . السماعات الطبیة أم بدونها
ًالمتبقیة لدیه وظیفیا تمكنه من اكتساب المعلومات اللغویة كحاسة السمع أو باستخدام السماعات الطبیة أو 

  ). (Everhart, 2010بدونها 
فبالرغم من وجود نقص في . ً آراء الباحثین حول أهمیة الذاكرة العاملة لدى المعوقین سمعیااختلفتوقد 

ًالقدرة السمعیة لدى المعوقین سمعیاً، یرى بعض الباحثین أن الإعاقة السمعیة تؤدي دورا مهما لدى هذه  ً
س لها دور یذكر في هذا بینما یرى فریق آخر بأن الإعاقة السمعیة لی الفئة في عملیات الذاكرة العاملة،

 .المجال

في دراسة أجریت على عینة من الصم ممن  (Wilson & Emmorey, 2008) ٕلقد وجد ویلسون واموري
 سمعي رمز أن أفراد العینة قاموا بتحویل محتویات الصور القابلة للتسمیة إلى ٢یجیدون لغة الإشارة الأمریكیة

ًم المعوقین سمعیا استراتیجیات معالجة معرفیة للمعلومات في وحفظها في الذاكرة، الأمر الذي یؤید استخدا
  . السمع في معالجة المواداالذاكرة العاملة مماثلة لتلك التي یستخدمها سلیمو

                                           
1 mild 
2 American Sign Language 
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معرفیة لمعالجة المعلومات /وبالرغم من النتائج السابقة حول استخدام ضعاف السمع استراتیجیات عقلیة
ًلیمي السمع، إلا أنه نظرا لانخفاض مستوى القدرة السمعیة لدى لا تختلف عن استراتیجیات س الواردة

ًالمعوقین سمعیا، یرى بعض الباحثین بأن المعوقین سمعیا قد یعتمدون على استراتیجیات معرفیة مختلفة ً 
(Campbell & Wright, 2005; Corballis, & Wallas 2003)  ًوحسب وجهة النظر الأخیرة، ونظرا لعدم

ً سمعیا على سماع الأصوات بوضوح، وبالتالي عدم استخدامهم الذاكرة السمعیة، فإن النظام قدرة المعوقین
ًالدائري اللفظي المسئول عن تعلم اللغة لدى سلیمي السمع یكون غیر نشط عنه لدى المعوقین سمعیا  ٍ

(Campbell & Wright , 2005) .ًوعوضا عن ذلك فإن المعوقین سمعیا یعتمدون على الشكل ال بصري ً
فقط في تعلم الكلمات الجدیدة، في حین أن سلیمي السمع یستخدمون الشكل البصري إضافة إلى الشكل 

ویرى هذا الفریق أن هذا هو السبب في انخفاض مستوى المهارات  .السمعي في تعلم الكلمات الجدیدة
  .ًالقرائیة لدى المعوقین سمعیا

، التفكیر التجریدي الاجتماعيالإعاقة السمعیة علي ومن ناحیة أخرى تتضارب الآراء حول مدى تأثیر 
ًفهناك من یرون أن للإعاقة السمعیة تأثیرا سلبیا علي  ، بینما یقرر آخرون أنه التفكیر التجریدي الاجتماعيً

 فعلي الجانب الأول یعتبر .التفكیر التجریدي الاجتماعيلیس ثمة علاقة واضحة للإعاقة السمعیة علي 
)(Marschark, 1977 أول من أشار إلي علاقة الحرمان الحسي بتخلف القدرات التجریدیة للأصم، حیث 

ًللمعوق سمعیا في الصغر تكون أقل منها لدى التفكیر التجریدي الاجتماعي توصلت دراسته إلي أن مستوى 
ي سببت الفرد العادي، ویعلل ذلك بأن الأمراض المسببة لحدوث الإعاقة السمعیة أثرت علي المخ، وبالتال

  .التفكیر التجریدي الاجتماعيًاضطرابا في 
إلي أنه لا توجد اختلافات جوهریة بین الأطفال  )(Jean, 2011" جین"وعلي الجانب الآخر، فقد توصل 

ویقرر بأن الأطفال قادرون علي الانخراط في التفكیر التجریدي الاجتماعي ضعاف السمع والعادیین في 
 . تعریضهم لخبرات لغویة أكثرالسلوك المعرفي، ولكن ینبغي

 :)أو المسلك(اضطرابات السلوك : رابعا
السلوك الذي تنتهك فیه الحقوق الأساسیة للآخرین، أو الخروج على  هو النمط المتكرر والثابت من

الاجتماعیة بشكل خطیر ولكي یكون لهذا الاضطراب قیمة تشخیصیة فیجب أن یستمر لمدة  الأعراف والقوانین
  (American Psychiatric Association, 2004) .ن ستة شهورتقل ع لا

 بعض الدراسات في هذا المجال إلى أن العلاقة بین كل من الذاكرة العاملة واضطرابات السلوك توقد أشار
علاقة سلبیة عكسیة، أي أنه كلما زادت كفاءة الذاكرة العاملة للفرد قلت الاضطرابات السلوكیة والعكس 

ًذلك أیضا أن للذاكرة العاملة أثرا واضحا في اضطرابات السلوك، وخاصة في تفاعل الفرد مع صحیح، ویعني  ً
العوامل الاجتماعیة والمتمثلة في الأسرة والمدرسة والعمل والمجتمع بشكل عام، ومن الملاحظ أن المضطربین 

ة مثل الملابس والأدوات سلوكیا لدیهم مهارات ذاكرة ضعیفة، فلا یستطیعون تذكر موقع ممتلكاتهم الشخصی
  (Shea, 2011: 98-102) .وموقع صفوفهم 

كما تشیر الأبحاث التي أجریت حول موضوع ذوي الاضطرابات السلوكیة، إلى أن معظم الأشخاص الذین 
 & Slavirففي الدراسة التي أجراها. یعانون من الاضطرابات الشدیدة یفتقرون حتى لمهارات الحیاة الأساسیة

Tanes (2001)  من تلك المجموعة تواجه مشكلات في % ٤٣ فردا من المضطربین سلوكیا وجد أن ٤٥على
% ٣٦المكانیة، وأن -منهم تواجه مشكلات في الذاكرة العاملة البصریة% ٢٧الذاكرة العاملة التنفیذیة، وأن 

  ).٦٧-٥١ :٢٠٠٧. القمش، المعایطه: في (اللفظیة-منهم تواجه مشكلات في الذاكرة العاملة الصوتیة
  :التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري: ثانیا
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 أي سماعها هو التفكیر في الأشیاء غیر المحسوسة التي لا نستطیع رؤیتها أو ١یعتبر التفكیر المجرد
 ویتمیز التفكیر المجرد بالقدرة على استخدام Facione, 2002: 17)(حول مفاهیم مجردة مثل التفكیر بالجنة 

 فیعتمد أما التفكیر التصوري. دات والتعمیمات مما یمكن من التنبؤ والتخطیط والوصول إلى الاستنتاجاتالمجر
صاحبه على استخدام وسائط رمزیة للتفاعل مع العالم الخارجي من أجل تكوین المفاهیم وهو یرتبط بقدرة 

ًاقیة یكون فیها الفرد حیویا فاعلاالفرد على التفكیر المجرد، فیما یتضمن التفكیر المنطقي عملیات ذهنیة ر ً 
ًویتطلب مخزونا معرفیا منظما مدمجا في بناء الفرد المعرفي كما یتطلب انتباها ً ً ً   ًمستمرا لتحقیق الهدف، ً

ًكما یرتبط التفكیر ارتباطا وثیقا بالنشاط العملي الاجتماعي الذي یقوم به الإنسان، فالتفكیر الإنساني جزء  ً
صیة ككل، فنظام الحاجات والدوافع والعواطف والانفعالات لدى الفرد، واتجاهاته عضوي وظیفي من الشخ

ٕوقیمه ومیوله، وخبراته السابقة، واحباطاته واشباعاته، كل هذا ینعكس على تفكیر الفرد ویوجهه، بل إن  ٕ
 ).٤٠-٣٩: ١٩٩٦حبیب، (أسلوب الفرد في التفكیر كثیرا ما یتحدد بأسلوبه في الحیاة بصفة عامة 

أن الإنتاج النفسي العربي والأجنبي یزخر بعدید من النظریات والنماذج، ومنها النظریات السلوكیة 
الأساسیة في " كلارك هل" الاجتماعي التي تعتمد على أفكار والتصوريالمعاصرة في التفكیر التجریدي 

العلماء المعاصرین الذین التنظیم الهرمي لعائلة العادة وفعل المثیر الخالص، حیث تطورت على ید عدد من 
یؤكدون على تفسیر التفكیر في إطار نظریات التعلم، وهم بذلك یؤكدون أن الكائن العضوي في أیة لحظة 
َّلدیه ثروة من الاستجابات معظمها تكونت أو تعدلت نتیجة لتاریخ طویل من التعزیز، وأن حل المشكلة ما هو 

  .من التنظیم الهرمي لعائلة العادةإلا إصدار وتعزیز واستجابة من مرتبة أدنى 
 للتطور أربع تفسیر النظریة المعرفیة لتطور تفكیر الطفل بصورة عامة وحدد مراحل "بیاجیه"كما درس 

الإنسان، وبانتقال الطفل إلى المرحلة الرابعة وهي مرحلة التفكیر الشكلي، حیث العملیات  عند والفكري المعرفي
 في ٢"الممكن"بر تتویجا للنمو العقلي، ویتمیز التفكیر بالدور الذي یقوم به المنطقیة أو الشكلیة التي تعت

 إذا ما قورن بتفكیر طفل مرحلة ما قبل العملیات المحسـوسة، والذي یعمل في ضوء الواقع ٣"بالواقع"علاقته 
معالجة  في دمیستخ الذي التفكیر من وأسالیب أنماط في المنتظم التخیل قدرته على الظاهري، وتتمیز بتطویر

والاستقرائي والتجریدي، كما  والاستدلالي والتصوري الفرضي التفكیر من أنماط مختلف المشكلات، وظهور
 المفهوم اللزوم، إضافة إلى تطور عند واسترجاعها وتسجیلها وترمیزها المعلومات تخزین على فائقة تظهر قدرة

 الفرد تفكیـر الحاضر، وینصب تجاوز على القدرة ـرفعال، وتطوی اجتماعي ومركز دور عن والبحث الاجتماعي

  (Costa, Huitt & Hummel, 2008 : 2011 33-56 : 88-94) على المحتو ولیـس علاقات بناء على
 :الذاكرة العاملة: ثالثا

لقد توالت جهود العلماء في دراسة الذاكرة العاملة، وظهر كثیر من المحاولات لوصف مكوناتها وأدائها، 
أوضح نموذجا  بادلى ألان، حیث طور )٢٠٠٠(الذي قدمه سنة " بادلى" لباحثة سوف تتبنى نموذجولكن ا

 من المصطلحات تمكننا من فهم ة طویلة المدى، وكذلك صاغ مجموعة بالذاكرة العاملةفیه علاقة الذاكر
  :المكونات التالیةً حیث افترض بادلي نموذجا للذاكرة العاملة یعتمد على ،النموذج

                                           
1 Abstract thinking. 
2 Possible 
3 Real  
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، ویختص بتخزین المعلومات الصوتیة واللفظیة، ١هو أحد النظم المساعدة: اللفظي - المكون الصوتي-أ
ویشمل مكونین هما المكون الصوتي الذي یخزن المعلومات في شكل رموز صوتیة تتلاشى في الوقت نفسه، 

 التصورات أو الرموز ثم العملیات اللفظیة المنشطة للاستعادة وهو المكون الثاني المسئول عن إنعاش تلك
اللفظیة باستعادتها وبالتالي لا تتلاشى أي یحمیها من الاضمحلال والنسیان، وهكذا یتم الاحتفاظ بها على 

  .شكل ملفات في الذاكرة
هو نظام مساعد یختص بالعملیات التي تخزن وتعالج بها المعلومات : المكاني- المكون البصري-ب

ًیة التي سوف یتم ترمیزها فیما بعد وتحویلها من صور متخیلة بصریا لتلك البصریة المكانیة والمواد اللفظ
  .المواد اللفظیة

ِّ المدیر التنفیذي أو المنفذ المركزي-ج وهو عبارة عن سعة تخزینیة محدده لتخزین وانتقاء المعلومات : ُ
 ;Baddeley, 1992: 97-112). المدخلة إلى كل من المكونین السابقین، ویربطهما بالذاكرة طویلة المدى

2000: 176) .(Anderson,  
  .علاقة الذاكرة العاملة بالتفكیر التجریدي الاجتماعي والتصوري

الذاكرة العاملة أهم مكونات عملیة التفكیر فالمثیرات البیئیة تخضع لأنماط من المعالجة والتعدیل تمثل  
ما أنها لا تظل فى الذاكرة طویلة المدى حیث تتحول من صیاغتها الخام إلى صیاغة التجهیز والمعالجة، ك

ًبالصورة التى تم تخزینها بها، فالذاكرة الإنسانیة تتمثل بها مثیرات العالم الخارجى رمزیا، وقد یحدث تغیر فى 
هذه الرموز وعلى هذا فإن الذاكرة العاملة تختص بعملیات التحلیل والمقارنة لما هو مختزن فى الذاكرة طویلة 

ل عملیة التعرف، وعلى ذلك فإن الذاكرة العاملة تعد مناط التذكر والتفكیر وحل المشكلات المدى من خلا
  ).٢١٧-٢١٦: ١٩٩٥الزیات، (وخلق معلومات جدیدة أو صیاغتها أو تولیفها 

ً فى القدرة على التفكیر التجریدي ارتباطا إیجابیا ةالفروق الفردیكما أشارت نتائج الدراسات إلى ارتباط  ً
 أنه یمكن أن ١٩٩٢سنة " جست وكاربنتر"، على سبیل المثال افترض ة العاملة على مكونات الذاكربالأداء

 & Kyllonen)"كولین وكریستل" كذلك إفترض ة، العاملةً جیدا بسعة الذاكرمنبئاتكون القدرة على فهم اللغة 

Christal 1995) ًتلف وفقا لعمر الشخص  تتحدد بالقدرة على التجرید التى تخة العاملةإن سعة الذاكر
(Philips & Forshow, 2008 : 28)  

  :الدراسات السابقة
 . دراسات تناولت الذاكرة العاملة-١

لمعرفة أثر التعلیم بالتغذیة المرتدة على )  (Campbell & Wright, 2002"كامبل ورایت"هدفت دراسة 
 ١٨تكونت عینة الدراسة من . بسیطةالذاكرة العاملة البصریة لدى الطلاب من ذوي الإعاقات السمعیة ال

ًطالبا عادیا في مرحلة الثانویة و وتم تعریضهم لعملیة تعلم . ً طالبا من ذوي الإعاقة السمعیة البسیطة١٨ً
بطریقة التغذیة المرتدة ومقارنة ذلك بأسلوب التعلم العادي، بعد ذلك تم الكشف عن قدرة الذاكرة العاملة على 

 نتائج الدراسة عن تدني أداء ذوي الإعاقة السمعیة البسیطة بالمقارنة مع العادیین الاسترجاع لدیهم، وأسفرت
  .في الذاكرة في الحالتین

بدراسة هدفت إلى الكشف عن العجز في ) (Garcia & Domingo, 2009 "دومنجوجارسیا و"وقام 
 العقلي التأخرمن ذوي ) ٤٦(ن الأنظمة التابعة في نموذج الذاكرة العاملة والمركز التنفیذي، تكونت العینة م

                                           
1 Slave system. 
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ًشخصا سویا بمتوسط عمري ) ٤٨( و) عاما١٥.٥٠(البسیط بمتوسط عمري  وأشارت النتائج ، ) عاما١٥.٩(ً
ً عقلیا قد أظهروا تلفا واضحا في المركز التنفیذي والأنظمة الفرعیة للذاكرة العاملة المتأخرینإلى أن مجموعة  ً

توجد فروق ذات دلالة بین المجموعتین في أداء المهام المعرفیة لكن لا ، بالنسبة للمجموعة الضابطة
  .بالنسبة للذكور والإناث

والعادیین في الأداء الاضطرابات السلوكیة بین التلامیذ ذوي  (Trahan, 2010)" تراهان"وقارنت دراسة 
الاضطرابات  ذوي على مهام الذاكرة العاملة والذاكرة قصیرة المدى وذلك للتحقق مما إذا كان الضعف لدى

تلمیذا ) ٢٠٦(له علاقة بعجز معین في الذاكرة العاملة، وذلك على عینة بلغت في مجملها السلوكیة 
لدیهم ضعف عام مضطربین سلوكیا وتلمیذة، وبعد معالجة البیانات إحصائیا أشارت النتائج إلى أن التلامیذ ال

ص المهام الصوتیة اللفظیة والمهام البصریة المكانیة في الذاكرة العاملة والذاكرة قصیرة المدى یتمثل في نق
 على حد سواء، وفي المقابل هناك نشاط ملحوظ في المهام التنفیذیة لدى الذكور خاصة، الذكور والإناثلدى 

 . وذلك مقارنة بالتلامیذ العادیین

لعاملة اللفظیة ، إلى معرفة كفاءة الذاكرة ا(Bray, et al., 2012) وآخرون" براي"كما هدفت دراسة 
قسمت إلى مجموعتین  ً مشاركا،٦٠والمكانیة البصریة ودورها فى حل المشكلات، وتكونت عینة الدراسة من 

 من البالغین تتراوح ٤٠ سنة، والثانیة تتكون من ١٦ -  ١٢ تتراوح أعمارهم بین ا طالب٣٠الأولى تتكون من 
اءة الذاكرة العاملة لها دور فى زیادة قدرة الفرد  سنة، وقد أشارت النتائج إلى أن كف٣٦- ٣٢أعمارهم بین 

على حل المشكلات، وأن هذه القدرة تزداد بزیادة العمر الزمنى إلى حد معین، ثم یبدأ الأداء فى الإنخفاض 
 . عند الأفراد المتقدمین فى العمر، وقد اتضح ذلك من خلال الأداء على مقاییس الذاكرة العاملة

  .كیر التجریدي الاجتماعي والتصوري دراسات تناولت التف-٢
إلى أن خطط التفكیر التي یستخدمها كل من ) Dellas, 2008" (دیلاس" توصلت نتائج دراسة    

الطلاب والطالبات في مرحلة التعلیم المتوسط هي أنماط من التفكیر المتوسط ما بین التفكیر التجریدي 
 النتائج عن وجود فروق بین الطلاب والطالبات في علاقة ، كما كشفت)التفكیر شبه المجرد(والتفكیر العیاني 

التفكیر التجریدي بالسلوك الاجتماعي، حیث أظهرت الطالبات الإناث مستوى أعلى في علاقة التفكیر 
مضطربین التجریدي بالسلوك الاجتماعي مقارنة بالطلاب الذكور، وبشكل عام كانت نتائج الأسویاء تفوق ال

  .فكیر التجریدي بالسلوك الاجتماعيفي علاقة التسلوكیا 
ًإلى التحقق من أن المستویات العلیا للتفكیر المجرد أكثر تأثیرا من )  (Jean, 2011"جین"وهدفت دراسة 

المستویات الدنیا على نمو المهارات الاجتماعیة لدى ضعاف السمع، وقد جاء تصور المشاركین من ضعاف 
وبذلك .  لفرز الصورPettiforین الأسویاء في اختبار بیتفور السمع أقل كما وكیفا من تصور المشارك

اعتبرت الدراسة أن ضعف المهارات الاجتماعیة لدى ضعاف السمع یؤثر على النمو الطبیعي للتفكیر المجرد، 
ُوقد كان هذا التأثیر واضحا لدى الإناث أكثر من الذكور مما یدل على أن الإعاقة السمعیة تؤثر على التفكیر 

   .جریدي الاجتماعي لدى الإناث أكثر من تأثیرها لدى الذكورالت

 دراسة للتحقق من العلاقة بین التفكیر التجریدي والسلوك الاجتماعي  (Jean, 2012) "جین"كما أجرى 

لدى ذوي صعوبات التعلم، وكشفت النتائج عن عجز ذوي صعوبات التعلم على اختیار الاستجابة المناسبة 
التلامیذ وصعوبة التجرید الاجتماعي  أخطاء بین قویة موجبة علاقة هناك مما یشیر إلى أنردا على المنبه، 

 .لدیهم، بالإضافة إلى ارتباط التفكیر التجریدي ایجابیا بالكفایة من التفاعلات الیومیة الاجتماعیة
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 دى الطلابل المنطقي التصوري التفكیر قیاس القدرة على هو) ٢٠١٢(الخمیسان  من دراسة وكان الهدف
 ١٣ ذكور، و١٠( وطالبة في المرحلة الاعدادیة ا طالب٣٢الدراسة من  ضعاف السمع، حیث تكونت عینة

ارتباطیة  علاقة وجود على نتائج الدراسة ودلت، )٢.٣(وانحراف معیاري )  سنة١٤.٣(بمتوسط عمري ) إناث
ً الأكبر سنا، كما وجدت علاقة بین الزمني في اتجاه الأعمار المنطقي التصوري والعمر بین التفكیر دالة

التفكیر المنطقي التصوري والنوع في اتجاه الذكور، كما أظهرت النتائج عدم وجود دلالة بین الاعاقة السمعیة 
 .وبین التفكیر المنطقي التصوري

 إلى تهدف كانت  التي(Weber, Kittie, & Michelle, 2012) وزملائه" وبر"وأخیرا فقد كشفت دراسة 

 َّمن ذوي الاعاقات العقلیة، ممن لم تتعد أطفال لدى والاستدلال التصوري التجریدي التفكیر تحقیق مدى فةمعر
 وجدت سنة، عن وجود ارتباط موجب دال بین نوع التفكیر والسلوك الاجتماعي، كما ١٦ الزمنیة أعمارهم

  .التفكیر ونوع الزمني العمر بین علاقة إیجابیة
 .ة الذاكرة العاملة بالتفكیر التجریدي الاجتماعي دراسات تناولت علاق-٣

) ٥٠(على دراسة  (Belfiore, Grskovic, Murphy, and zentall, 2006) زملاؤه و"بلفور" أجرى 
 وقد كشفت نتائج الدراسة عن ًمشاركا من الأسویاء المكافئین لهم،) ٥٠(مشاركا من ذوي صعوبات التعلم و

كیر التجریدي والانتباه والذاكرة العاملة اللفظیة والتنفیذیة، كما كشفت النتائج وجود ارتباط موجب دال بین التف
عن ارتباط الذاكرة العاملة اللفظیة بالتفكیر التجریدي لدى الإناث، أما لدى الذكور فقد كان الارتباط بین 

 .الذاكرة العاملة التنفیذیة والتفكیر التجریدي
 طالبا ممن ١٩ دراسة على عینة تكونت من (Smith & Jonides, 2011)" سمیث، وجوندس"كما أجرى 

یعانون من الاضطرابات السلوكیة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط موجب دال بین المكون 
السمعي في الذاكرة العاملة وبین التفكیر المنطقي التصوري والتجریدي، وأن القدرة على القیام -اللفظي

التفكیر المنطقي التصوري والتجریدي، تتأثر بالقدرة على الاستدعاء المباشر لبعض بالمهام التي تتطلب 
السمعي - فیما لم یوجد ارتباط دال بین الاضطرابات السلوكیة على كل من المكون اللفظي. الحروف والأعداد

 .في الذاكرة العاملة والتفكیر المنطقي التصوري والتجریدي
 حول كفاءة الذاكرة العاملة اللفظیة والمكانیة عند (Daykeman, 2011) "دیكمان" وأشارت نتائج دراسة 

من ) ناثمن الا ١٨ وذكور،من ال ١٥(الذكور والإناث وعلاقتها ببعض المتغیرات، التي شارك فیها 
عاما، إلى أن أداء الذكور كان أفضل من أداء ) ١٦-١٣( تتراوح أعمارهم بین ا بسیطتأخرا عقلیا المتأخرین

ٕ، وخاصة عند قراءة النص واعطاء معلومات عنه وعن الرسوم الموجودة به، وأیضا عند الاستدعاء الإناث
والإجابة عن الأسئلة، كما أشارت النتائج أیضا إلى وجود علاقة بین كفاءة الذاكرة العاملة والقدرة على 

  . التفكیر التصوري
دراسة له على عینة من ضعاف في (Numminen & Service, 2012) "نومینین وسیرفس"وقد أشار 
بانحراف معیاري )  سنة١٨-١٣(تراوحت أعمارهم بین )  إناث١٥ ذكور، و١٥( طالبا ٣٠السمع بلغت 

المكاني، -البصري(، أن ضعاف السمع الذین لدیهم ضعف في الذاكرة العاملة بكل مكوناتها )٠.٩٨(
ر التجریدي الاجتماعي، وأن هذه المشكلات لدیهم مشكلات في التفكی) السمعي، والتنفیذي المركزي-واللفظي

تظهر فى صورة ضعف في تتبع الاتجاهات، وفي القدرة على الاستنتاج عند القراءة، وصعوبة في استمرار 
. المحادثة في موضوع معین، وصعوبة في حل المشكلات الاجتماعیة، وقصور في فهم النصوص المكتوبة

  . تجاه الإناثكما وجدت فروق بین الذكور والإناث في ا
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 (Lowry & Souner, 2012)" لوري وسونر" التي أجراها اتالدراسمن تلك الفئة ة في خیرالدراسة الأو
للتعرف على دور كفاءة مكونات الذاكرة العاملة فى القدرة على التفكیر المنطقي والتجریدي والاستنتاج، 

ُ سنة، حیث كلف الطلاب بأداء ١٦لى  إ١٢ً طالبا تراوحت أعمارهم بین ٤٦وتكونت عینة الدراسة من 
مجموعة من المهام لقیاس القدرة المكانیة، واستدعاء الكلمات، والحروف، والجمل، ونفذت هذه المهام 
باستخدام الكمبیوتر، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أنه كلما زادت سعة الذاكرة العاملة تزید قدرة الأفراد على 

 .  والمنطقي والقدرة على الاستنتاجالاستدعاء والتفكیر التجریدي

  :ٕمنهج الدراسة واجراءاتها
 :منهج الدراسة )١(

استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي المقارن، وهو منهج غیر تجریبي، لأننا لن نستطیع 
عات ضبط كل المتغیرات الدخیلة، وقد استخدمت الطالبة طریقة الاختبار والاختیار في وصف وتصنیف مجمو

الدراسة، ولن نستطیع معالجة المتغیرات المستقلة، وهي العجز الذي یعانیه بعض أفراد الفئات الخاصة، 
لنبحث أثرها على المتغیرات التابعة، وهي أشكال الأداء على اختبارات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي 

  .الاجتماعي
  :التصمیم البحثي) ٢(

ومجموعة المقارنة ) الفئات الخاصة(المستعرض لمجموعة الحالة استخدمت هذه الدراسة التصمیم 
ً، وهو أحد تصمیمات المقارنة بین المجموعات التي لا تتضمن معالجات تجریبیة أو تدخلا عمدیا، )الأسویاء(

وٕانما تصنیفا وصفیا لأداء مجموعات الدراسة على اختبارات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي 
(Kazdin, 1998: 174).   

  :وصف العینات) ٣(
  :العینة الاستطلاعیة:  أولا

قبل الوصول بالاختبارات إلى الصورة النهائیة التى تم استخدامها في التطبیق، أجرت الباحثة تجربة 
 ا طالب٢٠٠وذلك باستخدام عینة استطلاعیة بلغ قوامها إستطلاعیة للتأكد من مدى صلاحیتها للتطبیق، 

 من الإناث لكل إعاقة ٢٠ و من الذكور٢٠، بواقع  سنة من الجنسین١٥-١٣تراوحت أعمارهم بین  ،وطالبة
، )التصرف( اضطراب السلوكوالإعاقة السمعیة، والتخلف العقلي، و صعوبات التعلم، :عاقات التالیةمن الإ

  . إناث من الأسویاء المكافئین لهم٢٠ ذكور و٢٠ومقارنتهم بـ 
 على جلستین قسمت ،)وفقا لنوع الاعاقة( ساعة ٣.٤٥ – ٣.٣٠یقیة ما بین  الجلسة التطباستغرقت

واستمر تطبیق التجربة .  ساعة، وبالطبع كان التطبیق یتم فى جلسات فردیة٢.٠٠مدة كل جلسة حوالى 
  . شهور٦ م أي بإجمالي ٢٠١٠ إلى مارس ٢٠٠٩الإستطلاعیة من شهر أكتوبر 

  :العینة الأساسیة: ثانیا
 إلى شهر یونیو ٢٠١٠ً شهرا من مارس ١٣طبیق على العینة الأساسیة ما یقرب من استغرق الت

وقد تضمنت الدراسة معظم فئات ذوي  . ٢٠١١ إلى شهر مایو٢٠١٠، ومن شهر سبتمبر ٢٠١٠
 من  سنة١٥- ١٣وتراوح المدى العمرى لهم من )  من الإناث٢٤٠ من الذكور، ٢٤٠(الاحتیاجات الخاصة 

مجموعة صعوبات التعلم، والتخلف العقلي، : هي مجموعات أربعة تم تقسم العینة إلى  وقد،الكویتیین فقط
 من الإناث لكل مجموعة من تلك ٦٠ و من الذكور٦٠بواقع  ،)التصرف(والإعاقة السمعیة، واضطراب السلوك

  . إناث من الأسویاء المكافئین لهم٦٠ ذكور و٦٠ومقارنتهم بـ  ،المجموعات
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فئات الدراسة المتاحة من إجمالي من تنطبق علیهم شروط عینة الدراسة، وقد  تم اختیار جمیع وقد
حاولت الطالبة قدر الإمكان مراعاة إحداث التكافؤ بین المجموعات وبعضها بعضا في العمر، والنوع، 

، وفیما یتعلق بالمستوى التعلیمي فإنه یصعب )الكویت(والمستوي الاجتماعي والاقتصادي، وموطن النشأة 
  .مقارنة نظرا لوجود فئات متباینةال

 :أدوات الدراسة وخصائصها القیاسیة )٥( 
 :اختبارات الذاكرة العاملة: أولا
وهو ، ) المكون البصري، والمكون المكاني: هما(وهو یتكون من جزأین :  المكاني-المكون البصري -١

  . ویقدم على شكل برمجیات في الحاسب،)٢٠٠٩عباس، (من إعداد 
   .)٢٠١٠(عبد ربه مغازي سلیمان .  أعد النسخة العربیة دوقد: ١ اللفظي- الصوتير المكوناختبا -٢
 & Delis, Kaplan)" دیلیس، وكابلن، وكرامر"وهي من تصمیم : ختبارات المكون التنفیذي المركزيا -٣

Kramer 2001)راجعة  وتعریب زینب أحمد عباس ومراجعة رشا الصباح، وقد قام بتدقیقها ومراجعتها م
وتتكون هذه البطاریة من تسعة اختبارات فرعیة تم  .محمد نجیب الصبوة .شاملة ونهائیة وتحكیمها د

- ٨(تصمیمها لقیاس الوظائف المعرفیة العلیا، وهذه البطاریة تلائم الفئات العمریة التي تتراوح أعمارها بین 
 وفقا لنتائج التجربة الاستطلاعیة حیث وقد اختارت الطالبة اختبارین فرعیین من هذه البطاریة .سنة) ٨٩

كان هذان الاختباران هما الأكثر ملاءمة لعینات البحث الحالي ونستطیع الحصول من خلالهما على نتائج 
اختبار التداخل بین اللون ، و٢اختبار طلاقة التصمیمات المكانیة: مفرقة للعینات، وهذان الاختباران هما

 ).أثر ستروب(والكلمة 

 :اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي: ثانیا
سوف تستخدم الطالبة اختبارین للتفكیر التجریدي الاجتماعي أحدهما لفظي والآخر أدائي، وكلاهما من 

  .)٢٠٠٥، ٢٠٠٣، ١٩٩١الصبوة، (تألیف 
 . اختبارات التفكیر المنطقي التصوري: ثالثا

 واختبار ).اللفظي(نیف اللفظي ذو المنبهین اختبار التص :ویتم جمع بیاناته باستخدام اختبارین هما
  ).١٩٨٩الصبوة، ( وهما من تألیف ).الأدائي(تصنیف بطاقات الصور 

 : الشروط القیاسیة لاختبارات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي)٦( 
  :اختبارات الدراسة باستخدام طریقتین هما حساب صدق تم: معاملات صدق الاختبارات: أولا
بتطبیق اختبارات محكیة لجمیع اختبارات الدراسة، وقد أظهرت حیث تم : صدق التعلق بمحك خارجي -١

  .النتائج ارتفاع صدق المحك لجمیع اختبارات الدراسة
  
  
  
  
  
  

                                           
1 Verbal working memory test. 
2  D-KEFS Design Fluency Test. 
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  )١(جدول 
  صدق التعلق بمحك خارجى لمقیاس الدراسة

  صدق التعلق لمقیاس الدراسة

صعوبات تعلم   أسویاء
إعاقة عقلیة   ضعاف السمع   اءةالقر

  بسیطة
اضطراب 
  المحك  الاختبار  سلوكیة

  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور
  اختبار التجرید 

 الأدائى –الاجتماعى 
  )مقیاس التجرید(

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

  للذكاء
٠.٨٢١  ٠.٧٤٠  ٠.٦١٢  ٠.٦٨٦  ٠.٦٢٢  ٠.٦٥٨  ٠.٧٣٢  ٠.٧٦٥  ٠.٨٩٨  ٠.٨٧٦  

  اختبار التجرید 
 الأدائى –الاجتماعى 

مقیاس أخطاء (
  )التجرید

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٨٢١  ٠.٧٤٠  ٠.٦١٢  ٠.٦٨٦  ٠.٦٢٢  ٠.٦٥٨  ٠.٧٣٢  ٠.٧٦٥  ٠.٨٩٨  ٠.٨٧٦  

  اختبار التجرید 
 اللففى –الاجتماعى 

  )مقیاس التجرید(

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٨٦٥  ٠.٨٨٠  ٠.٦٧٦  ٠.٧١٢  ٠.٧٠٩  ٠.٦٤٥  ٠.٨٦٠  ٠.٨٥٦  ٠.٨٩٤  ٠.٩٠٠  

  اختبار التجرید 
 اللففى –الاجتماعى 

مقیاس أخطاء (
  )التجرید

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٨٦٥  ٠.٨٨٠  ٠.٦٧٦  ٠.٧١٢  ٠.٧٠٩  ٠.٦٤٥  ٠.٨٦٠  ٠.٨٥٦  ٠.٨٩٤  ٠.٩٠٠  

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

تصنیف اختبار (
)  أدائى- الصور

  )مقیاس التفكیر(

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٧٣٨  ٠.٨١٩  ٠.٦٤١  ٠.٦٨٤  ٠.٧٣١  ٠.٦٥٢  ٠.٧٥١  ٠.٧٦١  ٠.٨٢١  ٠.٨٣٢  

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

اختبار تصنیف (
)  أدائى- الصور

مقیاس أخطاء (
  )التفكیر

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٧٣٨  ٠.٨١٩  ٠.٦٤١  ٠.٦٨٤  ٠.٧٣١  ٠.٦٥٢  ٠.٧٥١  ٠.٧٦١  ٠.٨٢١  ٠.٨٣٢  

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى 

اختبار التصنیف (
مقیاس ) (اللفظى

  )التفكیر

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٨٤٣  ٠.٧٦٤  ٠.٦٢٢  ٠.٧٣٤  ٠.٦٣٥  ٠.٧٦٥  ٠.٧٤٣  ٠.٨٦٦  ٠.٨٦٥  ٠.٨٤٠  

و التفكیر المنطقى 
  رى التصوی

اختبار التصنیف (
مقیاس ) (اللفظى

  )أخطاء التفكیر

اختبار المتشابھات 
من اختبار وكسلر 

 للذكاء
٠.٨٤٣  ٠.٧٦٤  ٠.٦٢٢  ٠.٧٣٤  ٠.٦٣٥  ٠.٧٦٥  ٠.٧٤٣  ٠.٨٦٦  ٠.٨٦٥  ٠.٨٤٠  

اختبار لمكون 
البصرى للذاكرة 

  العاملة

اختبار بنتون 
 –للاحتفاظ البصرى 

 )ج(المجموعة 
٠.٧٤٤  ٠.٨٤٦  ٠.٦٣٥  ٠.٦٥٨  ٠.٦٤٦  ٠.٦٢٩  ٠.٧٨١  ٠.٧٣٤  ٠.٨٦١  ٠٨٣٨  

اختبار المكون 
المكانى للذاكرة 

  العاملة

اختبار بنتون 
 –للاحتفاظ البصرى 

 )ج(المجموعة 
٠.٧٧١  ٠.٧٥٩  ٠.٦٣٧  ٠.٦٤٢  ٠.٧٤٤  ٠.٦٤١  ٠.٨٢٢  ٠.٧٤٢  ٠.٨٣٦  ٠.٨٥٩  

اختبار طلاقة 
  التصمیمات المكانیة

اختبار سعة الحروف 
وسعة الحروف 

 بالعكس
٠.٨٣٠  ٠.٧٥٤  ٠.٦٣٢  ٠.٧٣٧  ٠.٦٤٣  ٠.٧٧٢  ٠.٧٧١  ٠.٨٦٠  ٠.٨٣٣  ٠.٨٣٠  

اختبار التداخل بین 
  اللون والكلمة

اختبار سعة الحروف 
وسعة الحروف 

 بالعكس
٠.٨٦٧  ٠.٨٧٣  ٠.٦٦١  ٠.٦٣٥  ٠.٦٤٩  ٠.٧٤٧  ٠.٧٢٤  ٠.٨٣٢  ٠.٨٨٦  ٠.٨٣٥  

اختبار المكون 
  الصوتى السمعى

اختبار التعرف 
السمعى على 
 الكلمات

٠.٨٩٤  ٠.٨٤٧  ٠.٦١٤  ٠.٦٥٥  ٠.٦٨٩  ٠.٧٤٥  ٠.٧٧٦  ٠.٨٣٤  ٠.٨٤٥  ٠.٨٦٢  
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تم حساب معاملات ثبات الاختبارات باستخدام ثلاث : معاملات ثبات الاختبارات: ثانیا
  :طرق، وذلك للتأكد من الثبات وهي

حیث تم تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیة باستخدام بطاریة اختبارات الذاكرة : إعادة الاختبار -١
فترة زمنیة بلغت أسبوعین من  عاملة واختبار التفكیر التجریدي والاختبارات المحكیة المرجع، وبعد مضيال

تطبیق الاختبار الأول، تم إعادة تطبیق الاختبارات نفسها على العینة نفسها، وقد أظهرت النتائج عدم 
ت الارتباط بین التطبیقین كانت وجود فروق دالة إحصائیا بین التطبیق الأول والثاني، كما أن جمیع معاملا

 .مرتفعة
حیث قامت الطالبة بحساب معاملات ألفا على العینة الاستطلاعیة، وأظهرت النتائج : ألفا كرونباخ -٢

 .درجات مرتفعة في الثبات
، وأظهرت النتائج "براون- سبیرمان"لبنود الاختبارات مع تصحیح الطول بمعادلة : التجزئة النصفیة -٣

  .تفعةمعاملات ثبات مر
  )٢(جدول 

  ثبات مقیاس الدراسة

ذوى صعوبات   أسویاء  العینة
  التعلم

إعاقة سمعیة 
  اضطراب سلوكیة  إعاقة فكریة  متوسطة

  الاختبار
  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  الجنس

ثبات إعادة 
  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٨٣  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٩٤  ٠.٩٨  الاختبار

  ٠.٨٩  ٠.٩٦  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  معاملات ثبات ألفا

  اختبار التجرید
 –الاجتماعى 
  الأدائى

  ٠.٨٨  ٠.٨٩٠  ٠.٨٩  ٠.٧٩  ٠.٨٥  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٧  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة  )مقیاس التجرید(
ثبات إعادة 

  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٨٣  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٩٤  ٠.٩٨  تبارالاخ

  ٠.٨٩  ٠.٩٦  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  معاملات ثبات ألفا

  اختبار التجرید
 –الاجتماعى 
  الأدائى

مقیاس أخطاء (
  ٠.٨٨  ٠.٨٩  ٠.٨٩  ٠.٧٩  ٠.٨٥  ٠.٩٣  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٧  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة  )التجرید

ثبات إعادة 
  ٠.٨٣  ٠.٨٥  ٠.٧٩  ٠.٧٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  ٠.٩٥  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٦  لاختبارا

  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٢  ٠.٨٤  ٠.٩١  ٠.٨٧  ٠.٩٨  ٠.٨٨  ٠.٩٩  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا

  اختبار التجرید
 –الاجتماعى 
  اللفظى

  ٠.٧٦  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٧٥  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٤  ٠.٩٤  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة  )مقیاس التجرید(
ت إعادة ثبا

  ٠.٨٣  ٠.٨٥  ٠.٧٩  ٠.٧٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  ٠.٩٥  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٦  الاختبار

  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٢  ٠.٨٤  ٠.٩١  ٠.٨٧  ٠.٩٨  ٠.٨٨  ٠.٩٩  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا

  اختبار التجرید
 –الاجتماعى 
  اللفظى

مقیاس أخطاء (
  ٠.٧٦  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٧٥  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٩٧  ٠.٩٤  ٠.٩٤  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة  )التجرید

ثبات إعادة 
  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٩٥  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٩٨  ٠.٩٧  الاختبار

  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٩١  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٩٤  معاملات ثبات ألفا

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

اختبار تصنیف (
) ائى أد- الصور

  ٠.٨٢  ٠.٩١  ٠.٧٢  ٠.٨٥  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة  )مقیاس التفكیر(
ثبات إعادة 

  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٩٥  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٩٨  ٠.٩٧  الاختبار

  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٠٩١  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٩٤  معاملات ثبات ألفا

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

اختبار تصنیف (
)  أدائى- الصور

مقیاس أخطاء (
  )التفكیر

  ٠.٨٢  ٠.٩١  ٠.٧٢  ٠.٨٥  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٤  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة
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ذوى صعوبات   أسویاء  العینة
  التعلم

إعاقة سمعیة 
  اضطراب سلوكیة  إعاقة فكریة  متوسطة

  الاختبار
  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور  الجنس

ثبات إعادة 
  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٧٢  ٠.٨٠  ٠.٩١  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٢  ٠.٩٥  الاختبار

  ٠.٨٨  ٠.٩٣  ٠.٨٥  ٠.٧٣  ٠.٨٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  معاملات ثبات ألفا

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

اختبار التصنیف (
مقیاس ) (اللفظى

  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٨٠  ٠.٨٢  ٠.٨٢  ٠.٩٨  ٠.٩٤  ٠.٩٦  ٠.٩٤  التجزئة النصفیة  )التفكیر
ثبات إعادة 

  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٧٢  ٠.٨٠  ٠.٩١  ٠.٨٣  ٠.٨٩  ٠.٨٤  ٠.٩٢  ٠.٩٥  الاختبار

  ٠.٨٨  ٠.٩٣  ٠.٨٥  ٠.٧٣  ٠.٨٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩٣  معاملات ثبات ألفا

و التفكیر المنطقى 
  التصویرى

اختبار التصنیف (
مقیاس ) (اللفظى

  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٨١  ٠.٨٠  ٠.٨٢  ٠.٨٢  ٠.٩٨  ٠.٩٤  ٠.٩٦  ٠.٩٤  التجزئة النصفیة  )أخطاء التفكیر
ثبات إعادة 

  ٠.٨٣  ٠.٩٤  ٠.٦٨  ٠.٨٧  ٠.٨٠  ٠.٨٩  ٠.٩٥  ٠.٩٨  ٠.٩٨  ٠.٨٦  الاختبار

  ٠.٩٦  ٠.٩٦  ٠.٨٤  ٠.٧٦  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٨٤  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٩٥  معاملات ثبات ألفا

اختبار لمكون 
البصرى للذاكرة 

  العاملة
  ٠.٩٦  ٠.٩٥  ٠.٩٠  ٠.٨٣  ٠.٩٨  ٠.٩٥  ٠.٨٢  ٠.٩٠  ٠.٩١  ٠.٩٥  التجزئة النصفیة  

ثبات إعادة 
  ٠.٨٥  ٠.٩٤  ٠.٧٢  ٠.٨٨  ٠.٩٥  ٠.٨٦  ٠.٨٩  ٠.٩٢  ٠.٩٨  ٠.٩٨  الاختبار

  ٠.٩٥  ٠.٩٦  ٠.٧٥  ٠.٦٨  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ٠.٨٥  ٠.٨٢  ٠.٨٨  ٠.٩٧  معاملات ثبات ألفا
اختبار المكون 
المكانى للذاكرة 

  العاملة
  ٠.٩٢  ٠.٩٣  ٠.٨٤  ٠.٨٩  ٠.٨٦  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٨٩  ٠.٨٢  ٠.٩٧  التجزئة النصفیة
ثبات إعادة 

  ٠.٩٨  ٠.٩٥  ٠.٩٩  ٠.٨٩  ٠.٩٩  ٠.٩١  ٠.٩٥  ٠.٧٩  ٠.٩٩  ٠.٩٤  الاختبار

  ٠.٩٢  ٠.٩٠  ٠.٦٧  ٠.٨٤  ٠.٩٧  ٠.٨٦  ٠.٩٤  ٠.٧٩  ٠.٩٤  ٠.٨٩  معاملات ثبات ألفا
اختبار طلاقة 
التصمیمات 

  المكانیة
  ٠.٩٣  ٠.٩٢  ٠.٨٩  ٠.٨٦  ٠.٨٤  ٠.٨٤  ٠.٩٥  ٠.٩١  ٠.٩١  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة
ثبات إعادة 

  ٠.٩٥  ٠.٩٠  ٠.٨٧  ٠.٩٤  ٠.٩٨  ٠.٧٦  ٠.٨٣  ٠.٩٢  ٠.٩٢  ٠.٩٩  الاختبار

  ٠.٩٧  ٠.٨٣  ٠.٧٨  ٠.٧٩  ٠.٨٠  ٠.٩٨  ٠.٩٧  ٠.٩١  ٠.٩١  ٠.٩٢  معاملات ثبات ألفا
اختبار التداخل بین 

  اللون والكلمة
  ٠.٩٨  ٠.٧٩  ٠.٧٠  ٠.٦٧  ٠.٧٩  ٠.٩٠  ٠.٩٧  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٩٣  التجزئة النصفیة
ثبات إعادة 

  ٠.٩٠  ٠.٨٩  ٠.٧٥  ٠.٧٩  ٠.٩٣  ٠.٨١  ٠.٨٥  ٠.٨٤  ٠.٩٣  ٠.٩٨  الاختبار

  ٠.٨٩  ٠.٩٥  ٠.٨٤  ٠.٧١  ٠.٨٨  ٠.٩٢  ٠.٩٨  ٠.٩٣  ٠.٩٩  ٠.٩٧  معاملات ثبات ألفا
اختبار المكون 
  اللفظى البصرى

  ٠.٨٧  ٠.٨٣  ٠.٧٦  ٠.٨٥  ٠.٨٠  ٠.٨٣  ٠.٩٠  ٠.٩٢  ٠.٩١  ٠.٩٦  التجزئة النصفیة
ثبات إعادة 

  ٠.٨٧  ٠.٩٥  ٠.٨٤  ٠.٨٢  ٠.٩٣  ٠.٨٧  ٠.٩٦  ٠.٩٨  ٠.٩٠  ٠.٩٣  الاختبار

  ٠.٨٨  ٠.٨٦  ٠.٧٤  ٠.٧٥  ٠.٧٠  ٠.٨٤  ٠.٨٤  ٠.٩٤  ٠.٩٢  ٠.٩٧  معاملات ثبات ألفا
اختبار المكون 

  صوتى السمعىال
  ٠.٨٢  ٠.٧٤  ٠.٧٦  ٠.٨٠  ٠.٨٧  ٠.٩٧  ٠.٩٩  ٠.٨٤  ٠.٩٣  ٠.٩٢  التجزئة النصفیة

  
یلاحظ أن معاملات الصدق والثبات كانت مرتفعة إلى حد  :الیةخلاصة ثبات وصدق مقاییس الدراسة الح

كبیر، مما یجعلنا نتقدم بناء على نتائج التجربة الاستطلاعیة إلى جمع بیانات هذا البحث باستخدام هذه 
الاختبارات النفسیة جمیعها، وتحلیل نتائجها، وتطبیقها عملیا، في حدود خصائص عینات هذا البحث، 

 الذي اشتقت منه هذه العینات، وهو جمهور الأسویاء بالمقارنة مع ذوي الاحتیاجات وخصائص الجمهور
  .من الإعاقة العقلیة البسیطة، وصعوبات تعلم القراءة، وضعاف السمع، والاضطرابات السلوكیة: الخاصة
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  :عرض نتائج الدراسة
  : التحقق من الفرض الأول ونصه

الذاكرة العاملة، الدرجات على اختبارات كل مكون من مكونات توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین "
 لدى الأسویاء وذوي الاحتیاجات والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،

  ".الخاصة، كل مجموعة منها على حدة
ت على اختبارات كل للتحقق من هذا الفرض قامت الطالبة بحساب معاملات ارتباط بیرسون بین الدرجا

ار طلاقة باخت، واختبار المكون البصري، واختبار المكون المكاني :مكون من مكونات الذاكرة العاملة وهي
وبین الدرجات . ختبار المكون الصوتي اللفظي، وااختبار التداخل بین اللون والكلمة، والتصمیمات المكانیة

 الاجتماعي يالتجریدالتفكیر اختبار : فكیر التصوري وهيعلى اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والت
- اختبار تصنیف الصور( التفكیر المنطقي التصوري، و)لفظي( الاجتماعي يالتجریدالتفكیر اختبار ، و)أدائي(

، وذلك لكل مجموعة من مجموعات الدراسة )اختبار التصنیف اللفظي( التفكیر المنطقي التصوري، و)أدائي
سویاء، وصعوبات تعلم القراءة، وضعاف السمع، والإعاقة العقلیة البسیطة، والاضطرابات الأ: الخمسة وهي

  :التالي) ٣(السلوكیة، وقد أظهرت النتائج وفقا لما هو موضح في جدول 
  )٣(جدول 

  معاملات ارتباط بیرسون بین درجات اختبارات مكونات الذاكرة العاملة
  تماعي والتصوريودرجات اختبارات التفكیر التجریدي الاج

  

اختبارات 
التفكیر 

التجریدي 
  والتصوري

اختبار التفكیر التجریدي 
  )أدائي(الاجتماعي 

اختبار التفكیر التجریدي 
  )لفظي(الاجتماعي 

التفكیر المنطقي 
 التصوري

-اختبار تصنیف الصور(
  )أدائي

التفكیر المنطقي 
 التصوري

اختبار التصنیف (
  )اللفظي

  العینة
اختبارات 
ة الذاكر
  العاملة

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

اختبار المكون 
  **٠.٨٦٢-  **٠.٨٦٢  **٠.٨٥٦-  **٠.٨٥٦  **٠.٨٧١-  **٠.٨٧١  **٠.٨٥٨-  **٠.٨٥٨  المكاني

اختبار المكون 
  **٠.٧٤١-  **٠.٧٤١  **٠.٨١٩-  **٠.٨١٩  **٠.٨١٠-  **٠.٨١٠  **٠.٧٧٩-  **٠.٧٧٩  البصري

اختبار طلاقة 
التصمیمات 
  المكانیة

٠.٨١٢-  **٠.٨١٢  **٠.٧٨٤-  **٠.٧٨٤  **٠.٨٢٤-  **٠.٨٢٤  **٠.٨٢١-  **٠.٨٢١**  

اختبار التداخل 
بین اللون 
  والكلمة

٠.٥٢٢-  **٠.٥٢٢  **٠.٥٧٣-  **٠.٥٧٣  **٠.٥٤٧-  **٠.٥٤٧  **٠.٥٤٤-  **٠.٥٤٤**  

  أسویاء

اختبار المكون 
الصوتي 
  اللفظي

٠.٥٩٦-  **٠.٥٩٦  **٠.٥٩٧-  **٠.٥٩٧  **٠.٦١٣-  **٠.٦١٣  **٠.٥٧٢-  **٠.٥٧٢**  

اختبار المكون 
  **٠.٩٧٠-  **٠.٩٧٠  **٠.٩٢٣-  **٠.٩٢٣  **٠.٩٢١-  **٠.٩٢١  **٠.٩٥٥-  **٠.٩٥٥  المكاني

ختبار المكون ا
  **٠.٩٣٥-  **٠.٩٣٥  **٠.٩٤١-  **٠.٩٤١  **٠.٩٤١-  **٠.٩٤١  **٠.٩٣١-  **٠.٩٣١  البصري

اختبار طلاقة 
التصمیمات 
  المكانیة

٠.٩٥١-  **٠.٩٥١  **٠.٨٩٧-  **٠.٨٩٧  **٠.٨٩٤-  **٠.٨٩٤  **٠.٩١٧-  **٠.٩١٧**  

صعوبات 
تعلم 
  القراءة

اختبار التداخل 
بین اللون 
  والكلمة

٠.٧٦٦-  **٠.٧٦٦  **٠.٦٨٠-  **٠.٦٨٠  **٠.٦٧٧-  **٠.٦٧٧  **٠.٧١٤-  **٠.٧١٤**  
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اختبارات 
التفكیر 

التجریدي 
  والتصوري

اختبار التفكیر التجریدي 
  )أدائي(الاجتماعي 

اختبار التفكیر التجریدي 
  )لفظي(الاجتماعي 

التفكیر المنطقي 
 التصوري

-اختبار تصنیف الصور(
  )أدائي

التفكیر المنطقي 
 التصوري

اختبار التصنیف (
  )اللفظي

اختبار المكون 
الصوتي 
  اللفظي

٠.٧٩٣-  **٠.٧٩٣  **٠.٧٦٤-  **٠.٧٦٤  **٠.٧٧١-  **٠.٧٧١  **٠.٧٧٨-  **٠.٧٧٨**  

اختبار المكون 
  **٠.٨٤٤-  **٠.٨٤٤  **٠.٩١٤-  **٠.٩١٤  **٠.٨٩٧-  **٠.٨٩٧  **٠.٨٨٦-  **٠.٨٨٦  المكاني

اختبار المكون 
  **٠.٨٣٦-  **٠.٨٣٦  **٠.٩٢٤-  **٠.٩٢٤  **٠.٩٠٤-  **٠.٩٠٤  **٠.٨٨٩-  **٠.٨٨٩  صريالب

اختبار طلاقة 
التصمیمات 
  المكانیة

٠.٨٣٩-  **٠.٨٣٩  **٠.٩١٢-  **٠.٩١٢  **٠.٩٠٣-  **٠.٩٠٣  **٠.٨٨٧-  **٠.٨٨٧**  

اختبار التداخل 
بین اللون 
  والكلمة

٠.٨٠٦-  **٠.٨٠٦  **٠.٨٣٩-  **٠.٨٣٩  **٠.٨٥٥-  **٠.٨٥٥  **٠.٨٣٢-  **٠.٨٣٢**  

ضعاف 
  السمع

اختبار المكون 
الصوتي 
  اللفظي

٠.٨٠٦-  **٠.٨٠٦  **٠.٧٧٥-  **٠.٧٧٥  **٠.٧٩١-  **٠.٧٩١  **٠.٧٦٨-  **٠.٧٦٨**  

اختبار المكون 
  **٠.٩١٧-  **٠.٩١٧  **٠.٨٢٠-  **٠.٨٢٠  **٠.٨٩٦-  **٠.٨٩٦  **٠.٥٨٥-  **٠.٥٨٥  المكاني

اختبار المكون 
  **٠.٩٠٦-  **٠.٩٠٦  **٠.٧٨١-  **٠.٧٨١  **٠.٨٥٤-  **٠.٨٥٤  **٠.٦٣٩-  **٠.٦٣٩  البصري

اختبار طلاقة 
التصمیمات 
  المكانیة

٠.٩٣٢-  **٠.٩٣٢  **٠.٧٤٣-  **٠.٧٤٣  **٠.٨٧٤-  **٠.٨٧٤  **٠.٧٠٥-  **٠.٧٠٥**  

اختبار التداخل 
بین اللون 
  والكلمة

٠.٩٠١-  **٠.٩٠١  **٠.٦٨٨-  **٠.٦٨٨  **٠.٨١٢-  **٠.٨١٢  **٠.٧٨٧-  **٠.٧٨٧**  

إعاقة 
عقلیة 
  بسیطة

اختبار المكون 
الصوتي 
  اللفظي

٠.٩٠٦-  **٠.٩٠٦  **٠.٧٣٩-  **٠.٧٣٩  **٠.٨٦١-  **٠.٨٦١  **٠.٦٦٧-  **٠.٦٦٧**  

اختبار المكون 
  **٠.٩٠١-  **٠.٩٠١  **٠.٩٥٢-  **٠.٩٥٢  **٠.٩٥٦-  **٠.٩٥٦  **٠.٩١١-  **٠.٩١١  المكاني

اختبار المكون 
  **٠.٩١٩-  **٠.٩١٩  **٠.٩٢٣-  **٠.٩٢٣  **٠.٩١٦-  **٠.٩١٦  **٠.٩٢٨-  **٠.٩٢٨  البصري

اختبار طلاقة 
التصمیمات 
  المكانیة

٠.٩١٢-  **٠.٩١٢  **٠.٩٣٦-  **٠.٩٣٦  **٠.٩١٠-  **٠.٩١٠  **٠.٩٠٤-  **٠.٩٠٤**  

اختبار التداخل 
بین اللون 
  والكلمة

٠.٨٥٠-  **٠.٨٥٠  **٠.٧٥٦-  **٠.٧٥٦  **٠.٧٢٣-  **٠.٧٢٣  **٠.٧٦٥-  **٠.٧٦٥**  

اضطراب 
  سلوكي

اختبار المكون 
الصوتي 
  اللفظي

٠.٨٥٣-  **٠.٨٥٣  **٠.٨٨٣-  **٠.٨٨٣  **٠.٨٤٤-  **٠.٨٤٤  **٠.٨٣٣-  **٠.٨٣٣**  

  )٠.٠٥( دال عند مستوى  *       )٠.٠١(دال عند مستوى  **
السابق یتضح لنا بشكل عام أن العلاقة بین الدرجات على اختبارات ) ٣(وبإلقاء نظرة على جدول 

ة وبین الدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري، كانت مكونات الذاكرة العامل
، وهذا یشیر إلى قدرة تنبؤیة )٠.٠١(مرتفعة إلى حد بعید حیث كانت جمیع الارتباطات دالة عند مستوى 

ر التجریدي عالیة بین هذه المكونات فإذا فحصنا أحد مكونات الذاكرة العاملة ولم یتیسر لنا فحص التفكی
من التي فحصناها ) بدرجة ارتباط عالیة(فإننا نستطیع أن نتنبأ ) أو بالعكس(الاجتماعي والتفكیر التصوري 
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ومن الملاحظ أن جمیع الارتباطات كانت موجبة على مقیاس التفكیر . بالتي لم نفحصها رغم غیابها
البة على مقیاس أخطاء التفكیر التجریدي التجریدي ومقیاس التفكیر التصوري فیما كانت جمیع الارتباطات س

ومقیاس أخطاء التفكیر التصوري، وهذا أمر طبیعي حیث تعتبر الأولي هي مجموع درجات البنود الصحیحة 
  .على الاختبارات فیما تعتبر الثانیة مجموع درجات البنود الخطأ على الاختبارات

، اختبار المكون البصري، وختبار المكون المكانيا(وتعتبر القدرة التنبؤیة لدى الأسویاء على اختبارات 
، اختبار التداخل بین اللون والكلمة(أعلى من القدرة التنبؤیة لاختبارات ) اختبار طلاقة التصمیمات المكانیةو
في الأداء علي اختبارات التنبؤ بدرجة أقل حیث تستطیع هذه الاختبارات ) اختبار المكون الصوتي اللفظيو

كما كانت نتیجة عینة صعوبات التعلم مقاربة إلى حد كبیر لنتیجة . ریدي الاجتماعي والتصوريالتفكیر التج
  .عینة الأسویاء في القدرة التنبؤیة للاختبارات

) أدائي-اختبار تصنیف الصور(أما في عینة ضعاف السمع فقد أظهر اختبار التفكیر المنطقي التصوري 
اختبار المكون المكاني، واختبار (موعة في علاقته بكل من اختبارات قدرة تنبؤیة تعتبر الأعلي في هذه المج

مما یدل على انه یمكننا التنبؤ من نتیجة درجات ) المكون البصري، واختبار طلاقة التصمیمات المكانیة
فیما  .على نتیجة الاختبارات الثلاث الأخرى) أدائي- اختبار تصنیف الصور(اختبار التفكیر المنطقي التصوري 

اختبار التصنیف (كانت القدرة التنبؤیة متوسطة في الدرجات على اختبارات التفكیر المنطقي التصوري 
، في )لفظي(، واختبار التفكیر التجریدي الاجتماعي )أدائي(، واختبار التفكیر التجریدي الاجتماعي )اللفظي

ؤیة لاختبار المكون الصوتي اللفظي وكانت القدرة التنب. علاقتها بالدرجات على اختبارات الذاكرة العاملة
أضعف ما یكون في علاقتها باختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري لدي عینة ضعاف 

  .السمع
اختبار التصنیف ( التفكیر المنطقي التصوريأما في عینة الإعاقة العقلیة البسیطة فیلاحظ أن بعد 

  التفكیراختبارفي الأداء على جمیع اختبارات الذاكرة العاملة یلیه  هو الأكثر قدرة على التنبؤ )اللفظي
 اختبار وأخیرا )أدائي-اختبار تصنیف الصور( التفكیر المنطقي التصوري ثم )لفظي(الاجتماعي ي التجرید
، وهذا یدل على أن الاختبارات اللفظیة أكبر في القدرة التنبؤیة من )أدائي( الاجتماعي ي التجریدالتفكیر

 الذاكرة تالاختبارات الأدائیة لدى ذوي الإعاقات العقلیة، أي أنه للحصول على درجات عالیة في اختبارا
العاملة یمكن تطبیق اختبارات التفكیر التجریدي والتصوري اللفظیة أفضل من الأدائیة، لأن الدرجات مرتبطة 

  .بشكل كبیر فیمكن الاستعاضة بأحدهما عن الآخر إن لم یوجد
 فإن عینة الاضطرابات السلوكیة أظهرت قدرة تنبؤیة عالیة في جمیع الاختبارات فیما عدا اختبارین وأخیرا

اختبار التداخل بین اللون والكلمة، واختبار المكون الصوتي اللفظي، حیث : كانا أقل من باقي الاختبارات هما
 الاجتماعي والتفكیر التصوري كانت قدرتهما على التنبؤ في الدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي

منخفضة قلیلا، وبذا یفضل استخدام اختبارات المكون المكاني، واختبار المكون البصري، واختبار طلاقة 
  . التصمیمات المكانیة للتنبؤ بدرجة أكبر في أداء عینة الاضطرابات السلوكیة

  : التحقق من الفرض الثاني ونصه
الذاكرة العاملة، والدرجات درجات على اختبارات كل مكون من مكونات تختلف العلاقة الارتباطیة بین ال"

  ". باختلاف النوع الذكور والإناثعلى اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،
  



  نالعلاقة بین الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدى الاجتماعى والتصورى لدى المراهقی
------------------------------------------------------------------------- 
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للتحقق من هذا الفرض قامت الطالبة بحساب معاملات ارتباط بیرسون لدى كل من الذكور والإناث بین 
الذاكرة العاملة، والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي ختبارات كل مكون من مكونات الدرجات على ا

  .نتائج هذه الارتباطات) ٤( في عینات الدراسة الخمسة، ویبین جدول الاجتماعي والتفكیر التصوري،
 )٤(جدول 

  معاملات ارتباط بیرسون بین درجات اختبارات مكونات الذاكرة العاملة
  ارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتصوري لدى كل من الذكور والإناثودرجات اختب

  
اختبارات التفكیر 

التجریدي 
  والتصوري

اختبار التفكیر 
التجریدي الاجتماعي 

  )أدائي(

اختبار التفكیر 
التجریدي الاجتماعي 

  )لفظي(

التفكیر المنطقي 
 التصوري

اختبار تصنیف (
  )أدائي- الصور

ي التفكیر المنطق
 التصوري

اختبار التصنیف (
  )اللفظي

اختبارات الذاكرة   العینة
  العاملة

  النوع

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

اختبار المكون  **٠.٨٣٣- **٠.٨٣٣ **٠.٩١٢- **٠.٩١٢ **٠.٩٠٥- **٠.٩٠٥ **٠.٩١١- **٠.٩١١ ذكر
  **٠.٩٠٢-  **٠.٩٠٢  **٠.٨٥٧-  **٠.٨٥٧  **٠.٨٦٦-  **٠.٨٦٦  **٠.٨٣١-  **٠.٨٣١  أنثي المكاني

اختبار المكون  **٠.٦٣٢- **٠.٦٣٢ **٠.٨٢٩- **٠.٨٢٩ **٠.٧٥٧- **٠.٧٥٧ **٠.٧٩٩- **٠.٧٩٩ ذكر
  **٠.٨٥٥-  **٠.٨٥٥  **٠.٨٣١-  **٠.٨٣١  **٠.٨٤٨-  **٠.٨٤٨  **٠.٧٧٩-  **٠.٧٧٩  أنثي البصري

اختبار طلاقة  **٠.٧٨٩- **٠.٧٨٩ **٠.٨٧٧- **٠.٨٧٧ **٠.٩٠٠- **٠.٩٠٠ **٠.٩١١- **٠.٩١١ ذكر
التصمیمات 
  **٠.٨٤٣-  **٠.٨٤٣  **٠.٧٧١-  **٠.٧٧١  **٠.٧٩٥-  **٠.٧٩٥  **٠.٧٦٠-  **٠.٧٦٠  أنثي المكانیة

اختبار التداخل  **٠.٤٩١- **٠.٤٩١ **٠.٦٨٤- **٠.٦٨٤ **٠.٦٠٨- **٠.٦٠٨ **٠.٦٥٢- **٠.٦٥٢ ذكر
بین اللون 
  **٠.٥٥٤-  **٠.٥٥٤  **٠.٥٣٧-  **٠.٥٣٧  **٠.٥١٧-  **٠.٥١٧  **٠.٥٠٦-  **٠.٥٠٦  أنثي والكلمة

 **٠.٥٦٤- **٠.٥٦٤ **٠.٦٣٥- **٠.٦٣٥ **٠.٦٢٩- **٠.٦٢٩ **٠.٦٠٤- **٠.٦٠٤ ذكر

اء
وی
أس

  

اختبار المكون 
  **٠.٦٢٨-  **٠.٦٢٨  **٠.٦١٧-  **٠.٦١٧  **٠.٦٢٦-  **٠.٦٢٦  **٠.٥٦٣-  **٠.٥٦٣  أنثي الصوتي اللفظي

اختبار المكون  **٠.٩٧٨- **٠.٩٧٨ **٠.٩٣٥- **٠.٩٣٥ **٠.٩٤٠- **٠.٩٤٠ **٠.٩٦٦- **٠.٩٦٦ ذكر
 **٠.٩١٥- **٠.٩١٥ **٠.٨٩٨- **٠.٨٩٨ **٠.٨٧١- **٠.٨٧١ **٠.٨٩٥- **٠.٨٩٥ أنثي المكاني

اختبار المكون  **٠.٩٣٢- **٠.٩٣٢ **٠.٩٦٤- **٠.٩٦٤ **٠.٩٦٨- **٠.٩٦٨ **٠.٩٤٢- **٠.٩٤٢ ذكر
 **٠.٨٩٠- **٠.٨٩٠ **٠.٨٢٨- **٠.٨٢٨ **٠.٨١٠- **٠.٨١٠ **٠.٨٣٤- **٠.٨٣٤ أنثي البصري

اختبار طلاقة  **٠.٩٦٠- **٠.٩٦٠ **٠.٩١٠- **٠.٩١٠ **٠.٩١٢- **٠.٩١٢ **٠.٩٢٤- **٠.٩٢٤ ذكر
التصمیمات 
 **٠.٨٧٦- **٠.٨٧٦ **٠.٧٩٩- **٠.٧٩٩ **٠.٧٨٦- **٠.٧٨٦ **٠.٨٢١- **٠.٨٢١ أنثي المكانیة

اختبار التداخل  **٠.٧٩٦- **٠.٧٩٦ **٠.٧٤٥- **٠.٧٤٥ **٠.٧٤٧- **٠.٧٤٧ **٠.٧٧١- **٠.٧٧١ ذكر
بین اللون 
 **٠.٧٦٧- **٠.٧٦٧ **٠.٧٤٥- **٠.٧٤٥ **٠.٧٢٨- **٠.٧٢٨ **٠.٧٣٤- **٠.٧٣٤ أنثي والكلمة

 **٠.٨٠٤- **٠.٨٠٤ **٠.٨٥٨- **٠.٨٥٨ **٠.٨٥٧- **٠.٨٥٧ **٠.٨٤٥- **٠.٨٤٥  ذكر

ت 
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ت

  

اختبار المكون 
 **٠.٧٨٤- **٠.٧٨٤ **٠.٦٤٢- **٠.٦٤٢ **٠.٦٧٤- **٠.٦٧٤ **٠.٧٠٢- **٠.٧٠٢ أنثى الصوتي اللفظي

اختبار المكون  **٠.٨٢٥- **٠.٨٢٥ **٠.٨٥٩- **٠.٨٥٩ **٠.٨٣٨- **٠.٨٣٨ **٠.٨٠١- **٠.٨٠١ ذكر
 **٠.٨٥٩- **٠.٨٥٩ **٠.٩٥٦- **٠.٩٥٦ **٠.٩٥٠- **٠.٩٥٠ **٠.٩٥١- **٠.٩٥١ أنثي نيالمكا

اختبار المكون  **٠.٨١٠- **٠.٨١٠ **٠.٨٦١- **٠.٨٦١ **٠.٨٣٨- **٠.٨٣٨ **٠.٧٨١- **٠.٧٨١ ذكر
 **٠.٨٥٤- **٠.٨٥٤ **٠.٩٧١- **٠.٩٧١ **٠.٩٦٣- **٠.٩٦٣ **٠.٩٦٧- **٠.٩٦٧ أنثي البصري

اختبار طلاقة  **٠.٨٢٦- **٠.٨٢٦ **٠.٨٦٩- **٠.٨٦٩ **٠.٨٦٠- **٠.٨٦٠ **٠.٨١٣- **٠.٨١٣ ذكر
التصمیمات 
 **٠.٨٤٦- **٠.٨٤٦ **٠.٩٤٣- **٠.٩٤٣ **٠.٩٤٤- **٠.٩٤٤ **٠.٩٣٩- **٠.٩٣٩ أنثي المكانیة

 التداخل اختبار **٠.٧٥٤- **٠.٧٥٤ **٠.٧٦٢- **٠.٧٦٢ **٠.٧٧٩- **٠.٧٧٩ **٠.٧٧٠- **٠.٧٧٠ ذكر
بین اللون 
 **٠.٨٧٢- **٠.٨٧٢ **٠.٩٢٦- **٠.٩٢٦ **٠.٩٤٠- **٠.٩٤٠ **٠.٩٢١- **٠.٩٢١ أنثي والكلمة

 **٠.٧٧٢- **٠.٧٧٢ **٠.٧١٤- **٠.٧١٤ **٠.٧٣٧- **٠.٧٣٧ **٠.٧٤١- **٠.٧٤١ ذكر

مع
لس
ف ا

ضعا
  

اختبار المكون 
 **٠.٨٥٨- **٠.٨٥٨ **٠.٨٤٤- **٠.٨٤٤ **٠.٨٥١- **٠.٨٥١ **٠.٨٢٤- **٠.٨٢٤ أنثي الصوتي اللفظي



٨٤ – ٥١ ،  ٢٠١٣،  ینایر  )١ (١المجلة المصریة لعلم النفس الإكلینیكى والإرشادى،  
------------------------------------------------------------------------- 
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اختبارات التفكیر 

التجریدي 
  والتصوري

اختبار التفكیر 
التجریدي الاجتماعي 

  )أدائي(

اختبار التفكیر 
التجریدي الاجتماعي 

  )لفظي(

التفكیر المنطقي 
 التصوري

اختبار تصنیف (
  )أدائي- الصور

ي التفكیر المنطق
 التصوري

اختبار التصنیف (
  )اللفظي

اختبارات الذاكرة   العینة
  العاملة

  النوع

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
  التجرید

مقیاس 
أخطاء 
  التجرید

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

مقیاس 
التفكیر 
  التصوري

مقیاس 
أخطاء 
  التفكیر

اختبار المكون  **٠.٩٤٤- **٠.٩٤٤ **٠.٨٢١- **٠.٨٢١ **٠.٩٣٧- **٠.٩٣٧ **٠.٧٢٥- **٠.٧٢٥ ذكر
 **٠.٩١١- **٠.٩١١ **٠.٨٣٦- **٠.٨٣٦ **٠.٨٥١- **٠.٨٥١ **٠.٥٨٥- **٠.٥٨٥ أنثي المكاني

اختبار المكون  **٠.٩٥١- **٠.٩٥١ **٠.٨٠٨- **٠.٨٠٨ **٠.٩٢٦- **٠.٩٢٦ **٠.٧٧٨- **٠.٧٧٨ ذكر
 **٠.٨٤٤- **٠.٨٤٤ **٠.٧٩٧- **٠.٧٩٧ **٠.٧٨٩- **٠.٧٨٩ **٠.٥٥٩- **٠.٥٥٩ أنثي البصري

اختبار طلاقة  **٠.٩٤٢- **٠.٩٤٢ **٠.٧٦٩- **٠.٧٦٩ **٠.٩٢٣- **٠.٩٢٣ **٠.٨٠٦- **٠.٨٠٦ ذكر
التصمیمات 
 **٠.٩١٣- **٠.٩١٣ **٠.٧٥٩- **٠.٧٥٩ **٠.٨٢٨- **٠.٨٢٨ **٠.٦٥١- **٠.٦٥١ أنثي المكانیة

اختبار التداخل  **٠.٩٣٢- **٠.٩٣٢ **٠.٧٣٦- **٠.٧٣٦ **٠.٨٨٣- **٠.٨٨٣ **٠.٨٦٩- **٠.٨٦٩ ذكر
بین اللون 
 **٠.٨٠٧- **٠.٨٠٧ **٠.٧٥٣- **٠.٧٥٣ **٠.٧٧٥- **٠.٧٧٥ **٠.٥٨٨- **٠.٥٨٨ أنثي والكلمة

 **٠.٩٦٦- **٠.٩٦٦ **٠.٨٠٥- **٠.٨٠٥ **٠.٩٤٦- **٠.٩٤٦ **٠.٧٩٥- **٠.٧٩٥ ذكر

طة
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اختبار المكون 
 **٠.٧٥٢- **٠.٧٥٢ **٠.٦٥٦- **٠.٦٥٦ **٠.٧١٣- **٠.٧١٣ **٠.٥٤١- **٠.٥٤١ أنثي الصوتي اللفظي

كون اختبار الم **٠.٩٠٣- **٠.٩٠٣ **٠.٩٤٥- **٠.٩٤٥ **٠.٩٤٨- **٠.٩٤٨ **٠.٩٠٨- **٠.٩٠٨ ذكر
 **٠.٨٩٨- **٠.٨٩٨ **٠.٩٦٠- **٠.٩٦٠ **٠.٩٦٦- **٠.٩٦٦ **٠.٩١٦- **٠.٩١٦ أنثي المكاني

اختبار المكون  **٠.٩١٨- **٠.٩١٨ **٠.٩١٨- **٠.٩١٨ **٠.٩٠٤- **٠.٩٠٤ **٠.٩١٢- **٠.٩١٢ ذكر
 **٠.٩٢١- **٠.٩٢١ **٠.٩٢٩- **٠.٩٢٩ **٠.٩٢٩- **٠.٩٢٩ **٠.٩٤٥- **٠.٩٤٥ أنثي البصري

اختبار طلاقة  **٠.٩٢١- **٠.٩٢١ **٠.٩٣٦- **٠.٩٣٦ **٠.٩٠١- **٠.٩٠١ **٠.٨٨٨- **٠.٨٨٨ ذكر
التصمیمات 
 **٠.٩١٢- **٠.٩١٢ **٠.٩٣٧- **٠.٩٣٧ **٠.٩٢٠- **٠.٩٢٠ **٠.٩٢١- **٠.٩٢١ أنثي المكانیة

اختبار التداخل  **٠.٨٣٢- **٠.٨٣٢ **٠.٧٢٥- **٠.٧٢٥ **٠.٦٨٧- **٠.٦٨٧ **٠.٧١٢- **٠.٧١٢ ذكر
بین اللون 
 **٠.٨٦٧- **٠.٨٦٧ **٠.٧٨٨- **٠.٧٨٨ **٠.٧٦١- **٠.٧٦١ **٠.٨٢٠- **٠.٨٢٠ أنثي والكلمة

 **٠.٨٢٨- **٠.٨٢٨ **٠.٨٦٢- **٠.٨٦٢ **٠.٨١٩- **٠.٨١٩ **٠.٨٢٢- **٠.٨٢٢ ذكر
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اختبار المكون 
 **٠.٨٧٧- **٠.٨٧٧ **٠.٩٠٣- **٠.٩٠٣ **٠.٨٧٠- **٠.٨٧٠ **٠.٨٤٦- **٠.٨٤٦ أنثي الصوتي اللفظي

  )٠.٠٥( دال عند مستوى  *       )٠.٠١(دال عند مستوى  **
السابق یتضح لنا بشكل عام أن العلاقات الارتباطیة بین الدرجات على ) ٢(وبإلقاء نظرة على جدول 

عند  مكونات الذاكرة العاملة والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،اختبارات
، )٠.٠١( كانت مرتفعة إلى حد بعید حیث كانت جمیع الارتباطات دالة عند مستوى كل من الذكور والاناث

الذكور أو (ذا فحصنا أحد النوعین وهذا یشیر إلى قدرة تنبؤیة عالیة بین الذكور والإناث في هذه المكونات فإ
على مكونات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري ولم یتیسر لنا فحص ) الإناث

. من التي فحصناها بالتي لم نفحصها رغم غیابها) بدرجة ارتباط عالیة(النوع الآخر، فإننا نستطیع أن نتنبأ 
اطات بالنسبة للذكور والإناث كانت موجبة على مقیاس التفكیر التجریدي ومن الملاحظ أن جمیع الارتب

ومقیاس التفكیر التصوري فیما كانت جمیع الارتباطات سالبة على مقیاس أخطاء التفكیر التجریدي ومقیاس 
أخطاء التفكیر التصوري، وهذا أمر طبیعي حیث تعتبر الأولي هي مجموع درجات البنود الصحیحة على 

  .ارات فیما تعتبر الثانیة مجموع درجات البنود الخطأ على الاختباراتالاختب
اختبار طلاقة التصمیمات (وتعتبر القدرة التنبؤیة لدى الأسویاء الذكور على اختبارات الذاكرة العاملة 

ا من أعلى جوهریا من الإناث، فیما كانت الإناث أعلى جوهری) اختبار التداخل بین اللون والكلمة، والمكانیة
فیما تساوى الذكور والإناث في ) المكون البصري، والمكون المكاني(الذكور في القدرة التنبؤیة لاختبارات 

في  ، حیث تستطیع هذه الاختبارات التنبؤ بدرجة عالیة) الصوتي اللفظي المكونختبارلا(القدرة التنبؤیة 
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أما بالنسبة لاختبارات التفكیر التجریدي . الأداء علي اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتصوري
الاجتماعي والتفكیر التصوري فقد كان الذكور الأسویاء أعلى جوهریا في القدرة التنبؤیة لاختبارات التفكیر 
التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري اللفظیة، فیما كانت الإناث أعلى جوهریا من الذكور في القدرة 

في الأداء علي اختبارات  دائیة، أي أن هذه الاختبارات تستطیع التنبؤ بدرجة عالیةالتنبؤیة للاختبارات الأ
  .الذاكرة العاملة

أما في عینة صعوبات تعلم القراءة فقد أظهر الذكور بشكل عام قدرة تنبؤیة أعلى جوهریا من الإناث في 
مما یدل على انه یمكننا . لتصوريجمیع اختبارات الذاكرة العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر ا

التنبؤ من نتیجة درجات اختبارات أحد مكونات الذاكرة العاملة بالدرجة على أحد اختبارات التفكیر التجریدي 
وقد كان اختبار المكون المكاني . الاجتماعي والتفكیر التصوري بدرجة عالیة لدى الذكور ومن ثم الإناث

لتصمیمات المكانیة الأعلى في القدرة التنبؤیة بالنسبة للذكور والإناث في والمكون البصري واختبار طلاقة ا
علاقتها الارتباطیة باختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري، فیما كان المكون الصوتي 

  . اللفظي هو الأضعف في القدرة التنبؤیة على تلك الاختبارات
، حیث )بعكس عینة صعوبات التعلم(بشكل عام أفضل من الذكور وفي عینة ضعاف السمع كانت الإناث 

كانت القدرة التنبؤیة للإناث على اختبارات الذاكرة العاملة في علاقتها باختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي 
 والتفكیر التصوري أعلى جوهریا من الذكور، خاصة في اختبارات المكون المكاني، والمكون البصري، واختبار

طلاقة التصمیمات المكانیة، واختبار التداخل بین اللون والكلمة، فیما كانت القدرة التنبؤیة لاختبار المكون 
أما بالنسبة للذكور ضعاف السمع فقد كانت القدرة التنبؤیة . الصوتي اللفظي أقل من باقي الاختبارات

هي الأعلى ثم تلاهم باقي الاختبارات بالقوة لاختبارات المكون المكاني، واختبار طلاقة التصمیمات المكانیة، 
  .المتوسطة نفسها

وقد تفاوتت القدرة التنبؤیة بین القویة والضعیفة في عینة الإعاقة العقلیة البسیطة بالنسبة للإناث 
قدرة ) اللفظیة(والذكور على حد سواء، فقد أظهرت اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري 

 في علاقتها باختبارات الذاكرة العاملة، وقد كانت أضعف ما یكون في) الأدائیة(ة أعلى من الاختبارات تنبؤی
فیما كان الذكور بشكل عام أعلى جوهریا من الإناث في القدرة  )أدائي( الاجتماعي ي التجرید التفكیراختبار

عالیة على أغلب اختبارات الذاكرة العاملة، كما أظهر الذكور قدرة تنبؤیة . التنبؤیة على جمیع هذه الاختبارات
  .بعكس الإناث اللاتي أظهرن قدرة تنبؤیة متوسطة على أغلب اختبارات الذاكرة العاملة

أما بالنسبة لآخر عینة في هذا التحلیل وهي عینة الاضطرابات السلوكیة، فقد أظهر الذكور والإناث على 
ت التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري وبین اختبار السواء قدرة تنبؤیة عالیة بین جمیع اختبارا

المكون المكاني، واختبار المكون البصري، واختبار طلاقة التصمیمات المكانیة في الذاكرة العاملة، فیما كانت 
حظ ومن الملا. القدرة التنبؤیة متوسطة لاختبار التداخل بین اللون والكلمة، واختبار المكون الصوتي اللفظي

أیضا أن القدرة التنبؤیة لاختبارات التفكیر التصوري الأدائي واللفظي أعلى جوهریا من القدرة التنبؤیة 
لاختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي في علاقتها بجمیع اختبارات الذاكرة العاملة وذلك لدى الذكور والإناث 

  .على السواء
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 :مناقشة نتائج الدراسة
ى تحقق الفرض الأول والثاني من هذه الدراسة والمتعلقین بالإرتبطات بین متغیرات تشیر النتائج إل

، حیث توجد علاقات ارتباطیة دالة إحصائیا بین الدرجات على اختبارات كل )الإعاقة، والنوع(الدراسة وهي 
 لتفكیر التصوري،الذاكرة العاملة، والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي وامكون من مكونات 

لدى الأسویاء وذوي الاحتیاجات الخاصة، كل مجموعة منها على حدة، وتختلف هذه الارتباطات باختلاف 
  .النوع الذكور والإناث

ویمكن تفسیر هذه النتیجة في ضوء الأسس النظریة والدراسات السابقة الخاصة بهذا الموضوع، فمن 
 أعطى ة العاملةنجلیزى عندما عالج مفهوم الذاكرلا الإتجاه اأنخلال استطلاع الانتاج الفكري النفسي نجد 

 أً، وذلك اعتمادا على مبدة العاملة للفروق الفردیة فى القدرة على التفكیر التجریدي لفهم محتویات الذاكراًدور
ومات، ة ودوره فى معالجة المعللما المحددة لنظام التخزین قصیر المدى للذاكرة العةالفروق الفردیة والسع

ً دورا أساسیا فى أداء النشاطات المعقدة العاملةوبذلك فإن للذاكر  & Deary)الفهم، والتعلم، والتفكیر :  مثلةً

Smith, 2004: p. 10).   
ًفى القدرة على التفكیر التجریدي ارتباطا إیجابیا ة الفروق الفردیكما أشارت نتائج الدراسات إلى ارتباط  ً

 أنه یمكن أن ١٩٩٢سنة " جست وكاربنتر"، على سبیل المثال افترض ة العاملةربالأداء على مكونات الذاك
ًتكون القدرة على فهم اللغة منبئا جیدا بسعة الذاكر  & Kyllonen)"كولین وكریستل" كذلك افترض ة، العاملةً

Christal 1995) لشخصً تتحدد بالقدرة على التجرید التى تختلف وفقا لعمر اة العاملةإن سعة الذاكر (In: 

Philips & Forshow, 2008 : p. 28).  
 وٕاذا انتقلنا بالحدیث عن التفكیر لدى المعوقین بأحد أنواع الإعاقات، فیمكننا القول أن عملیة التفكیر

، والتذكر، علي التخیل فالتفكیر یتطلب درجة عالیة من القدرة، تعتبر من أرقي العملیات العقلیة وأكثرها تعقیدا
التفكیر المجرد تعكس  والقدرة علي). ٣٤: ١٩٩٨. أحمد، سهیر(غیر ذلك من العملیات العقلیة و، والتعلیل

القدرة علي التفكیر المجرد التي یتصف بها المعوقین  ٕبشكل كبیر القدرة العقلیة، وان الانخفاض الواضح في
  . تفترض في المقابل وجود انخفاض واضح في مكونات الذاكرة العاملة

ُیمكن تصور وظیفة تكوین المفاهیم المجردة على شكل بعد ذي تدریج إلى أنه ) ١٩٨٣ (ویذهب الصبوة
متصل، یبدأ بالعیانیة والتخصیص وینتهي بالتجرید والتعمیم ویقع على امتداده مستوى الاستیعاب المفرط 

كلما ومستوى الاستیعاب الضیق، بحیث تتراوح درجات الشخص على هذا البعد ما بین الصحة والمرض، ف
اقتربت درجاته من التجرید والتعمیم، كان هذا دلیلا على سلامة هذه الوظیفة، وكلما اقتربت درجاته من 

 بناءا على هذه ١ ویمكن أن نستنتج أیضاالمستویات الأخرى، كان هذا دلیلا على اضطراب هذه الوظیفة،
 یبدأ بكفاءة عالیة للذاكرة العاملة ُالمعلومات، تصور وظیفة الذاكرة العاملة على شكل بعد ذي تدرج متصل،

وینتهي بانخفاض واضح في الذاكرة العاملة ویقع على امتداده درجات مختلفة من الكفاءة، بحیث تتراوح 
درجات الشخص على هذا البعد ما بین الصحة والمرض، فكلما اقتربت درجاته من الكفاءة كان هذا دلیلا 

درجاته من المستویات الأخرى كان هذا دلیلا على اضطراب وظائف على سلامة هذه الوظیفة، وكلما اقتربت 
الذاكرة العاملة، وحیث أن هناك علاقات ارتباطیة دالة إحصائیا بین الدرجات على اختبارات كل مكون من 

 لدى الذاكرة العاملة، والدرجات على اختبارات التفكیر التجریدي الاجتماعي والتفكیر التصوري،مكونات 

                                           
 .وفقا لرأي الطالبة وبناءا على نتائج ھذا الفرض 1
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ُالبعدین ذي التدریج المتصل یسیران في خطوط متوازیة  وذوي الاحتیاجات الخاصة، فإن هذین الأسویاء
  .بحیث یزید كلا منهما بزیادة الآخر وینقص بنقصانه

فروق دالة وجود حیث كشفت نتائجها عن  (Louse, 2011) "لویس" دراسة وهذا ما توصلت إلیه دراسة
یدي والذاكرة العاملة بین العادیین وذوي الإعاقات السمعیة البسیطة إحصائیا في عملیات كل من التفكیر التجر

كما أظهرت نتائج تحلیل التباین لمعادلات الانحدار في الذاكرة العاملة أن خطي ذوي . لصالح العادیین
الإعاقات السمعیة البسیطة والعادیین متوازیان وغیر متطابقان وهذا یعني أن الفرق بین ذوي الإعاقات 

عیة البسیطة والعادیین هو فرق ثابت لا یختلف من عمر عقلي إلى آخر، أما في التفكیر التجریدي فقد السم
أظهرت نتائج تحلیل التباین لمعادلات الانحدار عدم توازي الخطین حیث تبین أن ذوي الإعاقات السمعیة 

ن یبقى ذوي الإعاقات البسیطة یزدادون في كل شهر زیادة أكبر مما یزداده العادیون في كل شهر ولك
كما أظهرت الدراسة أن الإناث أكثر فئات الدراسة تأثرا باختلال الذاكرة العاملة، . السمعیة البسیطة أقل منهم

فیما كان الذكور أكثر فئات الدراسة تأثرا باضطراب التفكیر التجریدي، كما أظهرت الدراسة وجود تفاعل بین 
   .جریديالذاكرة العاملة والتفكیر التأبعاد 

التفكیر التجریدي الى أن حیث توصلت النظریة الارتباطیة كما یمكن تفسیر هذه الارتباطات على أساس 
وضع الفرد في موقف فمن خلال  مثیرات بیئیة واستجابات معینةالاجتماعي هو عملیة تشكیل ارتباطات بین 

صحیحة من بین عدة خیارات، وأخیرا حل المشكلة، ومن ثم ترتیب توجهاته وأفكاره، واختیار الاستجابة ال
الذاكرة ، نستطیع استكشاف العلاقة بین كل من  أو رمزیة بالذاكرة العاملةتسجیل هذا السلوك في صورة كمیة

  . (Best, 2008:  55-59)العاملة والتفكیر التجریدي الاجتماعي والتصوري 
" مورس وسویت" الفرض ومنها دراسة وتؤید دراسات كثیرة هذه النتائج التي تم التوصل إلیها في هذا

(Moores & Sweet, 2010)كان الفرد لدىكفاءة الذاكرة  زادت كلما أنه مفادها نتیجة  التي توصلت إلى 

، غیر أن الدراسة لم تجد أیة ارتباطات دالة بین مستوى التجرید ًإبداعا أكثر الأصلیة تجرید المفاهیم مستوى
  .ور والإناث على حد سواءوالإعاقة السمعیة وذلك لدى الذك

 على (Belfiore, Grskovic, Murphy, and zentall, 2006) ؤهوزملا" بلفور"  كما كشفت دراسة
عن وجود ارتباط موجب دال بین التفكیر التجریدي والانتباه عینة من ذوي صعوبات التعلم والأسویاء، 

 & ,Conway, Kane)"كونواي، وكان، وانجل"سة كما أشارت نتائج درا. والذاكرة العاملة اللفظیة والتنفیذیة

Engle, 2003) التفكیر التجریدي بشكل دال بالذاكرة العاملة المكانیة في اتجاه الذكور ارتباطإلى .  
 ونمط الذاكرة العاملة بین دالة موجبة إرتباطیة علاقة توجد  إلى أنه(Crow, 2008) وقد انتهت دراسة كرو

 إلى النتائج نفسها تقریبا )(Harvey, 2007" هارفي"وتوصلت نتائج دراسة . ویاءي لدى الأسالتجرید التفكیر
ارتباط دال بین بعض السلوكیات بما فیها انحراف التفكیر لدى عینة من الأسویاء، حیث ذكرت أنه یوجد 

  .التجریدي الاجتماعي والأداء على اختبارات الذاكرة العاملة
 Halford, Maybery, O’Hare, and) وزملاؤه" هالفورد"سة ومن ناحیة أخرى فقد كشفت نتائج درا

Grant, 2004) فیما .  عن فروق في اتجاه الإناث في المكون الصوتي السمعي والمكون اللفظي البصري
 عدم وجود فروق بین الذكور والاناث في كل من الذاكرة )٢٠٠٨ جمال محمد، ،علي(أظهرت نتائج دراسة 

  .الأمدالعاملة والذاكرة قصیرة 
ًضعیفا في الذاكرة  (Kanno & Atsushi, 2005)" وأتسوشىكانو " المعوقین فكریا في دراسةأداء وكان 

العاملة لدى الإناث من ذوي الإعاقات الذهنیة البسیطة مقارنة بالذكور، لاسیما على مقاییس المكون 
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 تفوقا على (Read & Taffy, 2006)" وتافىرید "كلا من كما أظهر الذكور في دراسة . التنفیذي المركزي
وذلك باستخدام مهمة ) ، والأسویاءالقابلین للتعلیم، والقابلین للتدریب(الإناث في جمیع مجموعات الدراسة 

-Vakil, Shelf-reshef & Levy) "فاكیل وزملائه"وعلى الصعید نفسه أظهرت دراسة . المنظور البصري

shiff, 2009)  لاسترجاع البصري وتفوق الإناث في القدرة على الاسترجاع تفوق الذكور في القدرة على ا
أن  (Williams, Goldstein & Minshew, 2009)وآخرون" ولیامز"وأیضا كشفت نتائج دراسة . اللفظي

ضعاف السمع من الذكور كانوا أفضل من الإناث في الذاكرة العاملة اللفظیة فیما كانت الإناث أفضل من 
  .ملة السمعیةالذكور في الذاكرة العا

 ,Daneman)"دینمان، ونیمث، وستینتون، وهولسمن ""وعلى العكس من ذلك لم تجد دراسة كلا من

Nemeth, Stainton & Huelsmann, 2006)  ًفروقا بین الذكور والإناث من ذوي الإعاقات السمعیة في
  . البصریة والسمعیة والمكانیةالأداء على اختبارات الذاكرة العاملة

 أن الذكور ذوي الاضطرابات السلوكیة (Russell, Jarrold & Henry, 2006)وآخرون " راسل" كما وجد
" تراهان"فیما أشارت نتائج دراسة . كانوا أفضل من الإناث في الأداء على اختبارات الذاكرة العاملة التنفیذیة

(Trahan, 2010) ة العاملة والذاكرة قصیرة لدیهم ضعف عام في الذاكرمضطربین سلوكیا إلى أن التلامیذ ال
 على حد الذكور والإناثالمدى یتمثل في نقص المهام الصوتیة السمعیة والمهام اللفظیة البصریة لدى 

سواء، وفي المقابل هناك نشاط ملحوظ في المهام التنفیذیة لدى الذكور خاصة، وذلك مقارنة بالتلامیذ 
إلى أن الذاكرة العاملة  )(Isaki & plante, 2007" إیساكي وبلانت"كل من وتوصلت دراسة . العادیین

 وخاصة الاضطرابات السلوكیةالتنفیذیة والبصریة المكانیة تعد إحدى الصعوبات التي تواجه التلامیذ ذوي 
  .الذكور منهم

 في الذكور الطلبة ومن جانب آخر فقد توصلت دراسات كثیرة في التفكیر التجریدي الاجتماعي إلى تفوق

 العیاني، ومنها دراسة المادي الطابع ذات بالمهارات الإناث تفوقت بینما التجریدي، الطابع اتالمهارات ذ
، غیر أن دراسة Tan, 2008) (تان  ودراسة (Schwebel, 2007) شوبلودراسة  (Elldond, 2008)إلدوند

 في الجنسین بین ًإحصائیا دالة فروق توجد أوضحت أنه لا (Aggleton & Wood, 1999) "وود وأجلتون"

ًهناك تفاوتا نسبیا بین  أن )٢٠٠١درویش، عطا ،( كذلك ذكرت دراسة .لدیهم التجریدي التفكیر مستوى
الذكور والإناث الأسویاء في نمط التفكیر في كل مرحلة عمریة، من خلال الكشف عن مستویات النمو 

 إلى (Huitt & Hummel, 2008)" وهامیل هویت"وأیضا خلصت نتائج دراسة . المعرفي تبعا لنظریة بیاجیه

 .التفكیر أسالیب على مختلف) إناث/ ذكور(النوع  لمتغیر  مهمأثر وجود

 أثر وجود عدم إلى )٢٠٠٤غالب، (أما الدراسات على ذوي صعوبات التعلم فقد كشفت نتائج دراسة 

كما . لمتغیر النوعالتفكیر، بینما كانت هناك فروق واضحة  أسالیب على مختلف لمتغیر نوع صعوبات التعلم
إلى أن الطالبات من ذوي صعوبات التعلم  (Thornburg, et al. 2006) وآخرون" ثورنبرج"توصلت دراسة 

  .أفضل من الطلاب في التفكیر التجریدي الاجتماعي
 عن وجود (Vakil, Shelf-reshef & Levy-shiff, 2010) وزملائه" فاكیل"كما أسفرت نتائج دراسة 

ً موجبة بین العمر الزمني وكفاءة الذاكرة العاملة لدى كل من الأطفال المتخلفین عقلیا القابلین علاقة ارتباطیة
ً أن هناك ارتباطا بین وظائف الذاكرة (Porter, 2009) "بورتر"أظهرت دراسة كما للتعلم، وأقرانهم العادیین، 

  .العاملة والتفكیر التجریدي لدى المعاقین عقلیا إعاقة بسیطة
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ما یخص الدراسات المرتبطة بعلاقة الذاكرة العاملة بالتفكیر التجریدي والتصوري الاجتماعي أما فی
  :في هذا الفرض، فقد أظهرت النتائج ما یلي

 الذاكرة العاملة بالتفكیر التجریديحصلت عینة ذوي صعوبات التعلم على ارتباطات منخفضة في علاقة 
 المشكلة الرئیسة في عینة ذوي صعوبات التعلم هي الذاكرة ، وهذه النتیجة طبیعیة نظرا لكونالاجتماعي

 ,Alloway, Gathercole)العاملة بشكل عام وذلك وفقا لما توصلت إلیه الدراسات السابقة مثل دراسة 

Adams & Willis, 2005)  ودراسة(Swanson, 1998-1999)ودراسة (Gathercole & Pickering, 

 وبالتالي سیكون  (Salway, 2008) ودراسة(Ackerman, Dykman & Gardner, 2002) ودراسة (2001
 (Mabbott & Bisanz, 2007)ارتباطها بالتفكیر التجریدي الاجتماعي ضعیف أیضا، كما أظهرت دراسة 

 ,Belfiore, Grskovic, Murphy, and zentall)ودراسة  (Conway, Kane, & Engle, 2003) ودراسة

انب التنفیذي والصوتي السمعي لدي هذه العینة هو الأفضل من بین باقي ، ومن الملاحظ أن الج (2006
 . الاجتماعيعلاقته بالتفكیر التجریديمكونات الذاكرة العاملة في 

  (Belfiore, Grskovic, Murphy, and zentall, 2006) زملائه و"بلفور"كما أظهرت نتائج دراسة 
ن ارتباط الذاكرة العاملة اللفظیة بالتفكیر التجریدي لدى على عینات من الأسویاء وذوي صعوبات التعلم ع

وأشارت دراسة كل . الإناث، أما لدى الذكور فقد كان الارتباط بین الذاكرة العاملة التنفیذیة والتفكیر التجریدي
 على نفس الفئة من العینات في دراسة (Conway, Kane, & Engle, 2003)" كونواي، وكان، وانجل"من 

  .  التفكیر التجریدي بشكل دال بالذاكرة العاملة المكانیة لصالح الذكورإلى ارتباط "بلفور"
علي عینات من ذوي الإعاقة السمعیة  (Louse, 2011) "لویس"ومن ناحیة أخرى فقد كشفت نتائج دراسة 

لذكور أكثر فئات أن الإناث أكثر فئات الدراسة تأثرا باختلال الذاكرة العاملة، فیما كان ا البسیطة والأسویاء
الذاكرة العاملة والتفكیر أبعاد الدراسة تأثرا باضطراب التفكیر التجریدي، كما أظهرت الدراسة وجود تفاعل بین 

  .التجریدي
دراسة أشارت نتائجها إلى أن الذاكرة العاملة ) (Isaki & plante, 2007" ایساكي وبلانت"وقدم كلا من 

ویذكر . الاضطرابات السلوكیةإحدى الصعوبات التي تواجه التلامیذ ذوي التنفیذیة والبصریة المكانیة تعد 
في دراستهما تدني أداء الأفراد المضطربین سلوكیا من الناحیة المعرفیة ) ١٩٨٠(وهیوراد ) ١٩٧٧(كلومان 

 كما تطرقت نتائج ).٦٧-٥١: ٢٠٠٧القمش؛ المعایطه، : في. (وخاصة وظائف التفكیر والذاكرة العاملة
كما . ارتباط مهام الذاكرة العاملة بعضها ببعض ارتباطا مرتفعا إلى (Swanson, 1995)" سوانسون" دراسة

 أن التلامیذ العادیین كانوا أفضل من أقرانهم ذوي الإعاقات (Henel, 2005)" هنل"أفادت نتائج دراسة 
عاف السمع فكانوا أفضل من السمعیة في كل من عملیات التفكیر التجریدي والذاكرة العاملة البصریة، أما ض

  .العادیین في الذاكرة العاملة المكانیة عند ارتباطها بالتفكیر التجریدي
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  :المراجعقائمة 
 :مراجع باللغة العربیة: أولا
مركز :  الإسكندریة.سیكولوجیة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة). ١٩٩٨(أحمد، سهیر كامل  - ١

 .الإسكندریة للكتاب

العیاني وعلاقة -توزیع عینة من طلبة القدس المفتوحة على نمط التفكیر المجرد). ٢٠٠٧(بركات، زیاد  - ٢
سلسلة الدراسات (مجلة الجامعة الإسلامیة : القدس. ذلك بالتحصیل الأكادیمي والتفكیر الإبداعي لدیهم

 .١٠٤٩- ١٠١٥):٢(١٥. )الإنسانیة

مكتبة النهضة : القاهرة. ستراتیجیاتالأسس النظریة والا: التفكیر). ١٩٩٦(حبیب، مجدي عبدالكریم  - ٣
 .المصریة

السمات الممیزة لشخصیات المعاقین سمعیا ). ٢٠٠٧(ورامي، إبراهیم . وفائي، محمد. الحلو، علاوي - ٤
 - كلیة التربیة. غزة: الجامعة الإسلامیة. منشورة) رسالة ماجستیر. (وبصریا وحركیا في ضوء بعض المتغیرات

 . ٩٢٤-٨٧٥): ٢ (١٥. )سلسلة الدراسات الإنسانیة(ة الإسلامیة مجلة الجامع. قسم علم النفس

 مقیاس بواسطة المرحلة الاعدادیة لدى التجریدي التفكیر قیاس ).٢٠١٢( إبراهیم محمد الخمیسان، - ٥

  .١٢٥- ١٠٧): ٧ (٤٣ .العربي الخلیج رسالة . بیرني لجلبرت المنطقیة الاستدلالات

. طلاب المرحلة الأساسیة العلیا وفقا لنظریة بیـاجیه المعرفیةبناء سلم تطوري ل). ٢٠٠١(درویش، عطا  - ٦
 .٢٢٨- ٨١): ٦( ع مجلة البحوث والدراسات التربویة الفلسطینیة،: القدس

 سلسلة علم الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز المعلومات،). ١٩٩٥(الزیات، فتحي مصطفى  - ٧
  .یةمكتبة الأنجلو المصر: القاهرة). ١(النفس المعرفي 

المكانیة في التحصیل الدراسي -دور الذاكرة العاملة اللفظیة والبصریة). ٢٠١٠(سلیمان، عبد ربه مغازي  - ٨
  . ٧١- ٤٤) : ٤ (٣٨. مجلة العلوم الاجتماعیة. لدى تلامیذ التعلیم الأساسي

 .القدرة على تكوین التصورات العامة لدى مختلف الفئات السیكیاتریة). ١٩٨٣(الصبوة، محمد نجیب  - ٩
 .كلیة الآداب، جامعة القاهرة). غیر منشورة(رسالة ماجستیر 

دى المرضى الفصامیین باستخدام وق الجنسیة في التفكیر التجریدي الفر). ١٩٨٩(الصبوة، محمد نجیب  -١٠
 ١٦٧-١٢٥: )٥ (٢٠ .مجلة علم النفس. الأمثال العامیة المصریة

الفصام الهذائي المزمن في مقابل مرضى التفكیر التجریدي لدى مرضى ). ١٩٩١(الصبوة، محمد نجیب  -١١
 .١٤١- ١١٨: )٨ (٢٦ .مجلة علم النفس. الفصام غیر الهذائي باستخدام الأمثال العامیة المصریة

) ٤. (دراسات نفسیة. التفكیر التجریدي الاجـتماعي لدى مرضى الفصام) ١٩٩٢(  الصبوة، محمد نجیب -١٢
٦١٧-٥٧٧ ،٢ . 

العلاقة بین التعرض لمخاطر التلوث بالضوضاء ). ٢٠٠٣(اء امام وف عبدالفتاح، والصبوة، محمد نجیب؛ -١٣
. دراسات نفسیة. والاهتزاز وأكسید الألومنیوم فى بیئة العمل الصناعى واضطراب بعض الوظائف النفسیة

)١٥٦- ١١٣ ،٣) ٢٤ . 

أداء مرضى البول السكري الراشدین من النمط الثاني ). ٢٠٠٥( ومبروك، عزة؛ الصبوة، محمد نجیب -١٤
بحوث المؤتمر الدولي الأول لقسـم علم . والأصحاء على اختبارات بعض الوظائف المعرفیة والحالة المزاجیة

  .٣٠٧- ٢٥٦  ).تنمیة السلوك البشـرى(النفس جامعة طنطا، وموضوعه 
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كفاءة مكونات الذاكرة العاملة والتفكیر الاجتماعي المجرد لدى مرضى ). ٢٠٠٩(عباس، زینب أحمد  -١٥
  . جامعة الكویت: الكویت). غیر منشورة(رسالة ماجستیر  .سویاءالفصام والأ

: الإنترنت. التخرج قبل الثانویة طلاب لدى الاجتماعي التفكیر أسالیب. )٢٠٠٤(محمد  ردمان غالب، -١٦
   http://www.ust.edu/journal/jss -ar.php للمعلومات الشبكة العالمیة

. الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة). ٢٠٠٧(من والمعایطه، خلیل عبدالرح. القمش، مصطفى نوري -١٧
 . دار المسیرة: ّعمان

الدلیل ). ٢٠١٠(مجلس وزراء العمل والشئون الاجتماعیة لدول مجلس التعاون لدول الخلیج العربي  -١٨
 . المملكة العربیة السعودیة .الموحد لمصطلحات الإعاقة والتربیة الخاصة والتأهیل
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Abstract: 
The aims of the current study were to know the size of correlational coefficients and its 

directions between working memory and social concepts and conceptual thinking, and 
whether that relationship associated with the type of sample (Special needs, Normal, Male 
and Female adolescent Kuwaiti students). A sample of Adolescents (n = 600), Males (n = 
300), Females (n = 300), Age (13-15) years old from Kuwait only, and were used in the 
study, and were divided into five groups: Normals, Hearing impairments, Conduct 
disorder, Mental Retardation, and Learning disabilities, each consisted of 60 adolescent. A 
working memory battery, and A battery of social concepts and conceptual thinking tests 
were applied. The results showed that there were statistically significant correlational 
relationships between the components of working memory and social concepts and 
conceptual thinking among normals and cases with special needs. There were significant 
correlations between components of working memory scores and social concepts and 
conceptual thinking scores, and these correlations were differentiated according to scores 
of Males and Females.The results had discussed in terms of theoretical frameworks and 
the results of previous studies.   

 


