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اختبار الاتجاهات الدولية نتائج تحصيل الطلاب السعوديين في لقراءة 
 الواقع والتوقعات :TIMSS 2019 والرياضيات لدراسة العموم

  عبدالاله محمد القرني /د
 

 :ممخص
بة المممكة تيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة مستويات التحصيؿ ونسب تحقيؽ طم

 9104لميارات العموـ والرياضيات في اختبار الاتجاىات الدولية لمعموـ والرياضيات لعاـ 
. كما تسعى الدراسة إلى توقع أداء 9104و 9102و 9100ومقارنة نتائج الطمبة في الدورات 

ة إلى طمبة المممكة في الدورات القادمة مف أدائيـ في الدورات الثلاثة الأخيرة. خمُصت الدراس
نقطة لمصفيف  843و 843متوسط أداء الطمبة في مادة الرياضيات منخفض حيث بمغ  (0أف 

 380و 319الرابع والثاني متوسط عمى التوالي، فيما بمغ متوسط أداء الطمبة في مادة العموـ 
% مف الطمبة 21لـ يستطع نحو  (9نقطة عمى التوالي لمصفيف الرابع والثاني متوسط. 

عيار الأداء الدولي المنخفض في مادة الرياضيات لكلا الصفيف الرابع والثاني الوصوؿ إلى م
مف الطمبة إلى المعيار المنخفض في مادة العموـ  %543 و 34وصؿ المتوسط، فيما 

% مف الطمبة إلى المعيار 0لمصفيف الرابع والثاني متوسط عمى التوالي. في حيف وصؿ فقط 
( يُشير محنى التوقع 8الرابع والثاني متوسط عمى التوالي. المتقدـ لمادة العموـ لمصفيف 

( فيما يُشير 3. 9104و 9102المستقبمي إلى نتائج إيجابية مرتفعة باعتبار التغير بيف نتائج 
 9100محنى التوقع المستقبمي إلى نتائج سمبية منخفضة في أغمبيا باعتبار التغير بيف نتائج

 . 9104و 9102و 
تحصيؿ، الاتجاىات الدولية في دراسة العموـ والرياضيات معيار : ةالمفتاحي الكممات

 منخفض، معيار متقدـ.
 

 

                                                           

 كمية الدراسات العميا  -المشارؾأستاذ القياس والتقويـ والإحصاء : عبدالاله محمد القرني /د
 .بية السعوديةالمممكة العر -جدة-جامعة الممؾ عبد العزيز-التربوية
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A reading of the results of Saudi students' achievement in the 

test of Trends in International Mathematics and Science Study 

in TIMSS 2019: reality and expectations. 

By: Abdulelah Mohammed Alqarni 

PhD, Assistant professor, measurement, evaluation and statistics, 

Faculty of Educational Graduate Studies, King Abdulaziz University, 

Jeddah, Saudi Arabia 

Abstract 
The current study aims to know the levels of achievement and 

percentages of achievement of science and mathematics skills by the 

Kingdom's students in the International Trends in Science and Mathematics 

test for the year 2019 and to compare the results of students in the 2011, 2015 

and 2019 sessions. The study also seeks to anticipate the performance of the 

Kingdom's students in the upcoming sessions from their performance in the 

last three sessions. The study concluded that 1) the average students’ 

performance in mathematics is low, reaching 398 and 394 points for the 

fourth and second grades, respectively, while the average students’ 

performance in science is 402 and 431 points, respectively, for the fourth and 

second grades. 2) About 50% of the students were unable to reach the low 

international performance standard in mathematics for both the fourth and 

second intermediate grades, while 46% and 64% of the students reached the 

low standard in science for the fourth and second intermediate grades, 

respectively. While only 1% of the students reached the advanced standard 

for science for the fourth and second grades, average, respectively. 3) The 

future forecast curve indicates high positive results considering the change 

between 2015 and 2019 results. 4) The future forecast curve indicates mostly 

low negative results, considering the change between the results of 2011, 

2015 and 2019. 

Keywords: Achievement, Trends in International Mathematics and 

Science Study (TIMSS), Low Benchmark, Advanced Benchmark.  
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 : مقدمة
لقادمة ليكونوا مواطنيف ييدؼ التعميـ في المممكة العربية السعودية إلى إعداد الأجياؿ ا
، لا سيما وأف 9181منتجيف يمكف أف يُمبوا تطمعات مبادرة رؤية المممكة العربية السعودية 

جزء مف المبادرة ىو برنامج تنمية رأس الماؿ البشري. وقد شاركت المممكة العربية السعودية 
اللاحقة.  TIMSSدورات  ومف ثّـَ شاركت في جميع 9118لأوؿ مرة في عاـ   TIMSS في

عف رؤى واضحة حوؿ معرفة الطلاب والإنجاز في العموـ  TIMSS أسفرت المشاركة في
لتحديد نقاط القوة والضعؼ في  TIMSS والرياضيات. بعد كؿ دورة، يتـ استخداـ بيانات

صلاح  . أنشأت وزارة التربية والتعميـ مركز تطوير المناىج لتحسيف وا  مناىج الرياضيات والعموـ
 الوطنية باستخداـ مجموعة متنوعة مف الأدوات، إحدى الأدوات الرئيسية ىي بيانات المناىج

TIMSS كما تُمكِّف المشاركة في  .، والتي توفر مصدرًا ثريًا لبناء معايير المناىج الدراسية
صانعي السياسات والمعمميف مف القياـ بمقارنة أداء طلاب  TIMSS الدراسات الدولية مثؿ

ية السعودية مع الطلاب في الدوؿ الأخرى، وبالتالي فإف مثؿ ىذا النوع مف المممكة العرب
 .9181الدراسات يُمثؿ مؤشراً رئيسيا لمبادرة رؤية المممكة 

 مشكمة الدراسة:
 Trends in International) دراسة التوجيات الدولية في الرياضيات والعموـ

Mathematics and Science Study) TIMSS  دراسة تقويـ دولية تتضمف اختباراً "تيمز" ىي
لمتحصيؿ في الجوانب المعرفية بغرض تتبع الأداء المدرسي لطمبة الصفيف الرابع الابتدائي 

. نُفذت الدراسة لأوؿ مرة عاـ  ثـ تتابعت  ،0442والثاني المتوسط في الرياضيات والعموـ
 64 ـ،9104لأخيرة عاـ دوراتيا كؿ أربعة أعواـ. وبمغ عدد الدوؿ المشاركة في نسختيا ا

دولة مشارؾ في اختبارات  84دولة مشاركة في اختبارات الصؼ الرابع، و 23دولة، منيا 
بعينو مف  9104الصؼ الثاني المتوسط. وقد شاركت المممكة العربية السعودية في نسخة 

 ، بالصفيف الرابع9100و 9102الصفيف معاً، كما كانت قد شاركت في النسختيف الماضيتيف 
وتيدؼ الدراسة  .والثاني متوسط مما يُساعدنا في مقارنة نتائج أداء الطمبة عبر الدورات الثلاث

الحالية إلى مراجعة نتائج طلاب وطالبات المممكة العربية السعودية في اختبار الاتجاىات 
مف خلاؿ مقارنة نتائج تحصيؿ الطلاب والطالبات في  9104الدولية لمعموـ والرياضيات لعاـ 

. كما تسعى الدراسة إلى توقع أداء طلاب وطالبات المممكة 9104و 9102و 9100الدورات 
العربية السعودية في الدورات القادمة الثلاث القادمة مف خلاؿ التغير في أدائيـ في الدورات 

 الثلاث الأخيرة. 
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 تساؤلات الدراسة:
 تسعى الدراسة الحالية للإجابة عف التساؤلات الآتية:

 ؟9104وى تحصيؿ طلاب المممكة العربية السعودية في اختبارات تيميز ما مست (0
 ؟9104ما نسبة تحقؽ ميارات العموـ والرياضيات في اختبارات تيميز  (9
ما ىو توقع الأداء المستقبمي في الدورات الثلاث القادمة تبعاً لمتغير بيف نتائج دورتي  (8

 ؟9104و 9102
ات الثلاث القادمة تبعاً لمتغير بيف نتائج دورات ما ىو توقع الأداء المستقبمي في الدور  (3

 ؟9104و 9102و 9100
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 أهمية اختبارات التيمز ودلالة نتائجها:
لا غنى عف المعارؼ والكفاءة في عموـ الرياضيات والعموـ لأنيا أمر أساسي لتطوير 

مؽ بالأنشطة اليومية والعلاقات ومعاملات وتتع ( Kusmaryono, 2014العموـ والتكنولوجيا )
يمكف أف تساعد الرياضيات والعموـ  .(Rudhumbu & Rudhumbu 2018) الأشخاص

 Firdaus)9102 أيضًا في تعزيز ميارات التفكير النقدي والتفكير المجرد وحؿ المشكلات )
et al.د مف الاحتياجات . علاوة عمى ذلؾ، فإف الرياضيات والعموـ يُساىماف في تمبية العدي

المجالات العممية التطبيقية، حيث إف الرياضيات والعموـ ىما أساس  الميمة لممجتمع في
والدراسات البيئية  لمدخوؿ إلى جميع العموـ الأخرى، بما في ذلؾ عمـ الفمؾ والفيزياء،

ح لقياس لمرياضيات والعموـ تأتي الحاجة إلى تقييـ الطلاب فيو المفتا واليندسية. مع الاىمية
المستوى النسبي لمكفاءة الرياضية والعممية، وفعالية النظـ التعميمية، وأصوؿ وسياسات التدريس 

تشمؿ العوامؿ المتعمقة بالمنيج  ذات العلاقة في أي بمد. التربية في الرياضيات والعموـ
عدـ التقدـ  أو –والطلاب والمعمميف. لذا فإف تقييـ كؿ ىذه العوامؿ أمر ميـ في تقييـ التقدـ 

 في الرياضيات والعموـ بالمقارنة مع الدوؿ الأخرى. -
لمتعميـ مف محمي وطني إلى التركيز عمى الكفاءة  في سياؽ العولمة وتحوؿ اتجاه التقييـ

فإف العديد مف البمداف لدييا رغبة  (،;Singer et al., 2014 Rigas,2013النسبية )الدولية 
 .التعميمية وتحصيؿ طلابيا مف خلاؿ اختبارات التقييـ الدولية قوية في المنافسة ورفع معاييرىا

ركزت الييئة الدولية لتقويـ التحصيؿ التربوي والتي يقع مقرىا في مدينة أمسترداـ ػبيولندا عمى 
تقييـ مستويات تحصيؿ الطلاب في جميع أنحاء العالـ عمى المستوى الدولي. صممت ىذه 

 ىات الدولية في التحصيؿ الدراسي لمرياضيات والعموـالمنظمة اختبارات تٌعنى بالاتجا
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(TIMSS)   دارة الاختبار دولياً كؿ  0442ومنذ عاـ سنوات لتقييـ  3تجري تنظيـ وا 
مستويات الطلاب في مواد الرياضيات والعموـ في أي بمد مف البمداف المشاركة. الاختبار 

ناىج الدراسية الوطنية. يسمح التقييـ مصمـ لإفادة السياسات والممارسات التعميمية، ورصد الم
 الدولي لمباحثيف وواضعي السياسات والإدارييف بتقييـ أفضؿ لأنظمتيـ التعميمية ويوجو جيود

 (;Moses & Alluluالإصلاح ويُركز عمى تحسيف المناىج الدراسية والتطوير الميني 
2012; Wiberg, 2019; Nelson, 2002). ىذه التقييمات  بالإضافة إلى ذلؾ، فإف مثؿ

تسمح لمبمداف بقياس تقدميـ مع مرور الوقت مقارنة بأقرانيـ، وقد تُساعد النتائج في تحسيف 
 (.Kijima & Lipscy  (2016,الأداء التعميمي والاقتصادي

المممكة العربية السعودية مف الدوؿ المبادرة لممشاركة في ىذه الاختبارات في بدايات 
ورات وقد كاف حضورىا جمياً بشكؿ أكبر في الد 9118اركة عاـ تقديميا، حيث كانت أوؿ مش

تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحميؿ ومناقشة نتائج الطمبة  .9104و 9102و 9100الثلاث الأخيرة 
عمى أمؿ أف يُساعد ذلؾ صانعي السياسات التعميمية  TIMSS السعودييف في تقييمات

النظاـ التعميمي ذات العلاقة ومعالجتيا  والإدارييف والتربوييف عمى تقييـ ومراجعة عناصر
 .  بشكؿ فعاؿ يُعزز التحصيؿ في الرياضيات والعموـ

وبالرغـ أف لدى المممكة العربية السعودية رؤية مستقبمية تؤكد عمى أف تُصبح مركزًا 
ماليًا وتجاريًا دوليًا يجذب الاستثمارات الأجنبية ويزيد مف رفاىية المواطنيف )الأمانة العامة 

إلا أف النظاـ التعميمي في المممكة  [GSSCPD]( 9112المجمس الأعمى لمتخطيط والتنمية، 
 لـ ينجح في تمبية معايير التقييـ التربوي الدولي. دراسة الأداء التعميمي لمطلاب السعودييف في

TIMSS تكشؼ عف درجات منخفضة مقارنة بأداء TIMSS  لػجميع الدوؿ الأخرى المشاركة
. ظمت ميارات الطلاب دوف  9104و  9102، 9100ختبارات في أعواـ في ىذه الا

المستوى المأموؿ في الرياضيات والعموـ فكانت ولا زالت محؿ نقاش إلى حد كبير في المجتمع 
 التعميمي. 

فرصة لمبمداف المشاركة لمقارنة التحصيؿ التعميمي  (TIMSS) يوفر التقييـ الدولي
( كما يٌوفر ترتيبًا زمنيًا Neuschmidt, 2018عبر الأمـ ) لمطلاب في الرياضيات والعموـ

لمدوؿ المشاركة. كما أف مثؿ ىذه المقارنات تفٌيد النظـ التعميمية وتستخدـ للإرشاد والإصلاح 
وتحديد ومعالجة المجالات ذات الأداء المنخفض لمطلاب. تقوـ المنظمات والحكومات 

مناقشة نتائج الرياضيات والعموـ وأداء الطلاب فييا والباحثوف والتربويوف الوطنيوف بتحميؿ و 
في دوؿ الشرؽ الأوسط ودوؿ أخرى  TIMSS ويُحاولوف استقراء العوامؿ المتعمقة بأداء اختبار

عالمية. لقد أثبتت النتائج ليذه الاختبارات أنيا مفيدة ليس فقط لممساعدة في تحسيف تعمـ 



 اختبار الاتجاهات الدوليةنتائج تحصيل الطلاب السعوديين في لقراءة  
 الواقع والتوقعات :TIMSS 2019 والرياضيات لدراسة العموم 

  

 

434 

، ولكف أيضًا تُساعد ال سياسييف وصناع القرار في رسـ السياسات الرياضيات والعموـ
 (.Grønmo & Onstad, 2013) .والتشريعات واتخاذ القرارات ذات العلاقة

صورة متسقة عف الرياضيات والعموـ كموضوعات  TIMSS تقُدـ المشاركة في
مدرسية، وتقدـ معمومات ميمة حوؿ التغييرات الأخيرة في الرياضيات والعموـ في المدارس 

لقد  (. (Grønmo & Onstad, 2013تعميـ المعمميف في الرياضيات والعموـ وكذلؾ في
المختمفة كأداة لتقييـ فعالية التعميـ والممارسات  TIMSS وجدت الدراسات أنو تـ استخداـ

كمعيار لقياس فعالية المدرسة TIMSS  (. كما يجري توظيؼ9103، )إريكسوف وآخروف
فادة السياسات عمى مستوى النظاـ التعميمي لػمزيد مف والإصلاحات فييا واستخدامو أيضًا لإ

؛ ، Tobin et al., 2015؛ & Topper Gustavo , 9102المراقبة والتقييـ لنظاـ التعميـ )
9110 Wang,  أدلة الاختلافات عمى المستوى الدولي في نتائج الطلاب تُشير إلى أف ما .)

الأنظمة التعميمية وأنظمة المدارس، ولكف ييـ ليس دائماً مقدار المدخلات التي تتمتع بيا 
ينبغي التركيز عمى كيفية استخداـ الموارد عمى وجو الخصوص فيو عامؿ ميـ ويصنع الفارؽ 

لمقارنة عوامؿ تعزيز  TIMSS يستخدـ الباحثوف نتائج .(Woessmann, 2016) كثيراً 
مممكة العربية السعودية الفعالية التعميمية في بمداف مجمس التعاوف الخميجي بما في ذلؾ ال

(Neuschmidt  ،9103.) 
بشكؿ عاـ في سنوات مختمفة في معظـ البمداف إلى عدـ  TIMSS تُشير نتائج أبحاث 

 Burley, 2019 & وجود أىمية لمفروؽ بيف الجنسيف في نتائج اختبار الرياضيات والعموـ )
Ghasemi ; Ghasemi et al., 2019 ; Mullis et al. 2008, 2012, 2016) 

وتُشير بعض الأبحاث إلى أنو عند وجود اختلاؼ، فإنو يميؿ إلى أف يكوف لصالح  
(. في عدد قميؿ فقط مف  (Smith, 2014 ؛ ( Mejía Rodríguez et al, 2020) الأولاد

البمداف تـ العثور عمى الفروؽ بيف الجنسيف مع حجـ تأثير صغير لصالح الفتيات مثؿ قطر 
 ,.Mejía-Rodríguez et al ؛(Ismail & Awang, 2009ماليزيا والكويت وتايلاند و 

 (.Smith, 2014؛ Reilly et al., 2017 ؛ 2020
يمكف أف يساعد التحميؿ الدقيؽ لنتائج تقييـ الطلاب في التخطيط لإدخاؿ تحسينات 

( أظيرت الدراسات أف ملاحظات التقييمات الدولية (Murnane et al., 2005تعميمية 
يمكف أف تكوف مورداً قيماً لدراسة  TIMSSطاؽ مثؿ ما يجري في اختبارات واسعة الن

الاتجاىات العالمية والأنظمة المتطورة في التعميـ، وذلؾ بتقديميا بيانات ميمة لدراسة سياقات 
 & Strietholt)؛Johansson & Hansen, 2018) التعميـ وعمميات التطوير المحتممة. )
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Scherer, 2018) ؛( (Torney-Purta & Amadeo, 2013) .) Braslavsky, 
زيادة المشاركة لمبمداف النامية في برامج التقييـ واسعة النطاؽ عمى تحوؿ  ( ساعدت (2005

التركيز العالمي في التربية مف الجوانب الكمية مثؿ معدلات الالتحاؽ بالتعميـ إلى التركيز 
لية واسعة النطاؽ في مجموعة ضخمة مف أكثر عمى الجودة . استخدمت بيانات التقييمات الدو 

الأبحاث لإجراء تحميؿ ثانوي لتفسير أداء الطلاب باستخداـ عوامؿ ديمغرافية مختمفة مثؿ 
( إلى 9108) Wagemakerو  Lockheed يشير كؿ مف .(Kaplan،  9104الجنس )

ة التعميـ عندما يمكنيا تقديـ معمومات مقارنة حوؿ الفعالية وكفاءة أنظم التقييمات الدولية أف
 ؛(Lindblad et al., 2015)تكوف نتائج تحميميا مناسبة. العديد مف الدراسات مثؿ دراسات 

(Singer et al., 2018)؛ (Tobin et al. 2015)  تقُدـ دليلًا عمى تأثير ىذا النوع مف
رات في الاختبارات، مثؿ الحديث المتشكؿ حوؿ التعميـ والمناقشات حوؿ جودة التعميـ، والتغيي

السياسة التعميمية، والتغييرات في المناىج والتدريس، وكأداة لممساءلة التربوية. كما يُعد اختبار 
التحصيؿ الدولي أحد مكونات النموذج المفاىيمي بحيث يحدد العوامؿ المفترضة لمتأثير 

 الأكاديمي وما يتصؿ بيا مف القضايا السياسية والتعميمية والاقتصادية.
 .Ababneh et al) 9104كما ورد لدى ) TIMSS( نموذج تأثير اختبار 0)الشكؿ رقـ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

( تأثير 9104. ).Ababneh et alبناءً عمى العديد مف الدراسات ذات الصمة، ناقش 
 -9تطوير مناىج العموـ والرياضيات،  -0مجالات مختمفة ىي  الاختبارات الدولية في خمس

إجراءات صنع  -2دليؿ تدريب المعمميف،  -3المباني، سعة  -8تطوير التقييـ الوطني، 
يُشير النموذج إلى أف  ( .0رقـ ) الشكؿ TIMSSالسياسات، وأوصوا باستخداـ "نموذج تأثير 

نموذج ثأثير اختبار 
TIMSS 

 تطوير مناهج العموم والرياضيات

 سعة المباني

التقييم ثطوير 

 الوطني

 عملية صنع

 السياسات

 دليل تدريب المعممين
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الاختبارات الدولية ليا تأثير كبير عمى عممية صنع السياسات في العديد مف البمداف المشاركة 
التعميـ والإصلاحات والتوصيات. بالإضافة إلى  مف خلاؿ المراجعة والتقييـ وصياغة سياسات

ذلؾ، فإنو يظير أف الاختبارات الدولية ساعدت في تطوير أدلة تدريب المعمميف التي مف 
شأنيا أف تؤثر عمى المعمميف وتطوير ودعـ ممارسات التدريس الخاصة بيـ في الفصؿ 

ر آخر ليذه الاختبارات، عمى وبالتالي تحسيف ميارات تعمـ الطلاب. كما أف ىناؾ تأثير مباش
النحو الذي اقترحو النموذج، مف خلاؿ مراجعة وتقييـ المناىج الدراسية ومحتوى الكتب 

المؤيدة ليا إلى وضع معايير جودة عالية  المدرسية. دفعت الاختبارات الدولية بعض الدوؿ
احثيف والمعمميف في عمى مستوى التقييـ الوطني. أخيرا، تسعى الدوؿ المختمفة لتحسيف قدرة الب

تحميؿ نتائج الاختبارات الدولية مف خلاؿ حضور ورش عمؿ تدريبية مف أجؿ الاستفادة مف 
شكؿ ىذا النموذج قاعدة يعتمد عمييا الباحثوف  .المعارؼ الدولية وتطبيقيا في السياؽ المحمي

ربوية في أثناء إجراء ىذه الدراسة، حيث يمكف أف تساعد ىذه الدراسة صانع السياسة الت
عادة صياغة السياسات المتعمقة بتعميـ  السعودية أو أي دولة مشاركة لمراجعة وتقييـ وا 

يمكف  .الرياضيات والعموـ مف حيث المحتوى وطٌرؽ التدريس والتحديات التي تواجو تدريسيما
أف تضيؼ نتائج ىذه الدراسة أيضًا قيمة ميمة إلى التطوير الميني لمعممي الرياضيات 

ـ، مما يسمح ليـ بفيـ نقاط ضعؼ طلابيـ في المواضيع المختمفة وأسبابيا والاختلافات والعمو 
التي تحدث في التحصيؿ الديموغرافي بيف البنيف والبنات. كما يمكف ليذه الدراسة أف تساعد 
في عممية مراجعة مضموف تدريس الرياضيات والعموـ في المممكة العربية السعودية والدوؿ 

اورة والعالـ بشكؿ عاـ. أخيرًا، يكسب الباحثوف في التقييـ الدولي قوة ودعـ العربية المج
تساعدىـ عمى بناء قدراتيـ البحثية في مجاؿ التعامؿ مع مثؿ ىذه القضايا البحثية، كما أنو 
يساعدىـ ذلؾ عمى تدريب نظرائيـ الأكاديمييف والمعمميف عمى القضايا المتعمقة بكيفية التعامؿ 

وكيفية قراءة ىذه النتائج بشكؿ  TIMSS طمبة السعودييف أو غيرىـ في اختباراتمع نتائج ال
 عممي ذو مؤشرات دقيقة.

 :مشاركة المممكة العربية السعودية في الدورات السابقة
وشاركت في  9118لأوؿ مرة في عاـ  TIMSSشاركت المممكة العربية السعودية في 

عف رؤى واضحة حوؿ  TIMSSلمشاركة في منذ ذلؾ الحيف. أسفرت ا TIMSSجميع دورات 
. تُستخدـ بيانات  نجازاتيـ في الرياضيات والعموـ بعد كؿ دوره  TIMSSمعرفة الطلاب وا 

. أنشأت وزارة التعميـ مركز تطوير  لتحديد نقاط القوة والضعؼ في مناىج الرياضيات والعموـ
صلاح المناىج الوطنية باستخداـ مجموعة متنوع ة مف الأدوات؛ إحدى المناىج لتحسيف وا 



2222/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

437 

، والتي توفر مصدرًا ثريًا لبناء معايير المناىج الدراسية. TIMSSالأدوات الرئيسية ىي بيانات 
لواضعي السياسات والمعمميف مقارنة أداء  TIMSSتتيح المشاركة في الدراسات الدولية مثؿ 

مثؿ مؤشراً رئيسيا طلاب المممكة العربية السعودية مع الطلاب في البمداف الأخرى؛ والذي يُ 
 .9181لمبادرة رؤية المممكة 

 9104جيود وزارة التعميـ في التحضير لتيمز 
، فقد قامت 9104عممت وزارة التعميـ عمى عدد مف التدخلات السريعة لمتحضير لتيمز 

يوـ لوزارة التعميـ برفع الوعي لمديري التعميـ بأىمية الاستعداد للاختبارات  011ضمف خطة 
طلاؽ منصة تدريبية تحتوي عمى بنؾ أسئمة لإعداد وتييئة الطلاب لاختبار  الدولية، وا 

TIMSS واختبار جميع طلاب الصؼ الرابع والثاني متوسط مف خلاؿ المنصة لمعرفة ،
المستوى الحالي وفرص التحسيف ومشاركة النتائج مع إدارات التعميـ ومناقشتيا مع مديري 

نو ثـ بفضؿ ساىمت ىذه الجيود في ارتفاع نتائج طلاب ومديرات المدارس. وبفضؿ الله سبحا
ـ. كما حققت 9104ـ و9102وطالبات المممكة في كافة المؤشرات وذلؾ بالمقارنة بيف عامي 

المممكة أعمى دوؿ مجموعة العشريف تقدماً في درجة مؤشر العموـ لمصؼ الثاني متوسط. 
يف في ثلاثة مؤشرات، وحافظت عمى بالإضافة إلى ذلؾ تحسف ترتيب المممكة بيف دوؿ العشر 

بيف دوؿ مجموعة العشريف في اختباري  00مركزىا في مؤشر حيث حققت المممكة المركز 
 ـ(.9191العموـ والرياضيات لمصؼ الثاني متوسط. )المصدر: وثائؽ وزارة التعميـ الإعلامية، 

 
 منهجية الدراسة:

 يقؼ عند وصؼ الظاىرة كما استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي والذي لا
نما يتعدى إلى تحميؿ البيانات والكشؼ عف العلاقات مف أجؿ تفسيرىا  تُوجد في الواقع، وا 
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ـ، عبيدات وآخروف، 9118والوصوؿ إلى استنتاجات لتطوير الواقع وتحسينو، )العساؼ، 
المنشورة  9104ـ(. حيث جرى الاعتماد عمى نتائج تيمز 0449ـ، فاف داليف، 9111

للإجابة عف تساؤلات الدراسة الحالية سواءً فيما يتعمؽ بوصؼ الظاىرة كما ىي أو استخداـ 
 النتائج الحالية في التنبؤ بالأداء المستقبمي في الدورات الثلاث القادمة.

في العموـ والرياضيات  الدولية برامج التقييـ واسعة النطاؽ، مثؿ دراسة الاتجاىات
(TIMSS) لقياس التقدـ في ميارات القراءة ي، والاختبار الدول (PIRLS)  يستخدماف ،

وطرؽ التقدير التقميدية لتقدير كفاءة الطالب في موضوعات  (IRT) نظرية استجابة البند
الرياضيات أو العموـ أو القراءة. يتـ تحديد كؿ مف ىذه المواد مف خلاؿ إطار  محددة مثؿ
التي يتـ تناوليا داخؿ كؿ مجاؿ. في  مجالات كؿ مادة والمحتوى والموضوعات عمؿ يحدد
يحدد إطار العمؿ ثلاث مجالات في الصؼ الرابع مقسمة إلى ستة مواضيع.  تيميز، رياضيات

 إجماليتقارير عف كفاءة الطالب في موضوع ما بطريقتيف: بمقياس متوسط  TIMSS يقدـ
وفي بعض الأحياف في  الدرجات والنسبة المئوية لمطلاب الذيف وصموا إلى معايير أداء محدد

تقارير عف  TIMSS يُشار إلييا بمستويات الإنجاز. كما يُقدـ تقييمات أخرى واسعة النطاؽ
في المحتوى لممجالات داخؿ المادة. كما أنو لا يتـ الإبلاغ عف أي تقدير لإنجاز  أداء الطلاب

 لأي مستوى أقؿ مف محتوى المجاؿ. الطلاب
 مجتمع الدراسة:

بات الصؼ الرابع والثاني متوسط في المممكة العربية السعودية جميع طلاب وطال
 .9104المستيدفيف بالمشاركة في تيمز عاـ 

 عينة الدراسة: 
 .9104نتائج طلاب وطالبات الصؼ الرابع والثاني متوسط المشاركيف في دورة تيميز 

 نتائج الدراسة:
ية السعودية في اختبارات إجابة التساؤل الأول: ما مستوى تحصيل طلاب المممكة العرب

 ؟2202تيميز 
 مستوى التحصيؿ في مادة الرياضيات: -أولاً 

 مستوى تحصيل طمبة الصف الرابع في الرياضيات:
أعمى الدرجات في رياضيات الصؼ الرابع، وىي: سنغافورة  حققت خمس دوؿ آسيوية 

(.  248اباف )(والي 244( وتايبيو الصينية ) 411وكوريا ) ( 419( وىونغ كونغ ) 492)
(  823وجنوب أفريقيا ) ( 893( وباكستاف ) 942وكانت أدنى الدرجات مف نصيب الفمبيف )
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مف  28(. وقد حمت المممكة العربية السعودية في المركز 838والمغرب ) (838والكويت )
نقطة، وىو أعمى مف  843دولة مشاركة. وكاف متوسط أداء طمبة الصؼ الرابع فييا  23بيف 

ـ ومف أبرز ما كشفت عنو النتائج 9100، ومماثؿ لنتائج عاـ 9102الأداء في عاـ متوسط 
أف العديد مف طمبة الصؼ الرابع في المممكة يفتقروف إلى المعارؼ الأساسية في الرياضيات، 

% مف الطمبة الوصوؿ إلى معيار الأداء الدولي المنخفض، وىذا يعني 21إذ لـ يستطع 
كما لـ يُظير أيُّ  .ية في الرياضيات المتوقعة مف أقرانيـ في ىذا العمرافتقارىـ لممعرفة الأساس

مف طمبة المممكة تقريباً المعارؼ اللازمة في الرياضيات التي تُمكنيـ مف الوصوؿ إلى المعيار 
 الدولي المتقدـ. 

123

Av-M-4G 410383398

[VALUE][VALU
[VALUE][VALU[VALUE][VALU

350
400
450

 توسطات ريا يات را ع

Av-M-4G

 
 
 

 :مستوى تحصيل طمبة الصف الثاني المتوسط في الرياضيات
وبالنسبة لتحصيؿ الرياضيات في الصؼ الثاني المتوسط فقد كانت المممكة مف بيف 

(، وجنوب 833الدوؿ التي حصمت عمى أدنى المتوسطات وىي عمى الترتيب: المغرب )
( وقد حمت 300( وعماف )318( والكويت )843( والمممكة العربية السعودية )834أفريقيا )

 جولة مشاركة.  84مف بيف  82المممكة في المركز 
% لـ يصموا إلى معيار 28الرياضيات في الصؼ الثاني المتوسط إلى أف  وأشارت نتائج

5 فقط مف طمبة الصؼ الثاني المتوسط في  02الأداء الدولي المنخفض. فيما وصؿ نسبة 

( نتائج التحصيؿ في الرياضيات لمصؼ الرابع8كؿ رقـ )ش  
 385مقابؿ  412أداء الطالبات أفضؿ بشكؿ معنوي مف أداء الطلاب 
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في حيف وصؿ عدد قميؿ جداً مف طمبة المممكة  .المممكة إلى معيار الأداء الدولي المتوسط
 معيار الدولي المتقدـ إلى جانب دوؿ المغرب، ولبناف، والكويت، والأردف.إلى ال

 
 
 

 مستوى التحصيل في مادة العموم: -اثانيً 
 تحصيل طمبة الصف الرابع الابتدائي في العموم  مستوى

كشفت النتائج أف أعمى متوسط أداء في العموـ لطمبة الصؼ الرابع كاف في سنغافورة 
(. وقد حمت 223وتايبيو الصينية ) ((249(( الياباف )242)وروسيا ) (233( وكوريا )242)

مف بيف الدوؿ المشاركة بمتوسط أداء بمغ حوالي  28المممكة العربية السعودية في المرتبة 
 نقطة. 319

أعمى متوسط أداء في  -بالنظر إلى مشاركاتيا الثلاث في تيمز  –وقد حققت المممكة 
نقطة. ثـ انخفض الأداء بشكؿ  394، إذ بمغ 9100الرابع في اختبار العموـ لطمبة الصؼ 

في، تمى ذلؾ ارتفاع في  841نقطة ليكوف متوسط الأداء  84بمقدار  9102كبير في عاـ 
، إلا أف المقارنة بيف الأداء 9104. ورغـ تحسف الأداء عاـ 9104نقطة في  319الأداء إلى 

نقطة. وأظيرت النتائج أف  92بواقع تُشير إلى أف الأداء انخفض  9104و 9100عامي 
 .828وىو أفضؿ بشكؿ معنوي مف متوسط أداء الطلاب  383متوسط أداء الطالبات كاف 

 
 

 

 385مقابل  403 أداء الطالبات أفضل بشكل معنوي من أداء الطلاب
متوسط يات لمصؼ الثاني( نتائج التحصيؿ في الرياض3كؿ رقـ )ش  
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400

 را ع-علو - توس  450

 
  :مستوى تحصيل طمبة الصف الثاني المتوسط في العموم

ة في المممكة وأما فيما يتعمؽ بعموـ الصؼ الثاني المتوسط، فقد كاف متوسط أداء الطمب 
دولة مشاركة في  84مف بيف  82نقطة. وبناءّ  عمى ذلؾ، حمت المممكة في المرتبة  380

جاءت أفضؿ مف نتائجيا في  9104الاختبار. وأظير التقرير أف نتائج المممكة في عاـ 
وأظيرت النتائج أف متوسط أداء الطالبات  .9100، ومشابية تقريباً لنتائجيا في عاـ 9102
 .313وىو أفضؿ بشكؿ لافت مف متوسط أداء الطلاب  322كاف 

123

Av-S-8G 436396431

436-2011 
[VALUE][VALU [VALUE][VALU 

300
400
500

  توس  علو  ثا    توس 

Av-S-8G

 

التحصيؿ في العموـ لمصؼ الرابع ( نتائج2كؿ )ش  

الثاني متوسطلمصؼ  العموـالتحصيؿ في  نتائج( 4كؿ )ش  
408 مقابل  455أداء الطالبات أفضل بشكل معنوي من أداء الطلاب 

 



 اختبار الاتجاهات الدوليةنتائج تحصيل الطلاب السعوديين في لقراءة  
 الواقع والتوقعات :TIMSS 2019 والرياضيات لدراسة العموم 

  

 

442 

إجابة التساؤل الثاني: ما نسبة تحقق مهارات العموم والرياضيات في اختبارات تيميز 
 ؟2202

 :2202نسبة تحقق مهارات الرياضيات في اختبارات تيميز  -أولاً 
 الرابع: نسبة تحقق مهارات الرياضيات لمصف

حققت خمس دوؿ آسيوية أعمى الدرجات في رياضيات الصؼ الرابع، وىي: سنغافورة 
(. وكانت 248والياباف ) (244( وتايبيو الصينية )411ريا )( وكو 419( وىونغ كونغ )492)

( والكويت 823نوب أفريقيا )( وج893( وباكستاف )942أدنى الدرجات مف نصيب الفمبيف )
 23مف بيف  28(. وقد حمت المممكة العربية السعودية في المركز 838والمغرب ) (838)

نقطة، وىو أعمى مف متوسط  843دولة مشاركة. وكاف متوسط أداء طمبة الصؼ الرابع فييا 
ائج أف العديد ـ ومف أبرز ما كشفت عنو النت9100، ومماثؿ لنتائج عاـ 9102الأداء في عاـ 

مف طمبة الصؼ الرابع في المممكة يفتقروف إلى المعارؼ الأساسية في الرياضيات، إذ لـ 
% مف الطمبة الوصوؿ إلى معيار الأداء الدولي المنخفض، وىذا يعني افتقارىـ 21يستطع 

مكة لممعرفة الأساسية في الرياضيات المتوقعة مف أمثاليـ في ىذا العمر. وبمقارنة نتائج المم
بنتائج الدوؿ الأخرى، يتضح أف معظـ الطمبة في الدوؿ الأفضؿ أداءً وصموا إلى مستوى 

مف الطمبة إلى المعيار  %44وصؿ  -عمى سبيؿ المثاؿ-لياباف الدولي المنخفض. ففي ا
5 إلى المعيار الدولي المتقدـ. وتجدر الإشارة إلى أنو لا  82الدولي المنخفض، ووصؿ نحو 

ر الدولي المتقدـ إلا الطمبة الذيف يُظيروف أعمى مستويات مف الفيـ والمعرفة يصؿ إلى المعيا
مف طمبة سنغافورة وصموا إلى المعيار  205وتُشير النتائج أيضاً إلى أف  في الرياضيات.

الدولي المتقدـ. بينما في المممكة فمـ يُظير أيُّ مف الطمبة تقريباً المعارؼ اللازمة في 
 مكنيـ مف الوصوؿ إلى المعيار الدولي المتقدـ.الرياضيات التي تُ 

ومف أبرز ما كشفت عنو النتائج أف العديد مف طمبة الصؼ الرابع في المممكة يفتقروف 
% مف الطمبة الوصوؿ إلى معيار 21إلى المعارؼ الأساسية في الرياضيات، إذ لـ يستطع 

ية في الرياضيات المتوقعة مف الأداء الدولي المنخفض، وىذا يعني افتقارىـ لممعرفة الأساس
كما لـ يُظير أيُّ مف طمبة المممكة تقريباً المعارؼ اللازمة في  .أقرانيـ في ىذا العمر

 الرياضيات التي تُمكنيـ مف الوصوؿ إلى المعيار الدولي المتقدـ. 
 



2222/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

443 

 
 

 
 
 
 
 

( 3كؿ رقـ )ش  
لمعايير الاختبار في المستويات الأربعة المعتمدة بشكؿ عاـ تحقيؽ المشاركيف نسب  

الرابعفي الرياضيات لمصؼ  ( نسب تحقؽ الميارات2كؿ رقـ )ش  
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 نسبة تحقق مهارات الرياضيات لمصف الثاني متوسط:

 
 

 
( 01كؿ رقـ )ش   

ختبار في المستويات الأربعة المعتمدةلمعايير الا بشكؿ عاـ تحقيؽ المشاركيف نسب  

الثاني متوسطفي الرياضيات لمصؼ  ( نسب تحقؽ الميارات4) قـكؿ ر ش  
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 :2202ارات العموم في اختبارات تيميز نسبة تحقق مه -أولاً 
 نسبة تحقق مهارات العموم لمصف الرابع:

تُشير النتائج إلى أف جميع الطمبة تقريباً في الدوؿ المتصدرة )تايبيو الصينية وروسيا 
5مف الطمبة  34وكوريا( وصموا إلى المعيار الأداء المنخفض. بينما في المممكة فقد وصؿ 

الأساسي. وتظير البيانات أف نسبة طمبة المممكة الذيف صُنفوا في فقط إلى ىذا المعيار 
المعيار الدولي المنخفض كانت أفضؿ مف خمس دوؿ فقط كانت أفضؿ مف خمس دوؿ فقط، 

 .وىي: الكويت والمغرب، وجنوب أفريقيا، وباكستاف، والفمبيف
ولي المتقدـ %مف طمبة كوريا إلى المعيار الد 94%مف طمبة سنغافورة و 83وقد وصؿ 

5مف الطمبة  01في عموـ الصؼ الر ابع، وأما في بقية الدوؿ المشاركة، فقد وصؿ أقؿ مف 
 % فقط.0إلى ىذا المعيار. وكانت نسبة طمبة المممكة الذيف صُنفوا في ىذا المعيار 

 
 
 

الرابعلمصؼ  العموـفي  ( نسب تحقؽ الميارات00) كؿ رقـش  
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 نسبة تحقق مهارات العموم لمصف الثاني متوسط:
% مف طمبة الصؼ الثاني المتوسط في المممكة لـ  84 وتُشير النتائج إلى أفَّ نسبة

، بينما وصؿ  %منيـ إلى المعيار  43يصموا إلى المعيار الدولي المنخفض في ميارات العموـ
. في حيف أف  88الدولي المنخفض ووصؿ  5 منيـ إلى المعيار الدولي المتوسط في العموـ

 % فقط. 0نت نسبة طمبة المممكة الذيف وصموا إلى المعيار المتقدـ كا

 
 

( 09كؿ رقـ )ش  
لمعايير الاختبار في المستويات الأربعة المعتمدة بشكؿ عاـ تحقيؽ المشاركيف نسب  

الثاني متوسطلمصؼ  العموـفي  ( نسب تحقؽ الميارات08)كؿ رقـش  
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 ممخص عام لنتائج الطلاب في العموم والرياضيات خلال الدورات الثلاث الأخيرة
( نتائج التحصيؿ في الرياضيات والعموـ خلاؿ أعواـ المشاركة في المرحمتيف 0)جدوؿ 

 ـ(9104و  9102و  9100)أعواـ 
 نتائج مشاركة المممكة في الدورات الثلاث الأخيرة

 2019و  2015الفرؽ بيف  2019 2015 2011 عاـال
 15 398 383 410 رياضيات رابع

رياضيات ثامف )ثاني 
 26 394 368 394 متوسط(

 12 402 390 429 عموـ رابع
 35 431 396 436 عموـ ثامف )ثاني متوسط(

 
 
 

لمعايير الاختبار في المستويات الأربعة المعتمدة بشكؿ عاـ تحقيؽ المشاركيف ( نسب03) كؿ رقـش  
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ج دورتي ما توقع الأداء المستقبمي في الدورات الثلاث القادمة تبعاً لمتغير بين نتائ
 ؟2202و 2202

 (9)جدوؿ 
 9181نتائج الاستشراؼ المستقبمي في ضوء الزيادة بيف أخر مشاركتيف ورؤية المممكة 

 2030 2027 2023 العاـ
 443 428 413 رياضيات الرابع

 472 446 420 رياضيات الثاني متوسط
 438 426 414 عموـ رابع

 536 501 466 عموـ ثاني متوسط
توقعات السابقة باستخداـ تحميؿ التغير في التسمسؿ الزمني وفقاً لمتغير الذي أرقاـ ال

وىي قيـ تفاؤلية تؤكد عمى التخطيط والعمؿ بجميع  9104و 9102حصؿ بيف نتائج دورتي 
أسباب تحقؽ التقدـ المستقبمي وقد يكوف ىناؾ قفزات أكبر بإذف الله مع التغييرات والقفزات 

لمممكة العربية السعودية في كافة المجالات ومف ضمنيا التعميـ، مع التنموية الشاممة في ا
أىمية أف نضع في الاعتبار تعدد وتعقد المتغيرات التي تُساىـ في التأثير عمى درجات 

 الطلاب والطالبات في مثؿ ىذه الاختبارات.

( 03كؿ رقـ )ش  
9104و  9102و  9100نتائج طمبة المممكة في اختبارات تيميز لمدورات الثلاث   
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ئج ما هو توقع الأداء المستقبمي في الدورات الثلاث القادمة تبعاً لمتغير بين نتا
 ؟2202و 2202و 2200دورات 

 ( نتائج الاستشراؼ المستقبمي في ضوء نتائج آخر ثلاث دورات معاً 8)جدوؿ 
 2031 2027 2023 العاـ

 832 844 833 رياضيات الرابع
 843 391 843 رياضيات الثاني متوسط

 841 832 822 عموـ رابع
 324 340 394 عموـ ثاني متوسط

نتيجة الانخفاض الشديد والتغير المفاجئ في السمسمة الزمنية في وىذا سيناريو منخفض 
 عمى اعتبار أنو تغير مرحمي قد يحدث مستقبلًا. 9102نتائج 

 مناقشة النتائج:
أظيرت نتائج التقويـ المعرفي تحسف أداء طلاب وطالبات المممكة في الأربعة مؤشرات، 

 94يات الصؼ الثاني متوسط نقطة، وفي رياض 02فتقدمت في رياضيات الصؼ الرابع 
 نقطة وىو تقدـ ممفت. 82نقطة، وعموـ ثاني متوسط  09نقطة، وعموـ الصؼ الرابع 

أشارت النتائج إلى أفضمية الطالبات عمى الطلاب بشكؿ معنوي في جميع مؤشرات 
لمطلاب. وفي  832نقطة مقابؿ  309الاختبارات ففي رياضيات الصؼ الرابع حققف الطالبات 

نقطة لمطلاب. بالإضافة  832مقابؿ  318الصؼ الثاني متوسط حققف الطالبات  رياضيات
نقطة لمطلاب،  828نقطة مقابؿ  383إلى ذلؾ فقد حققف الطالبات في عموـ الصؼ الرابع 

 نقطة لمطلاب. 313نقطة لمطالبات و 322وفي عموـ الصؼ الثاني متوسط 
حتوى مف المواد المستيدفة في كؿ أشارت نتائج الاختبار إلى نسب تمثيؿ مجالات كؿ م

مرحمة، وأىمية ذلؾ في إعطاء الأوزاف النسبية وانعكاسو عمى الجوانب الكمية والكيفية في 
تقديـ وعرض المواد الدراسية وتقييميا في المجالات الرئيسة والفرعية في المواد المختمفة. 

لات المختمفة. أظيرت نتائج وأىمية تنويع مستويات التفكير عند التدريس أو التقويـ لممجا
الطلاب وتصورات المعمميف حوؿ الاحتياجات التدريبية الاتفاؽ عمى الحاجة الممحة لابتكار 
طرؽ نوعية لتزويد المعمميف والمعممات واكسابيـ ميارات التفكير العميا والتفكير الناقد وتوظيؼ 

 . ذلؾ وغرس ميارات التفكير العميا في منياجنا وفي عقوؿ طلابنا
أربعة معايير وفئات دولية لوصؼ مدى تمكف المشاركيف في  IEAتعتمد منظمة 

الاختبارات وىي المستوى المنخفض والمستوى المتوسط، والمستوى العالي، والمستوى المتقدـ. 
حيث يُركز المستوى المنخفض عمى اكتساب الطلاب بعض الميارات والمعارؼ الأساسية في 

في المقياس الكمي، وفي الفئة الثانية ونسبة كبيرة  311قابؿ الدرجة العموـ والرياضيات وىو ي
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عادة مف المشاركيف يُحققوف ىذا المستوى. ويتدرج المقياس إلى فئات التفكير العميا وتطبيؽ 
المعارؼ المتعممة في مواقؼ أكثر تعقيداً إلى مواقؼ غير مألوفة. وتقؿ نسب المشاركيف 

 رية كمما ارتفع وزاد تعقد مستويات التفكير. المحققيف ليذا الميارات الفك
أف معظـ طمبة المممكة في الفئة المنخفضة مف معايير  TIMSS 9104أظيرت نتائج 

التقييـ الأربعة المعتمدة، مما يعني أنو ينبغي الاىتماـ بشكؿ أكبر بالميارات المعرفية الأساسية 
طبيقيا في المواقؼ البسيطة والمعقدة وعمميات العقؿ المعرفية العميا واستيعاب المعارؼ وت

وذلؾ في جوانب التدريس والمحتوى العممي وجوانب التقييـ. كما أظيرت النتائج حاجة 
المعمميف والمعممات إلى ميارات دمج التقنية في مواد العموـ والرياضيات بشكؿ فعاؿ، وميارات 

أساليب التدريس وطرائؽ التفكير الناقد وحؿ المشكلات، وعمؿ الخطط الفردية لمطلاب، و 
 التقييـ، وتعزيز المعارؼ في المحتوى العممي ليذه المواد.

 ماذا ينبغي أن نفعل؟
 الفرص لرفع جودة تعميمنا:

وتجدر الإشارة إلى أف ىناؾ فرصاً كبيرة جداً لرفع جودة نظامنا التعميمي، ومنيا عمى 
ة لقطاع التعميـ، ووجود رؤية الدعـ اللامحدود مف القيادة الرشيد-سبيؿ المثاؿ لا الحصر

وطنية ذات مواصفات عالمية، فأعتقد أنو مف الميـ جداً الاستفادة مف ىذا الأمر بالعمؿ 
الدؤوب والنوعي لرفع جودة وكفاءة التعميـ ومخرجاتو. كما أف قيادات الوزارة تسعى بحماس 

مجتمع المعمميف  وعمؿ مستمر لتطوير جودة التعميـ بشكؿ متسارع. بالإضافة إلى ذلؾ فإف
والمعممات والطلاب والطالبات وأولياء أمور عمى قدر مف الوعي والمسؤولية في المساىمة في 

 رفع جودة التعميـ وتجربة التعميـ عف بُعد أثناء جائحة كورونا شاىد عمى ذلؾ.
وفي نفس السياؽ عمى مستوى الموائح والأنظمة أُقرت حديثاً لائحة الوظائؼ التعميمية 

خص المينية، بالإضافة إلى إدراج عدد مف المقررات النوعية والتغيير في بعض المقررات والر 
مثؿ إدراج مقرر التفكير الناقد، وحديثاً إقرار برنامج الاستثمار الأمثؿ لمموارد البشرية في وزارة 
التعميـ، جميعيا تدخلات طموحة مستحدثة يُتوقع أف تُسيـ في رفع كفاءة وجودة الأداء في 
التعميـ العاـ. وعمى مستوى التعميـ الجامعي فإف نظاـ استقلالية الجامعات مشروع طموح 
سيُسيـ في رفع جودة الأداء في العممية التعميمية والبحثية ورفع سقؼ المساءلة والمحاسبية في 

بلا شؾ فإف ىذه التدخلات والممفات الضخمة في وزارة التعميـ ستؤثر عمى  التعميـ الجامعي.
نظوريف القريب والبعيد في رفع جودة وكفاءة التعميـ خصوصاً إذا كاف ىناؾ متابعة وتقويـ الم
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لمدخلات وعمميات ونواتج كؿ تدخؿ مف ىذه التدخلات بما يخدـ الأغراض الرئيسة التي أُقر 
 مف أجميا.

 التوصيات والاستشراف المستقبمي:
ىو بالإضافة إلى التدخلات  السؤاؿ الذي يجب عمينا جميعاً الإجابة عنو بشكؿ عممي

وغيرىا مما قد لا نعمـ عنو! ماذا يجب عممو ليرتفع الأداء بشكؿ أكبر في الاستحقاقات  السابقة
؟ مع التأكيد أف المؤشر ليس ىدفاً بحد ذاتو ولا ينبغي أف يكوف كذلؾ 9198القادمة وأقربيا 

نما ىو وسيمة ودليؿ مف أدلة ووسائؿ فحص موقعنا وجودة التع لى أيف ينبغي وا  ميـ وأيف نحف وا 
 أف نتجو؟

في ظني أنو ينبغي العمؿ عمى مساريف أحدىما قصير الأمد، والآخر طويؿ الأجؿ وذلؾ 
بيدؼ رفع جودة التعميـ في وطننا، وبالتالي انعكاس ذلؾ في مؤشرات الأداء الدولية أو 

 المستقبؿ القريب. المحمية. وفيما يمي عدد مف التوصيات التي أرى أنيا أولوية قصوى في
 توصيات عامة لمتابعة ورفع جودة وكفاءة نظامنا التعميمي:

قائد المنظمة ىو العامؿ الأوؿ وصانع البيئة المحفزة أو المحبطة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة، -0
لذا ينبغي الاىتماـ بشكؿ أكبر بتطوير آلية عممية ذات موثوقية عالية في اختيار وتعييف 

ية )العميا والوسطى والواعدة( في كافة قطاعات الوزارة في التعميـ العاـ القيادات الإدار 
والجامعي معاً بحيث تكوف الكفاءة والتخصص ىما المعياراف الأساسياف في اسناد الوظائؼ 
 الاشرافية، وتفعيؿ جوانب التحفيز و المساءلة والمحاسبية جنباً إلى جنب في ىذا الجانب. 

أو غيره مف TIMSSي القرار مف نتائج الاختبارات والدراسات سواء ينبغي أف يستفيد متخذ-9
الأدلة الأخرى وذلؾ في رسـ سياسات واتخاذ قرارات تكوف رافداً في رفع جودة التعميـ سواءً 
في مواد العموـ والرياضيات أو حتى في الجوانب التنظيمية التي تُسيـ في خمؽ بيئات 

 تعميمية جاذبة.
تفعيؿ معايير ومؤشرات وطنية داخؿ الوزارة ذات توقعات عالية لرفع حاف الوقت لوضع و -8

 جودة التعميـ.
مف الميـ تبني الدراسات الدورية الموجية الجادة المدعومة مف القطاعيف الخاص والعاـ، -3

 وتفعيؿ انعكاساتيا، وتقاريرىا، ونتائجيا. 
 :2202توصيات خاصة بنتائج تميز 

نتائج الاختبارات لرفع جودة التعميـ بشكؿ عاـ وفي  وضع خطة عمؿ تنفيذية في ضوء
مؤشرات الاختبار بشكؿ خاص بحيث تأخذ في الاعتبار كؿ المحددات التي يتضمنيا 

 الاختبار.
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مراجعة عميقة لكيفية تقديـ مقررات العموـ والرياضيات وبحث عوامؿ انخفاض أداء  
والمتقدمة والعمؿ عمى وضع خطة طمبة المممكة في ميارات العموـ والرياضيات الأساسية 

 تطويرية عاجمة. 
عداد وتأىيؿ المعمميف والمعممات والتركيز  تصميـ برامج نوعية غير تقميدية لاختيار وا 
فييا بشكؿ نوعي ومبتكر عمى جوانب: ميارات المستقبؿ، دمج التقنية في تعمـ الرياضيات 

ميا، والتفكير الناقد وحؿ المشكلات، والعموـ وغيرىا مف المواد، وتنمية ميارات التفكير الع
وتطوير آليات تحديد الاحتياجات الفردية لمطلاب، وتطوير طرؽ التدريس وأساليب التقييـ، 

 وتعزيز المحتوى المعرفي، وتطوير المناىج.
مراجعة التقويـ المعرفي الخاص بالاختبار الأخير ووضع آليات تطبيقيو نوعية، بحيث 

ى دليؿ عممي شامؿ كانعكاسات عممية لنتائج ىذا الاختبار، يحصؿ كؿ معمـ ومعممة عم
ويمكف أف يكوف ىذا الدليؿ بصيغة ورقية أو رقمية، ويشترؾ في إعداده لجنة مف المعمميف 
والمعممات الخبراء الممارسيف والمشرفيف والمشرفات خبراء المحتوى، والمختصيف مف الباحثيف 

 اندة أخرى. وأصحاب الاىتماـ في الجامعات ولجاف مس
مراجعة جوانب الاتجاىات المتضمنة في التقرير مف أىداؼ وجدانية، وحب تعمـ المواد، 
والثقة في تعمميا وتضميف مدخلات ومعالجات وأنشطة تطبيقية اثرائية مقترحة لتغطية كؿ ىذه 
المحددات في الدليؿ العممي التطبيقي سواءً في الفصوؿ المستيدفة أو في المواد والفصوؿ 

 الأخرى. 
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