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ملخ�ص البحث:
هدف���ت الدرا�س���ة �إلى درا�س���ة الفروق الفردية في �أنم���اط التعلم المف�ضلة لدى 
كل م���ن التلاميذ الموهوبين و�أقرانهم من الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين، 
وعلاق���ة تف�ضي���ل النم���ط التعلم���ي بالمتغ�ي�ارت الدافعي���ة والنف�سي���ة للتلامي���ذ، وهل 
يمك���ن التع���رف عل���ى �أنماط التعل���م المنا�سبة للتلامي���د )الموهوب�ي�ن –الموهوبين ذوي 
�صعوب���ات التعل���م – العادي�ي�ن( م���ن خ�ل�ال �سماته���م الدافعي���ة والنف�سي���ة، ولتحقيق 
�أه���داف الدرا�س���ة ق���ام الباحث باختي���ار ثلاث عينات م���ن تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية 
وف���ق الإجراءات المعتمدة م���ن وزارة التربية والتعلي���م والإدارات ذات ال�صلة بت�صنيف 
الطلاب �إلى موهوبين وذوي �صعوبات تعلم؛ حيث �أن هذه الجهات قد قامت بتطبيق 
مقيا����س مقيا�س �ستانف���ورد  بينيه – ال�صورة الرابعة، واختب���ار بول توران�س للتفكير 
الإبت���كارى عن���د الأطف���ال ب�إ�ستخدام الح���ركات والأفعال، وبعد �أن اطل���ع الباحث على 
نتائج الطلاب في تلك الأدوات، قام بتطبيق مقيا�س خ�صائ�ص الموهوبين ذوى �صعوبات 
التعل���م �إع���داد )�شرف الدي���ن، 2005(، وقائمة تقدي���ر ال�سمات ال�سلوكي���ة للموهوبين 
�إع���داد من�س���ي، البنا ) 2002(، لاختيار عينة الط�ل�اب الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم، 
ث���م ق���ام ب�إعداد مقيا�س �أنماط التعلم، وتو�صلت نتائ���ج الدرا�سة �إلى تباين تف�ضيلات 
�أنم���اط التعل���م لدى العينات الثلاث، و�أنه يمكن التع���رف على �أنماط التعلم المنا�سبة 
للتلامي���د )الموهوب�ي�ن –الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م – العادي�ي�ن( م���ن خ�ل�ال 

�سماتهم الدافعية والنف�سية

الكلمات المفتاحية
�أنم���اط التعل���م - الموهوبين - الموهوبين ذوي �صعوب���ات التعلم – العاديين - المتغيرات 

الدافعية والنف�سية
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Learning Styles and their Relationship to some 
Motivational and Psychological variables among Gifted 

and Gifted Students with Learning Difficulties and Normal 
in the Primary Stage.

        The study aimed to study the individual differences in the preferred 
learning styles of each of the gifted students and their peers of the 
gifted with learning difficulties and the ordinary, and the relationship 
of the preference of the learning style with the motivational and 
psychological variables of the students, and whether it is possible to 
identify the appropriate learning styles for the students (gifted - gifted 
with learning difficulties - ordinary) Through their motivational 
and psychological characteristics, and to achieve the objectives of 
the study, the researcher selected three samples of primary school 
students in accordance with the procedures approved by the Ministry 
of Education and related departments to classify students into 
gifted and learning difficulties; Since these parties have applied the 
Stanford Binet Scale - the fourth picture, and the Paul Torrance test 
for innovative thinking in children using movements and actions, 
and after the researcher reviewed the results of the students in those 
tools, he applied the scale of characteristics of gifted people with 
learning difficulties prepared by (Sharaf El-Din, 2005), and the list 
of estimating the behavioral traits of the gifted prepared by Mansi, 
Al-Banna (2002), and he prepared the learning styles scale, and 
the results of the study showed that the preferences of the learning 
styles of the three samples varied, and it was possible to identify 
the appropriate learning styles for students (gifted - gifted with 
learning difficulties - ordinary people) through their motivational 
and psychological traits

key words: Learning styles - gifted - gifted with learning difficulties 
- normal - motivational and psychological variables
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مقدمة:
تتناف����س الأمم عل���ى مكت�سب���ات البناء المع���رفي للإن�سان، وه���ي �أ�سا�س تجويد 
العملي���ة التعليمي���ة، وت�أت���ي �أنم���اط التعليم في مقدم���ة تلك العملي���ات، واللبنة الأهم 
بعد تحديد الأهداف في هذا البناء، وهي المعيار الفارق بين النظم التعليمية المتقدمة 

والنامية، وبها تذلل ال�صعوبات وتنمى المواهب وفق الدوافع والقدرات الفردية.
وتختل���ف �أنم���اط التعل���م باختلاف دواف���ع المتعلم، فقد تك���ون دوافع خارجية 
كالطم���وح وي�سم���ى نم���ط تعلم �سطح���ي، وقد تك���ون دوافع داخلية كالمي���ل �إلى الجانب 
الأكاديم���ي وي�سم���ى نمط تعلم عميق، وقد تكون دواف���ع اجتماعية وي�سمى نمط تعلم 

تح�صيلي.  )اللامي، 2018(
وت�ش�ي�ر نتائ���ج بع����ض الدرا�س���ات �إلى وج���ود دلالات ارتباطي���ة ب�ي�ن الأنم���اط 
التعليمية المنا�سبة للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم و/�أو الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم 
من جهة، وبع�ض المتغيرات الدافعية والنف�سية من جهة �أخرى.                                             )�إبراهيم 
 (Apanron, ،)2020 ،غن���ايم، 2019(، )المالك���ي، 2019(، )بهن�ساوي، 2020(، )عي�سى ،
& Mubto, S. K. 2018)، (Fnmejidio, C., & Gebela, J. R. 2020)

ومن الأهمية بمكان معرفة �أنماط التعلم المف�ضلة لدى التلاميذ الموهوبين 
ذوي �صعوب���ات التعل���م؛ حي���ث �أن ه����ؤلاء التلامي���ذ يتفاوت���ون فيم���ا بينه���م في ترمي���ز 
وت�صنيف وا�ستدعاء المعلومات، وبناءً عليها يتحدد الم�ستوى الأكاديمي لديهم، كما �أن 
هن���اك علاقة ارتباطي���ة بين الدافعية المرتفعة �أو المنخف�ض���ة و�أنماط التعلم المختلفة 

(Blghucham, 2021) .وم�ستوى التح�صيل الأكاديمي
وق���د كان �سائ���داً في البح���ث الترب���وي �أن التلامي���ذ الموهوب�ي�ن ذوي �صعوبات 
التعل���م يفتق���دون الدافعي���ة، �إلا �أن العدي���د م���ن الدرا�س���ات تو�صلت �إلى نج���اح ه�ؤلاء 
التلامي���ذ عندم���ا تم ا�ستخ���دام �أنم���اط تعل���م مف�ضل���ة لديه���م‬. )المعم���ري، 2020(، 

)Conover, L 2018)

وتعت�ب�ر م�شكلة التعرف عل���ى �أنماط تعليم الموهوب�ي�ن ذوي �صعوبات التعلم، 
من الأمور البحثية الهامة التي تناولها الباحثين والأخ�صائيين، و�أو�صت نتائج تلك 
البحوث �أن عدم لااهتمام به�ؤلاء الطلاب يجعلهم خارج نطاق لاا�ستفادة من الخدمات 
(Brody , L  , Mills , C. 2017) .التربوي���ة والإر�شادي���ة الت���ي تقدم لكلٍ منه���م
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وبالن�سب���ة للمعلمين ف�إن التعامل م���ع هذه العينة يمثل م�شكلة تربوية، وقد 
اتجه الكثير من الباحثين في التربية وعلم النف�س لت�سليط ال�ضوء على �أنماط القدرات 
العقلي���ة الممي���زة لأداءاتهم ولتحقيق هذا الهدف ركز ه����ؤلاء الباحثون على ا�ستخدام 
مقايي����س ال���ذكاء للتع���رف على �أنماط درجات ه����ؤلاء الأطفال.  )�أب���و القا�سم، 2021(

 ووف���ق الدرا�س���ات المرتبط���ة ف����إن هن���اك دلالات ممي���زة لأداء الموهوبين ذوى 
�صعوب���ات التعل���م، مقارن���ة ب�أقرانه���م م���ن الموهوب�ي�ن ممن لي�س���وا م���ن ذوى �صعوبات 
التعل���م وم���ن هذه ال���دلالات انخفا�ض الأداء اللفظ���ي بوجه ع���ام، وانخفا�ض الذاكرة 
الرقمي���ة، انخفا�ض القدرة المكانية، وظهور زملة �أعرا�ض ا�ضطرابات ع�ضوية مخية، 
وظهور ا�ضطرابات تودي �إلي انخفا�ض م�ستوى �أداء الذاكرة ال�سمعية، و�ضعف القدرة 
عل���ي لاا�سترج���اع الح���ر للمعلوم���ات اللفظي���ة، وم���ن تلك الدرا�س���ات درا�س���ة كل من ،
)ح�سن، 2022( ، )الدخيل، 2019(، )زايد، 2021(، )متولي، 2021(، )الر�شيدي، 2021(، 

)Brown, Mizuno, C. 2020 ) ،)2021 ،ال�سميري(
وفي �ض���وء تل���ك ال���دلالات التمييزي���ة، ف����إن ه����ؤلاء الط�ل�اب يحتاج���ون �إلى 
ا�ستراتيجي���ات تدري�سية فعالة وملائمة، ت�ستند �إلى مراعاة الفروق الفردية المتمثلة 
في التباع���د ب�ي�ن الق���درات �أو الأداء المتوق���ع والتح�صيل �أو الإنج���از الأكاديمي الفعلي، 
بهدف زيادة وعيهم بمواهبهم وجوانب قوتهم و�أي�ضاً ال�صعوبات الأكاديمية وجوانب 

)Emily, 2018) .ال�ضعف لديهم
كم���ا تو�صل���ت درا�سة )�سيد، علي، فل���ورا، 2021( �إلي �إمكانية ا�ستخدام �أنماط 
التعل���م وفعالي���ة ال���ذات والقل���ق كمنب���ئ ب�صعوب���ات التعلم ل���دى عينة م���ن الموهوبين 

والعاديين، و�أن الذكور يتبنون الأنماط ال�ضعيفة في التعلم عن الإناث.
وي�ش�ي�ر Adams (2018) �إلى �أن النظ���ام التعليم���ي القائ���م عل���ي لاايق���اع 
الواحد في ا�ستراتيجيات التدري�س، و�أن التح�صيل الأكاديمي هو معيار وحيد ونهائي 
في الحك���م عل���ى تمي���ز الطال���ب �أو ت�أخ���ره, يجع���ل الطلاب يتبن���ون �أنم���اط خاطئة في 
التعل���م، و�أن ذل���ك لا يتف���ق والثنائية لدى بع�ضهم، م���ا �أدى �إلى انت�شار ن�سبة الطلاب 

الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم داخل ف�صول الدرا�سة.
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م�شكلة الدرا�سة:
ي�ش�ي�ر الزي���ات )2002( �إلى �أن الموهوب�ي�ن ذوي �صعوبات التعل���م هم عينة من 
الطلاب �آخدة في لاانت�شار في ال�سنوات الأخيرة؛ حيث تو�صلت بع�ض الدرا�سات �إلى �أن %36 
من الطلاب الم�صنفين على �أنهم ذوي �صعوبات التعلم، لديهم مواهب وقدرات خا�صة.

وتمث���ل �أنم���اط التعل���م اتجاه���اً حديث���اً ن�سبي���اً في البح���ث النف�س���ي التربوي، 
وه���و اتج���اه يبح���ث التعل���م م���ن وجه���ة نظ���ر المتعل���م, ب���دلًا ع���ن البح���ث في طريق���ة 
المتعل���م وبيئت���ه التعليمي���ة، وق���د ح���دد Biggs (1985) ث�ل�اث �أنم���اط للتعل���م هي: 
)العميق���ة - ال�سطحي���ة – التح�صيلي���ة(، فالطال���ب الذي يف�ضل النم���ط التح�صيلي 
يكون لديه دافع �أكبر للانجاز لتحقيق مكانة مرموقة، وحينما تكون دافعية الطالب 
لتحقي���ق م�ست���وى طم���وح ع���الٍ، يف�ضل الطال���ب النم���ط ال�سطحي، �أم���ا عندما تكون 

دافعية الطالب �أكاديمية ف�إنه يف�ضل النمط العميق. 
كما �أن دوافع الفرد تعك�س قدرته ال�شخ�صية, و�أنها ترتبط بارتفاع وانخفا�ض 
م�ستوي القدرات العقلية, وهذا ما دفع الباحثين �إلى محاولة تف�سير �صعوبات التعلم 
في �ض���وء الدافعية، و�أن ذل���ك التف�سير يرتبط ب�أنماط التعلم وما يت�ضمنه من دوافع 

مرتبطة بالنجاح �أو الف�شل الأكاديمي. 
و‫‫ت�أخ���ذ �أنم���اط التعل���م �أهميتها من كونها حج���ر الزاوية في اختي���ار طريقة التدري�س 
المنا�سب���ة، و�إر�ش���اد الط�ل�اب لم���ا ي�سم���ح له���م بالو�ص���ول �إلى لاا�ستف���ادة الق�ص���وى م���ن 
قدراته���م، ولم���ا له���ا من دور كب�ي�ر في مراعاة الف���روق الفردية، مما يزي���د من التوافق 

الدرا�سي ولاارتقاء بنتائج التعلم. )النعيمات، 2022(
وقد ظهرت العديد من الدرا�سات التي تناولت �أنماط التعلم عند الموهوبين 
وعند ذوي �صعوبات التعلم، غير �أن الباحث وجد ندرة �شديدة في الأبحاث والدرا�سات 
العربي���ة الت���ي تناول���ت درا�س���ة �أنم���اط التعلم عن���د الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعلم، 
ويح���اول الباحث درا�س���ة العلاقة بين �أنم���اط التعلم الأكاديمي والمتغ�ي�ارت الدافعية 
والنف�سي���ة عن���د الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م، ولك���ي يتحق���ق الباحث م���ن نتائج 
الدرا�س���ة، فق���د تم ا�ستخ���دام ث�ل�اث عين���ات للوقوف عل���ى ال���دلالات التمييزية والتي 
تو�ض���ح الف���روق الفردية في العلاقة بين �أنماط التعلم والمتغيرات الدافعية والنف�سية 

لدى )الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين والموهوبين(.
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ويمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة في الأ�سئلة التالية:
11 م���ا �أنم���اط التعل���م المف�ضلة لدى كل م���ن )الموهوبين – الموهوب�ي�ن ذوي �صعوبات .

التعلم – العاديين ( ؟      
22 هل تختلف �أنماط التعلم باختلاف عينة التلاميذ )الموهوبين – الموهوبين ذوي .

�صعوبات التعلم – العاديين ( ؟
33 ه���ل تختلف المتغ�ي�ارت الدافعية والنف�سية باختلاف عين���ة التلاميذ )الموهوبين .

– العاديين(؟ التعلم  �صعوبات  ذوي  – الموهوبين 
44 هل توجد علاقة ارتباطية بين �أنماط التعلم والمتغيرات الدافعية والنف�سية لكلٍ .

من )الموهوبين – الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم – العاديين (؟
55 هل يمكن التنب�ؤ ب�أنماط التعلم للتلاميذ )الموهوبين –الموهوبين ذوي �صعوبات .

التعلم – العاديين( من خلال �سماتهم الدافعية والنف�سية؟

�أهداف الدرا�سة: 
11  بن���اء مقيا����س �أنماط التعلم لدرا�س���ة الفروق الفردية في �أنم���اط التعلم المف�ضلة .

لدى الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم و�أقرانهم من العاديين والموهوبين.
22  التع���رف ع���ن م�ستوى ال�سمات الدافعية والنف�سية لدى الموهوبين ذوي �صعوبات .

التعلم و�أقرانهم العاديين والموهوبين.
33 درا�س���ة العلاق���ة بين �أنماط التعلم والمتغيرات الدافعي���ة والنف�سية لكل عينة من .

عينات الدرا�سة الثلاثة.
44  التنب����ؤ ب�أنم���اط التعلم المف�ضلة للتلاميد )الموهوبين –الموهوبين ذوي �صعوبات .

التعلم – العاديين( من خلال �سماتهم الدافعية والنف�سية.

�أهمية الدرا�سة: 
11 �إث���راء المكتب���ة التربوية ب�أداة لقيا�س �أنماط التعل���م المف�ضلة لدى الموهوبين ذوي .

�صعوبات التعلم، مما قد ي�سهم في تح�سين طرق تعلمهم.
22 ت�صمي���م قائم���ة بال�سم���ات الدافعي���ة والنف�سي���ة الممي���زة للتلامي���ذ )الموهوبين – .

الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم – العاديين(،  ك�أداة ت�صنيفية لهم.
33 تن���اول البح���ث لمو�ض���وع حدي���ث ن�سبي���اً في مج���ال علم النف����س المع���رفي من خلال .

درا�سة �أنماط التعلم وعلاقتها بال�سمات الدافعية والنف�سية عند الموهوبين ذوي 
�صعوبات التعلم والعاديين.
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44 تن���اول المرحل���ة لاابتدائي���ة والت���ي تمث���ل المرحل���ة الأه���م في تكوي���ن الف���رد ونموه .
وتح�سين قدراته ومواهبه والحد من الم�شكلات التعليمية لديه. 

حدود الدرا�سة :
11 الح�دود الب�شري�ة: تتك���ون م���ن ث�ل�اث مجموع���ات م���ن التلامي���ذ )الموهوبين – -

الموهوب�ي�ن ذوي �صعوبات التعل���م – العاديين(، بال�صفوف الثلاث العليا بالمرحلة 
لاابتدائي���ة )ال�صف���وف الراب���ع والخام����س وال�ساد����س(، وت�ت�اروح �أعماره���م م���ن                  

)9 – 12( �سنة.
22  الح�دود الزمني�ة: يتح���دد البح���ث بالف�ت�رة الزمني���ة الم�ستغرقة لتطبي���ق �أدوات -

البحث؛ حيث تم تطبيق البحث طوال الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 
.2022 - 2021

33  الح�دود المكاني�ة: تم اختيار ع���دد )6( مدار�س بالمرحل���ة لاابتدائية بمحافظة -
الجي���زة، والت���ي تعتم���د نظ���ام الدم���ج الكل���ى ال�شامل وبه���ا غرفة م�ص���ادر، وهذه 
المدار����س ه���ي: مدر�سة ال�ساد�س من �أكتوب���ر لاابتدائية، ومدر�س���ة عمار بن يا�سر 
لاابتدائي���ة، مدر�س���ة الني���ل لاابتدائي���ة، ومدر�سة ال�س���ادات لاابتدائي���ة، ومدر�سة 

الحرية لاابتدائية.

م�صطلحات الدرا�سة:
�أنماط التعلم: 

عرف بمعاوي )2022( �أنماط التعلم ب�أنها:"مفهوم وا�سع يفيد الفروق بين الإفراد 
في كيفي���ة اكت�سابه���م للمعلومات ومعالجتها، واتخاذ الق���رارات والتعامل مع البيئة”. 
ويعرفه�ا الباحث �إجرائياً ب�أنها: الطريقة التي ي�ستخدمها التلميذ في تنظيم ومعالجة 
المه���ام والأن�شط���ة التعليمية، وتتحدد �إجرائيا بالدرجة الت���ي �سيح�صل عليها التلميذ 

على مقيا�س �أنماط التعلم”.
الموهوبون

ه���م �أولئ���ك الأطف���ال الذي���ن يتمتع���ون بق���درات �إبداعي���ة وعقلية عالي���ة في كثير 
م���ن المج���الات الت���ي تميزه���م عن �أقرانه���م العادي�ي�ن، ويت���م الك�شف عنه���م من خلال 
لااختب���ارات اللازم���ة للك�ش���ف عن الموهب���ة وتحديد نوعه���ا من �أجل توف�ي�ر الأنماط 

والخدمات اللازمة لا�ستثمار تلك المواهب.  )اللامي، 2018(
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ويعرفها الباحث �إجرائياً: ب�أنهم الطلاب الموهوبون بالمرحلة لاابتدائية، ويتم اختيارهم 
وفق المحكات والمعايير المعتمدة من وزارة التربية والتعليم.

الموهوبون ذوو �صعوبات التعلم:
ه���م �أولئ���ك التلامي���ذ الذين لديه���م موهبة ظاه���رة �أو �إمكانات عقلي���ة فائقة في 
مج���ال �أو �أك�ث�ر، وم���ع ذل���ك يظه���رون تفاوت���اَ كب�ي�ارَ في مج���ال �أكاديمي مح���دد وبين 

م�ستوى �إنجازهم المتوقع المعتمد على قدراتهم العقلية )فخرو، �أحمد 2021(.
ويعرفه���م الباح���ث �إجرائي���اً: ب�أنه���م الط�ل�اب الذين يح�صل���ون عل���ى ن�سبة ذكاء 
)�أك�ب�ر م���ن 119(، ويعان���ون م���ن انخفا����ض في التح�صي���ل الأكاديمي )�أقل م���ن 60 %( 
ويح�صل���ون عل���ى )70 % �أو �أك�ث�ر( مقيا����س خ�صائ�ص الموهوب�ي�ن ذوى �صعوبات التعلم 

)�شرف الدين، 2005(.

العاديون: 
هم �أولئك التلاميذ الذين لا يعانون  من �صعوبات �إكاديمية في التعلم ويتمتعون 

بن�سبة ذكاء عادي �أو عالي تمكنهم من تحقيق �أعلي �إنجاز ممكن. )زايد، 2021(

المتغيرات الدافعية و النف�سية
يعرفه���ا الباحث ب�أنه���ا » مجموعة من الم�ؤ�شرات التي تميز �شخ�صية الطالب عن 
غ�ي�ره، وتح���دد طريقت���ه في لاا�ستجاب���ة للموقف التعليم���ي �أو لااجتماع���ي، وبناءً على 
الفروق الفردية في تلك ال�صفات تختلف ردود الطلاب لنف�س المواقف، وت�أخذ معناها 
م���ن خ�ل�ال التقديرات الرقمي���ة لمحاور قائمة تقدي���ر ال�سمات ال�سلوكي���ة للموهوبين 

من�سي، البنا ) 2002(.

منهج الدرا�سة : 	
ا�ستخ���دم الباح���ث المنهج الو�صف���ي المقارن وذلك لو�صف الواق���ع وتف�سيره؛ حيث 
يتمي���ز المنه���ج ب�سهول���ة الح�صول عل���ى المعلومات والبيان���ات، ودقة المعلوم���ات، وقدرته 

على المقارنة الدقيقة بين المتغيرات والعينات المختلفة. )�أبو علام، 2006(
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الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
�أوًلا: �أنماط التعلم:

الط���رق  ب�أنه���ا  التعل���م  �أنم���اط   Ehrrman & Oxford (1990) ع���رف 
المف�ضل���ة للأف���راد في التوظيف العقلي وتناول المعلومات الجديدة، بينما عرفها بيجز
Biggs (1993) ب�أنه���ا طري���ق ثابت���ة ن�سبي���اً في التعامل مع مهام التعل���م التي تكمن 
�أ�صوله���ا في �شخ�صي���ة الف���رد، ويعرفه���ا �أب���و حط���ب، و�ص���ادق )1984( ب�أنه���ا الط���رق 
ال�شخ�صي���ة الت���ي ي�ستخدمه���ا الأف���راد في التعامل م���ع المعلومات �أثناء عملي���ة التعلم، 
�أم���ا �أبو �سريع، و�آخ���رون )1995( فيعرفونها ب�أنها الطرق والتح�صيليات التي يتبناها 
الأف���راد �أثناء تناول ومعالجة المعلوم���ات التي تتحدد في �ضوء دافعية الفرد داخلية – 
خارجية – تح�صيلية والتي تميزه عن غيره من الأفراد ويتوقف عليها ناتج التعلم.

وقد �أ�شارت الدرا�سات المرتبطة �إلى �أن �أنماط التعلم تمثل طرق وتح�صيليات �شخ�صية 
ممي���زة للفرد في تجهيز المعلومات والتعامل م���ع مواقف التعلم، و�أنها تت�صف بالثبات 
الن�سب���ي، كما �أنها تتح���دد في �ضوء الدوافع الداخلية والخارجية، ويتوقف عليها ناتج 
التعلم؛ ويمكن للفرد �أن ي�ستخدم �أكثر من نمط من �أنماط التعلم؛ فهي تك�شف عن 

الفروق الفردية بين الطلاب في الم�ستويات العقلية.

النماذج المف�سرة لأنماط التعلم:
�أدى التن���وع ولااهتم���ام بالبح���ث النف�س���ي والتربوي �إلى ظهور ط���رق متنوعة 
لت�صني���ف الطلب���ة وفق تف�ضيلات ط���رق التعلم لديهم، وظهرت �أنم���اط تعلم با�سماء 

العلماء الذين و�ضعوا �أو طورا تلك النماذج لأنماط التعلم ومن تلك النماذج:

نموذج “ديفيد كولب”: 
يقوم على �أ�سا�س �أن ال�صدفة م�صدر ال�سلوك، وينق�سم الطلبة وفق نموذج كولب 
�إلى �أربع���ة �أنم���اط ه���ي: المفكر، ولاانب�ساط���ي، والمفكر، والح�سي، كم���ا �أن نموذج كولب 

يتكون من �أربعة محاور هي: التجربة العملية والملاحظة والت�أمل. 
نم���وذج الف���ور مات لأنم���اط التعل���م لبيرني�س مكارت���ي: يقوم ه���ذا النموذج على 
�أ�سا����س �أن الأف���راد يتعلمون المهمات الجديدة ب�أح���د الطريقتين )الم�شاعر �أو التفكير( 
م���ن خ�ل�ال التخطيط وح���ل الم�ش���كلات، وهو نموذج علاج���ي ترتبط في���ه كل مرحلة 

نمط نعين من �أنماط التعلم، والمتعلم وفق هدا النموذج ينق�سم �إلى ثلاثة �أنواع: 
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المتعل�م التحليل�ي: وا‫ل���ذي يف�ض���ل الم�شارك���ة والرب���ط في كل م���ا يتعلم���ه، ولاا�ستم���اع 
والتحدث والتفاعل والع�صف الذهني.

المتعل�م المنطقي: ويف�ض���ل التعلم من خلال التجربة والتطبي���ق والمعالجة المجردة 
والتفاعل.

المتعل�م الديناميك�ي: ويف�ض���ل التعل���م بالبح���ث ولاا�ستك�ش���اف بالمحاول���ة والخط���ا 
والفح�ص وطرح الأ�سئلة.

نموذج “بيجز” Biggs (1985) لأنماط التعلم:
ينظ���ر نم���وذج Biggs �إلى التعل���م على �أن���ه جزء من نظام متكامل ل���ه ثلاثة مكونات 
ه���ي: المقدم���ة والعملي���ات والن���واتج، ثم تطو ه���ذا النم���وذج ليف�سر التفاع���ل الحادث 
ب�ي�ن المكون���ات، والت���ي ترج���ع م���ن وجه���ة نظ���ره �إلى ال�شخ�صي���ة وعوام���ل الدافعي���ة 
خ�صائ����ص  ولاا�ستراتيجي���ات  للدواف���ع  �أ�ض���اف   ،)1989( ع���ام  وفي  والإ�ستراتيجي���ة، 
الط�ل�اب، وفي ع���ام )1992( ح���دد بيج���ز �أنم���اط التعل���م المف�ضلة للط�ل�اب وفق ثلاث 

عمليات هي:
1- النم�ط العمي�ق : ويتمي���ز الف���رد الذي يفك���ر بهذا النمط ب����أن لديه الق���درة على 

الربط الداخلي بين الأفكار وا�ستخدام ال�شواهد �أو الأدلة و الدافعية الداخلية
2- النم�ط ال�سطح�ي: ويتمي���ز الف���رد ال���ذي يفك���ر به���ذا النم���ط بالتقيي���د بالمحتوي 
الدرا�سي من خلال الحفظ والتذكر مع عدم القدرة على فهم المعنى كاملا، والخوف 

من الف�شل، والدافعية الخارجية
3- النم�ط التح�صيل�ي: ويتميز الف���رد الذي يفكر بهذا النم���ط ب�سعيه للح�صول على 
درجات عالية دون التركيز على مهمة الدرا�سة، ومهاراتهم الدرا�سية جيدة، وبع�ضهم  
لديه اتجاهات �سالبة نحو الدرا�سة، مع �إظهار دافعية الإنجاز و�أنه يرغب في الفهم.

Reinert , (1976 ) نموذج رينيرت
 Emondons “ وي�ستن���د �إلى التدريب���ات الإدراكية لايدموندز لتحدي���د نمط التعلم‫
و�أنم���اط                     الإدراكي���ة  الو�سائ���ل  ب�ي�ن  الرب���ط  عل���ى  ويعتم���د    ،”  Learning Style

التعلم للطلاب.
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 Pask, (1976(  :نموذج با�سك لأنماط التعلم
وه���و نم���وذج ي�صنف �أنماط التعلم وفق �أحد النمط�ي�ن، وهما: التعلم الج�شطلت 
)التفا�صيل���ي(، والتعل���م الكل���ي )ال�سطح���ي(، ويف�ض���ل الط�ل�اب الم�ستخدمين للنمط 
بالتحلي���ل وال�س�ي�ر في التعل���م خط���وة بخط���وة، بينم���ا يف�ض���ل ط�ل�اب النم���ط الث���اني 

بدرا�سة التفا�صيل. 
Entwistl, (1981)  :نموذج انتو�ستل

وي�صن���ف الط�ل�اب وف���ق ثلاث���ة �أنماط )التوجه���ات، والعملي���ة، والن���اتج(، والتي 
ي����ؤدي تفاعله���ا �إلى مداخ���ل متع���ددة لتعل���م وفقا لن���وع الدواف���ع والتوجه���ات، و‫يقوم 
نموذج انتو�ستل على طبيعة العلاقة بين نمط التعلم للطالب وم�ستوى نواتج تعلمه، 

وي�شمل النموذج ثلاثة توجهات مرتبطة بدوافع مختلفة وهي:
التوج�ه نحو المعن�ى ال�شخ�صي: وهو يقاب���ل النمط العميق عند “بيج���ز”، وفيه يقوم 
الطال���ب ببن���اء كل���ي للمه���ارة الت���ي يتعلمه���ا، ويرب���ط المعلوم���ات ال�سابق���ة بالجديدة، 

ويربط الأدلة بال�شواهد وبها ي�صل للنتائج، ويتميز بالدافعية الداخلية.
التوج�ه نحو �إعادة الإنتاجية: ويتميز الطلاب هنا بالدافعية الخارجية، ويهتم بالأدلة 
والإج���راءات والابره�ي�ن، ويرب���ط الأدل���ة بالنتائج، وبالت���الي ي����ؤدي �إلى م�ستوى فهم 

غير نا�ضج، ودافعيته هي القلق، وهو يقابل النمط ال�سطحي عند “بيجز”.
التوج�ه الا�ستراتيج�ي: ويتميز الطلاب وفق النمط لاا�ستراتيج���ي بالرغبة في النجاح 

والتنظيم والثقة بالنف�س، وهو يقابل النمط التح�صيلي عند “بيجز”.

�أنماط هي : ثلاثة  على  ويقوم   :”felder”)1993(  :نموذج فلدرا

النم�ط الت�أمل�ي - الن�ش�ط: يف�ضل الطال���ب الت�أملي التفكير ب�ت�روي ويف�ضل العمل 
الف���ردي، �أم���ا الطال���ب الن�شط فيف�ضل فه���م المهمة بالمناق�شت���ة والتطبيق، ويميل �إلى 

العمل الجماعي.
النم�ط الح�سا��س العقلاني: ويف�ضل الطالب الح�سا�س حل الم�شكلات من خلال حقائق 
التعل���م الثابت���ة، كم���ا �أن���ه لا يمي���ل للتعقيد،�أم���ا الطال���ب العقلاني فيف�ض���ل اكت�شاف 
العلاق���ات ويمي���ل للتجدي���د والإبداع، كم���ا �أنه �أكثر تمي���زاً من الطال���ب الح�سا�س في 

المجردات والريا�ضيات.
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النم�ط التتابع�ي – التكاملي : ويف�ضل الطالب التتابع���ي الفهم في خطوات منطقية 
للو�ص���ول للحل، �أما الطالب التكاملي فيف����ض التعلم والفهم بطريقة ع�شوائية دون 
لااهتمام بالارتباطات، ويح�صل عليها فج�أة، ويتميز بحل الم�شكلة المعقدة دون تو�ضيح 

كيف فعل ذلك.
Vermont, (1996 ( نموذج فيرمونت

ويق���وم عل���ى النظري���ة البنائي���ة للتعل���م، م���ن خ�ل�ال �أربع���ة �أنم���اط للتعل���م هي:     
)النم���ط الموج���ه نحو المعنى - النمط الموجه نحو التطبيق - النمط الموجه نحو �إعادة 
الإنتاجية - النمط غير الموجه(، ويتميز طلاب كل نمط عن الطلاب بالنمط الآخر 
بطريق���ة المعالج���ة وطريق���ة التوج���ه نح���و التعل���م، والعملي���ات الدرا�سي���ة التفاعلية، 

والعمليات العقلية في التعلم، وطريقة تنظيم عملية التعلم.
ويتبنى الباحث نموذج بيجز Biggs (1985)، في بناء �أدوات الدرا�سة وتف�سير 

النتائج.

مكونات نمط التعلم:
�أ�ش���ار )Keefe )1982 �أن لأنم���اط التعل���م ث�ل�اث مكون���ات ه���ي: مك���ون مع���رفي 
وب���ه يت���م معالج���ة المعلومات، ومكون وج���داني وي�شم���ل المتغيرات وال�سم���ات الدافعيه 
المتغ�ي�ارت  العل���م، ومك���ون ف�سيولوج���ي وي�شم���ل  الطال���ب نح���و مو�ض���وع  وا�ستث���ارة 
البيولوجي���ة والنف�سية كن���وع الجن�س، وال�صحة النف�سية والبدني���ة والفروق الفردية 

العقلية والثقافية.
�أهمية التعرف على �أنماط التعلم:

في ظل الثورة المعلوماتية والتحولات التربوية، ف�إن معرفة نمط التعلم المف�ضل 
للط�ل�اب ي�ساع���د المعلم في اختي���ار طريقة التدري����س ولاا�ستراتجي���ات المنا�سبة؛ حيث 
�أن تتجاه���ل الط���رق التقليدي���ة الف���روق الفردية ب�ي�ن الطلاب، �أي�ض���اً عملية ت�صميم 
الموق���ف التدري�س���ي الجي���د متع���دد الأنم���اط للو�ص���ول �إلى �أق�صى ما يمك���ن  للطلاب 
م���ن تحقيق���ه وفق قدراته���م، فعملية التدري����س ت�أملية وفق قناعات المعل���م التربوية، 
وي�ساع���د لااهتم���ام ب�أنم���اط التعل���م في التح���ول م���ن النم���ط التقلي���دي التلقيني �إلى 

التفريد والجاذبية للمعلم والطالب. 
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العوامل الم�ؤثرة في تباين �أنماط التعلم:

الف�روق الفردي�ة : فه���ي م�ؤ�ش���ر هام لتميي���ز الأنم���اط المنا�سب���ة للتعلم، وتب���د�أ الفروق 
الفردي���ة م���ع مي�ل�اد الطف���ل، وتت�ض���ح وتتماي���ز �أكثر م���ع ف�ت�ارت النمو وتت�س���ارع مع 

الخابرت الجديدة والمعقدة.
العام�ل البيئ�ي: ‫وي�شم���ل جميع م���ا يحيط بالف���رد بداية من كونه جن�ي�ن حتى نهاية 
حيات���ه، يمي���ل �إلى حب لاا�ستط�ل�اع مدفوعا بالرغب���ة في لاا�ستك�ش���اف، وفيها يكت�سب 
اللغ���ة والقي���م والع���ادات، وم���ا يت�أثر ب���ه الف���رد كالتغذي���ة وال�صحة والم�ست���وى الثقافي 

ولااجتماعي ولااقت�صادي المميز للفرد.
العام�ل الوراث�ي : هو عامل ه���ام في التعلم؛ حيث به تتكون الق���درات الم�ستمدة للتعلم، 
وع���ن طريق���ه تتتق���ل ال�صف���ات DNA وكثير م���ن الخ�صائ����ص والمتغ�ي�ارت الدافعية 

والنف�سية والعقلية.

طرق قيا�س �أنماط التعلم:
الملاحظة:����ش وته���دف �إلى قيا����س �سل���وك ب�ستخدام قوائ���م مراجعة لت�سجي���ل ما يتم 
م�شاهدت���ه وملاحظت���ه ب�صورة دقيقة ثم تحليل تل���ك الملاحظات وتف�سيرها لتحديد 

نمط التعلم المنا�سب.
المقابل�ة: وت�ستخدم في تحديد �أنم���اط التعلم المف�ضلة لدى الطلاب، وتت�ضمن طرح 
الأ�سئل���ة على الطال���ب حول نمط التعلم المف�ضل لديه، وت�شم���ل المقابلة �أدوات تدوين 

البيانات ودليل المقابلة.
المقايي�س: وقد اعتمادها ب�شكل كبير في التعرف على �أنماط التعلم المف�ضلة، ويتميز 

كل مقيا�س نمط تعلم منها: 
ا�ستبان�ة )بيج�ز( لأنم�اط التعل�م: وتتك���ون م���ن 42 مف���ردة لقيا����س �أنم���اط التعل���م  
)ال�سطح���ي والعمي���ق ولتح�صيلي(، وتم تعدي���ل لاا�ستبانة و�سمي���ت با�ستبانة عمليات 

الدرا�سة المعدلة “ذات العاملين”.
ا�ستبان�ة ه�وني ومم فورد ( hanny&Mumford ) لأنم���اط التعلم: وتم ت�صميمها 
بنف�س بنائية نموذج كولب العاملية ثنائيي القطب، وت�شمل على 80 مفردة تركز على 
ن�شاط الطالب �أكثر من التركيز على ما تعلمه، وتحدد درجة تف�ضيل الطالب لنمط 

التعلم الأربعة )ن�شط – مت�أمل – نفعي – نظري(.
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(filder&solo man 8 ا�ستبانة )فيلدرو�سولومان لأنماط التعلم
حدد فيلدر و�سيلفرمان خم�سة �أبعاد للإ�ستبانة، وهي )المدخلات - ا�ستقبال المعلومات 
- تنظي���م المعلوم���ات - تجهي���ز المعلوم���ات – الفه���م(، ‫ويتك���ون كل بع���د م���ن 11 مفردة 
لقيا����س �أنم���اط التعلم، وبالتالي يكون عدد المف���ردات 44 مفردة، ويتم الإجابة، بو�ضع 

علامة )√( �أمام الإجابة التي تعبر عن النمط المف�ضل في التعلم.
الدرا�سات التي تناولت �أنماط التعلم عند الموهوبين وذوي �صعوبات التعلم:

�أ�ش���ارت درا�س���ة ال�ش���ورة )2022( والت���ي هدف���ت �إلى . �أنم���اط التعلي���م وعالقته���ا 
بدافعي���ة االنج���از ل���دى طلب���ة �صعوب���ات التعلي���م، وتو�صل���ت �إلى �أن هن���اك علاق���ة 
ارتباطية بين الدافعية و�أنماط التعلم، ‫ولأهمية ذلك فقد ظهرت كثيراً من النماذج 
التطويرية وت�صنيفها �إلى  ح�سية �إدراكية، ومعرفية، و�شخ�صية، كما �أن �أنماط التعلم 
�أ�سا����س مع���رفي هام في تنمي���ة الإدراك ل���دى التلاميذ، وتعالج نق���اط الق�صور، وتتمي 

مهارات التفكير وحل الم�شكلات.
درا�س���ة                                                       تو�صل���ت  بع���د،  ع���ن  التعل���م  �أنم���اط  لط���رق  �آخ���ر  �صعي���د  وعل���ى 
)�أب���و زي���د، البري���زات، 2022( �إلى وج���ود ارتب���اط موجب بين طريق���ة التفكير ونمط 
التعلم المف�ضل للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، وهذا ي�سهم ب�شكل كبير في الحد من تلك 
ال�صعوبات، خلال جائحة كورونا؛ حيث تناولت �أنماط التعلم وت�أثيرها على العلاقة 
التعلمية التعليمية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في المدار�س الخا�صة خلال �أزمة كورونا

كم���ا تناول���ت درا�س���ة م���رزوق، )1990( �أنماط التعل���م ودافعية الإنجاز ل���دى عينة من 
الط�ل�اب المتفوق�ي�ن والمت�أخرين درا�سياً، ودرا�س���ة كيف ‫ت�شكل الدواف���ع النف�سية الدور 
الأهم في في الو�صول للأهداف والغايات، فنرى انعكا�س درجة اهتمام التلميذ وتفاعله 
بمو�ض���وع التعل���م يظهر في م�ستواه الأكاديمي، ويدل ذلك على الدالة لاارتباطية بين 

الدافعية والتح�صيل الدرا�سي. 	
كم���ا تناولت درا�سة غنايم، )2021( ا�ستخدام بع�ض ا�ستراتيجيات التعلم الن�شط 
في تنمي���ة �أ�سالي���ب التفك�ي�ر المرتبط���ة بن�صف���ي المخ الكروي�ي�ن والتدف���ق النف�سي لدى 
الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م، وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى �أن الط�ل�اب ذوي �صعوبات 
التعل���م يتوقع���ون الف�ش���ل، ول���ذا فهم غالب���ا يتوقفون ع���ن محاولة مواجه���ة تعثرهم 
الأكاديم���ي، وذلك نتيجة �ضعف م�ستوى الدافعية لديهم، ومرورهم بمواقف �إحباط 

كثيرة تراكمت خلال عملية التعلم.	
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�إلي  Apanron, & Mubto (2018) والت���ي هدف���ت  وت�ش�ي�ر نتائ���ج درا�س���ة 
بح���ث العلاق���ة ب�ي�ن �أنم���اط التعل���م والبيئ���ة المدر�سية ل���دي الط�ل�اب الموهوبين ذوي 
�صعوب���ات التعل���م والط�ل�اب العادي�ي�ن �إلى ظه���ور عوام���ل ترتب���ط ب�أنم���اط التعل���م 
منه���ا )لاا�ستقلالي���ة ،التحك���م الداخل���ي ، المثاب���رة ، �إدراك ع���الي، دافعي���ة قوي���ة(, كما 
�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود علاقة �سببية بين النم���ط الذي يتبن���اه الطالب في التعلم                                                  

و�صعوبات التعلم.
‫كم���ا �أ�ش���ارت نتائج درا�سة فخرو، و�أحمد، )2021( والت���ي هدفت �إلى التعرف على 
الف���روق في التفك�ي�ر ال�سابر بين المواهوبين وغير الموهوبين من ذوي �صعوبات التعلم، 
�إلى �أهمي���ة مراع���اة المعلم للفروق الفردي���ة عند اختيار الأه���داف، و�أن يدعم م�ستوى 
الحافزي���ة والدافعي���ة لدى الط�ل�اب بدرجة تنا�س���ب قدراتهم، ومواهبه���م و�صعوبات 
التعلم لديهم، واتجاهاتهم نحو الأن�شطة المتنوعة، وعدم تعري�ضهم لخابرت محبطة. 

فرو�ض الدرا�سة:
في �ض���وء ما ورد بالإطار النظ���ري والدرا�سات ال�سابقة، يمكن للباحث �صياغة فرو�ض 

الدرا�سة للتحقق من �صحتها: 
11 توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���اً ب�ي�ن الط�ل�اب الموهوب�ي�ن و�أقرانهم م���ن الموهوبين -

الث�ل�اث                              التعل���م  �أنم���اط  تف�ضي���ل  درج���ة  في  والعادي�ي�ن  التعل���م  �صعوب���ات  ذوي 
)العميق – ال�سطحي – التح�صيلي(

22 تختل���ف �أنم���اط التعل���م باختلاف عين���ة التلاميذ )الموهوب�ي�ن – الموهوبين ذوي -
�صعوبات التعلم – العاديين(.

33  توج���د ف���روق دالة �إح�صائياً بين م�ستوى المتغ�ي�ارت الدافعية والنف�سية لدى كل -
من التلاميذ الموهوبين و�أقرانهم من الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين.

44 توج���د علاق���ة ارتباطية ب�ي�ن �أنماط التعل���م والمتغيرات الدافعي���ة والنف�سية لكلٍ -
من الطلاب الموهوبين و�أقرانهم من الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين ؟

55 يمك���ن التنب����ؤ ب�أنم���اط التعلم لدى الط�ل�اب الموهوبين و�أقرانه���م من الموهوبين -
ذوي �صعوبات التعلم والعاديين في �ضوء �سماتهم الدافعية والنف�سية.
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�إجراءات الدرا�سة: 
�أوًلا: عينة الدرا�سة:

لاختي���ار وتحدي���د عينة الدرا�س���ة، اعتمد الباحث عل���ى الت�صنيف���ات والإجراءات 
المعتم���دة م���ن �إدارات التعلي���م في تحديد الطلاب الموهوب�ي�ن �أو الطلاب ذوي �صعوبات 
التعل���م، وبن���اء عل���ى ذل���ك قام الباح���ث باختي���ار عينة البح���ث من الط�ل�اب الم�صنفين 
م���ن قب���ل الجه���ات والم�ؤ�س�سات المخت�ص���ة والمعتمدة )التعليمي���ة – ال�صحية( على �أنهم 
موهوبون �أو �أنهم ذوو �صعوبات تعلم، وفي تلك الجهات يتم ت�صنيف الطلاب الموهوبين 

والطلاب ذوي �صعوبات التعلم من خلال:
�أ( الطلاب ذوو �صعوبات التعلم:

يتم تحويل الطلاب الذين يظهرون تح�صيل �أكاديمي منخف�ض في مادة �أكاديمية ••
�أو �أك�ث�ر، ويت���م ذلك بن���اء على تك���رار الر�س���وب في لااختبارات ال�شهري���ة، وكذلك 
ال�شكاوى الم�ستمرة من �أولياء الأمور حول تدني م�ستوى الطالب، وبناء على ذلك 
يتم تحويل الطالب �إلى الأخ�صائي النف�سي للوقوف على حالة الطالب النف�سية.

يت���م تحوي���ل الطال���ب �إلى �أحد الم�ست�شفي���ات المعتمدة لإجراء اختب���ار ذكاء وبع�ض ••
الفحو�ص���ات الخا�ص���ة بالرم���د والأذن، للوقوف عل���ى الحالة ال�صحي���ة والعقلية 
والح�سي���ة للطالب، وفي ه���ذه الخطوة يتم تطبيق اختبار �ستانفورد بينيه لقيا�س 

درجة الذكاء.
�إج���راء الفحو�ص���ات والمقايي����س، والت���ي ت�ستغ���رق بمتو�س���ط •• بن���اء عل���ى نتيج���ة 

�أ�سبوعين، يتم ت�صنيف الطالب على �أنه ذي �صعوبة تعلم �أو غير ذلك.
بع���د ح�ص���ول الطالب عل���ى �إفادة ب�أنه يع���اني من �صعوبات التعل���م، تقوم المدر�سة ••

بتحويل���ه �إلى غرف���ة الم�ص���ادر بالمدر�س���ة، للا�ستف���ادة م���ن الخدمات الموج���ودة بها 
للحد من تلك ال�صعوبات.

ب( الطلاب الموهوبون:
بناء على تر�شيحات الأ�سرة �أو المعلمين بالمدر�سة، يتم تر�شيح الطالب �إلى برنامج 
الموهوبين؛ حيث يتم عمل اختبارات معتمدة للوقوف على نوع ودرجة الموهبة، وفي هذه 
الخطوة يتم تطبيق اختبار �ستانفورد بينيه لقيا�س درجة الذكاء، للوقوف على درجة 
ذكاء الطال���ب، ولأنها لي�ست المعي���ار الوحيد، يتم تطبيق اختبار بول توران�س للتفكير 
الإبتكارى عند الأطفال ب�إ�ستخدام الحركات والأفعال، )على الدين، خير الله ، 1982(
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ج( الموهوبون ذوو �صعوبات التعلم:
بع���د اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة م���ن الط�ل�اب الموهوب�ي�ن والط�ل�اب ذوي �صعوب���ات 
التعلم، قام الباحث بتطبيق مقيا�س خ�صائ�ص الموهوبين ذوى �صعوبات التعلم �إعداد              
)�شرف الدين، 2005(، على الطلاب الموهوبين والطلاب ذوي �صعوبات التعلم، وذلك 

حتى يتم اختيار عينة الدرا�سة من الطلاب الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم.

د( الطلاب العاديون:
بع���د تحدي���د عين���ة الدرا�س���ة م���ن الط�ل�اب الموهوب�ي�ن والط�ل�اب الموهوبين ذوي 
�صعوب���ات التعل���م، ق���ام الباحث باختي���ار عينة من الط�ل�اب العاديين، وه���م التلاميذ 
الذي���ن يتمتع���ون بن�سبة ذكاء عادية ولا يعانون من �صعوبات تعلم وكذلك لم يظهروا 

�أي م�ؤ�شر �أداء من م�ؤ�شرات الموهبة.
تكون���ت الدرا�س���ة م���ن )112( تلمي���ذاً وتلمي���ذة، م���ن تلامي���ذ ال�صف���وف العلي���ا 
بالمرحلة لاابتدائية )الرابع – الخام�س – ال�ساد�س( موزعين على ثلاث عينات، وقد 
تم اختيارهم من )6( مدار�س بمحافظة الجيزة، ويو�ضح الجدول التالي بيان بتوزيع 

تلك العينات.
جدول )1(

 توزيع عينة الدرا�سة

 ال�صفالعينات
 الرابع

 ال�صف
 الخام�س

 ال�صف
�إجمالي ال�ساد�س

12121337الموهوبون من ذوو �صعوبات التعلم
13131339العاديون
13121439الموهوبون

383737112العدد الإجمالي

بع���د ذلك قام الباحث بتطبيق الم�ؤ�شرات ال�سلوكية المميزة للتلاميذ الموهوبين 
والعاديين والموهوبين ذوي �صعوبات التعلم على جميع �أفراد العينة الكلية )ن =112(، 

والجدول التالي يو�ضح نتائج تحليل التباين الخا�صة بكل من القائمتين.
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جدول )2(
نتائج تحليل التباين للفروق بين المجموعات الثلاثة في كل من الم�ؤ�شرات ال�سلوكية المميزة 

للتلاميذ )الموهوبون – العاديون -  الموهوبون ذوي �صعوبات التعلم(
 الم�ؤ�شرات ال�سلوكية

 مجموعم�صدر التبايناللميزة
 متو�سطد . حالمربعات

 م�ستوىفالمربعات
الدلالة

 للموهوبون
34050.35217025.18بين المجموعات

128.780.001
14409.8109132.2داخل المجموعات

 للموهوبون ذوو 
  �صعوبات التعلم

81072.26240536.13بين المجموعات
459.940.001

9606.5310988.133داخل المجموعات

للعاديون
56564.46228282.23بين المجموعات

245.250.001
12569.88109115.32داخل المجموعات

         يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق وجود فروق دالة �إح�صائي���ة عند م�ستوى )0.001( 
بين المجموعات الثلاث.

�أدوات الدرا�سة:
مقيا�س �ستانفورد  بينيه – ال�صورة الرابعة.) تعريب وتقنين/ لوي�س كامل مليكة( 
و�ص���ف المقيا����س :يتك���ون المقيا����سُ م���ن �أربع���ةِ مج���الات وكل مج���الٍ يتك���ون م���ن 

اختبارات فرعية :

مجال الا�ستدلال اللفظي ويت�ضمن : ) المفردات / الفهم / ال�سخافات / العلاقات اللفظية ( .

مجالُ الا�ستدلالِ المجرد الب�صري ويت�ضمن : ) تحليل النمط / الن�سخ / الم�صفوفات / ثني 
وقطع الورق ( .

المجال الكمي ويت�ضمن : ) لااختبار الكمي / �سلا�سل الأعداد / بناء المعادلات ( .

مج�الُ الذاك�رةِ ق�صيرة المدى ويت�ضمن : ) ذاكرة الخ���رز / تذكر الجمل / �إعادة الأرقام /  
تذكر المو�ضوعات ( 

: تكونت عين���ةُ التقنين الأولى من ) 2408 ( �أف���راد ،منهم )1525(  عين���ةُ التقن�ي�ِن
ذك���ورًا ،)1156 ( �إناثً���ا ، وي�ت�اروح عمره���م من �سن عامين �إلى«29 �سن���ة – 11 �شهرًا – 
15 يومً���ا« ، يوج���د منهم )1122( من القاهرة ،)1286( من خ���ارج القاهرة، �أما العينة 
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الثانية كانت من �سن » 29 �سنة – 11 �شهرًا -15 يومًا » �إلى ما فوق ال�سبعين ،وقد بلغ 
ع���دد �أفراده���ا )644 ( فردًا من الجن�سين توزع���وا فى عينات عمرية مدى كل منها 10 

�سنوات، وبذلك يكون حجم العينة ) 3052( فردًا 
العين���ة الم�صري���ة 2334 فردًا من الجن�سين ، ف���ى 18 محافظة فى 31 عينة عمريةً 

من �سن �سنتين حتى 70 �سنة .

ثباتُ المقيا�سِ : وقد تم ح�ساب ثبات المقيا�س من خلال :

1 – الات�ساق الداخلي با�ستخدام مُعادلة ) كودرد - ريت�شارد�سون (  KR 2وكانت �أعلى 
معام�ل�ات للثب���ات ه���ي الدرج���ة العمرية المعياري���ة الكلي���ة، ويليها مجم���وع الدرجات 
العمري���ة المعياري���ة في كل المج���الات الأرب���ع ، و�أخ�ي�رًا الدرج���ة العمري���ة المعياري���ة على 
لااختب���ارات الفرعي���ة، ونزع���ت معام�ل�ات الثب���ات �أن تك���ون في الأعم���ار الك�ب�رى م���ن 

الأعمار ال�صغرى .
2 – ح�س�اب الثبات عن طريق �إعادة الاختبارTest–Retest، فكانت معاملات لاارتباط 

مرتفعةً بالن�سبة للدرجة المركبة، حيث تراوحت بين 0.90 ،0.912 .)مليكة، 1998(

�صدق المقيا�س : توافر للمقيا�سِ ثلاثةُ �أنواعٍ من ال�صدق هي :
معام�ل�ات لاارتباط الداخلية ب�ي�ن المقايي�س الفرعية والتحليل العاملي ، فكانت ••

معاملات لاارتباط دالة بين لااختبارات الفرعية والمجالات والدرجة المركبة في كل 
م�ستوى عمري، كما كان الت�شبعُ بالعامل الطائفي �أقل من الت�شبع بالعامل العام .

لاارتباط���ات م���ع مقايي����س ال���ذكاء الأخ���رى، ومنه���ا مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه ••
ال�صورت���ان )ل( ،)م( ومقيا����س “و�س���ك” ، ومقيا�س “وك�سلر” ل���ذكاء الرا�شدين 

ومقيا�س” كوفمان” وذلك على مجموعات عادية وغير عادية.
المقارن���ةُ ب�ي�ن �أداءِ عددٍ من الجماعات اللا�سوية مث���ل: الموهوبين والعاجزين عن ••

التعلُم والمعاقين. )مليكة، 1998(

تطبيقُ المقيا�سِ : يتم تطبيقُ ال�صورةِ الرابعةِ على مرحلتين :

الأولى : يُطب���ق فيه���ا اختبار المفُردات الذى يُ�ستخدم لتحدي���د الم�سار وتحديد الم�ستوى 
المدخلي لباقي لااختبارات الفرعية من خلال جدولٍ مُعدٍ لذلك .
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الثاني�ة: يت���م تطبي���قُ لااختب���ارات الفرعي���ة التي تتنا�س���ب وقدرات المفحو����ص والتي  
حددها الم�ستوى المدخلي .

وعلى الفاح�ص �أن يحددَ الم�ستوى القاعدي Basal Level  والم�ستوى الأعلى ال�سقف 
Ceiling Level  لكل اختبار فرعي على �أ�سا�س الأداء الفعلي للمفحو�ص.

  AdaptiveTesting وهك���ذا تحتفظ ال�ص���ورة الرابعة ب�أ�سل���وب لااختبار التو�اؤم���ي
والذى تُطبق فيه على كل مفحو�ص الفقراتُ التي تتلاءم مع م�ستوى قدراته . 

التطبيق بالدرا�سة الحالية :
11 يتم تطبيقُ المقيا�سِ كمحكٍ للا�ستبعاد ) �أى لفرز التلاميذ ذوي �صعوبات التعلُم، .

الذين يتميزون بالذكاء المتو�سط فما فوق، عن التلاميذ ذوي الذكاءِ المنُخف�ض( 
22 للمقارن���ةِ ب�ي�ن �أفراد العينةِ – ذوى �صعوبات الق���راءة و�أقرانهم - فى الأداء على .

لااختبار .

اختب�ار بول توران�س للتفكري الإبتكارى عن�د الأطفال ب�إ�ستخدام الح�ركات والأفعال. 
)على الدين، خير الله ، 1982(

يه���دف ه���ذا لااختب���ار �إلى قيا�س قدرة الأطف���ال على التفكير الإبت���كارى ب�أبعاده 
) الطلاق���ة – الأ�صال���ة – التخي���ل (، ب�إ�ستخ���دام الح���ركات والأفعال ليك���ون منا�سبًا 
للأطف���ال م���ن �س���ن الثالث���ة حت���ى ال�سابعة م���ن العمر، وق���د تم �إع���داد الأن�شطة التى 

ي�شتمل عليها هذا لااختبار للوقوف على بع�ض �أنواع القدرات الإبتكارية .
ويت���م تطبي���ق لااختب���ار بطريقة فردي���ة، ويتكون م���ن �أربعة �أن�شط���ة تمثل طرق 
التعب�ي�ر ع���ن الق���درات لاابتكاري���ة وهي )ك���م طريقة - تق���در تتحرك مث���ل - هل فيه 

طريقة �أخرى – الإ�ستعمالات(.
معايير الاختبار : 

11  الطلاق���ة: وه���ى الع���دد الكل���ى للإ�ستجاب���ات المنا�سب���ة للم�شكل���ة المطروحة على .
الطفل.

22 التخي���ل: وتق���در درجة التخي���ل بم�ستوى قدرة الطفل عل���ى �أن يتخيل نف�سه فى .
الدور المطلوب منه �أد�اؤه.

33 الأ�صالة: يعتمد تقدير الأ�صالة على الندرة الإح�صائية للإ�ستجابة فىمجموعة .
الأطفال، ولكى تعد الإ�ستجابة �أ�صيلة يجب �أن تكون منا�سبة وذات �صلة بالن�شاط 

المطلوب.
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الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار :
ثبات الاختبار : 

قام توران�س عام 1977 بح�ساب ثبات لااختبار بطريقتين وهما: �إتفاق الم�صححين 
ووج���د �أن معام���ل الثب���ات 0.96، والطريق���ة الأخرى هى �إعادة تطبي���ق لااختبار وكان 
معامل الثبات 0.84، كما قام معد لااختبار للبيئة الم�صرية )على الدين، خير الله ، 1982( 
بح�ساب ثبات لااختبار عن طريق �إعادة تطبيق لااختبار وذلك بفارق زمنى قدره 
)3( �أ�سابي���ع عل���ى عينة )ن = 260( طفلًا وطفلة، وقد كانت معاملات الثبات لكل بعد 
والدرج���ة الكلي���ة لاختب���ار التفكير لاابت���كارى تراوحت ب�ي�ن 0.92 – 0.94 ، وجميعها 
دال���ة عن���د م�ستوى 0.01 مما يدل على ثبات لااختبار. )على الدين، خير الله ، 1982(

�صدق الاختبار :
ق���ام مع���د لااختب���ار بح�س���اب �ص���دق لااختب���ار ب�إ�ستخ���دام �إ�سلوب تحلي���ل التباين 
الم���زدوج واختب���ار Dunn لدلالة الفروق بين المتو�سط���ات للأعمار المختلفة من)7-3( 
�سنوات ووجد �أن الدرجة الكلية دالة عند م�ستوى 0.01، كما قام معد لااختبار للبيئة 
الم�صري���ة )عل���ى الدين، خ�ي�ر الله ، 1982( بح�ساب �صدق لااختب���ار عن طريق ال�صدق 
العامل���ى عل���ى عينـــ���ة )ن = 260( طف�ل�اً وطفل���ة، وق���د �أظه���رت النتائ���ج �أن الت�شبعات 
الخا�ص���ة ب�أبع���اد لااختبار دالة �إح�صائيًا؛ حي���ث �أن ت�شبع كل منهم �أكبر من 0.30 على 
مح���ك كايزر، كما ان الج���ذر الكامن لكل منهم �أكبر من الواحد ال�صحيح على محك 
جيلف���ورد، حي���ث ي�ت�اروح قيم���ة كل منه���م ما ب�ي�ن 1.94 ، 2.11 مم���ا يعن���ى �أن المقيا�س 

يت�صف بال�صدق فى قيا�سه التفكير لاابتكارى.
مقيا�س خ�صائ�ص الموهوبين ذوى �صعوبات التعلم: �إعداد )�شرف الدين، 2005(

يتكون المقيا�س من )6( محاور، وي�أتي في )68( عبارة تتناول خ�صائ�ص الموهوبين 
ذوى �صعوب���ات التعلم؛ حي���ث يتناول المحور الأول الخ�صائ�ص الأكاديمية ويتكون من 
)7( عب���ارات وه���ي )6، 8، 11، 14، 22، 34، 38(، فيم���ا يتناول المحور الثاني الخ�صائ�ص 
التعليمي���ة ويتك���ون م���ن )12( عبارة وه���ي )2، 7، 13، 26، 35، 51، 52، 53، 57، 62، 65(، 
�أم���ا المح���ور الثال���ث فيتن���اول المه���ارات الدرا�سية ويتكون م���ن )15( عبارة وه���ي )1، 4، 
9، 15، 16، 17، 19، 24، 28، 29، 33، 36، 39، 45، 66(، ويتك���ون المح���ور الراب���ع م���ن )8( 
عب���ارات تتن���اول الخ�صائ����ص المعرفي���ة وه���ي )3، 18، 20، 21، 40، 44، 50، 56(، ويتكون 
المحور الخام�س من )19( عبارة ت�شمل الخ�صائ�ص الدافعية وهي )5، 10، 25، 27، 30، 
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32، 37، 43، 46، 48، 49، 51، 54، 55، 58، 60، 61، 63، 67(، و�أخيراً يتكون المحور ال�ساد�س 
م���ن )7( عب���ارات تمث���ل الخ�صائ�ص لااجتماعي���ة وه���ي )23، 31، 42، 47، 59، 64، 68(.

ويتم لاا�ستجابة على عبارات المقيا�س والمتكون من تدرج خما�سي التقدير، ويطلب 
م���ن المفحو����ص لاا�ستجابة عن كل عبارة ب�أحد التقدي���رات [)5( موافق بدرجة كبيرة 
جداً – )4( موافق بدرجة كبيرة – )3( موافق بدرجة ب�سيطة – )2( موافق بدرجة 

قليلة – )1( غير موافق]، والدرجة الدنيا للمقيا�س )68( والدرجة العليا )340(.
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س:

للتحق���ق م���ن الكف���اءة ال�سيكومتري���ة للمقيا����س ق���ام مع���د لااختب���ار بتطبيق���ه 
عل���ى عين���ة مكون���ة م���ن )79( م���ن الطلاب المتفوق�ي�ن بمدر�س���ة الثانوي���ة للمتفوقين                      

بعين �شم�س.
�صدق المقيا�س: قام معد لااختبار بالتحقق من �صدق المقيا�س عن طريق:

�أ( الات�ساق الداخلي: 
حي���ث تم �إيج���اد معامل لاارتب���اط بين درجة كل عبارة والدرج���ة الكلية للمحور، 
ثم حذف العبارات غير الدالة، وتعتبر درجة المقيا�س الكلية محك داخلي، وقد كانت 
معظ���م قي���م معام�ل�ات لاارتباط دالة �إح�صائي���اً عند )0.01( ف�أكثر، ع���دا العبارة )6( 
بالمحور الأول، والعبارات )12، 13، 35( بالمحور الثاني، والعبارة )33( بالمحور الثالث، 

والعبارة )3( بالمحور الرابع، والعبارات )5، 10، 27، 37، 46( بالمحور الخام�س.
�أي�ض���اً تم �إيج���اد معام���ل ارتب���اط بير�س���ون ب�ي�ن درج���ات كل مح���ور م���ن المح���اور 
الفرعي���ة والدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س، وقد بلغ���ت جميع معاملات لاارتب���اط )0.01(، 
مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى �أن معام�ل�ات الثب���ات ولاات�س���اق الداخل���ي ب�ي�ن درج���ة المقيا����س الكلية 

ومحاوره الفرعية عالية الثقة.

ب( قدرة المقيا�س على التمييز:
تم ا�ستخ���دام )T.test( لح�س���اب المقارن���ات الطرفية للمح���اور الفرعية والمقيا�س 
ككل، والدلالة لااح�صائية للفرق بين متو�سطات �أفراد المجموعتين، وكانت قيمة )ت( 
جميعها عند م�ستوى دلالة )0.001(، �أي �أنه يمكن التمييز بين المجموعات با�ستخدام 

المقيا�س، ما يدل على �صدقه.
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ثبات المقيا�س: تم ح�ساب ثبات المقيا�س بطريقتين:
أ طريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة: وذل���ك ع���ن طري���ق ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط بين 	.

ن�صفي المقيا�س بعد تق�سيمه لجزئين، وبعد ذلك تم الت�صحيح با�ستخدام معادلة 
�سبيرم���ان ب���رون ومعادلة جتم���ان، وقد بلغت يمة معامل الثب���ات للدرجة الكلية 

للمقيا�س )0.738(.
ب طريق���ة معام���ل �ألفا كرونباخ: وقد بلغت قيمة معامل الثبات )0.818(، مما يدل 	.

على �أن المقيا�س يتمتع بمعاملات ثبات مرتفعة.

قائمة تقدير ال�سمات ال�سلوكية للموهوبين : من�سي، البنا ) 2002(
لتحقي���ق �أه���داف الدرا�س���ة الحالي���ة، ق���ام الباح���ث بمحاول���ة الو�ص���ول �إلى �أداة 
لقيا����س المتغ�ي�ارت الدافعي���ة والنف�سي���ة، وفي �سبيل ذلك اطلع الباح���ث على الدرا�سات 
الت���ي تناول���ت المتغ�ي�ارت الدافعية والنف�سية، وخ�ل�ال هذا ال�سعي، وج���د الباحث تلك 
القائم���ة، والت���ي تتك���ون من )180( عب���ارة تغطي �أك�ث�ر المتغيرات الدافعي���ة والنف�سية 
ب�ص���ورة �سلوكي���ة م���ن خ�ل�ال )18( �سم���ة، وتملأ م���ن قب���ل المفحو�ص مبا�ش���رة، وذلك 
باختي���ار التقدي���ر المنا�س���ب )غالب���اً – �أحيانا – نادراً ( لكل مف���ردة، وبهذا يتم تحديد 

الدرجة التي تتوافر بها تلك ال�سمات لدى الموهوبين.
وللتحق���ق من الكفاءة ال�سيكومتري���ة للقائمة قام فقد قام من�سي، البنا ) 2002( 
بح�س���اب الثب���ات بطريقة �ألفا كرونب���اخ وذلك بتطبيقها عل���ى 650 طالب وطالبة من 
جمي���ع المراح���ل التعليمي���ة، وق���د بلغ���ت قيم���ة �ألف���ا للمرحل���ة لاابتدائي���ة والإعدادية 
والثانوية والجامعية )0.61، 0.62، 0.75، 0.86( على التوالي، وكذلك تبين �أن درجات 
الطلاب قد ارتبطت على نحو مرتفع بتقديرات المحكمين من الخابرء في تقييم درجات 
الأعم���ال لاابتكاري���ة له����ؤلاء المتعلم�ي�ن وقد بلغت قي���م معاملات لاارتب���اط للمرحلة 
لاابتدائية والإعدادية والثانوية والجامعية )0.51، 0.58، 0.64، 0.69(  على التوالي.

كم���ا قام الباحث بح�ساب لاات�س���اق الداخلي للقائمة، وذلك بتطبيقها على )45 ( 
تلميذ وتلميذة بالمرحلة لاابتدائية، ثم ح�ساب معامل لاارتباط بين درجات التلاميذ 
عل���ى كل مف���ردة م���ن مف���ردات القائمة والدرج���ة الكلي���ة للقائمة، وق���د تراوحت قيم 
معاملات لاارتباط لأبعاد القائمة ما بين )0.19 : 0.69( وجميعها معاملات ارتباط 
دال���ة عند )0.01(، وقد تم �إيج���اد معامل الثبات با�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ، وقد 

بلغت قيمة معامل الثبات لأبعاد القائمة )0.7598(.
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مقيا�س �أنماط التعلم:  �إعداد/ الباحث
لإع���داد المقيا����س ق���ام الباحث بالاطلاع عل���ى المقيا����س المرتبطة ب�أنم���اط التعلم، 
ومقيا����س                             ،)2004 قرع���ان،  )جاب���ر،  التعل���م  �أنم���اط  مقيا����س  المقايي����س  تل���ك  وم���ن 
)ال�سبل���ي، 2017(، ومقيا����س )ال�سرحاني، 2017(، ومقيا����س )�إ�سماعيل، 2018(؛ حيث 
ق���ام الباح���ث بالا�ستعانة بتلك المقايي����س في تطوير مفردات المقيا����س الحالي، ويتكون 
المقيا�س الحالي من ثلاثة �أبعاد بعدد )38( مفردة، تمثل �أنماط التعلم الثلاث، تحمل 
كل منها ثلاث ا�ستجابات )غالباً – �أحياناً – نادراً ( ويختار التلميذ لاا�ستجابة التي 

تتفق ور�أيه ال�شخ�صي، وهذه الأنماط هي )العميق، ال�سطحي، التح�صيلي(. 
الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�س �أنماط التعلم: 

ال�صدق: 
�صدق المحكمين:

تم عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية؛ حيث تكون من )50( عبارة، على عدد )15( 
م���ن ال�س���ادة المحكم�ي�ن للحكم على م���دى انتماء كل عب���ارة من العب���ارات لمفهوم نمط 

التعلم وللبعد الذي تنتمي �إليه، و�لاصحية ال�صياغة لعينة الدرا�سة الحالية.
وبع���د ح�س���اب ن�سبة اتف���اق المحكمين، تبين �أن ن�سبة لااتفاق عل���ى انتماء العبارات 
لمفه���وم �أنم���اط التعل���م تراوحت م���ن )85% : 100%(، كما بلغت ن�سب���ة لااتفاق لانتماء 
العب���ارة لبعده���ا م���ن )80% : 100%(، وبلغ���ت ن�سبة لااتف���اق على �لاصحي���ة ال�صياغة 
لعينة الدرا�سة ما بين )75% �إلى 100%(، وقد �أ�شار بع�ض ال�سادة المحكمين �إلى تعديل 
�صياغ���ة العب���ارات )6، 8، 19(، وحذف عدد )12( عب���ارة، و�إعادة ترتيب بع�ض العبارات 

للتحرر من �أثر التخمين. 
وبع���د �إج���راء هذه التعديلات ق���ام الباحث ب�إع���داد المقيا�س في �صورت���ه النهائية؛ 
حيث تكون من )38( عبارة، لإجراء الدرا�سة لا�ستطلاعية، والجدول التالي رقم )3( 

يو�ضح كل نمط من �أنماط التعلم و�أرقام العبارات التي تنتمي �إليه.
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جدول )3( 
توزيع �أرقام مفردات مقيا�س �أنماط التعلم

المفرداتالنمطم
–  4 - 7– 10 – 13 – 16 – 19 – 22 – 25 – 28 – 31 – 34 – 37العميق1  1
2 – 5 – 8 – 11 – 14 – 17 – 20 – 23 – 26 – 29 – 32 – 35ال�سطحي2
3 – 6 – 9 – 12 – 15 – 18 – 21 – 24 – 27 – 30 – 33 – 36 – 38التح�صيلي3

�صدق البناء:
بع���د عر����ض المقيا����س على ال�س���ادة المحكمين، تم تطبي���ق المقيا�س عل���ى عدد )45( 
تلميذ وتلميذة من تلاميذ مدر�سة ال�سلام لاابتدائية ب�إدارة جنوب الجيزة التعليمية، 
وذلك لح�ساب معامل لاارتباط على مفردات كل بعد على حدا والدرجة الكلية للبعد، 

ويو�ضح الجدول التالي هذه النتائج:
جدول )4(

قيم معاملات الارتباط بين مفردات المقيا�س والدرجة الكلية للبعد محذوف منها درجة المفردة )ن = 45(

 معاملاتالمفردة
 معاملاتالمفردةلاارتباط

 معاملاتالمفردةلاارتباط
 معاملاتالمفردةلاارتباط

لاارتباط
10.61110.64210.80310.82
20.84120.68220.60320.78
30.52130.66230.84330.75
40.61140.64240.72340.64
50.77150.68250.51350.80
60.71160.71260.77360.71
70.70170.66270.71370.82
80.69180.64280.83380.71
90.75190.68290.63

100.54200.66300.67

ويت�ض���ح م���ن الجدول �أع�ل�اه �أن جميع قيم معاملات دالة عن���د م�ستوى )0.01(، 
مما ي�شير �إلي �أت�ساق المقيا�س داخلياً.

كما تم ح�ساب معاملات ال�صدق الداخلي لأبعاد �أنماط التعلم الثلاث )العميق، 
ال�سطح���ي، التح�صيل���ي(، ويو�ض���ح الج���دول )5( قي���م معاملات لاارتب���اط بين درجة 

العبارة ودرجة المقيا�س ككل.



�أنماط التعلم وعلاقتها ببع�ض المتغيرات الدافعية والنف�سية د. ح�سام عبا�س خليل �سلام

 118 

جدول )5( 
قيم معاملات الارتباط بين درجة العبارة ودرجة المقيا�س ككل

المقيا�س ككلالتح�صيليال�سطحيالعميقالأنماط
0.761 **0.505 **0.576 **1العميق

0.876 **0.789 **0.5761 **ال�سطحي

0.843 **0.7891 **0.505 **التح�صيلي

0.8431 **0.876 **0.761 **المقيا�س ككل

الثبات:
للت�أك���د من ثبات المقيا�س تم ا�ستخ���دام �إعادة لااختبار )test-re test(؛ بفا�صل 
زمن���ي ا�سبوع�ي�ن، عل���ى عينة قوامه���ا )45( طالباً من غ�ي�ر عينة الدرا�س���ة الأ�سا�سية، 
وتم ا�ستخ���راج معاملات الثب���ات بالات�ساق الداخلي لأنماط التعل���م و�أبعاده الفرعية، 

ويو�ضح الجدول التالي تلك النتائج.
جدول )6(

 قيم معاملات ثبات �أبعاد المقيا�س با�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ وطريقة �إعادة التطبيق ن ) 45 (
با�ستخدام طريقة �إعادة التطبيقبا�ستخدام معامل �ألفاعدد الفراتالنمط
130.910.87العميق

120.940.92ال�سطحي

130.850.84التح�صيلي

كم���ا تم ا�ستخ���راج معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن �أنم���اط التعل���م و�أبعاده���ا الفرعي���ة 
بطريقة بير�سون، ويو�ضج الجدول التالي رقم )7( تلك النتائج

جدول )7( 
نتائج معاملات الارتباط بين �أنماط التعلم و�أبعادها الفرعية بطريقة بير�سون

�أنماط التعلمالتح�صيليال�سطحيالعميقنمط التعلم
0.621 **0.611 **0.649 **1العميق

0.476 **0.589 **1ال�سطحي

0.583 **1التح�صيلي
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كما قام الباحث با�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ للأبعاد الثلاثة، ثم ح�ساب قيمة 
معام���ل الثب���ات عن���د ح���ذف كل مفردة م���ن مفرداته والج���داول التالي���ة تو�ضح قيمة 

معاملات الثبات.
جدول )8(

قيم معاملات الثبات لكل مفردة بالأبعاد الثلاث عند حذف المفردة )ن = 45(
 معاملاتالمفردة

لاارتباط
 معاملاتالمفردة

لاارتباط
 معاملاتالمفردة

لاارتباط
 معاملاتالمفردة

لاارتباط
10.78110.64210.64310.69
20.71120.69220.68320.75
30.66130.80230.71330.74
40.64140.64240.66340.69
50.78150.68250.64350.80
60.71160.71260.74360.71
70.60170.66270.71370.72
80.69180.74280.83380.71
90.75190.68290.73

100.74200.66300.67

وفي �ض���وء تل���ك النتائج ال���واردة بالجداول )4، 5، 6، 7، 8( يت�ضح تحقق الكفاءة 
ال�سيكومتري���ة للمقيا����س ب�أبع���اده الث�ل�اث مم���ا ي�ؤك���د �إمكاني���ة الوث���وق بنتائج���ه مع 

مجموعة الدرا�سة الحالية.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها 
النتائج المتعلقة بالفر�ض الأول :

ين����ص الفر����ض الأول علي:هن���اك نمط تعلم مف�ضل من ب�ي�ن �أنماط التعلم لكل 
عينة من الطلاب الموهوبين والموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين.

ولتحق���ق م���ن �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختب���ار )ت( لعينة واحدة للك�شف 
ع���ن نم���ط التعل���م الأك�ث�ر تف�ضيلًا ل���دى كل عينة م���ن العين���ات الثلاث���ة، والجداول               

)9، 10، 11( تو�ضح ذلك:
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�أوًلا: بالن�سبة لعينة )الموهوبون( ن = 39 

جدول )9( 
نتائج اختبار ) ت ( للك�شف عن نمط التعلم الأكثر تف�ضيلًا للتلاميذ الموهوبين ) ن = 39(

 لاانحرافالمتو�سطنالنمطم
المعياري

 المتو�سط
 المقترح
للنمط

الدلالةد.حقيمة )ت(

3939.898.372711.575380.001العميق1
380.001-3919.965.21235.972ال�سطحي2
3932.783.61296.897380.001التح�صيلي3

يت�ض���ح م���ن الجدول )9( �أن النم���ط العميق هو  الأكثر تف�ضي�ل�اً لدى التلاميذ 
الموهوب�ي�ن؛ حي���ث يتميز �أ�صحاب هذا النمط بالربط ب�ي�ن الأفكار والأدلة، والدافعية 

الداخلية قوية.

ثانياً: بالن�سبة لعينة )الموهوبون ذوو �صعوبات التعلم( ن = 37

جدول )10( 
نتائج اختبار )ت( للك�شف عن نمط التعلم الأكثر تف�ضيلًا للتلاميذ الموهوبين ذوي �صعوبات 

التعلم )ن = 37(

  لاانحرافالمتو�سطنالنمطم
المعياري

 المتو�سط
الدلالةد.حقيمة  ) ت (المقترح

360.001-3718.122.482732.97العميق1

3732.012.412328.13360.001ال�سطحي2

360.001-3729.112.94292.98التح�صيلي3

يت�ضح من الجدول )10( �أن النمط ال�سطحي هو الأكثر تف�ضيلًا لدى الموهوبين 
ذوي �صعوبات التعليم؛ حيث يتميز �أ�صحاب هذا النمط بالخوف من الف�شل والدافعية 

الخارجية.
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ثالثاً: بالن�سبة لعينة )ذوو �صعوبات التعلم( ن = 37

جدول )11( 
نتائج اختبار ) ت ( للك�شف عن نمط التعلم الأكثر تف�ضيلًا للتلاميذ العاديين )ن = 39(

  لاانحرافالمتو�سطنالنمطم
المعياري

 المتو�سط
الدلالةد.حقيمة    ت(المقترح

3933.952.452718.12380.001العميق1

3928.122.122316.96380.001ال�سطحي2

3940.1023.962916.91380.001التح�صيلي3

يت�ض���ح م���ن الج���دول )11( �أن النم���ط العمي���ق الأك�ث�ر تف�ضي�ل�اً ل���دى التلاميذ 
العاديين؛ يتميز �أ�صحاب هذا النمط با�ستخدام ال�شواهد والأدلة والدافعية الداخلية.

وتتف���ق نتائ���ج الفر�ض الأول مع بع����ض نتائج الدرا�سات ال�سابق���ة، والتي تو�صلت 
�إلى �أن التلمي���ذ الموه���وب له �أنماط درا�سية تعتمد على الفهم والتجهيز، ويتميز بقوة 
الملاحظ���ة و�إث���ارة الأ�سئل���ة، وي�ستخدم �أنماط عميق���ة في معالجة المعلوم���ات �أثناء �أداء 

مهام التعلم.
�أي�ض���اً نتيج���ة �أن التلامي���ذ الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م يف�ضل���ون النم���ط 
ال�سطح���ي تتفق مع بع����ض الدرا�سات المرتبطة والتي �أ�شارت �إلى �أن �أهم �أبعاد التعرف 
على الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم وجود ق�صور في تجهيز المعلومات نتيجة تبني نمط 
تعلم �ضعيف �أوغير �صحيح، فه�ؤلاء التلاميذ يتميزون ب�إعادة الإنتاجية والتركيز على 
حف���ظ �أجزاء محددة من الن����ص، ويرتبطون بالأ�سئلة المتواترة بالاختبارات المدر�سية 
بدواف���ع خارجي���ة كالخوف م���ن الف�شل، كما �أنه���م لا يحاولون رب���ط المعرفة الجديدة 
بالخبرة ال�سابقة، ما ي�ؤدي �إلى �ضعف القدرة على حل الم�شكلات الدرا�سية، وتتفق تلك 
النتائ���ج م���ا تو�صلت �إليه نتائج درا�سات كل من )عي�س���ى، 2020(، )�أبو القا�سم، 2021(، 
 (Blghucham, A. A. 2021)، ،)2021 ،سي���د، عل���ي، فل���ورا، 2021(، )الر�شي���دي�(
Heiman, T. 2016))، Green, A. J., & Sammons, G. E. 2014))
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نتائج المتعلقة بالفر�ض الثاني:
وين����ص الفر����ض الث���اني على: تختلف �أنم���اط تعلم التلاميذ باخت�ل�اف العينة: 

)موهوبين – موهوبين ذوي �صعوبات التعلم – عاديين(.
ولتحق���ق م���ن �صح���ة ه���ذا الفر����ض تم �إج���راء تحلي���ل التباي���ن �أح���ادي لااتج���اه 
للك�ش���ف ع���ن الفروق بين متو�سطات درجات العين���ات الثلاثة)موهوبين – موهوبين 
ب�ي�ن نتائ���ج                                  التعل���م والج���دول)12(  �أنم���اط  – عادي�ي�ن ( في  التعل���م  ذوي �صعوب���ات 

هذا التحليل..
جدول )12(

 نتائج تحليل التباين �أحادي الاتجاه لأنماط التعلم للعينات الثلاثة )موهوبون – موهوبون ذوو 
�صعوبات التعلم – عاديون(

 متو�سطد.حمجموع المربعاتم�صدر التباينالأنماط
 م�ستويفالمربعات

الدلالة

بين المجموعاتالعميق
داخل المجموعات

10828.08
3034.778

2
109

5414.04
27.842194.4560.001

بين المجموعاتال�سطحي
داخل المجموعات

2785.31
1305.82

2
109

1392.65
11.98116.2480.001

بين المجموعاتالتح�صيلي
داخل المجموعات

2161.21
1385.39

2
109

1080.60
12.7185.020.001

يت�ض���ح من الجدول )12( �أن تحليلات التباين �أحادية لااتجاه دالة عند م�ستوى 
)0.001( مما ي�شير �إلى وجود فروق بين المتو�سطات للعينات الثلاثة، وللك�شف عن اتجاه 
هذه الفروق ا�ستخدم الباحث اختبار �شفية للتحليل البعدي في كل متغير من المتغيرات.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 123 

جدول )13(
 نتائج اختبار �شفية للتحليل البعدي لأنماط التعلم

الفروق بين المتوسطينالمجموعاتالنمط
 مستوى

الدلالة

1. العميق

 موهوبون ذوو صعوبات

تعلم

عاديين

موهوبين

9.9312*-

13.610*-

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

9.9312*

3.6790*-

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

13.610*

3.6790*

0.001

0.001

2. السطحي

 موهوبون ذوو صعوبة

تعلم

عاديين

موهوبين

2.5828*

7.0634*

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

2.5828*-

4.4805*

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

7.0634*-

4.4805*-

0.001

0.001

3. التحصيلي

موهوبون ذوو صعوبة
عاديين

موهوبين

6.4433*-

2.4935*-

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

6.4433*

3.9497*

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

2.4935*

3.9497*-

0.001

0.001

م���ن الج���دول )13( يت�ض���ح �أن هن���اك ف���روق ب�ي�ن المتو�سط���ات للعين���ات الثلاث���ة 
)الموهوب�ي�ن – الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م – العادي�ي�ن ( في �أنم���اط التعل���م، و�أن 
هن���اك ف���روق بين فئتي الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين ل�صالح العاديين في 
نمط التعلم العميق، كما توجد فروق بين الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والموهوبين 
ل�صالح الموهوبين لنف�س النمط العميق، وتوجد فروق بين الموهوبين والعاديين ل�صالح 
الموهوبين في النمط العميق، وبذلك ن�ستطيع القول �أن الموهوبين والعاديين يف�ضلون 
النمط العميق في التعلم، و�أنهم يتميزون بدافعية داخلية ت�ؤهلهم لتحقيق �أهدافهم، 
وتتفق تلك النتيجة مع تو�صلت �إليه نتائج درا�سات كل من )النعيمات، 2022(، ال�شورة 
 (Apanron, & Mubto, S. K. 2018)، ،)2021 ،2022(، )غنايم، 2021(، )فخرو(

.(Fnmejidio, C., & Gebela, J. R. 2020)
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النتائج المتعلقة بالفر�ض الثالث:
ين����ص الفر����ض الثال���ث على: توجد ف���روق دالة �إح�صائياً ب�ي�ن م�ستوى المتغيرات 
الدافعي���ة والنف�سي���ة ل���دى كل من التلامي���ذ الموهوبين و�أقرانهم م���ن الموهوبين ذوي 
�صعوب���ات التعلم والعاديين، ولاختبار �صحة ه���ذا الفر�ض عن هذا الت�سا�ؤل تم �إجراء 
تحلي���ل التباين �أحادي لااتجاه للك�شف عن الفروق بين المتو�سطات في درجات العينات 
الثلاثة )موهوبين – موهوبين ذوي �صعوبات التعلم – عاديين( في ال�سمات ال�سلوكية 

المميزة لهم.والجدول)14( يبين نتائج هذا التحليل.
الجدول )14( 

نتائج تحليل التباين �أحادي الاتجاه للفروق بين متو�سطات العينات الثلاثة في ال�سمات ال�سلوكية
 ال�سمات الدافعية

 مجموعم�صدر التباينوالنف�سية
 متو�سطد.حالمربعات

 م�ستويفالمربعات
الدلالة

بين المجموعاتالدافعية
داخل المجموعات

2399.413
1633.365

2
109

1199.706
14.98580.060.001

بين المجوعاتلاا�ستقلال
داخل المجموعات

4389.641
439.052

2
109

2194.821
4.028544.8910.001

بين المجوعاتالأ�صالة
داخل المجموعات

853.493
2056.612

2
109

426.746
18.86822.6170.001

بين المجوعاتالمثابرة
داخل المجموعات

2562.833
1765.037

2
109

1281.416
16.19379.1340.001

بين المجوعاتالمرونة
داخل المجموعات

4033.181
428.697

2
109

2016.590
3.933512.7360.001

بين المجوعاتلاا�ستطلاع
داخل المجموعات

3251.347
1328.165

2
109

1625.673
12.185133.4160.001

بين المجوعاتالطلاقة
داخل المجموعات

866.839
2069.147

2
109

433.412
18.98322.8320.001

بين المجوعاتالملاحظة
داخل المجموعات

3242.579
866.768

2
109

1621.289
7.952203.8840.001

بين المجوعاتالمبادرة
داخل المجموعات

2300.792
1627.152

2
109

1150.396
14.92877.0630.001
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 ال�سمات الدافعية
 مجموعم�صدر التباينوالنف�سية

 متو�سطد.حالمربعات
 م�ستويفالمربعات

الدلالة

بين المجوعاتالمغامر ة
داخل المجموعات

2427.355
1632.384

2
109

1213.677
14.97681.0410.001

بين المجوعاتالنقد
داخل المجموعات

3551.510
860.555

2
109

1775.755
7.895224.9210.001

بين المجوعاتلاات�صال
داخل المجموعات

927.695
2047.892

2
109

463.847
18.78824.6880.001

بين المجوعاتالقيادة
داخل المجموعات

2213.994
1566.875

2
109

1106.997
14.37577.0080.001

بين المجوعاتالتعلم
داخل المجموعات

3264.427
986.232

2
109

1632.213
9.048180.3950.001

بين المجوعاتالم�سئولية
داخل المجموعات

3605.031
1088.147

2
109

1802.515
9.983180.5580.001

بين المجوعاتالثقة
داخل المجموعات

865.691
2308.511

2
109

432.845
21.17920.4370.001

بين المجوعاتالتوافق
داخل المجموعات

2491.424
1525.673

2
109

1245.712
13.99788.9980.001

بين المجوعاتالغمو�ض
داخل المجموعات

3605.031
1088.147

2
109

1802.515
9.983180.5580.001

يت�ض���ح م���ن الج���دول )14( وجود ف���روق بين المتو�سط���ات للعينات الث�ل�اث في كل 
متغير من هذه المتغيرات ، وللك�شف وللك�شف عن اتجاه هذه الفروق ا�ستخدم الباحث 

اختبار �شفية للتحليل البعدي في كل متغير من المتغيرات.
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جدول )15(
نتائج اختبار �شفية للتحليل البعدي لل�سمات ال�سلوكية

 ال�سمات الدافعية
الفرق بين المجموعاتوالنف�سية

المتو�سطين
 م�ستوي
الدلالة

الدافعية

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

4.834*-
8.994*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.159*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

8.994*
4.159*

0.001

لاا�ستقلال

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.864*-
11.620*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.755*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

11.620*
5.755*

0.001

الأ�صالة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.504*-
3.137*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
2.366*

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبين
عاديين

3.137*
2.366-

0.001

المثابرة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

4.834*-
8.981*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.146*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

8.981*
4.146*

0.001

المرونة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.864*-
11.569*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.704*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

11.569*
5.704*

0.001

لاا�ستطلاع

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.864*-
10.655*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.864 *
4.790*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

10.655*
4.790*

0.001
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تابع جدول )15( 
نتائج اختبار �شفية للتحليل البعدي لل�سمات ال�سلوكية

 ال�سمات
 الدافعية
والنف�سية

 الفرق بينالمجموعات
المتو�سطين

 م�ستوي
الدلالة

الطلاقة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.504*-
3.175*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
2.328*

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

3.175*
2.328*-

0.001

الملاحظة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

4.834*-
10.314*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
5.480*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

10.314*
5.480*

0.001

المبادرة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

6.706*
7.733*

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

6.706*-
1.027

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

7.733*-
1.027-

0.001

المغامرة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

4.834*-
9.006*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.172*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

9.006*
4.172*

0.001

النقد

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.864*-
10.961*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.095*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

10.961*
5.095*

0.001

لاات�صال

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

5.504*-
3.925*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
1.579

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

3.925*
1.579-

0.001
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تابع جدول )15( 
نتائج اختبار �شفية للتحليل البعدي لل�سمات ال�سلوكية

 الفرق بينالمجموعاتال�سمات الدافعية والنف�سية
المتو�سطين

 م�ستوي
الدلالة

القيادة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبين

6.706*
7.847*

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبين

6.706*-
1.141

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

7.847*-
1.141-

0.001

التعلم

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبون

4.834*-
9.997*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبون

4.834*
5.162*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

9.997*
5.162*

0.001

الم�سئولية

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبون

5.864*-
10.795*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبون

5.864*
4.930*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

10.795*
4.930*

0.001

الثقة

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبون

5.504*-
2.807*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبون

5.504*
2.696*

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

2.807*
2.696*

0.001

التوافق

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبون

4.834*-
9.108*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبون

4.834*
4.273*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

9.108*
4.273*

0.001

غمو�ض

عاديينموهوبون ذوو �صعوبة
موهوبون

5.864*-
9,995*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةعاديون
موهوبون

5.864*
4.930*-

0.001

موهوبون ذوو �صعوبةموهوبون
عاديين

10.795*
4.930*

0.001
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )15( �أن هن���اك اختلاف���ات في ال�سم���ات ال�سلوكي���ة ب�ي�ن كل 
م���ن الموهوب�ي�ن والعادي�ي�ن والموهوبين ذوي �صعوبات التعلم؛ حي���ث نجد �أن الموهوبين 
يتميزون بالدافعي���ة ولاا�ستقلال والأ�صالة والمثابرة والمرونة ولاا�ستطلاع والطلاقة 
والتواف���ق  والثق���ة  والم�سئولي���ة  والتعل���م  ولاات�ص���ال  والنق���د  والمغام���رة  والملاحظ���ة 
والغمو����ض، ويتف���ق ذل���ك م���ع بع����ض نتائ���ج بع����ض الدرا�س���ات والت���ي تو�صل���ت �إلى �أن 
التلامي���ذ الموهوب�ي�ن يتمي���زون ب�سمات �سلوكي���ة كالدافعية والمرون���ة والتعلم الن�شط، 

ولاا�ستقلالية، والنقد الموجه، والملاحظة المقننة.
بينم���ا �أظه���رت النتائ���ج �أن الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م يتمي���زون ب�سم���ات 
المبادرة،القي���ادة، وتتفق تل���ك النتائج مع نتائج درا�سات كل من وتتفق تلك النتائج مع 
تو�صلت �إليه نتائج كل من )ح�سن، 2022( ، )المعمري، 2020(، )زايد، 2021(، )متولي، 
  Calvano, B. J. (2021))، Clariana, R. B. and smith, L.  ،)2021
  (2019))، Gericham, F. M., & Vilateno, F. R. (2020))، (Brody , L
(Mills , C. 2017 ,. والت���ي �أ�ش���رت �إلى �أن التلامي���ذ الموهوب�ي�ن من ذوي �صعوبات 
التعل���م يتمي���زون بع���دة خ�صائ����ص مث���ل الآني���ة والمي���ل للبح���ث والتق�ص���ي والتخي���ل 
والحما����س غ�ي�ر المح���دد والوجداني���ة، ولع���دم تحق���ق حاجاته���م الأكاديمي���ة تتمي���ز 
ا�ستجاباته���م بالع�صبية وعدم تركيز لاانتباه وع���دم التوا�صل، كما �أظهرت النتائج �أن 
التلامي���ذ العادي�ي�ن يتمي���زون بنف�س ال�سمات الت���ي يتميز بها الموهوب�ي�ن، وهذا ي�شير 
�أن الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م لديه���م �ضع���ف في التركي���ز في المه���ام الأكاديمي���ة 
والمذاكرة، ويغلب عليهم الت�سرع وحب الظهور والقيادة، وهذا ما قد يخفي مواهبهم 
ويبرز �صعوبات التعلم لديهم، وتتفق تلك النتائج مع نتائج درا�سات كل من )�أبو زيد، 

)Emily D, S 2018) ،)2019 ،البريزات، 2022(، )الدخيل
4-نتائج الفر�ض الرابع:

توج���د علاق���ة ارتباطية ب�ي�ن �أنماط التعل���م والمتغيرات الدافعي���ة والنف�سية لكلٍ 
من الطلاب الموهوبين و�أقرانهم من الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم والعاديين.

ولتحقي���ق م���ن �صح���ة هذا الفر����ض تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن �أنماط 
التعل���م وال�سم���ات ال�سلوكي���ة داخ���ل كل عينة م���ن العين���ات الثلاثة، والج���داول الآتية 

تو�ضح قيم معاملات لارتباط لكل عينة من العينات الثلاثة على حدا:



�أنماط التعلم وعلاقتها ببع�ض المتغيرات الدافعية والنف�سية د. ح�سام عبا�س خليل �سلام

 130 

التلاميذ الموهوبون:
جدول )16( 

معاملات الارتباط بين �أنماط التعلم وال�سمات ال�سلوكية للتلاميذ الموهوبين )ن = 39(

الأنماطم
التح�صيليال�سطحيالعميقال�سمات

**0.869-**0.877**0.897دافعية

**0.896-**0.908**0.804ا�ستقلال

**0.879-**0.798**0.601�أ�صالة

**0.921-**0.969**0.941مثابرة

**0.978-**0.898**0.809مرونة

**0.849-**0.921**0.981ا�ستطلاع

**0.871-**0.804**0.559طلاقة

**0.629-**0.1310.533ملاحظة

**0.1990.071-**0.606مبادرة

**0.914-**0.975**0.933مغامرة

**0.876**0.932**0.961نقد

0.0240.198-**0.371ات�صال

-0.1570.013-**0.551قيادة

**0.868-**0.834**0.537تعلم

**0.869-**0.927**0.970م�سئولية

**0.941-**0.919**0.801ثقة

**0.931-**0.979**0.918توافق

**0.871-**0.931**0.972غمو�ض

يت�ض���ح م���ن الج���دول )16( وج���ود علاق���ة ارتباطية موجب���ة دال���ة �إح�صائياً عند 
م�ست���وى)0.01( بين [الدافعية ولاا�ستقلال والأ�صالة والمثابرة والمرونة ولاا�ستطلاع 
والطلاقة والمغامرة والتعلم والم�سئولية والثقة والتوافق والغمو�ض] ونمطي العميق 
والتح�صيل���ي، ووج���ود علاق���ة ارتباطي���ة �سالبة دال���ة �إح�صائي���اً عند م�ست���وى)0.01( 
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ب�ي�ن   [الدافعي���ة ولاا�ستق�ل�ال والأ�صال���ة والمثاب���رة والمرون���ة ولاا�ستط�ل�اع والطلاقة 
والملاحظ���ة والمغام���رة والتعل���م والم�سئولي���ة والثق���ة والتواف���ق والغمو����ض] والنم���ط 
ال�سطح���ي، كم���ا نلاحظ وج���ود علاقة ارتباطية موجبة دال���ة �إح�صائياً عند ) 0.01 ( 
بين [الملاحظة والمبادرة ] والنمط التح�صيلي، وعلاقة ارتباطية �سالبة دالة �إح�صائياً 
عند م�ستوى)0.01( بين [المبادرة ولاات�صال والقيادة] والنمط العميق، و�أخيراً وجود 
علاق���ة ارتباطي���ة موجب���ة دال���ة �إح�صائياً عن���د )0.01( ب�ي�ن [النقد] و�أنم���اط التعلم 

الثلاثة العميق والتح�صيلي وال�سطحي.
التلاميذ الموهوبون ذوو �صعوبات التعلم:

جدول )17( 
معاملات الارتباط بين �أنماط التعلم وال�سمات ال�سلوكية للموهوبين ذوي �صعوبات التعلم )ن = 37(

الأنماطم
التح�صيليال�سطحيالعميقال�سمات

**0.821**0.631-**0.909الدافعية

**0.819**0.651-**0.879لاا�ستقلال

*0.0810.1710.304الأ�صالة

**0.869**0.627-**0.901المثابرة

**0.817**0.652-**0.878المرونة

**0.818**0.651-**0.879لاا�ستطلاع

*0.1590.289-0.071الطلاقة

**0.869**0.627-**0.902الملاحظة

-*0.269**0.259-**0.479المبادرة

**0.869**0.631-**0.901المغامرة

**0.819**0.651-**0.879النقد

*0.0740.1650.289لاات�صال

*0.269*0.259-**0.479القيادة

**0.881**0.631-**0.907التعلم

**0.819**0.651-**0.879الم�سئولية

*0.0750.1660.297الثقة

**0.880**0.629-**0.903التوافق

**0.819**0.651-**0.879الغمو�ض

يت�ض���ح م���ن الج���دول )17( وج���ود علاق���ة ارتباطية موجب���ة دال���ة �إح�صائياً عند 
م�ست���وى ) 0.01 ( ب�ي�ن �سمات [الدافعية ولاا�ستق�ل�ال والمرونة ولاا�ستطلاع والمغامرة 
والمثاب���رة والقي���ادة والتعل���م والم�سئولي���ة والتواف���ق والغمو����ض] ونمط���ي ال�سطح���ي 
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والتح�صيل���ي، و�أي�ض���اً نلاح���ظ وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة �سالب���ة دال���ة �إح�صائي���اً عن���د 
م�ست���وى )0.01( ب�ي�ن �سم���ات [الدافعية ولاا�ستق�ل�ال والمثابرة والمرون���ة ولاا�ستطلاع 
والملاحظ���ة والمب���ادرة والمغام���رة والقي���ادة والتعل���م والم�سئولي���ة والتواف���ق والغمو�ض] 

والنمط العميق.
كما يظهر وجود علاقة ارتباطية �سالبة دالة عند م�ستوى ) 0.01 ( بين [النقد] 
ونمط���ي العمي���ق والتح�صيل���ي، �أي�ض���اً وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة �سالبة دال���ة �إح�صائياً 
عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( ب�ي�ن [المبادرة والثقة] والنمط التح�صيل���ي، وعلاقة ارتباطية 
موجب���ة دال���ة �إح�صائي���اً عند م�ست���وى ) 0.05 ( ب�ي�ن [الأ�صالة والطلاق���ة ولاات�صال] 
والنم���ط التح�صيلي، وعلاقة ارتباطية موجب���ة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ) 0.01 ( 

بين [الملاحظة والمبادرة والنقد] والنمط ال�سطحي
التلاميذ العاديون:

جدول )18( 
معاملات الارتباط بين �أنماط التعلم وال�سمات ال�سلوكية للتلاميذ العاديين )ن = 39(

التح�صيليال�سطحيالعميقالأنماط – ال�سماتم
*0.341-**0.498**0.501الدافعية

**0.829-**0.809**0.621لاا�ستقلال

0.209-0.1990.161الأ�صالة

*0.335-**0.495**0.498المثابرة

**0.827-**0.809**0.819المرونة

**0.828-**0.807**0.622لاا�ستطلاع

0.208-0.2060.161الطلاقة

*0.329-**0.503**0.501الملاحظة

0.219-0.241*0.339المبادرة

*0.341-**0.504**0.504المغامرة

**0.836-**0.814**0.820النقد

0.221-0.2190.166لاات�صال

0.219-0.241*0.339القيادة

*0.331-**0.499**0.501التعلم

**0.835-**0.813**0.821الم�سئولية

0.201-0.2120.159الثقة

*0.325-**0.485**0.488التوافق

**0.829-**0.799**0.806الغمو�ض
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )18( وجود علاق���ة ارتباطية دال���ة �إح�صائياً عن���د م�ستوى               
) 0.01 ( موجبة بين كلٍ من ال�سمات الآتية ]الدافعية ولاا�ستقلال والمثابرة والمرونة 
ولاا�ستط�ل�اع والملاحظة والمغام���رة والنقد والتعلم والم�سئولي���ة والتوافق والغمو�ض[ 
ونم���ط التعل���م العمي���ق وعلاق���ة دال���ة �إح�صائي���اً عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( موجب���ة بين 

]المبادرة والقيادة[ والنمط العميق.
كم���ا نلاحظ وجود علاق���ة ارتباطية دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ) 0.01 ( �سالبة 
بين ]الدافعية ولاا�ستقلال والمثابرة والمرونة ولاا�ستطلاع والملاحظة والمغامرة والنقد 
والتعلم والم�سئولية والتوافق والغمو�ض [ وبين نمط التعلم ال�سطحي، ووجود علاقة 
ارتباطي���ة دال���ة عند م�ستوى ) 0.01 ( موجبة ب�ي�ن ]لاا�ستقلال والمرونة ولاا�ستطلاع 
والنق���د والم�سئولي���ة والغمو����ض[ والنم���ط التح�صيل���ي، ووجود علاق���ة ارتباطية دالة 
عن���د م�ست���وى )0.05( موجبة بين ]الدافعي���ة والمثابرة والملاحظ���ة والمغامرة والتعلم 

والتوافق[ وبين نف�س النمط التح�صيلي.
وعل���ى الجان���ب الآخر لا توجد علاقة ارتباطية دال���ة بين النمط العميق و�سمات             
[الآ�صالة،الطلاق���ة، الثق���ة]، �أي�ض���اً لا توج���د علاق���ة ارتباطي���ة دال���ة ب�ي�ن النم���ط 
ال�سطح���ي و�سم���ات [الأ�صال���ة، الطلاق���ة ، المبادرة ، لاات�صال ، القي���ادة ، الثقة]، كما لا 
توج���د علاق���ة ارتباطية دالة ب�ي�ن النمط التح�صيل���ي و�سمات [الأ�صال���ة ، الطلاقة ، 
لاات�صال،القي���ادة، الثق���ة]، �أي �أن التلامي���ذ العادي�ي�ن لديه���م فروق فردي���ة تعزو �إلى 
ال�سم���ات ال�شخ�صية، تجعلهم قد ي�ستخدمون النم���ط العميق و/ �أو النمط ال�سطحي 

و/ �أو النمط التح�صيلي نتيجة لتباين دوافع كل �شخ�ص وميوله.
وتتفق نتائج الفر�ض الرابع مع درا�سات كل من  )�إبراهيم ، غنايم، 2019(، )المالكي، 
Brown, Mizuno, C. 2020 )) ،)2021 ،2019(، )بهن�ساوي، 2020(، )ال�سميري

نتائج الفر�ض الخام�س:
ين����ص الفر����ض الخام����س على: “يمك���ن التنب����ؤ ب�أنم���اط التعلم ل���دى التلاميذ 
�سماته���م                              خ�ل�ال  م���ن  التعل���م  �صعوب���ات  ذوي  والموهوب�ي�ن  والعادي�ي�ن  الموهوب�ي�ن 

الدافعية والنف�سية.
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وللتحق���ق م���ن �صح���ة ه���ذا الفر����ض تم ح�ساب تحلي���ل لاانح���دار المت���درج للتنب�ؤ 
ب�أنم���اط التعل���م م���ن خلال ال�سم���ات ال�سلوكي���ة داخل كل عين���ة من العين���ات الثلاثة 
والج���داول )19،  20، 21( تو�ض���ح قي���م تحليل لاانحدار المتدرج ل���كل عينة من العينات 

الثلاثة )موهوبين – موهوبين ذوي �صعوبات التعلم – عاديين ( على حده:
�أوًلا: التنب�ؤ بالنمط العميق :

جدول )19(
نتائج تحليل الانحدار المتدرج للتنب�ؤ بالنمط العميق من خلال المتغيرات الدافعية والنف�سية 

للعينات الثلاث
 معاملاتالنموذجالعينة

لاانحدار
 الخط�أ

 م�ستوىتبيتاالمعياري
الدلالة

الموهوبون
(ن = 39)

14.6730.001-31.4172.141ثابت
0.001-3.160-0.1990.175-0.629مرونة
1.2950.1270.80710.1990.001دافعيه

0.001-7.411-0.1560.320-1.156ملاحظة
0.1490.0510.0832.9300.001مبادرة

0.7470.1730.4254.3190.001م�سئولية

 الموهوبون ذوو
�صعوبات التعلم

(ن = 37)

5.7050.001-10.2691.800الثابت
0.8030.0490.73416.4020.001الدافعية
0.001-4.061-0.0530.178-0.215الم�سئولية
4.2210.0200.0842.0340.046الآ�صالة
3.7902.1420.1884.6490.001المبادرة

0.8560.0900.1614.1390.003الغمو�ض
0.4670.1450.2254.0110.001القيادة

0.1490.430.8202.1390.001لاا�ستقلال

العاديون
(ن = 39)

1.1620.251-3.0552.627ثابت
2.1280.1641.03312.9760.001ا�ستقلال
0.6020.1060.5995.6820.001ملاحظة

0.001-4.402-0.1390.535-0.611دافعية
0.001-3.442-0.0680.229-0.234نقد
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يت�ض���ح م���ن الجدول )19( �أنه يمك���ن التنب�ؤ بالنمط العمي���ق لدى الموهوبين من 
خ�ل�ال �سم���ات )المرون���ة – الدافعية – ملاحظ���ة – المبادرة – الم�سئولي���ة(، كما يمكن 
التنب����ؤ بالنم���ط العمي���ق ل���دى الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن خ�ل�ال �سم���ات                        
) الدافعي���ة – المب���ادرة – الأ�صالة – الغمو�ض – القيادة – الم�سئولية - لاا�ستقلال(، 
و�أي�ض���اً يمكن التنب�ؤ بالنمط العميق ل���دى العاديين من خلال �سمات )لاا�ستقلال – 

الملاحظة – النقد – الدافعية(

ثانياً: التنب�ؤ بالنمط ال�سطحي :
جدول )20( 

نتائج تحليل الانحدار المتدرج للتنب�ؤ بالنمط ال�سطحي من خلال المتغيرات الدافعية والنف�سية 
للعينات الثلاث 

 معاملاتالنموذجالعينة
لاانحدار

 الخط�أ
 م�ستوىتبيتاالمعياري

الدلالة

الموهوبون
(ن = 39)

32.1840.001-41.5501.291ثابت
0.001-31.350-0.0371.091-1.159توافق
0.001-6.886-0.0460.271-0.316قيادة

0.4450.0970.2004.5930.001ملاحظة

 الموهوبون ذوو
�صعوبات التعلم

(ن = 37)

24.1020.001-39.9371.657ثابت
0.001-7.339-0.1250.621-0.917ا�ستقلال
8.0560.0780.1892.2470.028المبادرة

العاديون
(ن = 39)

34.4500.001-37.5841.091ثابت
0.001-0.0580.6820.868-0.050ا�ستقلال
0.010-0.0310.2102.77  -8.605دافعية

ويت�ض���ح من الج���دول )20( �أنه يمك���ن التنب�ؤ بالنمط ال�سطح���ي لدى الموهوبين 
من خلال �سمات )التوافق – القيادة – الملاحظة(، كما يمكن التنب�ؤ بنف�س النمط في 
التعلم ال�سطحي لدى الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم من خلال �سمات ) لاا�ستقلال 
– الأ�صال���ة - المب���ادرة(، و�أي�ض���ا يمك���ن التنب����ؤ بالنمط ال�سطحي ل���دى العاديين من 

خلال �سمات )لاا�ستقلال، الدافعية (.
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ثالثاً: التنب�ؤ بالنمط التح�صيلي (:
جدول )21(  

نتائج تحليل الانحدار المتدرج للتنب�ؤ بالنمط التح�صيلي من خلال المتغيرات الدافعية والنف�سية 
للعينات الثلاث

 معاملاتالنموذجالعينة
لاانحدار

 الخط�أ
 م�ستوىتبيتاالمعياري

الدلالة

الموهوبون
(ن = 39)

3.4690.001-7.0402.029ثابت
0.2680.0850.2743.1620.001ثقة

0.2610.1240.1622.1070.001ا�ستقلال
0.3590.0780.5314.6030.001مثابرة
0.1290.0310.1724.1840.001مبادرة

 الموهوبون ذوو
 �صعوبات التعلم

(ن = 37)

14.0610.001-11.4740.816ثابت
0.9340.0490.82419.0680.001الغمو�ض
0.0150.0220.2930.6870.001القيادة

العاديون
(ن = 39)

7.8940.001-12.5761.593ثابت
0.8560.0750.75111.4170.001ا�ستقلال
0.1450.0340.2794.2850.001مبادرة

ل���دى  التح�صيل���ي  بالنم���ط  التنب����ؤ  يمك���ن  �أن���ه   )21( الج���دول  م���ن  ويت�ض���ح 
الموهوب�ي�ن م���ن خلال �سم���ات )الثقة – لاا�ستق�ل�ال – المثابرة – المب���ادرة(، كما يمكن 
التنب����ؤ بالنم���ط التح�صيل���ي ل���دى الموهوبين ذوي �صعوب���ات التعلم من خ�ل�ال �سمات                                   
)الدافعي���ة – الأ�صال���ة(، و�أي�ضاً يمكن التنب�ؤ بالنم���ط التح�صيلي لدى العاديين من 

خلال �سمات )لاا�ستقلال – المبادرة(.
وتتف���ق نتائ���ج الفر����ض الخام����س مع م���ا تو�صلت �إلي���ه درا�سة كل م���ن )�إبراهيم ، 
 Brown, ،)2021 ،غن���ايم، 2019(، )المالك���ي، 2019(، )بهن�س���اوي، 2020(، )ال�سم�ي�ري
 ،)2021 )غن���ايم،  ال�ش���ورة )2022(،   ،)2022 )النعيم���ات،   Mizuno, C. 2020 ))
 ، (Apanron, & Mubto, S. K. 2018)، (Fnmejidio, C.,)2021 ،فخ���رو(

& Gebela, J. R. 2020)، Adams, S. R., S. (2018)
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رابعا: التو�صيات والمقترحات:
11 �ض���رورة مراع���اة �أن نم���ط التعل���م ال���ذي يف�ضل���ه التلمي���ذ يعتم���د عل���ى �سمات���ه .

ال�شخ�صية وخ�صائ�ص موقف التعلم.
22 لااهتم���ام ب�أنم���اط التعل���م عن���د تدري���ب المعلم�ي�ن عل���ى ط���رق تدري����س التلاميذ .

الموهوبين وذوي �صعوبات التعلم.
33 عل���ى المدر�س���ة توفير الو�سائ���ل التعليمية المنا�سب���ة لتطبيق ط���رق التدري�س وفق .

�أنم���اط التعل���م المختلف���ة، و�إث���راء المكتب���ة المدر�سي���ة بمراج���ع حديثة ع���ن �أنماط 
التعلم والفروق الفردية في التعلم.

44 عل���ى الأ�س���رة �أن تتوا�صل م���ع معلمي �أطفاله���م ب��شأن توفير الو�سائ���ل التعليمية .
المنزلي���ة الملائم���ة لنم���ط تعلمه���م، و�أن تدع���م الدافعي���ة الداخلي���ة للتعل���م ل���دى 

الطفل.
55 ح���ث ودع���م التلاميذ وتعزيزه���م على ا�ستخدام النمط العمي���ق في التعلم، وعمل .

�أن�شطة وور�ش عمل لإك�سابهم معلومات ومهارات تطبيقية له.
66 تزوي���د الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات التعل���م بال�سم���ات الت���ي تميزه���م ع���ن غيرهم، .

وتو�ض���ح نق���اط الق���وة وال�ضع���ف لديه���م، واختي���ار �أنم���اط التعلم الت���ي تتنا�سب 
وقدراتهم الخا�صة.

ب. درا�سات وبحوث مقترحة:
11 �أث���ر برنام���ج تدريبي مقترح لمعلم���ي التلاميذ الموهوب�ي�ن وذوي �صعوبات التعلم .

على التح�صيل الأكاديمي لديهم.
22 �أنم���اط التعل���م وعلاقته���ا بال�صح���ة النف�سي���ة ل���دى التلامي���ذ الموهوب�ي�ن وذوي .

�صعوبات التعلم.
33 �أث���ر برنامج�ي�ن قائمين على ا�ستخ���دام النمط العميق والنم���ط التح�صيلي على .

التح�صيل الأكاديمي لدى التلاميذ الموهوبين وذوي �صعوبات التعلم.
44 درا�س���ة عاملية لأنماط تعلم التلاميذ الموهوبين وذوي �صعوبات التعلم بالمرحلة .

لاابتدائية.
55 درا�سة �أنمام التعلم وعلاقتها بالتفكير لدى الطلبة ذوي �صعوبات التعلم..
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المراجع

�إبراهيم، �سليمان عبدالواحد يو�سف ، غنايم، �أمل محمد ح�سن ح�سن  )2019(. تنمية 
وتفعي���ل يقظة العقل وعاداته لدى العادي�ي�ن وذوى �صعوبات التعلم والموهوبين، 
نتائج عربية من واقع الدرا�سات النف�سية، مجلة الإر�شاد النف�سي، جامعة عين 

�شم�س - مركز الإر�شاد النف�سي، ع58، 339 – 363، ابريل.
�أبو زيد، نيفين محمد، و البريزات، فدوى عبدالحليم �أحمد )2022( . �أنماط التعلم 
وت�أثيرها على العلاقة التعلمية التعليمية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في المدار�س 
الخا�ص���ة خ�ل�ال �أزم���ة كورونا.مجل��ة كلية التربي��ة، م��ج85 ,ع1، 342 – 370.
�أب���و ع�ل�ام ،رج���اء محم���د )2006(. مناهج البح��ث في العلوم النف�سي��ة والتربوية ، 

القاهرة : دار الن�شر للجامعات.
�أحم���د ع���واد، �أ�ش���رف �شري���ت ) 2004 (: الكف���اءة لااجتماعية والتواف���ق المدر�سي لدى 
التلامي���ذ المتفوقين والعاديين وذوي �صعوبات التعلم، مجلة الطفولة – معهد 

الدرا�سات العليا للطفولة، جامعة عين �شم�س، مج17 ,ع1، 122 – 151.
�إ�سماعي���ل، ب���در الدين علي، وخزاعة، �أحمد خال���د. )2018(. �أنماط التعلم وعلاقتها 
بالتفك�ي�ر لدى الطلب���ة ذوي �صعوبات التعلم )ر�سالة ماج�ست�ي�ر غير من�شورة(. 

جامعة عمان العربية، عمان.
الدخي���ل، عبدالرحمن نا�صر ، متولى، فك���ري لطيف  )2019(. فعالية التعلم الم�ستند 
�إلى الدم���اغ في تنمي���ة لااتجاه نح���و الإبداع لدى التلامي���ذ ذوي �صعوبات التعلم 
الموهوب�ي�ن، المجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبة، الم�ؤ�س�سة العربية للتربية 

والعلوم والآداب، ع7، 187 – 218، ابريل.
الر�شي���دي، منيف���ة مريزق �ش���ري. )2021(. فعالي���ة برنامج قائم عل���ى �أنماط التعلم 
المف�ضلة لدى تلاميذ المرحلة لاابتدائية بدولة الكويت في تنمية الوعي ال�صوتي، 

مجلة .درا�سات تربوية ونف�سية، ع113 ،113 - 158 .
الزي���ات، فتح���ي م�صطف���ى ) 2008( �صعوب���ات التعل���م – لاا�ستراتيجي���ات التدري�سية 

والمداخل العلاجية – دار الن�شر للجامعات – م�صر .
ال�سرجاني، مح�سن مناور )2017(. �أ�ساليب التعلم وعلاقتها بالممار�سات ال�شخ�صية 
لدى الطلاب الموهوبين في محافظة القريات، ر�سالة ماج�ستير )غير من�شور(، 

كلية التربية – جامعة البلقاء التطبيقية، كلية الدرا�سات العليا، الأردن.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 139 

ال�سم�ي�ري، يا�س���ر ب���ن عاي���د  )2021(. م�ست���وى �إدراك معلم���ي المرحل���ة لاابتدائي���ة 
للا�ستراتيجي���ات التعليمي���ة الحديثة التي تلبي احتياج���ات التلاميذ الموهوبين 
م���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م، المجل��ة ال�سعودية للتربية الخا�ص��ة، جامعة الملك 

�سعود - الجمعية ال�سعودية للتربية الخا�صة، ع18، 19 – 48، اكتوبر.
ال�شبلي، �سناء جميل )2017(. �أنماط التعلم وعلاقتها بم�ستوى التفكير العلمي لدى 
طلب��ة المرحلة الثانوية في مدين��ة النا�صرة، ر�سالة ماج�ستير )غير من�شور(، 

كلية العلوم التربوية والنف�سية – جامعة عمان العربية، الأردن.
ال�شوره, زيد �صالح )2022( . �أنماط التعليم وعالقتها بدافعية االنجاز لدى طلبة 

�صعوبات التعليم, ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة, جامعة عمان العربية.
العي�س���وي، محم���د ح�س���ن ) 2003 (: �سم��ات ال�شخ�صي��ة لذوي �صعوب��ات التعلم في 
الريا�ضيات في المرحلة الابتدائية وفعالية برنامج تربوي في علاجها، ر�سالة 
ماج�ستير ) غير من�شورة (، كلية التربية بالإ�سماعيلية – جامعة قناة ال�سوي�س.
اللامي، �سعيدة فالح )2018(: �أنماط التعلم المف�ضلة وعلاقتها بم�ستوى التح�صيل 
الأكاديم��ي ل��دى الطالبات الموهوب��ات بالمرحل��ة المتو�سط��ة ب�سلطنة عمان، 

ر�سالة ماج�ستير )غير من�شورة(، كلية التربية – جامعة طنطا. 
المالك���ى، فاطم���ة محمد هلال عل���ى  )2019(. الذكاء لااجتماع���ى وعلاقته بالأ�سلوب 
المعرف���ى “التروى - لااندف���اع” لدى المراهقين الموهوب�ي�ن ذوى �صعوبات التعلم 
والعاديين، مجلة الإر�شاد النف�سي، جامعة عين �شم�س - مركز الإر�شاد النف�سي، 

ع58، 89 – 122،ابريل. 
المعم���ري، �سمي���ة بن���ت �سليمان ب���ن �سعي���د  )2020(. �أثر برنام��ج تدريبي في تح�ينس 
الفاعلي��ة الذاتي��ة ل��دى المعلمات بعين��ة التلاميذ الموهوب�ين ذوي �صعوبات 

التعلم، ر�سالة ماج�ستير، كلية التربية ، جامعة ال�سلطان قابو�س، عمان.
بمعاوي, منذر عزيز )2022(. �أنماط التعليم المف�ضلة والذكاءات المتعددة لدى طلبة 
جامعة اليرموك. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة, جامعة اليرموك, �إربد, الأردن.

بهن�ساوى، �أحمد فكرى  )2020(. ا�ستخدام نموذج الفورمات لمكارثي في تنمية الإبداع 
الج���اد و�أث���ره في مفه���وم الذات ل���دى تلاميذ المرحل���ة الإعدادي���ة الموهوبين ذوي 
�صعوبات تعلم الريا�ضيات، مجلة علوم ذوي الاحتياجات الخا�صة، جامعة بني 

�سويف - كلية علوم ذوي لااحتياجات الخا�صة، مج3, ع4، 724 – 815، اكتوبر.



�أنماط التعلم وعلاقتها ببع�ض المتغيرات الدافعية والنف�سية د. ح�سام عبا�س خليل �سلام

 140 

ب���ول توران����س )1982(: اختب��ار التفك�ير الأبت��كارى عن��د الأطف��ال ب�أ�ستخ��دام 
الحركات والأفعال ، ترجمة محمد ثابت على الدين ، تقديم �سيد محمد خير 

الله ، جامعة المن�صورة ،كلية التربية.
ح�س���ن، �سعي���د محم���د �صدي���ق  )2022(. نم���وذج تدري�س���ي قائ���م عل���ى التفاع���ل ب�ي�ن 
تح�صيليت���ي “خط���ط - لتتو�س���ع” والخرائط الذهنية لتنمي���ة التح�صيل المعرفي 
ومه���ارات التفك�ي�ر الب�ص���ري والدافعية لتعل���م العلوم لدى التلامي���ذ الموهوبين 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بال�ص���ف الث���اني الإع���دادي، المجل��ة الم�صري��ة للتربي��ة 

العلمية، الجمعية الم�صرية للتربية العلمية، مج25, ع2، 1 – 52، �أبريل.
زاي���د، �أمل محمد �أحمد  )2021(. الدافعية العقلية وعلاقتها بكفاءة التمثيل المعرفي 
والفه���م القرائي ل���دى العاديين والموهوب�ي�ن وذوي �صعوب���ات التعلم من تلاميذ 
المرحلة لاابتدائية، المجلة التربوية، جامعة �سوهاج - كلية التربية، ج77، 1321 

�سبتمبر.  ،1419 –
�سي���د، �إم���ام م�صطفى �سيد، علي �أحمد، عبدالقادر، فل���ورا �صالح، )2021(. الفروق في 
العملي���ات المعرفي���ة لدى عينة م���ن الطلاب الموهوبين ذوي �صعوب���ات تعلم اللغة 
الإنجليزية والطلاب العاديين في مرحلة التعليم الأ�سا�سي باليمن، مجلة كلية 

التربية، جامعة �أ�سيوط - كلية التربية، مج37, ع10، 639 – 673، اكتوبر.
�ش���رف الدي���ن، نبي���ل ف�ض���ل. )2005(. مقيا���س خ�صائ�ص الموهوب�ين ذوي �صعوبات 

التعلم. القاهرة: مكتبة الأنجلو الم�صرية.
عب���د الخال���ق، �أحم���د )1997(: كرا�س���ة تعليم���ات قائم���ة ويلوب���ي للمي���ل الع�صب���ي،، 

الإ�سكندرية، دار المعرفة الجامعية للطبع والن�شر.
عي�س���ى، وف���اء محم���ود ها�ش���م )2020(. التقييم الدينام���ي لبع�ض العملي���ات المعرفية 
في �ض���وء نظري���ة PASS  ل���دى الموهوب�ي�ن والموهوبين ذوي �صعوب���ات التعلم من 
�أطف���ال الرو�ض���ة، مجلة البح��ث العلمي في التربية، جامعة ع�ي�ن �شم�س - كلية 

البنات للآداب والعلوم والتربية، ع21, ج8، 638 – 669، �أغ�سط�س.
غن���ايم، هب���ة محمد ح�س���ن  )2021(. ا�ستخ���دام بع����ض ا�ستراتيجيات التعل���م الن�شط 
في تدري����س عل���م النف�س لتنمية �أ�ساليب التفك�ي�ر المرتبطة بن�صفي المخ الكرويين 
والتدفق النف�سي لدى الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم بالمرحلة الثانوية، المجلة 

التربوية، جامعة �سوهاج - كلية التربية، ج91، 2888 – 2908، نوفمبر.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 141 

فخرو، عبدالنا�صر عبدالرحيم ، �أحمد، طارق عبدالحميد كامل  )2021(. الفروق في 
التفكير ال�سابر بين المواهوبين وغير الموهوبين من ذوي �صعوبات التعلم، مجلة 
العل��وم التربوية، جامعة القاه���رة - كلية الدرا�سات العليا للتربية، مج29, ع2، 

213 – 242، ابريل.
كام���ل، م�صطف���ى محم���د )2008(: “مقيا����س تقدي���ر �سل���وك التلامي���ذ لف���رز حالات 

�صعوبات التعلم”، مكتبة الأنجلو الم�صرية.
مت���ولي، وائ���ل عبدال�سمي���ع فهم���ي  )2021(. نمذج���ة العلاق���ة ال�سببي���ة ب�ي�ن ال���ذكاء 
المتدف���ق والذاك���رة العاملة والمرون���ة المعرفية لدى عينة م���ن التلاميذ الموهوبين 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بالمرحل���ة لاابتدائي���ة بمدين���ة الريا����ض، مجل��ة الجامعة 
الإ�لاسمية للدرا�س��ات التربوية والنف�سية، الجامعة الإ�سلامية بغزة - �شئون 

البحث العلمي والدرا�سات العليا، مج29, ع4، 381 – 408، يوليو.
محم���د، عو����ض الله �أبو القا�س���م  )2021(. م�ستوى معرفة معلم���ي المرحلة لاابتدائية 
بمحافظ���ة المجمع���ة بابرم���ج وا�ستراتيجي���ات تعلي���م “الموهوب�ي�ن ذوي �صعوب���ات 
التعل���م، مجل��ة العل��وم الإن�ساني��ة والإدارية، جامع���ة المجمعة - مرك���ز الن�شر 

والترجمة، ع24، 188 – 217، �سبتمبر.
محم���ود عبد الحليم من�سي، ع���ادل ال�سعيد البنا ) 2002 (: �إعداد برنامج الك�شف عن 
الموهوب�ي�ن والمبدع�ي�ن ورعايته���م م���ن مرحل���ة التعليم قب���ل المدر�س���ة �إلى مرحلة 

التعليم الجامعي، جامعة الإ�سكندرية،من�شورات جامعة الإ�سكندرية.
مرزوق، عبد المجيد مرزوق ) 1990 (: درا�سة مقارنة لأ�ساليب التعلم ودافعية الإنجاز 
ل���دى عينة م���ن الطلاب المتفوق�ي�ن والمت�أخرين درا�سياً، بح���وث الم�ؤتمر ال�ساد�س، 

الجزء الثاني، القاهرة، الجمعية الم�صرية للدرا�سات النف�سية.
مرنيز، عفيف فالح )2021(. �أنماط التعلم المف�ضلة ح�سب نموذج كولب لدى تلاميذ 
التعلي���م الثان���وي: درا�سة ميدانية لدى تلاميذ ال�سنة الثالثة ثانوي بم�ستغانم، 
الجزائر.مجل��ة روافد للدرا�س��ات والأبحاث العلمي��ة في العلوم الاجتماعية 

والان�سانية، مج5 ,ع1 ،206 - 230 .
مزيان، ب�شرى فريح )2022(. علاقة �أ�ساليب التفكير ب�أ�ساليب التعلم.مجلة درا�سات 

نف�سية وتربوية، مج15 ,ع1، 285 – 30.
مليك���ة، لوي����س كامل ) 1998 (. دلي���ل مقيا�س �ستانفورد بينية ال�ص���ورة الرابعة  ط2، 

مكتبة النه�ضة العربية  القاهرة.



�أنماط التعلم وعلاقتها ببع�ض المتغيرات الدافعية والنف�سية د. ح�سام عبا�س خليل �سلام

 142 

Adams, S. R., S. (2018). An enrich menr program for gaffed learning-
disabled students .Gifted child quarterly. Issues Journal  of 
learning  Disabilities, V.27  N. 32, 226-230 

Apanron, & Mubto, S. K. (2018). Self-efficacy and learning styles of 
gifted students with learning disabilities. GYAMDOAYA-The 
Journal of Progressive Education, 11(3), 179-189. 

Becirovic, S. (2020). The Relationship between Learning Styles, 
GPA, School Level and International Journal of Education 
ISSN 1948-5476 2020, Vol. 12, No. 3 132.

Biggs, J. B. (1985). The role of meta learning in study processes. Br. 
J. Educ. psychol., vol. 55 part. 3, pp. 185-212.

Blghucham, A. A. (2021). Effect of gifted students’ with learning 
disabilities learning styles. Medical teacher, 31(sup2), S45-S50 

Brody , L  , Mills , C. (2017). Gifted Children with learning 
Disabilities : A Review of the Issues Journal  of learning  
Disabilities, V.30  N. 3 ,  282 -296.

Brown, Mizuno, C. ( 2020 ). Success Strategies for learners who 
are learning disabled as well as gifted teaching Exceptional 
children, 23(1)10-12.  

Calvano, B. J. (2021). The influence of student learning styles on the 
mathematics achievement of middle school students, Vol. 46, 
No. 10, P. 29.

Clariana, R. B. and smith, L. (2019). Learning style shift in computer– 
Assisted instructional settings, American Educational 
Research Association, pp. 1-20.

Conover, L (2018). Gifted and learning disabled it is possible! 
Virginia association for the education of the gifted newsletter, 
V. 17, p. 24.

Emily D, S (2018). Learning styles among gifted talented students: 
Instructional Technique Preferences, Exceptional Children, 
Vol. 48 (2).

Fnmejidio, C., & Gebela, J. R. (2020). gifted students’ with learning 
disabilities learning styles and preferred teaching styles in 
Philippine classroom. International Journal of Psychosocial 
Rehabilitation, 24(04), 2725–2734. 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 143 

Gericham, F. M., & Vilateno, F. R. (2020). What is the role of 
intelligence in the identification of specific learning disabilities 
and gifted students’ with learning disabilities? Issues and 
clarifications. Learning Disabilities Research & Practice, 
25(4), 184-196.

Green, A. J., & Sammons, G. E. (2014). Student learning styles: 
Assessing active learning in the hospitality learners model. 
Journal of Hospitality & Tourism Education, 26(1), 29-38. 

Heiman, T. (2016). Assessing learning styles among students with and 
without learning disabilities at a distance-learning university. 
Learning disability quarterly, 29(1), 55-63. 

Malacapay, M. C.  (2007). Classroom Behavior of gifted students’ 
and Adolescent with learning Disabilities, vol. 32, pp.                           
298 – 305.




