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 ممخص:
ىدفت الدراسة إلى تقصي آراء معممى مدارس الدمج فى قرار دمج ذوى الإحتياجات 

(، واعتمدت الدراسة عمى المنيج 2107( لسنة )252الخاصة بمدارس التعميم العام رقم )
تو ليدف الدراسة، أعدت الدراسة استبيان لمتعرف عمى الوصفي ومنيج المسح الاجتماعي لمناسب

آراء معممي الدمج في قرار دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بشأن قبول التلاميذ ذوي الإعاقة 
( معمم ومعممة 011البسيطة بمدارس التعميم العام؛ طبقت الدراسة عمى عينة تكونت من )

ظة الإسماعيمية، وتوصمت متخصص وغير متخصص تربية خاصة بمدارس الدمج بمحاف
( لم يكن مستوفياً لكل الشروط 2107( لسنة )252الدراسة بالإجماع عمى أن قرار الدمج )

المطموبة لعممية الدمج من وجية نظر المعممين، وفيما يتعمق بآراء المعممين حول عممية دمج 
الإعاقة البسيطة  ذوى الإعاقة البسيطة فقد إتجيت غالبية الآراء نحو الموافقة عمى دمج ذوى

بمدارس التعميم العام، وتوفير الفريق التكاممى متعدد التخصصات للأطفال ذوى الإعاقة؛ كما 
اتجيت غالبية الأراء عمى رفض النزول بسن الإلتحاق إلى خمس سنوات ونصف لمطفل المعاق، 

المتخصصين كما أظيرت النتائج أنو لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء معممى الدمج 
 252وغير المتخصصين فى التربية الخاصة، كما تناول البحث متطمبات الدمج في ظل قرار 

وأبرزىا أن يوفر قرار الدمج جميع السبل والإمكانيات والتجييزات التى تيسر العممية  2107لسنة 
           وسمبيات، فضلًا عن إبراز إيجابيات وتوفير التمويل والمناىج الخاصةالتعميمية قبل تنفيذه، 

 قرار الدمج.
 .دمج ذوي الاحتياجات الخاصة؛ معممي مدارس الدمج ، قرار الدمج الكممات المفتاحية:
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Abstract: 
The study aimed at the opinion of the teachers of Mainstreaming 

schools about the integration of general education in general education 
schools No. (252) of (2017), The study relied on the descriptive 
approach, and the social survey approach, due to its suitability for the 
purpose of the study. The study prepared a questionnaire to identify the 
views of Mainstreaming teachers on the decision to integrate people 
with special needs regarding the admission of students with minor 
disabilities to general education schools. The study was applied to an 
available sample consisting of (100) male and female teachers, 
specialized and non-specialized in special education, in merger schools 
in Ismailia Governorate, The study concluded unanimously that the 
merger decision 252 of 2017 did not fulfill all the conditions required for 
the merger process from the teachers’ point of view, With regard to 
teachers' opinions about the process of integrating people with minor 
disabilities, the majority of opinions tended towards agreeing to integrate 
people with minor disabilities into general education schools, provision of 
the multidisciplinary integration team for children with disabilities; The 
majority of opinions were also in favor of refusing to lower the 
enrollment age to five and a half years for a disabled child. The results 
also show that there are no statistically significant differences between 
integration teachers and specialists in special education. The research 
also dealt with the requirements of integration under Resolution 252 of 
2017, the most prominent of which is that the merger decision provides 
all means, capabilities and equipment that facilitate the educational 
process before its implementation, Providing funding and special 
curricula, as well as highlighting the pros and cons of the            
merger decision. 
Keywords: Integration of people with special needs; Mainstreaming 

Teachers of Schools,  Integration Decision. 
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 مقدمة:
يمثل الدمج لمختمف فئات الإعاقة اتجاىاً تربوياً جديداً يتزايد يوماً بعد يوم، وذلك من 

تمتع التطور الذي تشيده مصر في مجال رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة بشكل عام، و  خلال
؛ ونظراً لأحقية جميع أفراد المجتمع الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة بتطور ممحوظ فى حقوقيم
؛ يقوم Jurkowski et al. (2023)لمتعميم كنوع من سياسات التمكين لممتعمم ذوي الإعاقة 

مفيوم مبادرة التربية الخاصة عمى فمسفة ترى جميع الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة قادرين 
فقد أقرت  عمى التعمم في جميع البيئات حتى ولو كانوا مختمفين في خصائصيم العقمية والسموكية

ات التعميم كنوع من الممارسات الناجحة إضافة معمم مساعد في الصف ذاتو لاستيعاب وزار 
التدريب لذوي الإعاقة وىذا يعد تطبيقاً تربوياً لنظرية رأس المال الاجتماعي في اتجاه التكامل 

، كما أن المؤسسات الداخمية والمدارس Hrabéczy et al. (2023)لذوي الاحتياجات الخاصة 
             الخاصة التي كانت تمثل الأوضاع المألوفة لتعميم وتدريب ذوى الاحتياجات الخاصةالنيارية 

وىذا ظير لم تعد تحظى بالقبول فالتوجو الحالي نحو دمج وتضمين ذوى الاحتياجات الخاصة 
في مناىج إعداد الطلاب المعممين بمراحل التعميم الجامعي بالمرحمة الجامعية الأولى 

2023) (Zelenka, باعتبار أن الدمج ىو فمسفة مبنية عمى قناعة بأن كل الناس سواسية وأن ،
ذوى الاحتياجات الخاصة يجب أن تتاح ليم الفرص ليشاركوا مشاركة كاممة في كل أنشطة 
المجتمع المدرسي؛ وتحاول الدراسة الحالية إلقاء الضوء عمى أحدث التوجيات التربوية في مجال 

الاحتياجات الخاصة وىو عممية الدمج في المدرسة العادية ومتطمبات تمك تربية وتعميم ذوى 
العممية من حيث أىميتيا ومدى توافرىا، والاحتياجات المكانية والتجييزية؛ حيث يشير ديان 

( إلى أنو قبل البدء في تطبيق برامج دمج الطمبة ذوى الاحتياجات 2111برادلى وآخرون )
في المدارس العامة يفترض أن يكون ىناك قانون يحمى ذلك التوجو الخاصة مع الطمبة العاديين 

ويحدد آليات التنفيذ فيما يتعمق بنوعية الخدمات المقدمة ليؤلاء الطمبة وعددىم ونوعية ودرجة 
الإعاقات المسموح بدمجيا، ونوعية الأشخاص القائمين عمى تطبيق برامج الدمج، والمناىج التي 

الدمج، وغيرىا من المحددات اللازمة لسير عممية التنفيذ والمتابعة يفترض أن تطبق في مدارس 
؛ كما أن سوء أو تجاىل سياسات التدريب لممعمم قد يجعل اتجاه المعمم نحو ذوي بشكل واضح

الاحتياجات الخاصة سمبياً بالدرجة التي قد تجريء زملائو بالتنمر عميو داخل أو خارج الصف 
عور المتعمم ذوي الاحتياجات الخاصة بالتماسك الاجتماعي داخل أو قد ينجم عنيا صعوبة في ش

 (. 2122الصف الدراسي )محمود موسى ودنيا جريش، 
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 European Agency for Development in Special Needsوأكدت 
Education (EADSN) ( 2112) الوكالة الأوروبية لمتنمية لتعميم ذوي الاحتياجات الخاصة

ر عمل لمقانون والسياسة يدعم عممية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة إطاعمى ضرورة وجود 
  فيجب أن تنص التشريعات التعميمية داخل الدول بوضوح عمى ىدف التضمين، ويجب أن 
يؤدي التشريع إلى توفير الخدمات التي تعزز التطورات والعمميات التي تعمل من أجل الدمج، 

  غطي جميع قطاعات التعميم الإلزامي، وأن يكونويجب أن يكون ىناك إطار قانوني موحد ي
لدى الحكومات بيان واضح ومُعمن عنو يضم سياسة التعميم الجامع وتنفيذ التعميم الشامل، 
            وينبغي لمحكومة توضيح أىداف سياسة الدمج لجميع أعضاء المجتمع التربوي؛ ولكن 

            يجعمو في اتجاه لرفض تنفيذىا أو  سن التشريعات دون الأخذ فى الإعتبار وضع المعمم
يحدث التنافر الوجداني نتيجة جيل المعمم في تمك المراحل الالزامية لمتعميم، واعتبار تمك 
القرارات بمثابة إعاقة لعممو، ويجعل اتجاىو عدائيا نحو ذوي الاحتياجات الخاصة وىذا ما أكدتو 

 ) (Mirici et al., 2023دراسة 

 راسة:مشكمة الد
بشأن قبول  2107( لسنة 252يعد قرار دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة رقم )

التلاميذ ذوي الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم العام التي قامت بو وزارة التربية والتعميم ىو قراراً 
أقل البيئات إنسانياً يستحق المساندة، كما أنو يؤكد عمى أن حق ىؤلاء التلاميذ في أن يتعمموا في 

( وفق ما تسمح بو قدراتيم مع أقرانيم LRE) Least Restrictive Environmentتقييداً 
العاديين في المدرسة التي يرغبون أن يتعمموا فييا كما لو لم تكن لدييم إعاقة، كما أن الدراسة 

رى أن التي ت (Iacono et al., 2021; Mirici et al., 2023)الحالية جاءت تأييداً لأراء 
إعطاء ذوي الاحتياجات الخاصة المعرفة والميارات التي يحتاجونيا خلال التعميم يعد عنصراً 
حاسماً في تمكينيم من العيش بشكل مستقل في المواقف الاجتماعية، وتعد الدراسة الحالية  

قتصادي مواكبة لتوجو عالمي وىو توفير التعميم لكافة الفئات الميمشة في ظل الركود العالمي الا
والمادي في ظل الحروب والأزمات العالمية باعتبار أن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ليم 
الحق في تعزيز التعميم الشامل بفرص متكافئة كالعاديين بغض النظر عن مستوى الأداء أو 

 غيرىا من سمات الشخصية، لتعزيز احساسيم بالانتماء والقبول. 
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             مج فإن ىناك بعض الدراسات التي أكدت عمى أن وبالرغم من أىمية عممية الد
ىذه العممية ليا العديد من المميزات التي تتمثل في تعزيز التفاعل الاجتماعي بين الطلاب 
  العاديين وذوى الإعاقة وتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص؛ وبعض السمبيات التي تتمثل في شعور

التحصيل الدراسي لدييم ومن ىذه  بعض الأطفال ذوى الإعاقة بالعزلة وضعف
؛ وأسماء عبدالله ، 2100؛  وأحمد اشكنانى، Augelides & Aravia ،2117الدراسات)
(، لذلك أكد عبدالمطمب القريطى Iacono et al, ،2120؛ 2109؛ وحسام إبراىيم، 2102

من خلال ( عمى أنو يمكن التقميل من السمبيات أو الصعوبات التي تواجو عممية الدمج 2115)
توفير متطمبات ضرورية لنجاح عممية الدمج في المدارس العادية ومعرفة آراء المعممين القائمين 
عمى التدريس ليذه الفئات، إذ أن سوء الممارسات الناجمة عن عدم الرضا لممعمم عن تمك 

اجات القرارات الوزارية أو سياسات الدمج قد ينجم عنيا اتجاه سمبي برفض الطالب ذوي الاحتي
الخاصة من قبل المعمم أو من قبل زملائو، أو قد يجعل الطالب عرضو لمتنمر من قبل الاقران 
من العاديين داخل الصف، أو أن سوء ردود الأفعال لدى ذوي الاحتياجات الخاصة قد يدفع ىذا 

يجة الطفل للانتقام من العاديين نتيجة شعوره بالغيرة منيم أو عدم قدرتو عمى مواكبتيم أو نت
التعميقات السخيفة التي يتمقاىا الطفل عمى إعاقتو بالدرجة التي يطمقيا العاديين نتيجة عمميات 
المقارنة الاجتماعية أو الجسدية المدركة نتيجة العيوب الخمقية أو ضعف القدرات مما يولد سوء 

، .AlHarbi et al ؛2120؛ Mutini & Bakarالمزاج لدى ذوي الاحتياجات الخاصة )
محمود موسى ودنيا ؛ و Samsari et al ،2122؛Kazanopoulos et al ،2122؛ 2221

 لذا تحاول الدراسة الحالية الإجابة عمى السؤالين التاليين: (2122جريش، 

 ؟2107( لسنة 252ما أىم آراء معممى مدارس الدمج فى قرار الدمج رقم ) -1
في التربية الخاصة وغير  ىل توجد فروق جوىرية بين استجابات معممي الدمج المتخصصين -2

 ؟ 2107لسنة  252المتخصصين عمى استبيان قرار الدمج رقم 
 أىمية الدراسة:

جاءت أىمية الدراسة الحالية دعماً لقرار دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمجتمع، وىي 
تجربة جيدة تميد لإعداد ذوى الاحتياجات الخاصة ممن لدييم الإمكانيات العالية كل حسب 

ويمكن تو لمعمل في المجتمع، وىذا جاء خلافاً لما كان من إىمال وعزل لجميع ىذه الفئات،قدرا
في ضوء نتائج تمك الدراسة أن توقع وزارة التربية والتعميم عمى بروتوكول لمتعاون مع كميات 
الجامعة ذات الاختصاص كمية عموم ذوي الإعاقة وقسم التربية الخاصة بكميات التربية بعقد 
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كولات لمتدريب الميني لمواكبة ظروف التغير العالمي في التعميم فيما بعد كورونا لمتعرف بروتو 
عمى أبرز القضايا التي يجيميا المعمم سواء في فيم أىم الاعاقات والصعوبات التي يعاني منيا 

رات طلابو وكيفية التعامل معيا وأبرز طرق التعمم والتدريس الحديثة لاستيعاب والتقريب بين القد
والطاقات ودمج الطلاب في تعمم مثمر تعاوني تشاركي يدعم المشاركة والتطبيقات الحديثة في 

 التعميم لمواكبة الظروف العالمية والإقميمية لعممية الدمج في التعميم المصري. 

 ىدف الدراسة:
 تسعى ىذه الدراسة إلى:

 خاصة في التعميم المصري.التعرف عمى مفيوم ومنظور سياسات الدمج ذوي الاحتياجات ال -0

 2107لسنو  252وفقا لقرار الاحتياجات الخاصة الاطلاع عمى متطمبات دمج التلاميذ ذوي -2

 الاطلاع عمى أىم الإيجابيات والسمبيات الناتجة من عممية التطبيق ليذا القرار. -2

القرار عرض أبرز معوقات دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة التي تحول دون تحقيق  -4
 وكذلك أىم التوصيات التي خرجت بيا ىذه الدراسة. 

 مصطمحات الدراسة 
وضع الطلاب ذوي الإعاقة مع الطلاب العاديين في البيئة  تعرفو الباحثة بأنو( الدمج: 1)

الدراسية، مع توفير فرص التعمم القائمة عمى مبدأ المساواة وتحقيق تكافؤ الفرص من خلال 
بوية الأكثر ملائمة ليم والقادرة عمى تمبية احتياجاتيم، والتي تتمثل في إلحاقيم بالبيئة التر 

 الصف الدراسي العادي فإذا لم يكن طول الوقت فبعض الوقت عمى أقل تقدير.

وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو العممية التي تتمثل في تمقى الطلاب ذوى الاحتياجات 
ية مع أقرانيم العاديين من خلال قرار الدمج رقم الخاصة العممية التعميمية في المدرسة العاد

 .2107لسنة  252

ىي المدارس الدامجة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتطبق نظام  ( مدارس الدمج:2)
، والذي يمنح الأطفال ذوي 2107لسنة  252الدمج الخاص بالقرار الوزاري رقم 

صول عمى كل المميزات التابعة الاحتياجات الخاصة الحق في تطبيق قانون الدمج والح
 لمقرار من أساليب التدريس وتوفير الخدمات المساندة وأساليب التقويم.
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ىم التلاميذ ذوي الإعاقة البسيطة بمختمف فئاتيم ولدييم القدرة  ( ذوي الاحتياجات الخاصة:3)
 والقابمية عمى التعمم وتم دمجيم في مدارس التعميم العام.

بشأن قبول التلاميذ ذوي الإعاقة  2107لعام  252رار وزاري رقم ىو ق ( قرار الدمج:4)
 البسيطة بمدارس التعميم العام.

 حدود الدراسة: 
معمم متخصص تربية  011: تقتصر الدراسة عمى عينة مكونة من )أ( المحددات البشرية لمعينة

             خاصة وغير متخصص في التربية الخاصة ممن يعممون بمدارس الدمج
 بمحافظة الإسماعيمية.

: تم تطبيق الدراسة الحالية عمى المعممين العاممين بمدارس الدمج المحددات المكانية)ب(  
 التابعة لوزارة التربية والتعميم بمحافظة الإسماعيمية.

تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي المحددات الزمانية: )جـ(  
راسة تماشياً زمنياً مع التغييرات العالمية في قطاع التعميم وتعد الد 2120/2122

 واقتصاديات التعميم وتمكين ذوي الاحتياجات الخاصة. 

اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي الارتباطي منيج المسح  المحددات المنيجية:)د(  
 الاجتماعي لمناسبتو مع طبيعة الدراسة.

 .المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعياريةتم حساب الأساليب الإحصائية: )ه(  

 أدبيات الدراسة: 
 أولًا: ماىية الدمج:

عندما تحدثوا عن مبادرة  (2111ديان برادلى وآخرون )ظير مفيوم الدمج من خلال 
التي تقوم عمى فمسفة ترى أن  The Regular Education Initiative (REI)التربية العادية 

درين عمى التعمم في جميع البيئات، حتى لو كانوا مختمفين في الأطفال ذوي الإعاقة قا
 خصائصيم العقمية أو الجسمية.
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 وتفرق الباحثة بين العديد من المصطمحات الواردة في الدراسات السابقة عمى النحو التالي: 
وىو عبارة عن تضمين الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في  :Inclusionالتضمين  . أ

لمعاديين، والسماح ليم بالاستفادة من نفس الفرص التعميمية مثل أقرانيم، الفصول الدراسية 
 مع استمرار تمقي التعميمات والدعم من خلال المتخصصين عند الحاجة.

: وىو عبارة عن ممارسة لإحتواء ودمج الطلاب ذوى Mainstreamingالدمج  . ب
بوية المتاحة لمدمج، وىذا الإحتياجات الخاصة بمختمف قدراتيم من خلال توفير البدائل التر 

           يعني أن جميع الطلاب يتم منحيم نفس الفرصة لمتعمم والمشاركة مع مراعاة
مكانياتو.  قدراتو وا 

ونظرا لعدم وعي المعممين من غير المتخصصين لمفروق بين تمك المصطمحات فمم تبين 
ينة قبل عممية التطبيق، الباحثة مصطمح بعينو في دراستيا إذ أنيا قدمت بعض التثقيف لمع

 وجاءت المفردات عامة بحيث لا تتعرض لمفروق بين تمك المصطمحات.    
ويعرف الدمج بأنو التكامل الاجتماعي والتعميمي للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة 

وىذا التعريف يرتبط  والأطفال الأسوياء في الفصول العادية ولجزء من اليوم الدراسي عمى الأقل
طين لابد من توافرىما وىما: وجود الطالب في الصف الدراسي بالمدارس العادية لجزء من بشر 

 ) Kazanopoulos et al., 2023اليوم الدراسي، ويرتبط بالاختلاط الاجتماعي المتكامل) 
فالدمج في مضمونو ىو إتاحة الفرص للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة للانخراط في 

تأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميم، وييدف الدمج بشكل عام إلى نظام التعميم كإجراء لم
مواجية الاحتياجات التربوية الخاصة لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة ضمن إطار المدرسة 

 .)Jurkowski et al., 2023(العادية ووفقاً لأساليب ومناىج ووسائل دراسية تعميمية مناسبة 
             الدمج بأنو التنظيم الذى يوفر العديد من مصطمح  Baglieri (2021)وتعرف 

                البدائل التربوية للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة،ومن الممكن أن يتم تعديل البيئة 
جراءات التعميم بصورة تقرب القدرات العقمية المتفاوتة وتتيح سبل  الصفية والمناىج المستخدمة وا 

يختفي فييا الفوارق بين العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة، وتقديم المشاركة الوجدانية و 
الخدمات المساندة بصورة تمكن الأطفال من التفاعل الاجتماعي السوي مع الأطفال العاديين؛ 
                 وشعوره بالانتماء لمبيئة والسياق الاجتماعي التعميمي في المجتمع باعتباره مواطنا يشارك

القرار مستقبلًا إذا أتيحت ليم فرص التكيف معيم من خلال الحياة العادية في صناعة 
(Hrabéczy et al. ,2023) 
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بأنو  Mainstreaming( إلى الدمج 2102) Ingdal & Nilssonكما يشير كل من   
تكامل التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة مع حجرات الدراسة النظامية العادية مع تطبيق الحد 

وحين يتم تعميم التلاميذ في أقل البيئات تقييداً، فإنيم يتعممون فى حجرات ن التقييد، الأدنى م
دراسية تقترب بأكبر درجة ممكنة من الموقف التعميمي العادي؛ ويعد توفير ىذه البيئة بالنسبة 
لكثير من التلاميذ ذوى الإعاقة البسيطة تعنى وضعيم طوال الوقت فى حجرة دراسية عادية، أما 

النسبة لمتلاميذ ذوى الإعاقة المتوسطة أو الأكثر كثافة وتتطمب مساعدة علاجية فإن البيئة ب
 resource roomالأقل تقييداً ليم تعنى تعميم ىذه الفئة من خلال حجرة المصادر

instruction   جزءاً من الوقت، عمى أن يقضى معظم اليوم الدراسي في حجرة نظامية عادية؛
يذ ذوى الإعاقة الشديدة في صفوف خاصة طول الوقت أو في برامج تربية وحين يوضع التلام

 Restrictive Enviroment Mostخاصة بديمة فإنيم يكونوا فى بيئة أكبر قدر من التقييد 
         وتكون فرصيم لمتعامل ومشاركة الأطفال الذين ليست لدييم حاجات خاصة محدودة عمى

 نحو شديد .
بأنو تعميم الطلاب ذوى الإعاقات جنباً إلى جنب الدمج ( 2102 )ويعرفو عادل عبدالله

مع أقرانيم العاديين في مدارس التعميم العام التي كانوا سيمتحقون بيا لولا إعاقتيم عمى أن يبقوا 
فييا طوال اليوم المدرسي ويتولى الإشراف عمييم معمم بالتعميم العام يوفر ليم بيئة تعميمية 

الدراسية واتباع طرائق تدريس ملائمة لحاجتيم الفردية ، وىو يعنى بذلك  مناسبة في الصفوف
إتاحة الفرصة لمطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة لمتواجد والانخراط في التعميم كإجراء يؤكد عمى 
شباع حاجاتيم التربوية الخاصة في إطار  مبدأ تكافؤ الفرص في التعميم وييدف إلى تمبية وا 

 المدرسة العادية 
أن الدمج لكى يتحقق يجب أن يكون  Sarromaa &  Jahnukainen (2014)أكد و 

جميع الأطفال أعضاء في فصل دراسي وأن يشاركوا في الحياة الاجتماعية في المدرسة معًا، 
المشاركة ويقمل المقارنة الاجتماعية بين الطلاب  أنو يزيد  Mutini et al., 2023)(وأضاف

 ويجب أن تكون المشاركة حقيقية التي تختمف عن كونيا متفرجًا، ويتضمن الدمج عمميتين ىما
)et al., 2023 Hrabéczy(  خمق الفرص لكل فرد للانخراط اجتماعيًا مع الآخرين، والتشجيع

أن تتاح لجميع الطلاب الفرصة لمتعميق النشط عمى المشاركة؛ ويجب سماع جميع الأصوات و 
 والتأثير عمى الأمور المتعمقة بتعميميم، وأن يحصل جميع الطلاب عمى تعميم يمكنيم من التعمم.

بأنو خمط الطلاب ذوي الإعاقة مع  الباحثة إلى تعريف الدمجومما سبق عرضو تخمص 
قائمة عمى مبدأ المساواة وتحقيق الطلاب العاديين في البيئة الدراسية، مع توفير فرص التعمم ال

تكافؤ الفرص من خلال إلحاقيم بالبيئة التربوية الأكثر ملائمة ليم والقادرة عمى تمبية احتياجاتيم، 
 والتي تتمثل في الصف الدراسي العادي فإذا لم يكن طول الوقت فبعض الوقت عمى أقل تقدير.

https://www.researchgate.net/profile/Markku-Jahnukainen
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 ممية الدمج:البدائل التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة لتحقيق ع
يقوم الدمج عمى بدائل تربوية متعددة تختمف باختلاف نوع الإعاقة ودرجتيا من جية، 
مكانياتيا في تحقيق ىذه البدائل حيث يمتد من مجرد وضع ذوي  ومدى فمسفة الدول وا 
الاحتياجات الخاصة في فصل خاص ممحق بالمدرسة العادية إلى إدماجيم دمج كامل في 

ادي مع إمدادىم بما يمزميم من خدمات خاصة، ويعدد محمد شوكت الفصل الدراسي الع
 :الدمج كالتالي  خدمات( 2107)

يعتبر ىذا الفصل أقل البدائل المطروحة الفصل الدراسي العادي بدون خدمات متخصصة،  (0)
للأوضاع التعميمية الأقل تقييداً وعزلًا للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة حيث يتمقى معظم 

 .عميميم وتتكون شخصيتو في إطار ىذا الفصل الأطفال ت

يتمقى الأطفال ذوى الاحتياجات الفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة استشارية،  (2)
الخاصة في ىذا الإطار في الفصل الدراسي تعميميم من خلال مدرس الفصل العادي والذى 

من خلال يمكنو الحصول عمى ما يساعده فى سد احتياجات ىؤلاء الأطفال، وذلك 
 الاستشارات التي يزوده بيا المتخصصون في التربية الخاصة وتعمم غير العاديين.

وتيدف ىذه الاستشارات فى مضمونيا إلى تمكين مدرس الفصل العادى من القيام بتغيير 
وتعديل بيئة الفصل الدراسي بحيث تساعد ىؤلاء الاطفال عمى التعمم والانسجام بفعالية وكفاءة 

 التعميمية ومع الأطفال الأسوياء الذين يشاركون ىذا النظام.  مع الانشطة

يتمقى الأطفال ذوي الفصل الدراسي العادى المزود بمساعدة متخصصين متنقمين،  (2)
الاحتياجات الخاصة فى ىذا الإطار خدمات مباشرة إما بصورة فردية أو ضمن مجموعات 

يث يمتقون مرات عديدة كل أسبوع صغيرة من الأطفال الذين تتشابو احتياجاتيم الخاصة بح
 طبقاً لجدول معين، ثم يعودوا مرة أخرى لمفصل الذي يقضون فيو اليوم الدراسي بعد ذلك.

عمى سبيل المثال لممعمم المتنقل أو الجوال أخصائي عيوب النطق والكلام قد يعقد 
ة، ومثال آخر جمسات مع الطفل الذى لديو مشكلات في النطق عدة مرات أسبوعياً لفترات قصير 

لممعمم أو الإخصائي المتنقل المدرس المتخصص في الإعاقة البصرية حيث يقوم بزيارة الأطفال 
المكفوفين مرة واحدة أسبوعياً أو شيرياً بقصد تقديم المواد الدراسية الخاصة؛ وفى كمتا الحالتين 

 الأولى .السابقتين تقع مسئولية ىؤلاء الاطفال عمى مدرس الفصل العادي بالدرجة 
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كما يقوم الأخصائي المتنقل بعقد عدة لقاءات يناقش فييا الطفل أو والديو أو المدرس   
الذى يقوم بتعميمو ويساعده بوجو عام عمى تحقيق توافق الطفل الذى يعانى من اضطراب 
سموكي أو أى مشكمة أخرى سواء في الموقف المدرسي أو في البيئة الأسرية؛ وخدمات الإرشاد 

ي التي يقدميا الإخصائيون ليؤلاء الأطفال إما أن تقدم بشكل متصل عمى مدى فترات النفس
           زمنية طويمة نسبياً أو عمى فترات متباعدة، ويتوقف ذلك عمى ما تقتضيو الظروف الفردية

 لكل طفل.
وتزداد أىمية ىذا النمط من الخدمات للإخصائي الجوال بشكل خاص في المناطق 

يث أعداد الأطفال قميمة وينتشرون عمى مساحة جغرافية واسعة بحيث يصعب تقديم الريفية، ح
خدمات ثابتة ليم، وفى إطار ىذا النمط يستطيع أخصائي واحد أن يقدم العديد من الخدمات 
لعدد كبير من الاطفال كما أنو يتناسب تماماً مع أشكال معينة من الإنحرافات مثل عيوب 

        جزئي، جميع الحالات التي لا تحتاج إلا لخدمات أو مواد النطق، وفقدان البصر ال
 تعميمية محددة.

 تعد غرفة المصادر بمثابةالفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة من غرفة المصادر،  (4)
الفصل الخاص الذى يحتوى عمى أجيزة تعميمية ومواد وكتب وأنشطة خاصة وبرامج تدريبية 

العادي، وفى إطار ىذا النمط ينتظم الأطفال ذوى الاحتياجات لا يمكن توافرىا في الفصل 
الخاصة في فصل من ىذه الفصول بحيث يقضوا فيو معظم الوقت الدراسي ويتمقوا تعميميم 

 عمى يد مدرب تدريب خاص في مجال من مجالات ذوى الاحتياجات الخاصة.
وم بترتيبيا وتنظيميا يقوم المدرس المتخصص بإدارة ىذه الغرفة والإشراف عمييا كما يق

بطريقة خاصة تساعد عمى سد حاجات كل طفل من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، ويتم 
تحديد ىذه الاحتياجات عن طريق عممية التشخيص والتقييم لمستوى الطفل وما يعانيو من 

وم مشكلات وصعوبات في الموضوعات الدراسية التي يتمقاىا فى الفصل العادي ثم بعد ذلك يق
 بتحديد جدول زمنى لمطفل يقوم فيو بالحضور إلى ىذه الغرفة.

كما يقوم مدرس غرفة المصادر بتدريب وتعميم ىؤلاء الأطفال في معظم الأحوال إما 
بصورة فردية أو ضمن مجموعات صغيرة، كما لا تقتصر ميمتو عمى ذلك بل يقوم بإرشاد 

اذىا لتعميم ىؤلاء الأطفال ، وفى بعض مدرس الفصل العادي إلى أنسب الطرق التي يمكن اتخ
الحالات قد يقوم مدرس غرفة المصادر بتدريب مدرس الطفل العادي عمى كيفية التعامل مع 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة أو كيفية تدريس موضوع ما وذلك عن طريق الإيضاح العممي 

 ل الفصل الدراسي العادي. لاستخدام أسموب تدريس معين ينبغي لو إتباعو مع ىذا الطفل داخ
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     الفصل الدراسي العادي بالإضافة إلى الفصل الدراسي الخاص بعض اليوم الدراسي،  (5)

يصمح استخدام ىذا النمط من البدائل التربوية بصفة خاصة مع الاطفال المعاقين فكرياً 

لفصل بدرجة خفيفة، حيث لا يمكنو أن يتمقى تعميمو فى الموضوعات الدراسية في إطار ا

العادي نظراً لأن تعميمو يسير بمعدل بطئ لذلك يوضع جزءاً من يومو المدرسي في الفصل 

الخاص ليتمقى تعميمو في ىذه المواد عمى أن يقضى بعد ذلك بقية اليوم فى الفصل الدراسي 

 العادى ليشارك أقرانو العاديين فى الأنشطة التى لا تحتاج إلى قدرات خاصة .

يعد ىذا الفصل أكثر تحديداً وتقييداً من اص طيمة اليوم الدراسي، الفصل الدراسي الخ (6)

الأوضاع الخمسة السابقة ورغم ىذا فإنو مازال يتيح للأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة تمقى 

تعميميم والخدمات الخاصة المرتبطة بيم فى إطار المدرسة العادية وبين الغالبية العظمى 

 من الأطفال العاديين .

فإن الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة يقضوا ساعات الدراسة كميا داخل فصل  ومن ىنا

خاص بيم، وطبقاً لبرنامج أعد لكل طفل وللأطفال الذين يشاركونو نفس الإحتياجات ولكن 

مازالت الفرصة متاحة ليم للإحتكاك بالأطفال العاديين  ، ويعد ىذا الوضع البديل أكثر تلاؤماً 

عانون من إعاقة سمعية شديدة حيث يتم التركيز فى البرنامج الخاص بيم مع الأطفال الذين ي

 طيمة اليوم الدراسي عمى بناء وتطوير مياراتيم المغوية .

توفر بعض النظم التعميمية مدارس خاصة نيارية المدرسة الخاصة طيمة اليوم الدراسي،  (7)

لمدرسة الخاصة طيمة اليوم لمفئات المختمفة من الاطفال ذوى الإحتياجات الخاصة، وتتشابو ا

الدراسي بالفصل الدراسي الخاص مع فارق أساسي بينيم وىو أن المدرسة الخاصة ليا مبنى 

مستقل وأجيزة خاصة بيا وتقتصر العممية التعميمية فييا عمى الأطفال ذوى الإحتياجات 

 مينى .الخاصة ، وغالباً ما تشمل خدمات خاصة كالعلاج الطبيعى والتدريب والتأىيل ال



دنيا سميم حسين جريش/ د                         أراء معممى مدارس الدمج حول دمج  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2129ابريل  -الرابع العدد  – 93المجلد  04

 م2120بر  سبتو – التاسع العدد  – 92المجلد 

 

ويميل الإتجاه الحديث إلى تنظيم برامج التربية الخاصة من خلال الفصل الخاص ضمن 
إطار المدرسة العادية والتقميل بقدر الإمكان من المدارس الخاصة، ومن الإعاقات التى يمكن 
تطبيق ىذه البرامج فييا المعاقين بدنياً، وأى إعاقة بدرجة خفيفة تسمح لمطفل بالتواصل من 

 ل الفصل الدراسي الخاص حيث تحقق قدراً من التوافق والتواصل مع الأطفال العاديين .       خلا

يعد ىذا النظام من أقدم النظم التعميمية للأطفال ذوى الإقامة الدائمة فى المدارس الداخمية،  (8)
الإحتياجات الخاصة، وشبييا البعض بالملاجىء بإعتبار أنو لا يتوفر ليا سوى إتصال 

لمغاية بالمجتمع الخارجى، ولكن أدركت المجتمعات خطأ ىذا النظام فى السنوات  محدود
الأخيرة لأنو يعتبر أكثر الأوضاع تقييداً حيث أنيا تعزل الطفل عن الأسرة والأصدقاء 
والمجتمع الخارجى بأكممو ، كما أنيا تؤكد عمى الإعاقة وتتسم بالجمود والصرامة فى الحياة 

 دد من الفئات تستفيد من ىذا النوع من التعميم  وليا دور ىام فيو مثل :المدرسية ، وىناك ع

الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة )الصم، المكفوفين، المعاقين فكرياً( القانطين بمناطق  -1
نائية والخدمات المتاحة فى موقع سكنيم غير ملائمة خاصة فى الحالات التى تتطمب 

 .أدوات ومعدات كثيرة وتدريبات خاصة

 بعض حالات الأطفال التى قد تتطمب الإصابة فى حد ذاتيا إىتماماً مينياً لوقت طويل. -2

بعض حالات الأطفال التى تستمزم أن يبقى الطفل بعيداً عن الأسرة ذاتيا لأسباب قد تعود  -3
 إلى إنفصال أو لعجز الوالدين عن رعايتو أو لكثرة عدد الأولاد أو إضطرارىا لمعمل.

ال التى تتطمب  ظروف إقتصادية مرتفعة وتكمفة مادية باىظة ، بعض حالات الأطف -4
 فيدفعا الوالدين طفميما بالمدرسة الداخمية لتوفير ىذه التكمفة .    

قد يصبح الأمر ضرورياً من بقاء بعض الأطفال المعاقين بدنياً خدمات المستشفى والمنزل،  (9)
تجنب ما يمكن أن يحدث لذلك  فى المستشفى أو المنزل لفترات طويمة من الوقت ومن أجل

من تأخر دراسي يقوم أخصائيون متجولون تم إعدادىم بطريقة خاصة بمباشرة ىؤلاء الأطفال 
أثناء إقامتيم بالمستشفيات أو فى منازليم ، وفى العادة تخصص السمطات التعميمية مثل 

 لصحية تسمح.ىؤلاء الاخصائيين لمساعدة ىؤلاء الأطفال لمدة محدودة إذا كانت الظروف ا
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 ( ىرم البدائل التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة1شكل )

                    (252متطمبات دمج التلاميذ ذوى الإعاقة في ظل قرار الدمج )ثانياً:  
 (:2017لسنة )

 عمى( عمى ضرورة تحديد متطمبات عممية الدمج  لنجاحو 2115أكدت )أميرة القرشى،
 تربوية قيادات توافر، منظمة وخطة عامة فمسفة وضع ىذه المتطمبات ىي:أبرز و  الواقع أرض
 توفير، المعوقين استيعاب عمى تساعد مدرسية بيئة توافر، الدمج بأىمية مؤمنة عالية كفاية ذات

 .وتكييفو المنيج تعديل، الدمج مدارس في لمّتدريس المعممين إعداد، الدعم وسائل واستمرار
( أشار إلى أن متطمبات عممية الدمج تتمخص في التعرف 2119أما بطرس حافظ )  

عمى الاحتياجات التعميمية، وتحديد الاعاقات القابمة لمدمج، وتوفير الخدمات الطبية المناسبة 
عداد المناىج والبرامج التربوية.      عداد المعممين، وا  عداد القائمين عمى التربية، وا   لممعاق، وا 

عاقة مع الأطفال العاديين ليست بالعممية السيمة، بل ىناك ويعد دمج الأطفال ذوي الإ
عدة متطمبات لابد من التعرف عمييا حتى يمكن إعداد البرامج التربوية المناسبة من الناحية 
الأكاديمية والاجتماعية والنفسية، وتتمثل ىذه الشروط فيما يمى كما حددتيا الباحثة من خلال 

 :2107( لسنة 252قرار الدمج رقم )
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 تحديد درجة وفئات الإعاقة: -1
تحدد المادة الثانية من قرار الدمج درجة الإعاقة المنوطة بيذا القرار وىى الإعاقة 
البسيطة وتستثنى من القرار الإعاقة المتوسطة والشديدة، كما تحدد فئات الإعاقة المنوطة بيذا 

ة والإعاقة الذىنية وفئة بطيئا القرار وىى الإعاقة البصرية والإعاقة السمعية والإعاقة الحركي
ضطرابات طيف التوحد واضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه.  التعمم وا 

كما تمنع ىذه المادة التلاميذ متعددي الإعاقة القبول بمدارس الدمج، وتستثنى من ذلك 
 الإعاقة الحركية حيث أنيا لا تؤثر عمى عممية التحصيل الدراسي .

 التربوية: إعداد المناىج والبرامج -2
من متطمبات الدمج ضرورة إعداد المناىج الدراسية المناسبة التي تتيح للأطفال ذوى 
الإعاقة فرص التعميم وتنمية الميارات الشخصية والاجتماعية والتربوية وبما يساعدىم عمى 

ويمكن تحديد خصائص الممارسات التعميم والتوافق الاجتماعي داخل المدرسة وخارجيا، 
 ( وىى:5،6الدمج والتى تم تحديدىا فى المادة )الخاصة ب

 .مراعاة نوع الإعاقة عند تدريس المقررات الدراسية المخصصة لمدارس التعميم العام 
 .توفير الخدمات المساندة ويعد ىذا شرط أساسي لنجاح عممية الدمج 
 .توفير الأنشطة العلاجية والإثرائية وفق احتياجاتيم 
 ة والخدمات لذوي الإعاقة الإتاحة الفيزيقية للأبني 
 .تطويع المناىج الدراسية بما تناسب مع قدرات الفئات المدمجة وبما لا يخل بأىداف المناىج 
 .توفير الوسائل التعميمية والأجيزة الإلكترونية اللازمة 
  توفير وسائل تقييم مناسبة لفئات ذوي الاعاقة 
 ع الطلاب سواء أصحاء أم من ذوى الإشارة إلى غرفة المصادر باعتبارىا مصدر دعم لجمي

الإعاقة وليست بديل عن الفصل الدراسي العادى، والاستعانة بغرفة مناىل المعرفة كبديل 
 عن غرفة المصادر حال عدم توافرىا بالمدرسة.

 الحكم من خلال فريق متعدد التخصصات: -3
كد من شروط نجاح عممية الدمج تشكيل لجنة أو فريق متعدد التخصصات حيث يؤ 

( أنو لن يكتب لمدمج النجاح ما لم يعمل معممي التربية العامة، مع 2118جمال الخطيب )
معممي التربية الخاصة، ومرشدى المدارس وأعضاء الفريق بشكل وثيق، حيث يشير الدمج إلى 
نظام تربوي موحد وليس عمى نظام أقمية  وتم تحديد ىذا الفريق من خلال  المادة الرابعة حيث 
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خصائي نفسي تم تدريبو تربوياً، يتكون  من )طبيب التأمين الصحي، وممثل لجنة الدمج، وا 
وأخصائي اجتماعى، ومعمم تربية خاصة( ويتولى ىذا الفريق التقييم الطبي والنفسي والتربوي 
خلال العام الدراسي؛ كما يقوم ىذا الفريق بالكشف المبكر عن أية صعوبات أو معوقات قد تؤثر 

 الدراسي لمطفل وسموكو التكيفي وتحديد المعينات الطبية والتربوية اللازمة .عمى التحصيل 
كما تؤكد المادة الرابعة عمى أن يتم توقيع الكشف الطبي لمطمبة الراغبين في الالتحاق 
بمدارس الدمج أو إجراء امتحانات موضوعية ليم من قبل التأمين الصحي، أو أحد المستشفيات 

 ة المعتمدة.الحكومية، أو الجامعي
 إعداد القائمين عمى مشروع الدمج:-4

( إلى أن نجاح مشروع الدمج يعتمد عمى توزيع الأدوار 2119يشير بطرس حافظ )
 والتشاور بين أفراده وتحديد المسئوليات والواجبات والتنسيق المستمر بين جميع القائمين عميو.

ة التربوية من مدرسين ويتضح من ذلك ضرورة تغيير اتجاىات كل من يتصل بالعممي
ونظار وموجيين وعمال، وكيف يمكن أن تحقق المدرسة أىدافيا في تعميم ذوى الإعاقة بحيث 
يستطيعوا الإسيام بصورة إيجابية فى نجاح عممية الدمج، وتم تحقيق ىذا المتطمب من خلال 

اء البيئة ( التي تشير إلى نشر ثقافة توعوية بأىمية الدمج وجدواه لجميع أعض07المادة )
المدرسية والأسرية، وكذلك تنفيذ حملات التوعية الثقافية بخصوص الدمج لممجتمع المحمى لأسر 

كما أكدت ىذه المادة عمى تدريب جميع العاممين  الطلاب ذوى الإعاقة وغير ذوى الإعاقة،
و بمدارس الدمج عمى متطمبات الدمج بمشاركة كل من مؤسسات المجتمع المدني أو الحكومى أ

 الييئات الدولية العاممة فى مجال الإعاقة والإدارات ذات الشأن .
 إعداد المعممين: -3

إن من خصائص مشروعات الدمج الناجحة: توفير القيادات الإدارية والعمل عمى تحسين 
التواصل والمشاركة بين أفراد المشروع، توفير مصادر كافية من كل من الكوادر والتكنولجيا 

يب الكافى كماً ونوعاً لمساندة المعممين فى عمميم، كما تشير إلى أنو قبل تنفيذ المستخدمة، التدر 
أي برنامج لمدمج يجب توفير مجموعة من المعممين ذوي الخبرة فى التعامل مع ذوى الاحتياجات 
عدادىم إعداداً مناسباً لمتعامل مع العاديين والمعاقين، ومعرفة كيفية إجراء ما يمزم من  الخاصة وا 

 ديلات في طرق التدريس لمواجية الحاجات الخاصة لممعاقين فى الفصل العادي.  تع
( عمى أن تكون الأولوية لمعمل بمدارس الدمج بالتعميم العام لمحاصمين 02وتنص المادة )

عمى البعثة التخصصية لإعداد معمم التربية الخاصة )شعبة الدمج(، ثم لمحاصمين عمى دورات 
 دمج التعميمي من الأكاديمية المينية لممعممين.تدريبية متخصصة فى ال
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 ( إلى إمكانية الاستعانة بالمرافق التربوي أثناء الدراسة ويشترط فيو:7كما تشير المادة )
الحصول عمى مؤىل عال ويفضل أن يكون من خريجي كميات التربية، ولديو خبرة في 

 التعامل مع الطلاب ذوى الإعاقة لا تقل عن عام .
( الحاصمين عمى بكالريوس التربية من أقسام التربية الخاصة أو 7،02مادة )وتغفل ال

كميات ذوى الإعاقة، كما لم تشر إلى الحاصمين عمى دبمومات التربية الخاصة المعتمدة من 
            الجامعات مما أدى إلى حدوث فجوة بين ىذه الفئة من الخريجين وبين القائمين عمى

 عممية الدمج .
 اساليب التقويم والإمتحانات : إعداد -4

               ( إلى أن الممارسات الخاصة بالدمج في الخطة التربوية 2120) Baglieriتشير 
 يجب أن تركز عمى عدة خصائص أىميا:

  عطاء معمومات حول كيف يتعمم الأطفال بدلًا من تحديد ما بيم التقييم المرتبط بالمنيج وا 
 من أخطاء.

 ية الميارات الاجتماعية واستخدام فنيات تعديل السموك.توفير منيج لتنم 
   ،تشجيع الاطفال من خلال استخدام إستراتيجيات وأساليب متعددة مثل تدريب وتعميم الأقران

 التعمم التعاونى، وتكوين مجموعات غير متجانسو كمما أمكن ذلك .
المدمجين (عمى إجراء امتحانات موضوعية لمطلاب ذوى الإعاقة 5وتنص المادة)

بمدارس التعميم العام وفقاً لنسب محددة إلا أن ىذه النسب لا تناسب فئة الأطفال ضعاف السمع 
( امتحانات الطلاب التي تدرس 9وتحتاج لتعديل يلائم إمكانياتيم وقدراتيم، كما راعت المادة)

 مناىج دولية.
نازل وراعت توزيع ( نظام الثانوية العامة او نظام الخدمات والم5ولم تغفل المادة )

الدرجات عمى بعض الجزئيات فى المواد التى لا تناسب ذوى الإعاقة  ، أو أداء الإمتحان شفوياً 
( ، كما لم 7إذا أشار التقرير الطبى الصادر من التامين الصحى لذلك كما جاء فى المادة )

نية أو الشمل الدماغى أو تغفل إعفائيم من دراسة المغة الإجنبية الثانية لمطلاب ذوو الإعاقة الذى
 (.01إضطراب طيف التوحد كما نصت المادة )

( عمى تحديد أساليب تقويم الطلاب ذوى الإعاقة بالتعاون مع المركز 07واكدت المادة )
القومى للإمتحانات والتقويم التربوى ، وأشارت إلى إعداد نماذج إمتحانية لمطلاب ذوى الإعاقة 

 لمتدريب عمييا .  
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 الإيجابيات والسمبيات الناتجة من تطبيق قرار الدمج:  ثالثاً :
 (: 2017( لسنة )252إيجابيات قرار الدمج رقم ) -
( ذكر أنو من حق الطالب ذوى الإحتياجات الخاصة الذى تنطبق عميو 0فى المادة ) .0

الشروط أن يدمج بأقرب مدرسة لمحل إقامتو، وىذا ىو المعنى الحقيقى لمدمج القائم عمى 
أكثر شمولًا والابتعاد عن تصنيف الطلاب من خلال المدرسة التي  دمجاه نحو تحقيق الاتج

 .Zero reject philosophyلا تستثنى أحداً المبنية عمى فمسفة عدم الرفض 
%( 01( ذكر أنو يجب ألا تزيد نسبة التلاميذ ذوى الإحتياجات الخاصة عن )0فى المادة ) .2

بعة تلاميذ عمى أن يكونوا من نفس نوع الإعاقة، وىو من العدد الكمى لمفصل بحد أقصى أر 
 قرار صائب تم من خلالو مراعاة معمم الفصل ومراعاة البيئة الفيزيائية ومرعاة وقت الحصة. 

( تم تحديد الفئات التى يمكن دمجيا، ويقترح عدم ضم الأضطرابات ووضع كل 2فى المادة ) .2
 فئة منفصمة بذاتيا.

تم تنظيم برامج لرفع الوعى بالإعاقة من خلال إدارات التربية ( ذكر أنو ي2فى المادة ) .4
الخاصة بالتعاون مع الإدارة العامة والمؤسسات المرتبطة مع الوزارة ، فضلا عن تفعيل وحدة 

وجود رؤية استراتييجة في التعامل مع التدريب بالمدرسة لخدمة نظام الدمج؛ مما يؤكد عمى 
فعالة بين المدرسة والمجتمع المحمى ومؤسسات المجتمع البيئة المحيطة من خلال مشاركة 

المدني، وىذه المشاركة تضمن التبادل المشترك بين المدرسة والمجتمع المحمى حيث أن 
 العلاقة بينيما علاقة تشاركية تكاممية.

( ذكر أن الطلاب ذوو الاعاقة الذين تم إلتحاقيم بمدارس الدمج أو تم الموافقة 2فى المادة ) .5
( وكانت درجة 2105( لسنة)42عمى إجراء إمتحانات موضوعية قبل صدور القرار)ليم 

( يستمر وجودىم بالمدارس حتى الإنتياء من دراستيم قبل الجامعية، دون 52ذكائيم)
المساس بحقوقيم التى اكتسبوىا من قبل، وىذه المادة ىى ميزة إيجابية حيث تم الحفاظ عمى 

 القرارات السابقة دون إلغائيا.
( ذكر أنو تشكل لجنة من فريق متعدد التخصصات تشمل كلًا من )طبيب 4فى المادة ) .6

التأمين الصحى، ممثل لجنة الدمج بالمديرية، وأخصائى نفسي، وأخصائى إجتماعى، ومعمم 
تربية خاصة( تتولى التقييم الطبى والنفسي والتربوى خلال العام الدراسي بيدف الإكتشاف 

د تؤثر عمى التحصيل الدراسي لمطفل وسموكو وتحديد المعينات المبكر لأية صعوبات ق
 وىذه الجزئية من أىم مميزات قرار الدمج حيث أنيا قامت:الطبية والتربوية اللازمة، 

 مراعاة الفريق متعدد التخصصات Multi Disciplinary Team  وىو أحدث الإتجاىات
رعاية المتكاممة، ويقترح ضم البحثية لكى تتم عممية التشخيص بشكل صحيح وتقديم ال

 الوالدان إلى الفريق بإعتبارىم شريك أساسي فى كل خطوة يخطوىا الطفل.



دنيا سميم حسين جريش/ د                         أراء معممى مدارس الدمج حول دمج  
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 .مراعاة تنوع التقييم ليشمل )الطبى والنفسي والتربوى( ويقترح ضم التقييم الإجتماعى 
  مراعاة الكشف المبكر عن أى مشكلات تواجو الطفل وىو مبدأ من مبادىء التربية الخاصة

، ويقترح أن توجد مادة واضحة ومحددة  Early intervention فى التدخل المبكر ممثلاً 
ومعمنة وىى فى حالة إعلان الفريق وجود صعوبات تؤثر عمى التحصيل الدراسي ينتقل 

 الطفل إلى إحدى البدائل التربوية الأكثر تقيييداً مباشرة .
 ريق بإنتظام وتتابع .مراعاة تحديد المعينات الطبية والتربوية من خلال الف 
( ذكر أنو توقيع الكشف الطبى للإلتحاق بمدارس الدمج يتم من خلال التأمين 4فى المادة ) .7

الصحى أو المستشفيات الحكومية أو الجامعية المعتمدة، مما جعل ىناك مزيداً من الشفافية 
راُ واضحاً عمى والوضوح وأنو لايمكن الأخذ بأى توقيع سوى الأماكن المعتمدة مما كنا لو أث

 منع أى تجاوزات فى الحصول عمى التوقيع بشكل أو بآخر وىو ما يسمى بـ" الحوكمة".
 ( ذكر أنو تحديد درجة الذكاء لإعاقات كف البصر وضعاف البصر ومتلازمة 4فى المادة ) .8

إرلن وضعاف السمع يكون مرحميا )أى مرة خلال كل مرحمة تعميمية(، وىذا قرار صائب 
اس الذكاء عمى الاقل كل مرحمة عمرية لأن درجة الذكاء تتأثر بالعوامل حيث يجب قي

 الداخمية والخارجية لمطفل.
( ذكر توفير معمم جوال لتعميم المكفوفين المدمجين بمدارس التعميم العام 5فى المادة ) .9

 طريقة برايل، وىنا البديل الرتبوى الأمثل ىو المعمم الجوال كما ذكرت المادة، ويقترح أن
يكون المعمم الجوال متاح لكل فئات الإعاقة الموجودة بمدارس الدمج وليست الإعاقة 

 البصرية فقط.
( ذكر ضرورة إلتزام المدارس المطبقة لنظام الدمج بإتاحة جميع الأنشطة 6فى المادة ) .01

والخدمات لجميع طلاب الدمج وتوفير الإتاحة الفيزيقية للأبنية وتوفير الأماكن والأوقات 
زمة لممارسة النشاط، ويقترح لكى يتم تفعيل المادة بشكل أكثر حوكمة وشفافية يفضل اللا

(، وانتظار رد المدارس التى 6إرسال نشرة لجميع المدارس بشروط الدمج وخاصة المادة )
 تسمح إمكانياتيا بالموافقة عمى تحقيق معايير الدمج ثم تطبيق الدمج فييا بشكل صحيح.

  (:2017( لسنة )252سمبيات قرار الدمج رقم )  
( ذكر أنو يفضل أن تتوافر غرفة مصادر أو غرفة مناىل المعرفة، وأنو كان 0فى المادة ) .0

يجب أن يكون شرطاً اساسيا توفير غرفة المصادر لكى تتم عممية الدمج، وبدون وجودىا لا 
 يمكن تحقيق الدمج.

الإلتحاق إلى خمس سنوات ونصف، وىذا لايمكن ( ذكر أنو النزول بسن 0فى المادة ) .2
مكانيات خاصة تجعمو أقل من  تحقيقو؛ لأن الطفل ذوى الإحتياجات الخاصة لدية قدرات وا 
أقرانو ممن ىم فى نفس العمر ومن ثم يصعب إلتحاق الطفل ذوى الاحتياجات الخاصة قبل 

 و.( سنوات فى حال تطابق المعايير المطموبة عمي6السن القانونى )



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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( ذكر أنو يمكن قبول جميع درجات الإعاقة البصرية بما فييم الكفيف، وىذا 2فى المادة ) .2
 يخالف شرط من شروط القرار وىو أنو لابد أن يكون الطفل من ذوى الإعاقة البسيطة. 

( رقم )د( ذكر فى الإعاقات الذىنية )إعاقات إضطراب طيف التوحد(، وىذا 2فى المادة ) .4
طراب طيف التوحد لايعتبر إعاقة بل ىو إضطراب لأنو تتداخل وتتفاوت خطأ تربوى لأن إض

 أشكالو وتتدرج فى مستويات الشدة؛ بينما الإعاقة تكون حسية فى أحد الحواس وظاىرة.
( ذكر أنو تحديد درجة الذكاء لإعاقات الششل الدماغى )إضطراب طيف 4فى المادة ) .5

سيطة( مرة واحدة فى العمر فى جميع المراحل الإعاقة الذىنية الب -متلازمة داون -التوحد
الدراسية؛ وىذا قرار غير صائب حيث يجب قياس الذكاء عمى الاقل كل مرحمة عمرية لأن 

 درجة الذكاء تتأثر بالعوامل الداخمية والخارجية لمطفل.
( ذكر أنو يتم تطبيق إختبار كارز أو جيميام عمى الطلاب المصابين بسمات 4فى المادة ) .6

حد لتحديد درجة الإعاقة، وىذا غير صحيح حيث أن ىناك إتجاىات حديثة ذكرت التو 
إضطراب التوحد بوضوح ووضعت معايير وأسس يمكن الرجوع إلييا أفضل من ىذه 
الإختبارات التى اصبحت قديمة، أو تصميم إختبار تشخيصى محدد من خلال لجنة من 

ف التوحد وفقا لأحدث الدراسات الخبراء والعمماء لوضع إختبار تشخيصى لإضطراب طي
 ويتم استخدامو وتقنينو عمى البيئة المصرية.

(  ذكر أنو يتم تدريس ذات المقررات الدراسية المخصصة لمدارس التعميم العام 5فى المادة ) .7
بمدارس الدمج، وبالرغم من أنو أكد عمى مراعاة نوع الإعاقة وتوفير الخدمات المساندة 

التى ىى مبدأ  Individualizationأن ىذه المادة لم تراعى الفردية  والأنشطة العلاجية إلا
من مبادىء التربية الخاصة المبنى عمى مراعاة جوانب القوة والضعف لدى كل طفل ذوى 

 إحتياجات خاصة.
( تم تعديل النسبة المئوية للإمتحانات الموضوعية لمطلاب ذوى الإعاقة 5فى المادة ) .8

، ويعد تعديل النسبة  0/2/2122( بتاريخ 27الوزارى رقم ) المدمجين من خلال القرار
مكانياتو.  المئوية أمر ىام لمصمحة الطالب مما يسيل عممية التقويم وفقاً لقدراتو وا 

( ذكر أنو يتم توفير المرافق التربوى عمى نفقة ولى الأمر الخاصة، وىذا قرار 7فى المادة )  .9
صحيح لابد من وجود مرافق توفره وزارة التربية  غير صائب حيث لكى يتم تنفيذ الدمج بشكل

مكانياتو التى تتفق مع ظروف  والتعميم لكل طفل حتى يتسنى لكل طفل مراعاة قدراتو وا 
الإعاقة، ولا يصح أن يتحمل ولى الأمر أعباء مادية تزيد من الضغوط عميو، لكى تتحقق 

مجتمع لابد أن يقوم عمى ضمان العدالة والشمولية ويعنى ذلك أن الحوكمة القرار من خلال 
 أن كل الأعضاء يشعرون أنيم يدعمون، ولا يشعرون بالإقصاء من المجتمع.
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( ذكر أن يشترط فى المرافق التربوى الحصول عمى مؤىل عال ويفضل أن 7فى المادة ) .01
يكون من خريجي كميات التربية ولديو خبرة فى التعامل مع الطلاب ذوى الإعاقة لا تقل 

وبالرغم من أن وضع شروط لممرافق التربوى أمر ىام إلا أن القرار تغافل عن عن عام، 
موارد بشرية ىامة وىى خريجى كميات التربية قسم التربية الخاصة أو خريجي كميات عموم 

 الإعاقة، ويقترح أن يتم تغيير القرار ليكون كالتالى:
قسم التربية الخاصة، أو  يشترط فى المرافق التربوى أن يكون من خريجي كميات التربية

خريجى كميات عموم الإعاقة، وبيذا ينفى ىذا الشرط وجود الشرط الثانى حيث أن جميع 
 الخريجين يتعامموا مع الطلاب ذوى الإعاقة خلال فترة التربية العممية لمدة عامين عمى الأقل

ة التخصصية ( ذكر ان الأولوية لمعمل بمدارس الدمج لمحاصمين عمى البعث02فى المادة ) .00
لإعداد معمم التربية الخاصة )شعبة الدمج( التى تنظميا الوزارة تحت إشراف الإدارة 
المركزية لشئون التربية الخاصة، ثم لمحاصمين عمى دورات تدريبية متخصصة فى الدمج 
التعميميمن الاكاديمية المينية لممعمم، وبالرغم من كل التقدير لياتين الفئتين إلا أن القرار 

غافل عن فئة أصبحت اليوم فئة رئيسة لايمكن إنكارىا وىم خريجين كميات التربية قسم ت
التربية الخاصة وخريجين كميات عموم الإعاقة، لذلك لابد من إعادة صياغة المادة مع 
مراعاة ىذه الفئة التى ليا الأولوية المطمقة فى العمل بمدارس الدمج اليوم، ويقترح أن 

صية لإعداد معمم التربية الخاصة شعبة الدمج عمى خريجي كميات تقتصر البعثة التخص
 التربية قسم التربية الخاصة  وخريجى كميات عموم الإعاقة فقط.

 (: 2017( لسنة )252حوكمة قرار الدمج الوزارى رقم )
يقصد بالحوكمة التربوية ىو قدرة المنظومة الحكومية الممثمة فى وزارة التربية والتعميم فى 

ر الخدمات المناسبة لمجميور وتييئة الظروف لمتقدم التربوى بشكل صحيح، ومن أىم توفي
مبادىء الحوكمة المشاركة، والمسائمة، والعدالة والشمولية، والشفافية )محمد عطوة وعمى فكرى، 

2102  .) 
والحوكمة مرتبطة بتحقيق السلام والعدل والمؤسسات القوية، حيث تبنى التنمية عمى وجود 

 ؤسسات القوية، وتأتى قوة المنظومة الحكومية الممثمة فى وزارة التربية والتعميم من:الم
 .قدرتيا عمى بذل جيد كبير لممواطنين لتحسين حياتيم 
  قدرتيا عمى توطين الأىداف أى القدرة عمى تحقيق الأىداف وتنفيذىا مع مراعاة البعد

 المحمى عند تنفيذ الأىداف والقرارات .
  قوية قادرة عمى تحقيق الأىداف بكفاءة وفاعمية .وجود مؤسسات 

( يجب أن تكون 2107( لسنة )252ولكى تتحقق المواد المتعمقة بقرار الدمج )
المؤسسات التابعة لتنفيذ القرار مؤسسات قوية تعمل بكفاءة وفاعمية؛ ولكى تكون ىذه المؤسسات 

بداء رأي  يا فى إمكانية تحقيق القرار.عمى ىذه الييئة يجب مشاركتيا فى إتخاذ القرار وا 
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صدار قرارات دون الرجوع لإمكانيات ىذه   ن لم يتم الأخذ برأى ىذه المؤسسات وا  وا 
 المؤسسات فى تحقيقيا ينتج عن ذلك مؤسسات ضعيفة غير قادرة عمى الحوكمة.

 

 
 
 
 
 

 (2شكل )
 فروض الدراسة: 

 ( لس252تختمف آراء معممي مدارس الدمج فى قرار الدمج رقم )( 2107نة.) 
  توجد فروق جوىرية بين استجابات معممي الدمج المتخصصين في التربية الخاصة وغير

 .2107لسنة  252المتخصصين عمى استبيان قرار الدمج رقم 
 الطريقة والاجراءات

 أولًا: منيج الدراسة:
اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي لمتعرف عمى آراء معممي مدارس الدمج  

 (. 2107( لسنة )252ى قرار الدمج رقم )ف
 ثانياً: عينة الدراسة: 

( معمم من معممي التربية والتعميم 011اختيرت العينة بصورة متاحة وتكونت من )
( عام، 49 -25العاممين بمدارس الدمج التابعة لمحافظة الإسماعيمية، وتراوح عمر العينة بين )

( معمم غير 51ال التربية الخاصة؛ وعدد)( معمم متخصص بمج51وتشكمت العينة من )
 متخصص بمجال التربية الخاصة.

 ثالثاً: أدوات الدراسة:
 (:2017( لسنة )252( استبيان حول قرار الدمج رقم )1)
 ييدف المقياس إلى التعرف عمى آراء معممي مدارس الدمج  :المقياس من اليدف

( لسنة 252ر الدمج رقم )المتخصصين في التربية الخاصة وغير المتخصصين فى قرا
(2107.) 

 الحكوهة 

وسارة التزبية 

 والتعلين 

 

السياسات 

 العاهة

( 252قزار)

لسنة 

(2107)  

 

 الوؤسسات

جويع 

 الودارس

تنفيذ جيد = رضا 

  عام

تنفيذ سىء = سخط 

  عام
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 :خطوات إعداد الدراسة  
 قامت الباحثة بالاطلاع عمى: .1
 "بشأن اللائحة لمدارس وفصول التربية الخاصة0991" لسنة "27القرار الوزارى رقم " 
  "بشأن لجنة دمج الأطفال ذوى الإعاقة بمدارس2118" لسنة "42القرار الوزارى رقم "         

 التعميم العام
  "بشأن قبول ذوى الإعاقة الطفيفة فى التعميم العام2119" لسنة "94القرار الوزارى " 
 " بشأن قبول التلاميذ ذوى الإعاقة البسيطة بالمدارس 2100" لسنة "264القرار الوزارى رقم "

 التى يتم تييئتيا لمدمج بالتعميم العام 
 " ذوي الإعاقة البسيطة بمدارس  " بشأن قبول التلاميذ2105" لسنة "42القرار الوزارى رقم

 التعميم العام 
 " 2104/2121الخطة الإستراتيجية لوزارة التربية والتعميم لتطوير التعميم قبل الجامعى " 
 مراجعة الادب التربوي والأطر النظرية المرتبطة بالدمج ومتطمبات الدمج وايجابيات وسمبيات .2
              ( معمم من معممي21)قامت الباحثة بإجراء مقابلات غير رسمية مع عدد  .3

  .مدارس الدمج
 وتضمنت إستبانة مفتوحة للإجابة عن التساؤلات التالية:

  (؟2107" لسنة )252ما رأيك فى قرار الدمج الحديث رقم 
 ما مدى إستفادة الطفل المعاق وولى الامر من ىذا القرار؟ 
   من ىو المرافق التربوى المناسب من وجية نظرك؟ 
           ل استجابات الأفراد التى أفادت مع بقية الدراسات وتم عمل قائمة تم تحمي .4

  .بمفرادات الإستبيان
 صدق المقياس: 
تم عرض الاستبيان فى صورتو الأولية عمى مجموعة من الخبراء فى مجال صدق المحكمين: 

تمثيل المفردات ( محكمين، وطمب منيم تحكيم الاستبيان وفقاً لمدى 5التربية الخاصة وعددىم )
(، وأشارت النتائج إلى نسبة إتفاق المحكمين عمى مفردات 2107( لسنة )252لقرار الدمج رقم )

              %، وىى نسب عالية ومقبولة تكفى لمثقة فى95% إلى 85الاستبيان تراوحت ما بين 
 ىذا المقياس.
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من الخبراء والعمماء، وذلك  قامت الباحثة بالتحقق من صدق الاستبيان عمى عينة صدق المحك:
عن طريق استخدام استبيان مماثل لو )عن طريق سؤال عام شفيى موجو( كمحك خارجى فبمغ 

( وىى قيم دالة إحصائياً 18945( ، وبحساب قيمة )ر( بين العمماء والخبراء بمغت )18886)
 (.1810عند مستوى دلالة )

 ثبات الإستبيان:
 ثبات ألفاكرونباخ: ( أ)

( 1895ة بحساب ثبات المقياس بإستخدام طريقة ألفا كرونباخ حيث بمغت )قامت الباحث
 وىذا يشير إلى تمتع المقياس بدرجة كبيرة من الثبات. 

 ثبات الإتساق الداخمى: ( ب)
( عمى أن كل أساليب الإتساق الداخمى تندرج تحت مفيوم 2107أكد صفوت فرج )

 سق الإجابة عمييا لأنيا تقيس الوظيفة نفسيا. الثبات، لأنو يعنى إمتداد المقياس المعين بنوداً تت
                 وقامت الباحثة بحساب معامل ارتباط العبارات بالمقياس ككل فتراوحت ما بين

                 (، كما تم1.10( وىى معاملات ارتباط مرتفعة ومعظميا دالة عند )1.89 – 1.49)
 النيائي          ( عبارات ليصبح عدد العبارات 5م )حذف العبارات ذات الثبات المنخفض، وعددى

 ( عبارة .21)
 طريقة إجراء الاستبيان وتصحيحو:

( عبارة، حيث يقوم بتطبيقو معممى مدارس الدمج 21يتكون ىذا الاستبيان من )
المتخصصين وغير المتخصصين فى التربية الخاصة، ويختار المعمم الاستجابة من ثلاث 

 عبرة عن رأيو عمى العبارات بما يعبر عن قبولو أو رفضو.استجابات يراىا م
 :رابعاً: إجراءات الدراسة

  قامت الباحثة بإجراء مقابلات غير مقننة مع عدد من المدرسين الموظفين بمدارس الدمج
( لسنة 252خلال فترة التربية العممية لمتعرف عمى مفيوميم حول قرار الدمج الحديث رقم )

 بوجو عام 2107
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 ت الباحثة بوضع صورة أولية للإستبيان وتم عرضيا عمى المحكمين.قام 
 .قامت الباحثة بإجراء دراسة إستطلاعية لمتأكد من الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة 
  قامت الباحثة بإلقاء محاضرة موضحة من خلاليا قرار الدمج لجميع أفراد العينة حتى يتسنى

 ليم الإجابة عمى الإستبيان.
 ( لسنة 252مت الباحثة بتطبيق أداة الدراسة وىي استبيان حول قرار الدمج رقم )ثم قا

( في مدارس الدمج عمى عدد من معممى مدارس الدمج الموجودة بمحافظة 2107)
الإسماعيمية وىي مدرسة )جمال الدين الأفغاني، والدوحة الابتدائية النموذجية، وأرض 

بشأن  2107( لسنة 252ذوى الاحتياجات الخاصة رقم )قرار دمج التلاميذ المشتـــل( وفقاً ل
قبول التلاميذ ذوى الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم العام التي قامت بو وزارة التربية والتعميم 

 وممن لدييم حالات دمج داخل الفصول التي يعممون بيا.
  اسة لمعالجتيا تم تصحيح الاستبيان ورصد درجات أفراد العينة وتنظيميا حسب متغيرات الدر

 إحصائياً باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة.
 :خامساً: الاعتبارات الأخلاقية لمدراسة

تم إعلان أىداف الدراسة كنوع من التثقيف والتييئة ليم قبل التطبيق عمى عينة الدراسة،  
لغاء استجا علام المعممين بحقوقو وواجباتو في الدراسة في حقو في الانسحاب وا  بتو وقتما شاء، وا 

تم التأكيد عمى أن استجابات العينة عمى مفردات الاستبيان سرية ولا يجوز لأحد الاطلاع عمييا، 
 وأن ىذه الاستجابات بغرض البحث العممي فقط.

 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا
 أولًا: نتائج الفرض الأول ومناقشتو:

رس الدمج عمى استبيان قرار الدمج رقم ينص الفرد الأول عمى " تختمف آراء معممي مدا
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب التكرارات والنسب "، 2107لسنة  252

 المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تمالمئوية لاستجابات الإستبيان، و 
قطع لقبول المتوسطات  المقياس، واختيرت نقطتي فقرات عمى الدراسة عينة أفراد لاستجابات

مرتفعة.  2.22متوسط والاعمى من  2.22حتى  0.62ىي ضعيف ومن  0.62وىي الأقل من 
  والنتائج موضحة بالجدول التالي:
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 (1جدول )
 عمى الدراسة عينة أفراد لاستجابات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

 2017لسنة  252قرار الدمج رقم استبيان 

 الفقرات م
 المتوسط درجة التحقق

 الحسابي
الانحراف 
غير  المعياري

 موافق محايد موافق

أرحب بدمج الاطفال ذوى الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم  0
 1.69 2.17 52 20 27 العام

 1.71 0.98 22 24 54 أرى أن قرار كل المدارس دامجة فى مصمحة الطفل المعاق 2

إلى خمس سنوات ونصف يجوز النزول بسن الإلتحاق  2
 1.60 0.99 09 09 62 لمطفل المعاق

 1.72 0.80 08 45 27 يتيح قرار الدمج برامج رفع الوعى بالإعاقة 4

كتشاف مبكر لذوى  5 يتيح قرار الدمج خدمات تدخل وا 
 1.71 0.70 04 42 42 الإعاقة

معظم الإختبارات المصرح بيا ضمن القرار إختبارات حديثة  6
 1.71 0.70 04 42 42 ومناسبة

ارى أنو يمكن تحديد درجة الذكاء مرة واحدة فى العمر  7
 1.67 2 20 56 22 للأطفال ذوى إضطراب التوحد

يمكن تدريس نفس المقررات لممعاقين مع مراعاة نوع  8
 1.67 0.86 06 54 21 الإعاقة وتطويع المنيج

 1.72 0.80 08 45 27 يوفر قرار الدمج الخدمات المساندة لفئات الإعاقة 9

يوفر قرار الدمج البدائل  التربوية المختمفة مثل غرفة  01
 1.72 0.90 20 49 21 المصادر/ المعمم المتجول

أرى أن نسبة الأسئمة الموضوعية والمقالية لكل فئة من  00
 1.70 0.84 08 48 24 فئات الإعاقة مناسبة

 1.74 0.92 24 45 20 المرافق التربوى ليس إلزاما 02

أرى أن المرافق التربوى ذو مؤىل عال وخريج كميات  02
 1.72 0.90 22 47 20 التربية فقط دون الإشارة إلى خريجي التربية الخاصة

 1.76 2.00 25 40 24 قرار الدمج مستوفياً لكل الشروط المطموبة لعممية الدمج 04

يوفر قرار الدمج الفريق التكاممى متعدد التخصصات  05
 1.78 2.12 22 29 29 ذوى الإعاقةللأطفال 

يمتزم قرار الدمج بإستخدام أساليب تقييم مناسبة لفئات  06
 1.70 0.84 08 48 24 الدمج

يمكن تواجد بعض الفئات المدمجة مع أقرانيم فى نفس  07
 1.71 0.88 09 51 20 لجان الامتحان

يمتزام قرار الدمج بإتاحة الخدمات والانشطة لكل فئات  08
 1.71 0.88 09 51 20 اقة يتم تطبيقة بالمدارس الدامجةالاع

يعد ولى الأمر ىو المسئول عن توفير مرافق تربوى عمى  09
 1.75 0.86 22 42 26 نفقتو الخاصة

 1.75 0.91 24 42 24 يساىم صرف حافز إثابة لمدمج فى تقبل فئات الإعاقة 21
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للاستجابة عمى مفردات  ( تراوح متوسطات درجات الموافقة0يتضح من الجدول )
( فى المرتبة الأولى والتى تنص عمى 04المفردة ) حيث جاءت( 2.00 -0.70الاستبيان بين )

أن "القرار مستوفياً لكل الشروط المطموبة لعممية الدمج من وجية نظر المعممين"بمتوسط حسابى 
سواء فيزيقياً أو (، حيث أن معظم المدارس لم تتييأ لاستقبال الطلاب المعاقين 2.00بمغ )

تعميمياً أو إجتماعياً؛ مؤكدين عمى ضرورة أن يوفر قرار الدمج جميع السبل والإمكانيات 
 والتجييزات التى تيسر العممية التعميمية قبل تنفيذه.

ضرورة عمى  Moore, 2005) ،(Jurkowski et al., 2023وىو ما اكدتو دراسة 
جية التي تيسر سير العممية التعميمية، زيادة مساحة تجييز فصول الدمج بأحدث الوسائل التكنولو 

الفصول المدمجة، وضرورة الإستعانة بمدرس مساعد لتمكين مدرس الفصل من إدارة الوقت 
بطريقة صحيحة، وتوفير فريق تدريبى لتدريب المعممين عمى التدريس بميارة داخل الفصول 

 .كنولوجيا التكيفية والموارد التنظيميةالتمويل والمناىج الخاصة والتبالإضافة إلى  المدمجة
( فى المرتبة الثانية والتى تنص عمى "الموافقة عمى دمج الاطفال 0ثم جاءت المفردة )

(، حيث أكد معظم معممى 2.17ذوى الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم العام" بمتوسط حسابى )
أقرانيم داخل الفصول العادية  المدرسة عمى ترحيبيم بوجود الأطفال ذوى الإعاقة البسيطة وسط

بشرط ألا يخل بالعممية التعميمية لأحد منيم؛ بإعتبار أن الأطفال ذوى الإعاقة ىم فئة لا يمكن 
 إغفاليا ليم الحق فى توفير التعميم ليم أسوة بزملائيم العاديين. 

( أن الدمج يمثل ضرورة ذات مطمب 2100وتتفق ىذه النتيجة مع أحمد اشكنانى)
دمج المعاقين في ( عمى ضرورة 2102) Ingdal & Nilsson ، وىو ما أكدتو دراسةإنسانى

نموذج التنمية الجديدة، وأبرزت الدراسة الإىتمام بذوي الإعاقة وتمكينيم من حقيم في التعميم 
  بوصفيم أشخاص يمارسون أدوارىم في المجتمع وسوق العمل كشركاء في التنمية يتمتعون

 بعدالة التعميم.
توفير القرار الفريق التكاممى متعدد ( والتى تنص عمى "05جاءت المفردة )ثم 

(، حيث تراوحت معظم استجابات معممين 2.12التخصصات للأطفال ذوى الإعاقة" بمتوسط )
الدمج بالمدرسة عمى أن لكى يحصل الطفل المعاق عمى مقعد بمدرسة الدمج يمر بعدة مراحل 

( عمى أن تشكل لجنة من طبيب التأمين 4كدتو المادة )مكونة من فريق متكامل، وىو ما أ
الصحى، وممثل لجنة الدمج بالمديرية، وأخصائى نفسي تم تدريبو وفقاً لخطة سنوية من خلال 
الوزارة، وأخصائى إجتماعى، ومعمم تربية خاصة، تتولى التقييم الطبى والنفسي والتربوى خلال 

المرحمة الإبتدائية من ذوى الإعاقة، بيدف الإكتشاف العام الدراسي لكل التلاميذ المقبولين ب
المبكر لأية صعوبات قد تؤثر عمى التحصيل الدراسي لمطفل وسموكو التكيفى، وتحديد المعينات 

 الطبية والتربوية اللازمة.
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رررر   

( والتى تنص عمى "أن تحديد درجة الذكاء مرة واحدة فى العمر 7جاءت المفردة )
(، حيث أكد معظم أفراد عينة 2د قرار صائب"بمتوسط حسابى)للأطفال ذوى إضطراب التوح

الدراسة عمى رفضيم لقياس الذكاء مرة واحدة فى العمر، وىو ما أشارت إليو دنيا جريش 
( من أن إضطراب التوحد أعراضو وصفاتو تظير عمى شكل أنماط كثيرة متداخمة 2122)

عدم وجود نمط واحد لمطفل التوحدى تتفاوت بين الخفيف والحاد؛ لذلك يؤكد المتخصصين عمى 
وبالتالى لا يجوز قياس درجة ذكائة مرة واحدة فقط ؛ وىو ما أكده الدليل التشخيصى الإحصائى 

( الصادر عن رابطة الطب النفسي الأمريكية DSM-5 ،2102الخامس  للإضطرابات العقمية )
متدرجة من البسيط ثم  مستويات الخطورة لإضطراب طيف التوحد وقسميم إلى ثلاثة مستويات

المتوسط ثم الشديد؛ ولا يمكن التنبؤ بوجود طفل فى مستوى محدد أن يظل فيو طول العمر؛ 
 وعمى ىذا فلا يجوز قياس درجة ذكاء الطفل التوحدى مرة واحدة فى العمر.

( والتى تنص عمى "أنو يجوز النزول بسن الإلتحاق إلى خمس 2ثم جاءت المفردة ) 
(، حيث جاءت إستجابات أفراد العينة مؤكدة عمى 0.99فل المعاق" بمتوسط )سنوات ونصف لمط

رفضيم إلى النزول بيذا السن لفئات الدمج نظراً لإحتياجاتيم التعميمية الفردية الخاصة التى 
تتوائم مع قدراتيم، ومن ثم لا تسمح إمكانيات المدرسة عمى إستقبال أطفال قبل السن القانونى 

أن الكثير من  (2100زت قدرات الطفل؛ وىو ما أشارت إليو اليونسكو )الرسمي ميما تمي
الأطفال ذوي الإعاقة يحتاجون إلى المزيد من الوقت مقارنة مع الأطفال الآخرين لمتعبير عن 

 أنفسيم، وتشجيعيم عمى الاشتراك في الأنشطة الصفية واللاصفية.
مدارس دامجة فى مصمحة ( والتى تنص عمى "أن قرار كل ال2وجاءت فى المفردة )

(، حيث أكد معظم معممى الدمج عمى أن حرية إختيار ولى 0.98الطفل المعاق" بمتوسط )
الأمر فى إلحاق طفمو بأى مدرسة ىو قرار يصعب تطبيقو فى الوقت الحالى نظراً لعدم تجييز 

 ق الدمج . جميع المدارس بالإمكانيات الفيزيائية والتعميمية والمادية التى تسمح ليا بتطبي
 European Agency for Development in Special Needsوىو ما أكدتو 

Education (2112 من ضرورة وضع ) إطار عمل لمقانون والسياسة يدعم عممية الدمج
ويشمل التشريعات التعميمية بوضوح؛ ويجب أن يؤدي التشريع إلى توفير جميع المرافق التي 

 & Augelides تعمل من أجل تحقيق عممية الدمج الشامل تعزز التطورات والعمميات التي
Aravi (2117) فضلًا عن وجود إطار قانوني واحد ينفذ بجميع قطاعات التعميم الإلزامي، وأن ،

يكون لدى الحكومات بيان واضح ومُعمن عنو سياسة التعميم الجامع لعممية تنفيذ التعميم الشامل 
 المجتمع التربوى.موضحاً أىداف السياسة لجميع أعضاء 
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( والتى تنص عمى " أن المرافق التربوى ليس إلزاما" بمتوسط 02وجاءت المفردة )
( ، حيث أكد معظم معممين الدمج عمى ضرورة الإلزام بوجود مرافق تربوى خاصة لمفئات 0.92)

التى تحتاج إلى فردية فى عممية التعمم، وذلك بسبب قصر مدة الفصل الدراسي وقصر زمن 
لزام معمم الفصل الإلتزام بمنيج محدد مطالب بشرحو كاملًا فى مدة زمنية الحص ة الدراسية وا 

محددة؛ مما يؤثر عمى أداء المعمم وقدرتو عمى متابعة طلاب الدمج مؤكدين عمى ضرورة وجود 
مرافق لطالب الدمج يساىم فى متابعة دروسو وتحصيمو أولا بأول؛ وىو ما أكده حسام إبراىيم 

 توفير معممي ذوي احتياجات خاصة بالكم والكيف المناسبين.ن ضرورة ( م2109)
( والتى تنص عمى "توفير القرار البدائل  التربوية المختمفة مثل 01ثم جاءت المفردة )

(، حيث أكد معظم معممى الدمج عمى 0.90غرفة المصادر/ المعمم المتجول" بمتوسط حسابى )
تسعة بدائل لمدمج ( 2107الدمج؛ ويعدد محمد شوكت )أن القرار يوفر بدائل متعددة لطالب 

كالتالى:الفصل الدراسي العادى بدون خدمات متخصصة، الفصل الدراسي العادى المزود 
بمساعدة استشارية، الفصل الدراسي العادى المزود بمساعدة متخصصين متنقمين، الفصل 

عادى بالإضافة إلى الفصل الدراسي المزود بمساعدة من غرفة المصادر، الفصل الدراسى ال
الدراسي الخاص بعض اليوم الدراسي، الفصل الدراسي الخاص طيمة اليوم الدراسي، المدرسة 

 الخاصة طيمة اليوم الدراسي، الإقامة الدائمة فى المدارس الداخمية، خدمات المستشفى والمنزل.
وى ذو مؤىل عال ( والتى تنص عمى "الموافقة عمى أن المرافق الترب02وجاءت المفردة )

وخريج كميات التربية فقط دون الإشارة إلى خريجي التربية الخاصة" بنفس المتوسط الحسابى 
(، حيث أكد معظم أفراد عينة الدراسة عمى رفضيم لتيميش أن يكون المؤىل التربوى 0.90)

عاقة مؤىل من اقسام أو شعب التربية الخاصة حيث أنيم الاجدر عمى التعامل مع فئات ذوى الإ
من أى تخصص آخر، وىنا تؤكد الباحثة عمى ضرورة ترشيح معممى التربية الخاصة فى العمل 
مع فئات الإعاقة أسوة بأى معمم متخصص بتخصص محدد لا يمكن لمعمم آخر تدريسو، وىو 

ضرورة استحداث برامج إعداد معمم واخصائي لذوي ( من 2109ما أشار إليو حسام إبراىيم )
 .خاصة بكميات التربيةالاحتياجات ال

( والتى تنص عمى "صرف حافز إثابة لمدمج يساىم فى تقبل فئات 21وجاءت المفردة )
(، وىو ما أكده معظم معممى الدمج من أن صرف حافز الإثابة يساعد 0.91الإعاقة بمتوسط )

مراد المعممين عمى تقبل فئات الإعاقو بالفصل الدراسي العادى، وتتفق ىذه النتيجة مع حسام 
ضرورة وضع كادر خاص متميز مادياً واجتماعياً لجميع العاممين في مدارس ذوي  ( من2109)

( عمى أن نجاح عممية الدمج يرتبط فى 2120) Belgeri الإحتياجات الخاصة؛ وىو ما أكده
المقام الأول بإتجاه النظام المدرسى نحو عممية الدمج الذى ينتقل بدوره لممعممين، حيث أن إذا 

ل المعممون فكرة أن طلاب الدمج ليس ليم مكان سوى المدرسة وأن الدمج ىو الطريقة قب
 الملائمة لإحتياجاتيم؛ أصبح وجودىم رئيس فى العممية التعميمية.
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( والتى تنص عمى "الموافقة عمى تواجد بعض الفئات المدمجة مع 07ثم جاءت المفردة )
(، واختمفت استجابات أفراد العينة عمى 0.88) أقرانيم فى نفس لجان الامتحان" بمتوسط حسابى

ىذه المفردة حيث اشار بعضيم إلى رفضيم تواجد أى فئة من فئات الإعاقة بمجنة الإمتحان لما 
قد يحدث من أى توتر او تشويش يؤثر عمى باقى الطلاب، بينما رأى عدد من معممى الدمج أنو 

 جدىم فى لجنة إمتحانية واحدة.طالما كانت الإعاقة بسيطة لا توجد مشكمة فى توا
( التى تنص عمى "التزام قرار الدمج بإتاحة الخدمات والانشطة لكل 08وجاءت المفردة )

(، حيث أكد معظم أفراد 0.88فئات الاعاقة يتم تطبيقة بالمدارس الدامجة" بمتوسط حسابى )
مكانيات إدارة التربية  العينة عمى تقديم خدمات وأنشطة لكل فئات الإعاقة حسب قدرات وا 

( التى أكدت عمى تفيم إدارة 2102والتعميم؛ وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة )أسماء عبدالله، 
 المدرسة لإحتياجات طلاب الدمج والعمل عمى توفيرىا.

( التى تنص عمى "الموافقة عمى تدريس نفس المقررات لممعاقين مع 8وجاءت المفردة )
(، واختمف معممى الدمج حول ىذه 0.86" بمتوسط حسابى )مراعاة نوع الإعاقة وتطويع المنيج

المفردة حيث رأى عدد بسيط أنو يمكن تدريس نفس المقررات وتطويعيا وفقا لإمكانيات الطالب، 
بينما رأى باقى أفراد العينة من المعممين أنو لا يمكن تدريس نفس المقررات وأنو لابد من وضع 

لخاصة تتلائم مع قدراتيم وظروفيم؛ وترى الباحثة أنو لا مناىج خاصة بفئات ذوى الإحتياجات ا
يمكن أن تدرس فئات ذوى الإحتياجات الخاصة نفس مناىج الطلاب العاديين نظراً لظروف 
مكانيات كل طفل وحيث أن أساس التربية الخاصة ىو التعامل الفردي مع كل طفل  وقدرات وا 

م المنيج، وىو ما أشار إليو حسام إبراىيم من خلال البرنامج التربوى الفردى فلا يجوز تعمي
              تطوير المناىج التعميمية وأساليب التقويم بما يناسب ىذه الفئة ضرورة  ( من2109)

  وذلك من خلال:
 لطلاب.إعداد مناىج خاصة لذوي الإحتياجات الخاصة ومراعاة التدرج والتنوع لتلائم ا 
  بما يسمح بفرص متعددة أمام التلاميذ تتيح ليم تنويع أساليب الإمتحانات والتقويم

 .الإستمرارية في عممية التعمم، وتقمل من الضغط النفسي عمييم
  التعامل مع كل تمميذ كحالة مستقمة تبعا لإمكاناتو و قدراتو بحيث يقاس مدى التقدم الدراسي

 . بالنسبة لو وليس مقارنة بالآخرين
  ومرنة وعمى فترات زمنية مختمفة يراعى فييا قدرات، و إتباع أساليب تقويم متعددة ومتنوعة

 . إمكانات ذوي الإحتياجات الخاصة
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( التى تنص عمى "أن ولى الأمر ىو المسئول عن توفير مرافق 09وجاءت المفردة )
تربوى عمى نفقتو الخاصة"، واختمفت أفراد العينة حول المفردة حيث رأى عدد بسيط من أفراد 

ر ىو المسئول طالما كانت رغبتو فى انضمام طفمو إلى المدرسة العادية، العينة أن ولى الأم
بينما رأى باقى أفراد العينة أن وزارة التربية والتعميم ىى المنوطة بوجود مرافق لكل الأطفال ذوى 

خصائى ( من ضرورة 2109الإحتياجات الخاصة، وىو ما أكده حسام إبراىيم ) توفير معممي وا 
 .بالكم والكيف المناسبين لإعداد تمك الفئة التى تتلائم مع ظروفيم ذوي احتياجات خاصة

( التى تنص عمى "يمتزم قرار الدمج بإستخدام أساليب تقييم مناسبة 06ثم جاءت المفردة )
( والتى تنص عمى "أرى أن 0.84( فى نفس المتوسط الحسابى )00لفئات الدمج"؛ والمفردة )

ة لكل فئة من فئات الإعاقة مناسبة ، واختمف أفراد العينة حول نسبة الأسئمة الموضوعية والمقالي
الإجابة عمى ىاتين المفردتين مما يثبت عدم دراية معممى الدمج بالكفايات اللازمة لتطبيقو، كما 
يؤكد عمى عدم إعداد معممى الدمج إعداد يناسب طبيعة فئات الدمج ، وىو ما أكده حسام 

ع أساليب تقويم مرنة وعمى فترات زمنية مختمفة يراعى فييا إتبا ( من ضرورة2109إبراىيم )
مكانات ذوي الإحتياجات الخاصة  . قدرات، وا 

( فى نفس المرتبو والتى تنص عمى "يوفر قرار الدمج الخدمات 9،4ثم جاءت المفردة )
 (، والتى تنص عمى "يتيح قرار الدمج برامج رفع0.80المساندة لفئات الإعاقة" بمتوسط حسابى )

الوعى بالإعاقة" واختمف أفراد العينة حول الإجابة عمى ىذه المفردة وترجع الباحثة اختلاف 
الآراء نتيجو إختلاف معممى الدمج أفراد العينة حيث أن ىناك مدارس تقدم بيا خدمات وبرامج 

 ومدارس يتعذر بيا تقديم الخدمات والبرامج.
ان تنصان عمى أن "يتيح قرار الدمج ( فى المرتبة الأخيرة والمت6،5وجاءت المفردة )

كتشاف مبكر لذوى الإعاقة، و"معظم الإختبارات المصرح بيا ضمن القرار  خدمات تدخل وا 
(، حيث اجمع معظم معممى الدمج أفراد العينة 0.70إختبارات حديثة ومناسبة" بمتوسط حسابى )

، وعدم معرفتيم الكافية عمى عدم معرفتيم حول إذا كان القرار يقدم خدمات تدخل مبكر أم لا
حول إن كانت الإختبارات المستخدمة لفئات الدمج إختبارات تتناسب معيم وحديثة ام قديمة، 

( من Jurkowski et al ،2122؛ 2100وتتفق ىذه النتيجة مع ما أشار إليو )أحمد اشكنانى، 
جميع  ضرورة تدريب المعممين سواء متخصصين أو غير متخصصين عمى كيفية التعامل مع

فئات الدمج قبل تعميم قرار الدمج، فضلًا عن ضرورة توافر برامج التدريب المستمر لجميع 
المدارس عمى رأس العمل أثناء الخدمة لمواكبة المستجدات والنظريات التربوية المتعمقة بالتعامل 

 والتدريس مع جميع فئات الدمج.
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 نتائج الفرض الثانى ومناقشتو: 
ى أن "توجد فروق جوىرية بين استجابات معممى مدارس الدمج ينص الفرض الثانى عم

( لسنة 252المتخصصين فى التربية الخاصة وغير المتخصصين عمى استبيان قرار الدمج رقم )
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة باستخدام اختبار ت المستقمة وكانت ، (2107)

 النتائج عمى النحو المبين: 
 (2جدول )

 دلالة الفروق بين معممى الدمج المتخصصصين وغير المتخصصينتوضيح 

درجة  قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط ن التخصص

 الحرية

 الدلالة

 1.552 98 1.61 27.41 9.42 51 غير متخصص

 26.22 01.27 51 متخصص غير دال

مدارس الدمج وقد أسفرت نتائج البحث عن أنو لا توجد فروق دالة إحصائياً بين معممى 
( لسنة 252المتخصصين وغير المتخصصين فى درجاتيم عمى استبيان قرار الدمج رقم )

(، وتفسر الباحثة ىذه النتيجة حيث أن جميع أفراد العينة تشابيت إستجاباتيم نتيجة قيام 2107)
ثر فى  الباحثة قبل الإجابة عمى الإستبيان بتوضيح نص القرار ومواد القرار مما كان لو أكبر الأ

الإجابة عمى الإستبيان؛ فضلًا عن أن معظم أفراد العينة كان لدييم توجو عام بغالبية نصوص 
 مواد القرار مما أثر عمى عدم وجود فروق جوىرية .

، 2102؛ وأسماء عبدالله، 2100وىذا يؤكد ما توصمت إليو دراسة )أحمد اشكنانى، 
؛  Mirici et al  ،2122؛ 2122ش، ؛ ومحمود موسى ودنيا جري2109وحسام إبراىيم ، 

Hrabéczy et al ،2122 يجابياتو وسمبياتو واحدة لدى ( عمى أن متطمبات الدمج ومعوقاتو وا 
 جميع معممى الدمج ولا تختمف من كونو معمم متخصص أو غير متخصص.
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 المراجـــــــع
(. آراء معممي و مديري مدارس التعميم العام الحكومية بدولة الكويت 2100أحمد إشكنانى )

، مجمة الطفولة س العاديينحول دمج ذوي صعوبات التعمم في مدار 
 -097(، 6) 2جامعة الإسكندرية ، كمية رياض الأطفال، والتربية، 

259. 

(. متطمبات دمج الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديين 2102أسماء عبدالله )
من وجية نظر معممييم . مجمة الطفولة والتربية ، جامعة الإسكندرية ، 

 289-092(، 01)  4، كمية رياض الأطفال

(. اتجاىات المعمم وعلاقتو بسموكيات التنمر عمى ذوي 2122غريب ومحمود موسى. ) أماني
 -65، 50، 04اليمم في مدارس الدمج. مجمة التربية الخاصة والتأىيل، 

98 .Doi:  10.21608/SERO.2022.273763 

 وفصول مدارس في سمعياً  المعوقين للأطفال الشامل الدمج متطمبات(. 2115أميرة القرشى )
 حموان. جامعة ، عشر الثالث السنوي العممي المؤتمر العام، التعميم

(. تعميم الأطفال ذوي الإعاقة في الأطر الجامعية، ترجمة: حجازي إدريس 2100اليونسكو )
 لمتربية في الدول الغربية، بيروتوآخرون، مكتب اليونسكو الإقميمي 

(. سيكولوجية الدمج فى الطفولة المبكرة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 2119بطرس حافظ )
 عمان: الأردن.

عمان ) الاردن (: دار ،)التربية الخاصة المعاصرة )قضايا وتوجيات(. 2118جمال الخطيب )
 وائل لمنشر والتوزيع

ت تطوير نظام دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس متطمبا(. 2109حسام إبراىيم )
                72، كمية التربية، جامعة دمياط، العادية الحكومية: رؤية مقترحة

 )عدد خاص(. 

 (. إضطراب طيف التوحد، الأردن ، عمان: دار الفينيق لمنشر والتوزيع .2122دنيا جريش )

https://doi.org/10.21608/sero.2022.273763
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(. الدمج الشامل لذوى الإحتياجات الخاصة 2111) ديان برادلى ومارغريت سيزر وديان سوتمك
)مفيومو وخمفيتو النظرية( ، ترجمة زيدان السرطاوى وعبدالعزيز الشخص 

 وعبدالعزيز عبدالجبار، العين : دار الكتاب الجامعى.

( . دمج الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة فى المدارس العادية ، 2111سحر الخشرمى )
كة العربية السعودية ، المؤتمر الدولى الثانى دراسة مسحية فى الممم

 أكتوبر.  26 -22للإعاقة والتأىيل ، الرياض فى الفترة من 

 (. القياس النفسي. الطبعة السادسة. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية .2107صفوت فرج )
لتعميم (. آليات تفعيل الدمج الشامل لمطلاب ذوى الإعاقات فى مدارس ا2102عادل عبدالله )

المتمقى الثانى عشر لمجمعية العام كمدخل لدمجيم الشامل فى المجتمع، 
 .2102مايو 8-6، مسقط، عمان، الخميجية للإعاقة

، القاىرة : 4( : سيكولوجية ذوى الإحتياجات الخاصة وتربيتيم، ط2115عبدالمطمب القريطى )
 دار الفكر العربى. 

 اصة، القاىرة: مطبعة العبير لمنشر والتوزيع.(. مقدمة فى التربية الخ2107محمد شوكت )

حوكمة النظام التعميمي مدخل لتحقيق الجودة، مجمة كمية  (.2102محمد عطوة وعمى فكرى )
، الجزء الثاني، مايو، جامعة المنصورة، جميورية مصر 79التربية، ط 

 .العربية

ر المدرسي عمى الطلاب (. الشعور بالتماسك وعلاقتو بالتنم2122محمود موسى ودنيا جريش. )
ذوي الاحتياجات الخاصة من منظور المعممين. مجمة كمية التربية 

 .529 -496، 40ببورسعيد، 

بشأن قبول  2105/  2/ 0( بتاريخ 21وزارة التربية والتعميم، مكتب الوزير: القرار الوزاري رقم )
 التلاميذ ذوي الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم العام.

بشأن  2107/  8/ 5( بتاريخ 252ية والتعميم، مكتب الوزير: القرار الوزاري رقم )وزارة الترب
 قبول التلاميذ ذوي الإعاقة البسيطة بمدارس التعميم العام.
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