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أثر الدمج بين التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس التربية 
 التربية العممية البدنية عمى أداء الطالبات المعممات في برنامج

 * د/ عمر أحمد بن غيث
 :الممخص

تدريس  ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر
التربية العممية. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ  التربية البدنية عمى أداء الطالبات المعممات في برنامج

التجريبي باستخداـ تصميـ المجموعة الضابطة كذلؾ المنيج و  ،فقد تـ استخداـ المنيج الوصفي
وا ( طالبة درس43بعدي. تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف، الأولى تجريبية )اختبار مع 

( طالبة 43مقرر تدريس التربية البدنية مع تدريب ميداني في المدارس، وأخرى ضابطة )
درسوا نفس المقرر بالطريقة المألوفة بالكمية وبدوف تدريب ميداني وذلؾ في الفصؿ الدراسي 

ـ، ثـ التحقوا ببرنامج التربية العممية في الفصؿ 2321-2328الأوؿ مف العاـ الجامعي 
مف خلاؿ استخداـ بطاقة  أداة الدراسةتطبيؽ تـ  ـ.2321-2328ني مف العاـ الدراسي الثا

ملاحظة وتقويـ أداء الطالب المعمـ في مقرر التربية العممية )تربية بدنية( في الأسابيع الأخيرة 
 في تحسيف أداء. وتوصمت الدراسة إلى فاعمية التدريب الميدانى المسبؽ المخصصة لمتقويـ
لى لبدنية طالبات التربية ا وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات المعممات، وا 

 لصالحعمى الدرجة الكمية  طالبات التربية البدنية في برنامج التربية العممية لأداءالحسابية 
لتدريب ميداني جزئي أثناء دراسة مقرر تدريس التربية التجريبية التي تعرضت  المجموعة

  البدنية
 .برنامج التربية العممية –التربية البدنية  –التدريب الميداني ية: الكممات المفتاح

 

 
                                                           

لمتعميـ التطبيقي الييئة العامة  –كمية التربية الأساسية  - أستاذ مشارؾ :د/ عمر أحمد بن غيث *
  .دولة الكويت -والتدريب
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The impact of the combination of theoretical teaching and 

field training in the Teaching Physical Education Course on 

the performance of female student teachers in the practical 

education program 

Abstract 
The study aimed to find out the impact of the combination between 

theoretical teaching and field training in the course of Teaching 

Physical Education (TPE) on the performance of female teachers in the 

practical education program. To achieve this goal, the descriptive 

approach was used, as well as the experimental approach using the 

control group design with a post-test. The study sample consisted of 

two groups, experimental group of (30) students who studied the course 

of TPE with field training, and control group of (30) students who 

studied the same course without field training in the first semester of 

the academic year 2018-2019 AD, Then, both joined the practical 

education program in the second semester of the year 2018-2019. The 

study tool was applied by using an observation card and evaluating the 

performance of the student teacher in the practical education course 

(Physical Education) in the last weeks allocated for evaluation. The 

study found the effectiveness of prior field training in improving the 

performance of physical education female student teachers, and that 

there were statistically significant differences between the arithmetic 

averages of the performance of female physical education students in 

the practical education program on the total score in favor of the 

experimental group that was subjected to partial field training during 

the study of the TPE Course 

Key words: Field Training - Physical Education - Practical Education 

Program. 
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  :مقدمة
لا يمكف أف تنجح إلا مف  والتي مف أىـ عناصر العممية التعميمية والتربوية المعمـيعد 

 التربوي المجتمعأىداؼ  تحقيؽ خلالو، ويتـ مف تأثيراً  الأكثر التربويالعنصر ، وىو خلالو
دريسي، لذلؾ يعتبر إعداد الطالب المعمـ وتأىيمو وتنميتو مينياً وتطوير أداؤه الت .بصورة فعالة

واكسابو الميارات المينية والأكاديمية اللازمة مف أىـ أساسيات تحسيف العممية التعميمية ومف 
أىـ العوامؿ التي تساعد في تحقيؽ النيضة التربوية المرجو تحقيقيا والتي تؤدي بدورىا إلى 

 (.2323نيضة المجتمع )الشمري، 
ى حد كبير عمى نوع الإعداد الذي ويرى التربوويف أف نجاح المعمـ في مينتو يتوقؼ إل

يتمقاه، فالمعمـ المعد إعدادً جيداً ىو المعمـ القادر عمى أداء معظـ أدواره التي يجب أف يقوـ 
بيا وذلؾ لسببيف، أوليا: أف التدريس عملًا فنياً معقداً لا يكفي أف يكوف المعمـ متمكناً مف 

ميع عناصر الموقؼ التعميمي الذي مادتو العممية فحسب، بؿ يجب أف يكوف متمكناً مف ج
يقوده. ثانييا: لأف التغيرات والتطورات العممية والتكنولوجية في مختمؼ مناحي الحياة قد خمقت 
لممتعميمف حاجات ومتطمبات جديدة، وبات منتظراً مف المعمميف أف يطوروا مف أدوارىـ 

ر منتظراً بأف يغيروا مف ووظائفيـ بما يفرضو عمييـ بعض تمؾ الحاجات والمتطمبات كما صا
 (.2323طرقيـ وأساليبيـ التعميمية لمتعامؿ مع التحديات والأحداث المستجدة )بياف، 

 ودولة الكويت كجزء مف المنظومة العالمية قد تأثّر نظاميا التربوي بيذه التحديات
يـ في ، ومف أبرز ىذه التأثيرات ظيور عدد مف المشكلات التي يعاني منيا التعموالمستجدات

دولة الكويت وعمى رأسيا مشكمة ضعؼ مخرجات التعميـ العاـ، كما أثبت ذلؾ نتائج 
والتي احتؿ فييا طلاب دولة الكويت مراتب متأخرة جداً  TIMSSتيمز  الإختبارات الدولية

وكيؿ وزارة التعميـ العالي  مقارنة بطلاب الدوؿ الأخرى المشاركة، فعمى سبيؿ المثاؿ فقد كشؼ
المخيزيـ عف نتائج طلاب الكويت الذيف  صبيح. د التعميـ لتطوير الوطني المركز ـعا ومدير

 أصؿ مف الرابع، لمصؼ الدولية تيمز دراسة اختبارات نتائج في الأخير حصموا عمى المركز
، اختبار في مشاركة دولة 33و الرياضيات، اختبار في مشاركة دولة 31  44 والمركز العموـ

 (.2323مشاركة )الحمادي،  دولة 41 أصؿ مف الثامف الدراسي لمصؼ
إذاَ فميس مف المستغرب الإىتماـ في بناء الطالب المعمـ في ضوء ىذه المستجدات 

حتى يكوف قادراً عمى مزاولة وتكوينو ثقافياً وعممياً وتربوياً ه إعداً قوياً إعدادالحالية، حيث يجب 
لتربية وكميات إعداد المعمميف ىو بناء ولذلؾ فإف اليدؼ الأساسي لكميات ا مينة التعميـ.

المعمـ الجيد، ومف بيف أىـ برامج ىذه المؤسسات التربوية والتعميمية التي تعنى بإعداد المعمـ 



 أثر الدمج بين التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس التربية البدنية 
 التربية العممية عمى أداء الطالبات المعممات في برنامج 

 

428 

ىو برنامج التدريب الميداني الذي يعتبر الخطوة العممية الأولى التي يخطوىا الطالب المعمـ 
برات لمطمبة، حيث يعمؿ عمى ترجمة الأطر ليمارس مف خلاليا نقؿ المعمومات والمعارؼ والخ

النظرية المتعمقة بالتدريس إلى سموؾ تدريسي وأداء ممموس. وقد أكدت كثير مف توصيات 
المؤتمرات العممية والتربوية عمى ضرورة تطوير برامج إعداد المعمميف وتوجيييا لتمبية 

المينية مع التركيز عمى الجانب الحاجات المستقبمية وتحقيؽ التوازف بيف الجوانب الأكاديمية و 
 (.2322العممي ومحاولة ربط الإعداد بواقع العمؿ الميداني )البري،

( التدريب الميداني بأنو فترة مف الإعداد الموجو 2332وقد عرفت ابراىيـ وعمي ) 
يقضييا الطالب المعمـ في إحدى المدارس التي تحددىا كميتو، يقوـ في أثنائيا بالتدريب عمى 

س مادة دراسية معينة لتلاميذ فصؿ أو أكثر مف فصؿ دراسي في المدرسة خلاؿ أياـ تدري
 متفرقة أو متتالية وذلؾ تحت إشراؼ تربوي متخصص.

( فقد أشار إلى أف التدريب الميداني ىو ذلؾ الجانب التطبيقي مف 2333أما شاىيف ) 
عداد والتأىيؿ والتدريب في برنامج إعداد المعمـ ويتـ داخؿ الصؼ وخارجو، وبإشراؼ ىيئة الإ

الكمية ومعمـ متعاوف ومدرسة متعاونة وفقاً لعدد مف المراحؿ وىي: المشاىدة والمشاركة ثـ 
 الممارسة، وليا عدد مف المكونات المعرفية والميارية والوجدانية.

فبالتالي ممكف القوؿ بأفّ التدريب الميداني يعني ذلؾ الجزء العممي مف منياج إعداد  
بة المعمميف خلاؿ مرحمة دراستيـ الأكاديمية في كميات التربية وكميات إعداد المعمميف الطم

والتي يُعطى فييا ىؤلاء الطمبة المعمموف الفرصة للاحتكاؾ الحي والمباشر بالميداف التربوي، 
وممارسة عممية التدريس في المدارس، والتعامؿ الصحيح مع التلاميذ بشكؿ عممي وتحت 

 التربية العممية المتخصصيف ولفترة فصؿ دراسي أو أكثر. إشراؼ مشرفي
( مجموعة Chamberlin, 2019(، وجامبرليف )2322(، واليديب )2322ويذكر آدـ ) 

منيا في كميات إعداد المعمميف برامج التربية العممية وجود مف المبررات التي تؤكد عمى أىمية 
التربوي وتوفير فرص للاحتكاؾ المباشر بينو عمى سبيؿ المثاؿ: ربط الطالب المعمـ بالميداف 

وبيف المعمميف ذوي الخبرة والطاقـ الإداري والفني في المدرسة، واعطائو فرصة لممارسة عممية 
التدريس تحت اشراؼ الموجييف ومشرفي التربية العممية، وتزوده بكيفية التعامؿ الصحيح مع 

 عميمية وأدوات التقويـ المناسبة.التالميذ وكيفية استخدامو لموسائؿ والأنشطة الت
وىناؾ عدة نماذج لبرامج التربية العممية، حيث لايوجد اجماع عمى النموذج الأكثر  

( أف ىناؾ نماذج مختمفة لتطبيؽ برامج 2322(، والجابر )2324تأثيراً. ويذكر الخطيب )
عممية مستمرة مف أوؿ التربية العممية، فعمى سبييؿ المثاؿ ىناؾ نموذج يعتبر التربية العممية 

مرحمة مف مراحؿ الإعداد في كمية إعداد المعمميف إلى آخر مرحمة منيا، وينتشر ىذا النموذج 
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في أمريكا وبريطانيا وبعض دوؿ أوربا بالإضافة إلى استراليا. وىناؾ نموذج يقوـ عمى أساس 
خلاؿ فترة دراسة  تقديـ التربية العممية بصورة مرحمية وبشكؿ جزئي في فترات معينة مختارة

بعض الدوؿ العربية تطبؽ ىذا النموذج  الطالب المعمـ في كمية إعداد المعمميف، وىناؾ
بالإضافة لبعض الدوؿ في أمريكا وأوربا وآسيا. وىناؾ نموذج آخر يكوف فيو برنامج التربية 

يكوف العممية في الفصؿ الدراسي الأخير مف دراسة الطالب في كمية إعداد المعمميف بحيث 
 متفرغ تماماً لمتدريب الميداني، وينتشر ىذا النموذج بكثرة في الدوؿ العربية. 

 :برنامج التربية العممية بكمية التربية الأساسيةالتدريب الميداني في 
في برنامج إعداد  مكانا بارزاً بكمية التربية الأساسية في الكويت التربية العممية تحتؿ  

ليذا  التي تتضمف التدريب والممارسة اليادفةالعممية  التربوية خبرةال تعد فيي الطالب المعمـ،
وواقعية لمعمميات التربوية والتعميمية مف  في مواقؼ تعميمية حقيقية الطالب المعمـ والتي تضعو

خلاؿ التطبيؽ والتدريب الميداني وتحت إشراؼ عممي وعممي مف ذوي المختصيف التربوييف. 
العممية يترجـ الطالب المعمـ ماتعممو مف مبادئ ومعارؼ ومفاىيـ  فمف خلاؿ برنامج التربية

تربوية إلى مجاؿ التطبيؽ والممارسة الفعمية، حيث يقوـ برنامج التربية العممية بوضع الممسات 
الأخيرة عمى ىذا الطالب المعمـ ويقوـ بتييئتو وتجييزه لاستلاـ مينة مف أعظـ الميف التي 

 ية أفراد المجمتع ألا وىي مينة التعميـ والتدريس.تمثؿ العمود الفقري لتنم
يسيـ مكتب التربية العممية بكمية التربية الأساسية في دولة الكويت في توفير فرص و  

مف خلاؿ برنامج عمى الكفايات التدريسية الطالب المعمـ وصقؿ وتأىيؿ  لمتدريب الميداني
مف تطبيؽ المعارؼ والنظريات التي  ـالذي يتمكف مف خلالو الطالب المعم التربية العممية

اكتسبيا مف المقررات الدراسية في الكمية خلاؿ السنوات التي تسبؽ برنامج التربية العممية مف 
خلاؿ التدريس المباشر في الميداف التربوي )المدارس( وتحت اشراؼ وتوجيو مشرفي التربية 

 العممية. 
ربية العممية غالباً في الفصؿ الدراسي يقوـ الطالب المعمـ بالتسجيؿ في برنامج الت 

الأخير لو في كمية التربية الأساسية وبعد اجتيازه لجميع المقررات الدراسية المسبقة ليذا 
 22البرنامج. ويتمثؿ ىذا البرنامج بتسع وحدات دراسية وتكوف مدتو فصؿ دراسي كامؿ )

مدارس الحكومية التابعة لوزارة أسبوع(، ويتـ توزيع الطلاب والطالبات الممتحقيف فيو عمى ال
التربية. ويشمؿ البرنامج المقاءات التنويرية لمطمبة في بداية الفصؿ الدراسي، بحيث يتـ تعريفيـ 
بأىداؼ البرنامج ومدتو ونظمو ولوائحو والميماـ المطموبة. ثـ يبدأ الأسبوع الأوؿ مف برنامج 

قوـ بيا معممي المدرسة. وبعدىا تبدأ التربية العممية ويكوف أسبوع مشاىدة لحصص دراسية ي
فترة الأسابيع التوجييية مف الأسبوع الثاني وحتى نياية الأسبوع السادس، حيث يبدأ الطالب 
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المعمـ بيذه الفترة بممارسة عممية التدريس لأوؿ مرة ويقوـ مشريفي التربية العممية بدورىـ في 
غذية الراجعة لأدائيـ. ثـ تبدأ الأسابيع الإشراؼ والكشؼ عف نواحي القوة والضعؼ وتقديـ الت

التقويمية مف الأسبوع السابع وحتى الأسبوع الثاني عشر مف برنامج التربية العممية، ويقوـ 
المشرؼ ىنا بتقييـ أداء الطالب المعمـ واعطائو درجة عف كؿ درس يشاىده فيو مستنداً عمى 

لب المعمـ، ويتـ وضع درجة كمية لكؿ أساس الكفايات المينية المبينة في بطاقة تقويـ الطا
مشاىدة في سجؿ يحتفظ بو المشرؼ، ويكوف تقدير الطالب المعمـ في نياية المدة ىو متوسط 
الدرجات التي حصؿ عمييا، ويجب ألا تقؿ عدد زيارات المشرؼ عف خمس زيارات لكؿ 

 طالب. 
 تي:الآوييدؼ برنامج التربية العممية في كمية التربية الأساسية إلى  

 .مساعدة الطالب المعمـ عمى التعرؼ عمى مكونات النظاـ المدرسي -

 .ميارات التدريسالطالب المعمـ  اكساب -

تاحة الفرصة لو لتطبيؽبيف النظرية والتطبيؽ  ربط الطالب المعمـ - الذي الجانب النظري  وا 
 .المدارسعمى أرض الميداف التربوي في مف المقررات الدراسية التي درسيا بالكمية اكتسبو 

، ومدى قدرتو عمى العممية التي يقوـ بتدريسيا مادتواختبار مدى تمكف الطالب المعمـ مف  -
 تطويرىا خلاؿ فترة التدريب الميداني.

 .تكويت الاتجاىات الإيجابية نحو مينة التدريس لمطالب المعمـ -

 وف أداء عمممساعدة الطالب المعمـ والمتدرب عمى اكتساب الكفايات والمينية التي تمكنو م -
بنجاح في مجاؿ الصفات الشخصية والتدريس والتدريب وتقويـ نمو الطلاب والتنوع في 

 .الأنشطة التعميمية المثيرة لاىتماـ الطلاب

ادراؾ الطالب المعمـ لواقع سموؾ المتعمميف وأنماطيـ والتعرؼ بشكؿ عممي عمى كيفية  -
 التعامؿ معيـ.

شكمة الرئيسية في إعداد المعمـ تكمف في تطوير ولقد أكدت الدراسات والبحوث أف الم 
برنامج قادر عمى اكساب الطالب المعمـ المعارؼ والميارات والكفايات الأساسية اللازمة لعممية 
التدريس، ولذلؾ فقد أعطت الدوؿ المتقدمة اىتماماً كبيراً في التربية والتعميـ بشكؿ عاـ وفي 

(. كما أثبتت نتائج الدراسات 2322بشكؿ خاص )البري، إعداد المعمـ وبرامج التربية العممية 
المرتبطة بالتربية العممية أف الطالب المعمـ يرجع كفاءتو في التدريس لمخبرة التي اكتسبيا مف 
برامج التربية العممية، وأف الطالب المعمـ عادةً ما يحتفظ بخبرات التربية العممية إلى ما بعد 

في سموكياتو داخؿ حجرة الصؼ عندما يصبح معمماً )بدوي، تخرجو، وأف ىذه الخبرات تؤثر 
2322.) 
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 الموضوعات أىـ مف أف (Mattsson & others, 2011)وآخروف  ماتسوف وقد أكد 
 والمعمميف المعمميف الطمبة بيف المينية مناقشة القضايا ىي العممية التربيةبرنامج  في الأساسية

 الطمبة نظر وجيات وبياف التعميـ، تطوير أجؿ مف بوالتدري الممارسة وتعزيز ،أصحاب الخبرة
 جداً  الميـ فمف في برامج التدريب والتعميـ. بالتعمـ الخاصة الموضوعات حوؿ المعمميف

مبررات منيا ما أشار إليو لعدة  الاستمرار في مراجعة وتطوير برامج التربية العممية،
 (:2333)نصر
ية توفير المستويات المعيارية شرطاً لتطوير تأكيد كثير مف البحوث والدراسات عمى أىم -

 ميارات المعمـ.
في  وجود فجوة بيف النظرية والتطبيؽ سواء في إعداد المعمـ في مرحمة ما قبؿ الخدمة -

 .في المدارس ، أو في تدريبو أثناء الخدمةكميات إعداد المعمميف
عي لمواجية التحديات زيادة الاىتماـ بضرورة تطوير وتحديث التعميـ قبؿ الجامعي والجام -

 الناجمة عف متطمبات العصر.والمستجدات 
لتواكب تطورات الحياة  حاجة المدارس إلى نوعية خاصة مف المعمميف معدة إعدادا متميزاً  -

 المستمرة.
بشكؿ  برنامج التربية العمميةبرامج إعداد المعمميف بشكؿ عاـ و فإف  ما سبؽوبناء عمى 

والتقويـ في جميع الجوانب الإدارية والفنية تطوير مف المستمرة عمميات  إلىبحاجة  خاص
ومف جميع عناصره ومجالاتو المتعددة )مشرؼ التربية العممية، المعمـ المتعاوف، المدرسة 
المتعاونة، مدير المدرسة المتعاونة، مدة برنامج التربية العممية وغيرىا مف الجوانب الأخرى.. 

  إلخ.
جانب التقويـ لواقع ومجالات وعناصر برامج التربية  وىناؾ دراسات كثيرة تناولت 

العممية، ودراسات أخرى تناولت أثر وفاعمية برامج التدريب الميداني عمى أداء الطمبة 
عمى  الإطلاعتـ ، فقد لتعرّؼ الدراسات السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحاليةالمعمميف. و 

، والتي تضمنت تشخيص وتقويـ ومشكلات عمميةبرامج التربية الواقع الدراسات ذات العلاقة ب
وأوجو القصور لبرامج التربية العممية، بالإضافة إلى بعض الدراسات الأخرى التي بحثت في 

 أثر وفاعمية برامج التدريب الميداني عمى أداء الطمبة المعمميف.
مية في ( ىدفت إلى التعرؼ عمى واقع وآفاؽ التربية العم2323في دراسة لأبو عائشو )ف 

برامج إعداد المعمـ في كميات التربية في ليبيا. اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي 
لى و استقرار كميات التربية إدارياً ودراسياً  ـوجاءت نتائج الدراسة مؤكدة عمى عد ،التحميمي ا 

وعدـ وجود نظاـ فعاؿ لمتوجيو والإرشاد يتيح لمطالب القدرة عمى  ،ضعؼ نوعية الخريجيف
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وأف التربية العممية لا تحظي  ،تيار الأفضؿ مف بيف التخصصات التي تناسب قدراتو المينيةاخ
في الفصؿ الدراسي تدرس في السنة النيائية  لأنياباىتماـ كبير في برامج كميات التربية 

 بواقع مقرر تدريسي واحد فقط. الأخير 
لتي تواجو الطمبة ( ىدفت إلى تعرؼ طبيعة المشكلات ا2322وفي دراسة لميديب ) 

 في كمية التربية بدير الزور بجامعة الفرات مف وجية نظر الطمبة المعمميف أنفسيـ المعمميف
( مشكمة موزعة عمى 43استبانة مكونة مف ) تـ تطبيؽ وقدأثناء تنفيذ مقرر التربية العممية. 

ة بجامعة الفرات ( طالباً وطالبة في كمية التربي223عينة مف ) تـ تطبيقيا عمى أربعة محاور
تواجو  وتوصمت الدراسة إلى وجود مشكلات. 2321/2323فصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ في ال

 بالمشرؼ الأكاديمي،و المعمميف أنفسيـ،  بالطمبةو بإدارة المدرسة،  متعمقةالطمبة المعمميف 
أبرزىا  ت مفخمص الباحث إلى مجموعة مف التوصياو  وبالفترة الزمنية لبرنامج التربية العممية.

 .فصوؿ دراسية 3زيادة فترة التدريب الميداني لتصبح ابتداءً مف السنة الدراسية الثالثة بواقع 
ىدفت إلى معرفة واقع برنامج التربية العممية لطلاب كميات  (2322دـ )وفي دراسة لآ 

التربية الفيدرالية بنيجيريا مف خلاؿ التعرؼ عمى المشكلات التي تعوؽ فاعمية سير ىذا 
البرنامج بصفة جيدة متعمقة بجميع مكونات البرنامج: إدارة الكميات، المشرفيف عمى البرنامج 
مف قبؿ إدارة الكميات، إدارة مدرسة التدريب، المعمـ المتعاوف، والطالب المعمـ. واعتمدت 
 الدراسة عمى تحميؿ نتائج إجابات أفراد العينة مف خلاؿ الاستبانة. وأسفرت نتائج الدراسة عف

تمنع البرنامج  التدريبي لمطمبة المعمميف وجود مشكلات ذات علاقة ببعض مكونات البرنامج
مثؿ ضعؼ التخطيط لمبرنامج، وضعؼ الاىتماـ  مف تحقيؽ أىدافو المنشودة بفعالية عالية

بالتخصص الدقيؽ لاشراؼ مشرفي التربية العممية عمى الطمبة المعمميف، وقمة عقد الجمسات 
بسبب قمة حصص التدريب، والشعور بالخوؼ والتوتر أثناء مقابمة الطالب  البعدية معيـ

 لمتلاميذ داخؿ الفصؿ وغيرىا مف المشكلات.
إلى التعرؼ عمى وصؼ المشاكؿ التي  ىدفت (2321وفي دراسة لآؿ محمد والجغمي ) 

ية جامعة سرت مف خلاؿ وجبالتربية العممية في كمية التربية  برنامجتواجو الطلاب خلاؿ 
وقد تـ استخداـ أداة الاستبانة وتطبيقيا نظرىـ. استخدـ الباحثاف المنيج الوصفي التحميمي 

وقد . ـ2321-2328( مف الطمبة المعمميف لمفصؿ الدراسي الثاني 34) عددىا بمغ عمى عينة
توصؿ الباحثاف إلى عدة نتائج ومف أىميا عدـ الاىتماـ بتدريس التقنيات التربوية والتي 

 أثناء الشرح الطمبة المعمميفالشد النفسي الذي يعاني منو و  ،ا الطالب لتوضيح الدرسيحتاجي
 .عدـ تدريس مادة طرؽ التدريس بشكؿ جيد أثناء الدراسة الجامعية، و لأوؿ مرة
 المشكلات التي تواجو الطمبة عمىالتعرؼ إلى ىدفت ( 2323وفي دراسة لشقورة ) 
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( طالب 12بؿ علاجيا، تكونت عينة الدراسة مف )المعمميف في الجامعات الفمسطينية وس
وطالبة مف جامعة الأقصى والأزىر والجامعة الإسلامية. استخدمت الدراسة أداة قياس مكونة 

وتوصمت الدراسة  .لمعمميف والمعمميفا ( فقرة وسؤاؿ مفتوح لكؿ مف المشرفيف والطمبة33مف )
المعمميف أثناء التطبيؽ الميداني  و الطمبة: عدـ وجود مشكلات تواجلمجموعة مف النتائج أىميا

دارة المدارس المتعاونة، في حيف توجد مشكلات تتعمؽ بمجالي  بمجالي تنظيـ البرنامج وا 
 وأفالمعمميف،  وتقميص عدد الطلاب وأوصت الدراسة إلى .الإشراؼ التربوي والمعمـ المتعاوف

طالب المعمـ لفترة طويمة يشرؼ المشرؼ عمى الطلاب في مجاؿ تخصصو فقط، وتدريب ال
 .قبؿ البدء في برنامج التربية العممية الفعميومستمرة 
أىـ عمى تعرؼ الىدفت إلى ( بدراسة 2321كما قاـ كؿ مف القطاف والشمري والكندري ) 

-بفرعييا )بنيف بالكويت الصعوبات التي تواجو طمبة التربية العممية بكمية التربية الأساسية
تدريب الميداني أو أثناءه. ولأجؿ ذلؾ تـ إعداد أداة عبارة عف استبانة مكونة بنات( سواء قبؿ ال

( 323( محاور. وقد تـ تطبيؽ الأداة عمى عينة حجميا )3( عبارة، وزعت عمى )33مف )
، 2321/ 2328طالبا وطالبة مف المسجميف في مقرر التربية العممية في العاـ الدراسي 

المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية بدولة الكويت. ويمارسوف التدريب الميداني في 
وأظيرت نتائج الدراسة أف ىؤلاء الطمبة يواجيوف صعوبات بدرجة كبيرة تتعمؽ بكؿ مف برنامج 
التربية العممية، والمشرؼ الأكاديمي، وكذلؾ بالمدرسة المتعاونة والمعمـ المتعاوف، فضلا عف 

عمـ نفسو. وعمى ضوء ىذه النتائج يوصي الباحثوف بعدة الصعوبات التي ترتبط بالطالب الم
توصيات منيا: ضرورة إعادة النظر في المقررات التخصصية، والمقررات التربوية والاىتماـ 

 .بالمشاىدات الصفية لمطمبة المعمميف قبؿ التدريب الميداني
ربية جامعة إلى معرفة واقع التربية العممية بكمية الت ىدفت (2322وفي دراسة لمضي ) 
، حيث اتبع الباحث المنيج الوصفي وتـ اعتماد عدد أسبوع تدريبي 23المكوف مف  الفاشر

( طالبا وطالبة كعينة لمدراسة. صمـ الباحث استبانة لمعرفة آراء طلاب الفصؿ الدراسي 233)
ـ 2328الثامف كمية التربية الذيف تـ تدريبيـ في مدارس مدينة الفاشر خلاؿ العاـ الدراسي 

 : أف التسجيؿ لمتربية العممية يتـ مبكرأ مما ساعد كثيراً مف بينياالنتائج  مجموعة مف فأظيرت
إدارة الكمية لا تفرغ الطالب المعمـ لأداء التربية كما أف  ،عمى نجاح برنامج التربية العممية

ابة بحوث العممية مما يجعؿ الطالب المعمـ في حالة مف التردد والحيرة نتيجة لانشغالو في كت
عدد المشرفيف غير كافي لمتابعة الأعداد في المقررات الأخرى، بالإضافة إلى أفّ  التخرج

 .الكبيرة لمطلاب المتدربيف
( ىدفت إلى التعرؼ عمى واقع التربية العممية في كمية التربية 2321وفي دراسة لسميـ ) 
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ارس وسبؿ تطويرىا. ومف الأساسية جامعة دىوؾ مف وجية نظر تدريسي الجامعة ومدراء المد
( 33عينة التدريسيف والبالغ ) وبعد تطبيقيـ عمىأجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث تـ إعداد استبيانيف 

( مدير ومديرة أظيرت النتائج وجود عدة 43تدريسي وتدريسية وعينة المدراء والبالغ عددىـ )
يؽ، قمة وجود تنسيؽ نقاط اتفؽ عمييا كؿ مف المشرفيف ومدراء المدارس وىي: قمة مدة التطب

بيف الكمية والمدرسة، ضعؼ إعداد الطالب المعمـ قبؿ البدء بعممية التطبيؽ، قمة الزيارات مف 
قبؿ المشرفيف وقمة وجود مواد دراسة مف تخصص الطالب المعمـ وفي ضوء ىذه النتائج 

يؽ بيف أوصت الباحثة بعدد مف التوصيات أىميا زيادة مدة التطبيؽ وضرورة وجود لجنة تنس
 .الكمية والمدرسة لمتابعة عممية التطبيؽ

واقع برنامج التربية العممية  والتي ىدفت لمتعرؼ عمى( 2323) لمديحانيدراسة وفي  
لمطمبة المعمميف تخصص تربية خاصة في كمية التربية الأساسية مف وجية نظر الطالب 

طمبة المعمميف في فترة والكشؼ عف أىـ المشكلات التي تواجو ال ،المعمـ بدولة الكويت
وتكونت مجموعة البحث  إعدادىـ أثناء التدريب الميداني، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي،

وتوصمت إلي  .( طالباً معمماً مف جميع طلاب وطالبات تخصص التربية الخاصة38مف )
الجانب  عدة نتائج وتوصيات منيا تفعيؿ الجانب التطبيقي في المقررات الدراسية لمربط بيف

تطبيؽ التدريب الجزئي خلاؿ السنوات الأولى مف الالتحاؽ وضرورة العممي والجانب النظري، 
والعمؿ عمى تكثيؼ الزيارات الميدانية للاطلاع عمى ، بالكمية مف خلاؿ مقررات طرؽ التدريس

رنامج الخبرات التدريسية داخؿ الفصوؿ الدراسة، لمتعرؼ عمى البيئة المدرسية قبؿ الالتحاؽ بب
 التربية العممية.

واقع برامج التربية العممية في  عمىالتعرؼ  إلىىدفت ( 2323وفي دراسة لمصقعبي ) 
دولة الكويت، والكشؼ عف ملامح برامج التربية العممية في الولايات المتحدة الأمريكية، ومف 

ويت في ضوء ثـ تقديـ بعض المقترحات الإجرائية لتطوير برامج التربية العممية بدولة الك
التجربة الأمريكية. استخدمت الباحثة المنيج الوصفي المقارف لتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة، 
حيث قامت بتحميؿ برامج التربية العممية في دولة الكويت، المتمثمة ببرنامج التربية العممية في 

متعميـ التطبيقي كؿ مف كمية التربية بجامعة الكويت، وكمية التربية الأساسية بالييئة العامة ل
والتدريب، ومف ثـ قامت بمقارنتيا ببرامج التربية العممية في عدد مف الجامعات الأمريكية 
المصنفة عالميا وىي: جامعة ستانفورد، جامعة ىارفارد، جامعة بنسمفانيا، جامعة نيويورؾ، 

مقارنة جامعة جيمس ماديسوف، جامعة دالاس، جامعة كتزتاوف. وفي ضوء نتائج التحميؿ وال
مف  قدمت الباحثة مجموعة مف المقترحات الإجرائية لتطوير برامج التربية العممية بدولة الكويت

أبرزىا زيادة فترة التدريب الميداني حيث اقترحت الباحثة استبداؿ مقرر التربية العممية ببرنامج 
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 تدريبي متكامؿ يمتد مف السنة الدراسية الأولى بالكمية وحتى سنة التخرج. 
أما الدراسات التي بحثت في أثر وفاعمية التدريب الميداني عمى أداء الطمبة المعمميف  

في دراسة لحديث وابو الطيب في برنامج التربية العممية، فقد تناوؿ عدد مف الباحثيف ذلؾ. ف
( ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر التدريب الميداني في تحسيف ميارات التدريس 2333والكيلاني )
( 23تربية البدنية والرياضية في الجامعة الياشمية بالأردف. تكونت عينة الدراسة مف )لطمبة ال

طالب وطالبة المنضميف لبرنامج التربية العممية، وقد تـ اختيراىـ بطريقة عشوائية. تـ تطبيؽ 
أسابيع وأجريت ليـ اختبارات في مراحؿ  8برنامج التدريب الميداني عمى عينة الراسة لمدة 

س الثلاث، مرحمة ما قبؿ التدريس )التخطيط لمتدريس(، مرحمة التنفيذ )تنفيذ التدريس(، التدري
ومرحمة التقويـ مابعد التدريس. وتوصمت الدراسة إلى أف ىناؾ أثراً إيجابياً لمتدريب الميداني 

 في رفع مستوى كفايات وميارات التدريس لدى الطمبة المعمميف.
ىدفت لمعرفة أثر برنامج تدريبي عمى ميارات ( 2322في دراسة أخرى لأحمد )و  

التواصؿ الصفي الشفوي في أداء طمبة التربية العممية في كمية التربية بجامعة بغداد. تكونت 
( طالباً وطالبة لممجموعة التجريبية التي 33( طالباً وطالبة، بواقع )82عينة البحث مف )

طالبة لممجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا ( طالباً و 32خضعت لمبرنامج التدريبي التدريسي و)
ولتحقيؽ  بالأسموب المعتمد والمتفؽ عميو في تدريس الميارات التدريسية في كمية التربية.

أىداؼ الدراسة، قامت الباحثة ببناء بطاقة ملاحظة تكونت مف مجاليف أحدىما خاص بميارة 
إجابات الطمبة. توصمت الدراسة طرح الأسئمة الصفية الشفوية والأخرى اختصت بميارة تمقي 

إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات أداء المجموعتيف الضابطة والتجريبية في 
 ميارتي طرح وتمقي الأسئمة لصالح المجموعة التجريبية.

( ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجية التدريس المصغر 2322وفي دراسة لباعشف ) 
دريسي في التربية العممية لدى الطمبة المعمميف في كمية التربية بمحافظة عمى تنمية الأداء الت

الميرة التابع لجامعة حضرموت، وقد استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي. وتكونت عينة 
( طالبا وطالبة اختيرت بطريقة قصدية، وتـ استخداـ أداة الدراسة مف بطاقة 43الدراسة مف )

دريسي. وتوصمت الدراسة إلى: وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى ملاحظة لقياس الأداء الت
( بيف المتوسطات الحسابية لدرجات أداء الطلاب المعمميف في القياسيف القبمي 3.33دلالة )

والبعدي للأداء التدريسي لمصمحة القياس البعدي، كما أظيرت وجود فروؽ دالة إحصائيا عنػد 
طات الحسابية لدرجات أداء الطلاب المعمميف في القياس ( بيف المتوس3.33مستوى دلالة )

 البعدي للأداء التدريسي يعزى لمتغير الجنس لمصمحة الإناث.
( ىدفت إلى معرفة أثر برنامج التربية العممية في اتجاىات 2322وفي دراسة لمحياري ) 
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وء الطمبة المعمميف تخصص تربية طفؿ في جامعة اليرموؾ نحو مينة التعميـ، في ض
المتغيرات )مستوى التحصيؿ، نوع المدرسة، سكف الطالب، الحالة الاجتماعية، نفقات 
الدراسة(، وتـ استخداـ أداة الاستبانة وتطبيقيا عمى جميع أفراد مجتمع الدراسة الفعمي المكوف 

. أظيرت 2331/2323( طالباً معمماً، في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 33مف )
دراسة أف ىناؾ آثاراً إيجابية لبرنامج التربية العممية في اتجاىات الطمبة المعمميف نحو نتاج ال

مينة التعميـ تعزى لممتغيرات )مستوى التحصيؿ، والسكف، والحالة الاجتماعية، ونفقات 
 الدراسة(.
ىدفت لقياس فاعمية  (Begeny & Martanains, 2006وفي دراسة لبجني ومارتنز ) 

ية العممية في تدريب الطالب المعمـ عمى الممارسات السموكية التعميمية الصحيحة، برنامج الترب
جامعات في ولاية شماؿ  3( مف الطمبة المعمميف مف 223وقد تكونت عينة الدراسة مف )

كارولينا. وأظيرت النتائج فاعمية برنامج التربية العممية عمى الرغـ مف أف الطمبة تمقوا القميؿ 
ي الممارسات السموكية أثناء فترة التدريب، كما أنيـ حصموا عمى أقؿ قدر مف مف التدريب ف

 التدريب في الاستراتيجيات الأكاديمية وتقييـ البرامج التعميمية. 
ىدفت  (Gelfuso, Dennis & Paker, 2015وفي دراسة لجميفوسو ودينيز وباكر ) 

عداد المعمميف ميدان ياً قبؿ الخدمة. واستغرقت فترة لتصميـ برنامج لزيادة فرص تدريب وا 
التدريب الميداني عمى مدى فصميف دراسييف. وقد تـ التدريب الميداني في البداية لمفصوؿ 

 3-4 الدراسية مف الصؼ التمييدي وحتى الصؼ الخامس، وقد تـ التدريب في الفصؿ الأوؿ
رنامج كانت مدة التدريب ساعات يومياً بواقع أربعة أياـ في الأسبوع، وفي السنة الثانية مف الب

ساعات لميوـ الواحد. وأظيرت النتائج  3أطوؿ، حيث أصبحت خمسة أياـ مف كؿ أسبوع لمدة 
أىمية زيادة فرص التدريب الميداني في تطوير أداء الطالب المعمـ عمى مراحؿ معينة خلاؿ 

 متدرب.فترة اعداده، وأىمية التفاعؿ الإيجابي لممشرؼ الجامعي مع الطالب المعمـ ال
إعداد بكميات  تقويـ واقع التربية العمميةالتي استيدفت السابقة بينت نتائج الدراسات  لقد 

المعمميف في الدوؿ العربية العديد مف المشكلات والمعوقات والتي تمثمت بقصر فترة التدريب 
في طرح مقرر التربية العممية في مقرر دراسي واحد فقط  ،ضعؼ نوعية الخريجيفالميداني، 

 أثناء الشرح الطمبة المعمميفالشد النفسي الذي يعاني منو الفصؿ الدراسي الأخير، التوتر و 
وغيرىا مف  طرؽ التدريس بشكؿ جيد أثناء الدراسة الجامعية مقرراتعدـ تدريس ، و لأوؿ مرة

المشكلات. في المقابؿ فإف الدراسات السابقة التي استيدفت التعرؼ عمى أثر وفاعمية التدريب 
الميداني خمصت إلى أف ىناؾ آثار إيجابية مترتبة عمى ىذا التدريب في تنمية ميارات 
التدريس لدى الطمبة المعمميف عمى الرغـ مف وجود المشكلات التي تعاني منيا برامج التربية 
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 العممية.
والدراسة الحالية تبحث في أثر التدريب الميداني الجزئي في المدارس أثناء الدراسة  
عية بأحد المقررت التخصصية وقبؿ الانضماـ لبرنامج التربية العممية عمى أداء الطالبات الجام

يلاحظ بأنو لا توجد دراسات كثيرة حاولت بحث أثر و  المعممات في مقرر التربية العممية.
الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في المقررات التخصصية كمقررات طرؽ 

الطمبة المعمميف في برنامج التربية العممية. فمقرر مثؿ تدريس التربية التدريس عمى أداء 
البدنية يعتبر مف المقررات التخصصية الميمة التي يدرسيا طالب التربية البدنية المعمـ، وىو 

زيادة فترات  يُعد متطمب مسبؽ لمقرر التربية العممية، والدراسة الحالية تحاوؿ البحث عف أثر
في السنوات التي تسبؽ انضماميـ الميداني في المدارس لمتدريب  لمعمماتالطالبات ا تعرض

عدد  فالملاحظ أف. مف خلاؿ دراستيـ لمقرر تدريس التربية البدنيةلبرنامج التربية العممية 
وىو ما يعطى مبرراً لمدراسة الحالية للإجابة  استيدفت مثؿ ىذا الموضوع قميمةالدراسات التي 

 .المنيج الوصفي والتجريبيمف خلاؿ  تساؤلاتياعمى ىذه 
 مشكمة الدراسة:

تعاني  مشكلات ومعيقاتو  تحديات مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة يتضح وجود 
كما يتضح بأنو لايوجد اجماع عمى نموذج  ،منيا برامج التربية العممية في مختمؼ الجوانب

تلاؼ في الفترة الزمنية لمتربية بؿ أف ىناؾ اخ العممية، لمتدريب الميداني في برامجمعيف 
العممية بيف كميات إعداد المعمميف في الكثير مف الدوؿ. فعمى سبيؿ المثاؿ، فإف الكثير مف 

وبعض دوؿ أوربا واستراليا يعتبروف التربية وفرنسا أمريكا وبريطانيا  كميات إعداد المعمميف في
الب المعمـ في الكمية إلى التخرج، العممية فترة مستمرة مف أوؿ مرحمة مف مراحؿ إعداد الط

الفترة الزمنية لمتدريب والصيف تكوف فييا  اوفي كثير مف كميات إعداد المعمميف في نيوزلاند
وفي أغمب الدوؿ  التربية العممية عاماً كاملًا عمى مدى فصميف دراسييف، الميداني في برنامج

 ي واحد في السنة الدراسية الأخيرة،العربية تكوف فترة التدريب الميداني عمى مدى فصؿ دراس
لمتدريب المؤسسات التربوية ثلاث ساعات معتمدة مف خطتيا الدراسية  إحدىوقد تخصص 

لمتدريب الميداني في الفصؿ خرى ست ساعات معتمدة أفي حيف تخصص كمية  الميداني
لتربوية وآلية ، كؿٌ حسب الفمسفة ايقود الى تمايز ىذه الدوؿ الإختلاؼ، وىذا الدراسي الواحد

 ;2324)الخطيب، تنفيذ البرامج التربوية لدييـ بشكؿ عاـ وبرامج إعداد المعمميف بشكؿ خاص 
 (.2322الجابر،  ;2333عبدالله، 
كميات  يالتربية العممية فبرنامج ( أف 2338وفي نفس السياؽ يرى سلامة ووىبة ) 

تعاني مف مشكلات مشتركة  العربيةلمكثير مف الدوؿ  التربية وكميات إعداد المعمميف التابعة
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لمتدريب الميداني بالمقارنة مع الفترة الزمنية قصر الفترة الزمنية المخصصة أبرزىا ومتنوعة 
(، وشقوره 2322(، واليديب )2323لمدراسة النظرية. ويؤكد ذلؾ دراسة كؿ مف أبو عائشو )

ية كانت قصيرة وأوصوا ( الذيف خمصوا إلى أف فترة التربية العمم2321(، وسميـ )2323)
 بزيادة فترة التدريب الميداني.

وفي السياؽ الكويتي وتحديداً في كمية التربية الأساسية )محؿ الدراسة( فقد أوصت  
( بضروروة الاىتماـ في المقررات التخصصية 2321دراسة القطاف والشمري والكندري )

س المدرسية لمطمبة المعمميف قبؿ كمقررات طرؽ التدريس والاىتماـ بالمشاىدات الصفية لمدرو 
( التي أوصت بزيادة فترة التدريب الميداني 2323فترة التدريب الميداني. ودراسة الصقعبي )

في كمية التربية الأساسية لمدة أطوؿ، حيث اقترحت الباحثة استبداؿ مقرر التربية العممية 
ية وحتى سنة التخرج. كذلؾ دراسة ببرنامج تدريبي متكامؿ يمتد مف السنة الدراسية الأولى بالكم

تفعيؿ الجانب التطبيقي في المقررات الدراسية لمربط ( التي أوصمت بضرورة 2323الديحاني )
تطبيؽ التدريب الجزئي خلاؿ السنوات الأولى وضرورة بيف الجانب العممي والجانب النظري، 

 .مف الالتحاؽ بالكمية مف خلاؿ مقررات طرؽ التدريس
ىيئة تدريس بكمية التربية الأساسية  كعضو ؛في مجاؿ التدريس الباحثؿ مف خلاؿ عمو  

شرافو عمى مجموعة مف طمبة وطالبات التربية  ،وىي كمية متخصصة لإعداد المعمميف وا 
معوقات ومشكلات يعاني منيا الطالب المعمـ لاحظ أف ىناؾ  ؛العممية لتخصص التربية البدنية
ضغط الزمف وقصر فترة التدريب الميداني والمتمثمة بفصؿ  ا:أثناء فترة التدريب الميداني مني

دراسي واحد فقط، عدـ التفرغ التاـ لمكثير مف الطمبة أثناء فترة التدريب الميداني حيث يكوف 
لدييـ مقررات دراسية أخرى، عدـ مطابقة واقع التربية العممية بما يتـ تعممو في كمية التربية 

تطبيؽ والتدريب العممي بسبب عدـ ارتباط المقررات الدراسية التربية الأساسية مف حيث ال
التخصصية بالميداف التربوي في المدارس، التوتر والارتباؾ في بداية فترة التدريب الميداني 
لمطالب المعمـ عند قيامو بالتدريس لأوؿ مرة وصعوبة تكيفو مع البيئة المدرسية والمواقؼ 

لتدريب الميداني، وغيرىا مف المشكلات والمعوقات والتي أكدتيا التعميمية المختمفة أثناء فترة ا
(، 2323بعض الدراسات التي أقيمت في البيئة التعميمية الكويتية مثؿ دراسة الصقعبي )

( 2323(، الديحاني )2321) (، ودراسة القطاف والشمري والكندري2323ودراسة الشمري )
لتي لاحظيا الباحث وأكدتيا الدراسات السابقة وغيرىا. فمف خلاؿ ىذه المشكلات والمعوقات ا

يتساءؿ الباحث عف أثر زيادة فترات التدريب الميداني عمى أداء طالبات التربية البدنية في 
برنامج التربية العممية وذلؾ مف خلاؿ دمج الجانب النظري مع الجانب العممي )التدريب 

التخصصية كمقرر تدريس التربية البدنية  الميداني الجزئي في المدراس( في المقررات الدراسية
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 الذي يُعد متطمب مسبؽ لمقرر التربية العممية.
 في العبارة الآتية: الحالي يمكف صياغة مشكمة البحث وبناء عمى ما سبؽ

معرفة أثر الدمج بين التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس  "توجد حاجة إلى
 "لطالبات المعممات في برنامج التربية العمميةالتربية البدنية عمى أداء ا

 أسئمة الدراسة:
في برنامج التربية العممية بكمية التربية المعممات داء طالبات التربية البدنية أما مستوى  -

 ؟الأساسية
ما أثر الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس التربية البدنية عمى  -

 ؟عممات في برنامج التربية العمميةأداء الطالبات الم
 أهداف الدراسة:

في برنامج التربية العممية بكمية التربية المعممات داء طالبات التربية البدنية أمستوى تعرؼ  -
 الأساسية.

تعرؼ أثر الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس التربية البدنية  -
 بكمية التربية الأساسية. ي برنامج التربية العمميةعمى أداء الطالبات المعممات ف

 أهمية الدراسة:
في حدود عمـ الباحث فإنو لا توجد دراسات في الكويت بحثت في موضوع أثر أو فاعمية  -

أثناء دراسة المقررات الدراسية التخصصية  -الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني 
في  لطالبات المعممات في برنامج التربية العمميةعمى أداء ا -كمقررات طرؽ التدريس

كميات التربية بشكؿ عاـ وفي كمية التربية الأساسية ولطالبات التربية البدنية بشكؿ خاص، 
فيُؤمؿ أف تمثؿ ىذه الدراسة إضافة للأكاديمييف والباحثيف في مجاؿ التربية العممية بكميات 

 إعداد المعمميف.
ىمية التدريب الميداني في المدارس لمطمبة المعممف كونو يمثؿ تتمثؿ أىمية الدراسة مف أ -

الجزء العممي مف منياج إعداد الطمبة المعمميف خلاؿ مرحمة دراستيـ الأكاديمية في كميات 
عممية تساعد الطالب المعمـ في امتلاؾ الكفايات  إعداد المعمميف وتدريبيـ، باعتبارىا

، إذ يمارس التدريب في طبيعة دوره الميني في التعميـالتي تستمزميا  والتدريسية التعميمية
 مواقؼ ميدانية طبيعية، ويترجـ ماتعممو مف معمومات ومعارؼ إلى واقع عممي ممموس.

الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر  بأثرالحالية  الدراسة سوؼ تزودنا -
بكمية التربية  ت في برنامج التربية العمميةتدريس التربية البدنية عمى أداء الطالبات المعمما

لمتخذي القرار في الكمية زيادة فترة التدريب الميداني أثناء دراسة  الأساسية، وممكف بالتالي
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الطمبة في الكمية وقبؿ انضماميـ لبرنامج التربية العممية، أو دمج المقررات الدراسية 
ب العممي والتدريب الميداني في التخصصية النظرية )كمقررات طرؽ التدريس( بالجان

  المدارس لا سيما إذا كانت نتائج الدراسة إيجابية.
 حدود الدراسة:

 : طالبات التربية العممية تخصص تربية بدنية.الحدود البشرية -
 الكويت. –كمية التربية الأساسية  الحدود المكانية: -
 ـ2321-2328العاـ الأكاديمي  الحدود الزمانية: -

 منهج الدراسة:
 وكذلؾ تـ استخداـ الوصفي،المنيج  أسئمة ىذه الدراسة فقد تـ استخداـ فللإجابة ع 

درست المنيج التجريبي مف خلاؿ تصميـ بحثي ملائـ وباستخداـ مجموعتيف إحداىما تجريبية 
مقرر تدريس التربية البدنية مف خلاؿ الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في 

ضابطة درست مقرر تدريس التربية البدنية بطريقة نظرية تقميدية كما ىي  والأخرى المدارس،
 متبعة ومألوفة بالكمية. 

 متغيرات الدراسة:
الدمج بيف التدريس النظري والتدريب طريقة التدريس التي تمثمت ب المتغير المستقل: -

 طة.الميداني لممجموعة التجريبية، والتدريس بالطريقة التقميدية لممجموعة الضاب
  بطاقة تقويـ أداء الطالب لمعمـ.مف خلاؿ  أداء الطالبات والذي تـ قياسو المتغير التابع: -
وقد تـ  المعدؿ التراكمي في الكمية لطالبات المجموعتيف. المتغير الدخيل أو الخارجي: -

التحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير المعدؿ التراكمي، وبالتالي 
 ( يبيف ذلؾ:2د أثره عمى المتغير التابع، والجدوؿ رقـ )إستبعا

 "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  (2) الجدوؿ
 في المعدؿ التراكمي في الكمية مجموعتي الدراسة لعينتيف مستقمتيف لفحص تكافؤ 

المتوسط  العدد المجموع 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
مستوى  ت المعياري

 الدلالة
 3.10 3.56 3.36 30 2.00 3.133 -3.221 3.11 3.62 3.35 30 1.00 الدرجة الكمية

حصائية عند مستوى إ( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 2) يلاحظ مف نتائج الجدوؿ
(α=3.33 بيف المتوسطات الحسابية لممعدؿ التراكمي لطالبات ) المجموعتيف التجريبية

(. الأمر الذي يشير إلى 3.133) ( وبمستوى دلالة-3.221قيمة "ت" ) ، إذ بمغتوالضابطة
 .في متغير المعدؿ التراكمي تكافؤ مجموعتي الدراسة
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 مجتمع الدراسة:
شُعب دراسية  3يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات التربية البدنية المسجميف في 

ـ 2321-2328العاـ الأكاديمي لمقرر تدريس التربية البدنية في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف 
-2328ثـ التحقوا ببرنامج التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الأكاديمي 

 ـ.2321
  عينة الدراسة:

( طالبة مف طالبات التربية البدنية المسجميف في شعبتيف مف 33بمغ عدد أفراد الدراسة )
في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الأكاديمي  الشُعب الدراسية لمقرر تدريس التربية البدنية

ـ، ثـ التحقوا ببرنامج التربية العممية في كمية التربية الأساسية في الفصؿ 8232-2123
 3تـ اختيار ىاتيف الشعبتيف بشكؿ عشوائي مف بيف  .2321-2328الدراسي الثاني مف العاـ 

ضاً تـ اختيار مجموعة لتمثؿ شُعب دراسية أخرى يدرسوف نفس المقرر، وبشكؿ عشوائي أي
( 43( طالبة والأخرى لتمثؿ المجموعة الضابطة تكونت )43) المجموعة التجريبية تكونت مف

حيث درس طالبات المجموعة التجريبية مقرر تدريس التربية البدنية مع تدريب ميداني  طالبة.
عف طريؽ الدمج بيف التدريس النظري والتدريب الميداني في المدارس( )جزئي في المدراس 

في الفصؿ الدراسي الأوؿ ثـ التحقوا ببرنامج التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني، وذلؾ 
بينما درس طالبات المجموعة الضابطة مقرر تدريس التربية البدنية في الفصؿ الأوؿ بدوف 

ثـ التحقوا ببرنامج )تدريس تقميدي نظري كما ىو مألوؼ بالكمية( تدريب ميداني في المدارس 
 التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني.

 :تصميم الدراسة
( يوضح 2تـ استخداـ تصميـ المجموعة الضابطة مع اختبار بعدي فقط والجدوؿ )

 ذلؾ.
 ( تصميـ المجموعة الضابطة مع اختبار بعدي فقط2) جدوؿ

 الاحتبار البعدي برنامج التربية العممية لجة التجريبيةالمعا المجموعة
 

مجموعة ال
 تجريبيةال

دراسة مقرر تدريس التربية 
 تدريب ميداني جزئيالبدنية مع 

 في المدراس في الفصؿ الأوؿ 

 
الالتحاؽ ببرنامج التربية 
 العممية في الفصؿ الثاني

 
 اختبار بعدي

 
مجموعة ال

 الضابطة

تربية دراسة مقرر تدريس ال
بدون البدنية في الفصؿ الأوؿ 

 في المدارس تدريب ميداني

 
الالتحاؽ ببرنامج التربية 
 العممية في الفصؿ الثاني

 
 اختبار بعدي
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التي تتمثؿ في لممعالجة التجريبية  خضعت ىي التي المجموعة التجريبيةف إحيث 
لتربية البدنية لمدة فصؿ التدريب الميداني الجزئي بالإضافة لمتدريس النظري لمقرر تدريس ا

دراسي كامؿ )الفصؿ الأوؿ( قبؿ الالتحاؽ ببرنامج التربية العممية في الفصؿ الثاني. وقد تـ 
التدريب الميداني المسبؽ لبرنامج التربية العممية أثناء فترة دراسة طالبات المجموعة التجريبية 

اقع زيارة مدرسية أسبوعياً مف في مقرر تدريس التربية البدنية في الفصؿ الدراسي الأوؿ بو 
الساعة السابعة النصؼ صباحأ ابتداءً مف حضور طابور الصباح وحتى الساعة العاشرة 

  أسبوع. 22صباحاً ولمدة 
حيث درسوا مقرر تدريس التربية  تخضع لأي معالجة تجريبية لـالضابطة أما المجموعة 

كماىو مألوؼ بالكمية ثـ التحقوا  البدنية في الفصؿ الدراسي الأوؿ بشكؿ تقميدي اعتيادي
  ببرنامج التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني مباشرةً.

لكلا  تـ تطبيؽ الاختبار البعدي وبعد انتياء المعالجة التجريبية وبرنامج التربية العممية
مف والذي يتمثؿ في التقويـ النيائي لأداء الطالب المعمـ  المجموعتيف التجريبية والضابطة

خلاؿ استخداـ الاستمارة الخاصة بملاحظة وتقويـ أداء الطالب المعمـ في مقرر التربية العممية 
 .)تربية بدنية(

 أداة الدراسة:
تـ اسخداـ بطاقة ملاحظة وتقويـ أداء الطالب المعمـ في مقرر التربية العممية )تربية 

الأساسية، وىي تتضمف معمومات بدنية(، وىي مف إعداد مكتب التربية العممية بكمية التربية 
أولية عف الطالب والمشرفيف )المشرؼ العاـ والمشرؼ الداخمي( القائميف بمؿء ىذه الاستمارة، 

 محاور ومجالات لمتقويـ تعبر عف الكفايات التالية: 3كما تشمؿ الاستمارة 
 بنود لمتقييـ( 3درجة وتشمؿ  23الكفاية الشخصية ) .2
 بنود لمتقييـ( 3وتشمؿ  درجة 23كفاية تخطيط الدرس ) .2
 بنود لمتقييـ( 23درجة وتشمؿ  33كفاية تنفيذ الدرس ) .4
 بنود لمتقييـ( 3درجة وتشمؿ  23كفاية إدارة الفصؿ ) .3
 بنود لمتقييـ( 3درجة وتشمؿ  43الكفاية العممية ) .3
 بنود لمتقييـ( 3درجة وتشمؿ  23كفاية التقويـ ) .3

 الستة عمى خمس فئات كالتالي: ويكوف تقدير الدرجة لكؿ بند مف بنود التقييـ
 درجات( 3جيد جداً ) - درجات( 3ممتاز ) -
 مقبوؿ )درجتيف( - درجات( 4جيد ) -
 ضعيؼ )درجة واحدة( -
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درجة، حيث يقوـ كؿ مف المشرؼ العاـ والمشرؼ المحمي  33ويخصص لكؿ مشرؼ 
الكفايات  لمطالب عف كؿ بند مف بنود التقييـ في )لكؿ منيـ استمارة خاصو بو( بإعطاء درجة

الستة عقب قياـ الطالب بالتدريس في حضور المشرفيف مف الأسبوع السابع وحتى الأسبوع 
 الثاني عشر مف برنامج التربية العممية حيث تعتبر ىذه الفترة فترة أسابيع تقويمية.

درجة( لكؿ مشرؼ عف  283بعد ذلؾ يتـ حساب الدرجة الكمية لمجموع الكفايات )مف  
ب، ويكوف تقدير الطالب المعمـ النيائي في نياية برنامج التربية العممية ىو كؿ درس لكؿ طال

زيارة في الفترة مف  23زيارات مف بيف  3متوسط الدرجات التي حصؿ عمييا في أفضؿ 
 الأسبوع السابع وحتى الأسبوع الثاني عشر مف برنامج التربية العممية.

 ؽ المعادلة الرياضية التالية:ثـ يتـ حساب الدرجة النيائية لكؿ طالب عف طري
 
 
  

درجة لممشرؼ المحمي  33درجة مخصصة لممشرؼ العاـ، و 33وبذلؾ تكوف ىناؾ 
 درجة(. 13)المجموع 
درجات مخصصة لمدير المدرسة الذي يقوـ بتعبئة استمارة أخرى لـ  23كما أف ىناؾ  

ييـ الطالب عف الجوانب يتـ استخداميا في الدراسة الحالية، حيث تتعمؽ ىذه الاستمارة بتق
 الإدارية أثناء فترة التدريب الميداني. 

وتتسـ أداة الدراسة بصدؽ المحتوى لأنيا تمثؿ الجوانب الأساسية لعممية التدريس كما  
ىو واضح مف بنودىا الستة، ذلؾ بالإضافة إلى أنيا تمثؿ خلاصة آراء عدد ليس بالقميؿ مف 

قسـ المناىج وطرؽ التدريس وذوي الخبرة مف  المختصيف مف أعضاء ىيئة التدريس في
 مشرفي ومشرفات التربية العممية بكمية لتربية الأساسية.

 صدق الدراسة:
 صدق المحتوى: -أولاً 

لمتحقؽ مف صدؽ المحتوى لأداة الدراسة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف مف 
وتـ اجراء التعديلات في ضوء أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية في الجامعات الكويتية، 

 ( فقرة.43الملاحظات التي تـ تقديميا، وتكونت أداة الدراسة في صورتيا النيائية مف )
 
 
 

 الطالبالمجموع الكمي لكفايات 
 = X 54 = النتيجة النهائية لمطالب المعمم 082المجموع الكمي لمكفايات 
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 مؤشرات صدق البناء: -ثانياً 
تـ استخراج مؤشرات صدؽ البناء مف خلاؿ إيجاد معاملات ارتباط فقرات أداة الدراسة 

ي اليو الفقرة، وقد تراوحت قيـ معاملات الارتباط ما مع البعد ومع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتم
 ( وىي تشير إلى تمتع أداة الدراسة بصدؽ بناء مناسب.3.34( و)3.33بيف )

 ثبات أداة الدراسة:
( مف 23لمتحقؽ مف ثبات أداة الدراسة تـ تطبيقو عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

( يبيف 4) خراج الاتساؽ الداخمي والجدوؿمجتمع الدراسة ومف خارج عينتيا الأساسية وتـ است
 ذلؾ.

 ( قيـ الثبات بدلالة الاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة كرونباخ الفا4جدوؿ )
 التسمسل المجال قيمة الاتساق الداخمي بدلالة كرونباخ الفا

 2 الشخصية 3.82
 2 تخطيط الدرس 3.33
 4 تنفيذ الدرس 3.82
 3 إدارة الفصؿ 3.83
 3 مميةالع 3.83
 3 التقويـ 3.31
 الدرجة الكمية 2880

( أف قيـ الثبات بدلالة كرونباخ الفا قد بمغت لمدرجة الكمية 4يلاحظ مف نتائج الجدوؿ)
(، وتعد جميع ىذه القيـ مناسبة لأغراض 3.82( و)3.33( وتراوحت للأبعاد ما بيف )3.83)

 الدراسة الحالية.
 :إجراءات الدراسة

 قد تـ تنفيذ الخطوات والإجراءات التالية:لمقياـ بالدراسة ف
 إدارة كمية التربية الأساسية لتطبيؽ الدراسة.الموافقات الرسمية مف تـ الحصوؿ عمى  -
تـ القياـ بالترتيبات اللازمة مع مكتب التربية العممية لمعمؿ عمى توزيع طالبات المجموعة  -

ي الفصؿ الدراسي الأوؿ الذي يسبؽ التجريبية عمى المدارس لزيادة فترة التدريب الميداني ف
 الفصؿ الدراسي لمتربية العممية.

تـ مراعاة أف لا يؤثر حضور الطالبات لممدارس بأي شكؿ مف الأشكاؿ عمى حضورىـ  -
 لممحاضرات في الكمية.

تـ الإلتقاء مع الطالبات الذيف سيتـ تطبيؽ الدراسة عمييـ وتـ تقديـ شرح تفصيمي عف  -
تيا والطريقة التي ستنفذ بيا والإجابة عمى أسئمتيـ وابلاغيـ أف أىداؼ الدراسة ومبررا

 المشاركة في الدراسة مف عدميا لف تؤثر عمييـ أو درجاتيـ بأي شكؿ مف الأشكاؿ.
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تـ إبلاغ جميع الطالبات فييا أف ليـ الحؽ في الإنسحاب في أي وقت مف دوف إبداء  -
ستخدـ أسماؤىـ وأف البيانات التي سيتـ الأسباب وكذلؾ تـ ابلاغيـ أف نتائج الدراسة لف ن

 جمعيا ستحفظ بمكاف آمف ومف ثـ ستتمؼ بعد تحميميا.
في التحصيؿ الدراسي العاـ  الدراسة التجريبية والضابطة تـ التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي -

 )المعدؿ التراكمي( لمطالبات قبؿ تطبيؽ المعالجة التجريبية.
ف دراسييف. الفصؿ الدراسي الأوؿ درس كؿ مف فترة تطبيؽ الدراسة استمرت لمدة فصمي -

طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة مقرر تدريس التربية البدنية الذي 
يُعد مقرر مسبؽ لمقرر التربية العممية. أما الفصؿ الدراسي الثاني فالتحؽ طالبات 

)التدريب الميداني الرسمي  المجموعتيف التجريبية والضابطة في برنامج التربية العممية
 التابع لمكمية(.

تمت المعالجة التجريبية )تدريب ميداني جزئي( لطالبات المجموعة التجريبية أثناء فترة  -
دراستيـ لمقرر تدريس التربية البدنية في الفصؿ الدراسي الأوؿ الذي يسبؽ الفصؿ الدراسي 

 لمتربية العممية.
ساعات بالأسبوع. فتـ التنسيؽ مع  3في الكمية بواقع  مقرر تدريس التربية البدنية يُدّرس -

طالبات المجموعة التجريبية عمى أف يحضروا ساعتيف في الكمية لممحاضرة كؿ يوـ أحد، 
وساعتيف في المدرسة )لمتدريب الميداني الجزئي في المداس( كؿ يوـ ثلاثاء وذلؾ في نفس 

صباحا  23وحتى الساعة  8 وقت محاضرة مقرر تدريس التربية البدنية مف الساعة
صباحاً( للاستفادة مف  8:33إلى  3:43بالإضافة لنصؼ ساعة طابور الصباح )مف 

مشاىدة زميلاتيـ معممات الترببة البدنية في إدارة طابور الصباح الذي يُعد مف مسئولية 
 معمـ التربية البدنية.

كوف في التدريب كاف طالبات المجموعة التجريبية يحضروف لمشاىدة الدروس ويشتر  -
الميداني بمرافقة زميلاتيـ طالبات التربية العممية وتحت اشراؼ مشرفات التربية العممية في 

 الفصؿ الدراسي الأوؿ.
أما طالبات المجموعة الضابطة فكانوا يحضروف لمحاضرات مقرر تدريس التربية البدنية  -

صباحا  23-8اء مف الساعة بشكؿ اعتيادي مرتيف بالأسبوع في الكمية كؿ يوـ أثنيف وأربع
 وبدوف تدريب ميداني.

بعد الانتياء مف المعالجة التجريبية التي استمرت لمدة فصؿ دراسي كامؿ )الفصؿ الأوؿ(  -
بدأت كؿ مف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بالإلتحاؽ في برنامج التربية العممية 
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التابع لمكمية وذلؾ في الفصؿ الدراسي مف خلاؿ تسجيميـ في مقرر التربية العممية الرسمي 
 الثاني.

أسبوع تدريبي. الأسبوع الأوؿ يعتبر أسبوع مشاىدة  22برنامج التربية العممية مكوف مف  -
لمدروس، ومف الأسبوع الثاني وحتى السادس تعتبر أسابيع توجييية، ومف الأسبوع السابع 

 وحتى الثاني عشر تعتبر أسابيع تقويمية.
مف خلاؿ استخداـ بطاقة ملاحظة وتقويـ أداء الطالب المعمـ  البعدي تبارالاختطبيؽ تـ  -

 في مقرر التربية العممية )تربية بدنية( في الأسابيع الأخيرة المخصصة لمتقويـ.
 تـ إستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لتحميؿ البيانات للإجابة عمى أسئمة الدراسة. -

 المعالجة الإحصائية:
 : خدمت المعالجات الإحصائية الآتيةسئمة الدراسة استللإجابة عف أ

 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -2
  .اختبار ت لمعينات المستقمة -2

  :نتائج الدراسة
 يتضمف ىذا الجزء الإجابة عمى أسئمة الدراسة وفقا لتسمسميا وعمى النحو الاتي:

 الأول والذي نصه: الدراسة بالنسبة لمسؤالنتائج 
العممية بكمية التربية  في برنامج التربيةالمعممات داء طالبات التربية البدنية أما مستوى  

 ؟ساسيةالأ
 أداءىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى  فللإجابة ع

( يبيف 3) والجدوؿساسية، طالبات التربية البدنية في برنامج التربية العممية بكمية التربية الأ
 ذلؾ.

 استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (3) الجدوؿ
 لمستوى أداء طالبات التربية البدنية في برنامج التربية العممية مرتبة تنازلياً 

عدد  العدد الكفاية التسمسل
 الفقرات

القيمة 
 القصوى

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط الحسابي 
 بدلالة الفقرة

نحراف الا 
 المستوى الرتبة المعياري

 مرتفع 2 0.67 4.94 24.72 23 3 60 الشخصية 2
 مرتفع 4 0.66 4.79 23.93 23 3 60 تخطيط الدرس 2
 مرتفع 2 0.73 4.97 49.73 33 23 60 تنفيذ الدرس 4
 مرتفع 3 3.38 4.38 21.92 23 3 60 إدارة الفصؿ 3
 عمرتف 3 1.62 4.75 28.47 23 3 60 العممية 3
 مرتفع 3 0.81 4.76 23.82 23 3 60 التقويـ 3

 مرتفع  2844 5844 85.97 30 30 02 الدرجة الكمية
 



0203/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

433 

داء طالبات التربية البدنية في برنامج التربية أمستوى ( أف 3يلاحظ مف نتائج الجدوؿ )
راؼ ( بانح3.33عمى الدرجة الكمية كاف مرتفعاً، إذا بمغ ) ساسيةالعممية بكمية التربية الأ

( 3.13(، وجاء في الرتبة الأولى بعد "كفاية تنفيذ الدرس" بمتوسط حسابي )3.33معياري )
( وبمستوى مرتفع، وفي الرتبة الأخيرة جاء بعد "كفاية إدارة الفصؿ" 3.34وبانحراؼ معياري)
 ( وبمستوى مرتفع.3.38( وبانحراؼ معياري )3.48بمتوسط حسابي )

 الكفاية الشخصية: -ولاً أ
"الكفاية  تخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعدتـ اس

 ( يبيف ذلؾ.3) الشخصية"، والجدوؿ
 (3) الجدوؿ

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى 
 لفقرات الكفاية الشخصية مرتبة تنازليا 

المتوسط  الفقرة التسمسل
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى لرتبةا المعياري

 مرتفع 2 0.33 3.18 ينمي القيادة لدى الطمبة 2
 مرتفع 2 0.33 3.13 مدرسيياعلاقات طيبة مع إدارة المدرسة و  يقيـ 4
 مرتفع 4 0.83 3.13 يتقبؿ توجييات مشرفيو و ينفذىا 3
 مرتفع 3 0.33 3.13 يثؽ في نفسو و بقدراتو 3
 عمرتف 3 0.67 4.83 يظير بالمظير اللائؽ 2

( أف جميع فقرات الكفاية الشخصية جاءت في المستوى 3يلاحظ مف نتائج الجدوؿ)
( وجاءت في الرتبة الأولى 3.83( و)3.18المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما بيف )

( وبانحراؼ 3.18( والتي نصت عمى "ينمي القيادة لدى الطمبة بمتوسط حسابي)2الفقرة )
( والتي نصت عمى "يظير بالمظير 2) رتبة الاخيرة جاءت الفقرة(، وفي ال3.33معياري )

 ( وبمستوى مرتفع3.33( وبانحراؼ معياري)3.83اللائؽ" بمتوسط حسابي)
 كفاية تخطيط الدرس: -ثانياً 

"كفاية  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد
 .لؾ( يبيف ذ3) تخطيط الدرس"، والجدوؿ
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى (3) الجدوؿ
 لفقرات بعد "كفاية تخطيط الدرس" مرتبة تنازليا

المتوسط  الفقرة التسمسل
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

يحدد الأىداؼ في المجالات المعرفية و الوجدانية و  3
 عمرتف 2 0.23 3.11 النفس حركية

 مرتفع 2 0.23 3.18 يختار الأدوات و الوسائؿ المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ 3
 مرتفع 4 0.24 3.13 يحدد الأنشطة المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ 8

 مرتفع 3 0.66 3.96 يرتب دفتر التحضير 23
 مرتفع 3 0.33 3.14 يعد محتوى الدرس بطريقة مترابطة 1

جاءت في بعد "كفاية تخطيط الدرس" قرات ( أف جميع ف3يلاحظ مف نتائج الجدوؿ)
( وجاءت في 3.11( و)3.14المستوى المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما بيف )

( والتي نصت عمى "يحدد الأىداؼ في المجالات المعرفية و الوجدانية 3الرتبة الأولى الفقرة )
، وفي الرتبة الاخيرة (3.23( وبانحراؼ معياري )3.11) والنفس حركية" بمتوسط حسابي

( 3.13) " بمتوسط حسابي( والتي نصت عمى "يرتب دفتر التحضير23) جاءت الفقرة
 ( وبمستوى مرتفع.3.33) وبانحراؼ معياري

 كفاية تنفيذ الدرس: -ثانياً 
 تنفيذ"كفاية  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد

 ( يبيف ذلؾ3الدرس"، والجدوؿ)
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (3) الجدوؿ

 والمستوى لفقرات بعد "كفاية تنفيذ الدرس" مرتبة تنازليا 
المتوسط  الفقرة التسمسل

 الحسابي
الانحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 مرتفع 2 0.43 3.11 مترابطةيعرض الأفكار والمعمومات بطريقة متسمسمة و  24
 مرتفع 2 0.26 3.11 .التدريس المناسبة لتحقيؽ الأىداؼيختار طرؽ  23
 مرتفع 4 0.22 3.18 .يميد لمدرس بطريقة مشوقة 22
ـ الميارات المختمفة بطرؽ لديو القدرة عمى تعمي 28

 مرتفع 4 0.55 3.18 .متنوعة

 الأدوات بطريقة تضمف عامؿ الأمفجيزة و يستخدـ الأ 21
 مرتفع 3 0.23 4.97 السلامة و 

 مرتفع 3 0.26 3.13 يثير دافعية الطلاب. 22
 مرتفع 3 0.26 4.97 .يستخدـ المغة العربية المناسبة 23
 مرتفع 8 0.28 3.13 .أداء الطلاب في جميع أجزاء الدرسيتابع  23
 مرتفع 1 0.21 3.13 .تنوعةيستخدـ أساليب التعزيز الم 23
 رتفعم 23 0.23 4.81 .يعزز الروح الرياضية 23
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جاءت في  بعد "كفاية تنفيذ الدرس" ( أف جميع فقرات3) يلاحظ مف نتائج الجدوؿ
( وجاءت في 3.11( و)3.81المستوى المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما بيف )

( عمى " يختار طرؽ التدريس 23( حيث نصت الفقرة)24(، و)23الرتبة الأولى الفقرتيف )
(، بينما نصت 3.28( وبانحراؼ معياري )3.11) بمتوسط حسابي ".ؼالمناسبة لتحقيؽ الأىدا

 ( عمى "يعرض الأفكار والمعمومات بطريقة متسمسمة ومترابطة" بمتوسط حسابي24الفقرة )
تي نصت عمى ( وال23) جاءت الفقرة الأخيرةوفي الرتبة  (3.22( وبانحراؼ معياري)3.11)

 ( وبمستوى مرتفع.3.33) ( وبانحراؼ معياري3.81) " بمتوسط حسابي"يعزز الروح الرياضية
  :بعد " كفاية إدارة الفصل" -رابعاً 

"كفاية  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد
 :( يبيف ذلؾ8) تخطيط الدرس"، والجدوؿ

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمستوى  (8) الجدوؿ
 " مرتبة تنازلياالفصؿبعد "كفاية إدارة  لفقرات

المتوسط  الفقرة التسمسل
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 مرتفع 2 0.26 4.97 يضبط الفصؿ و يدبره بطريقة فعالة 22
 مرتفع 2 0.57 4.38 يمتزـ بمواعيد الحصة مف بدايتيا لنيايتيا 22
 مرتفع 4 0.54 4.33 يظير تحسنًا في أداء عممو 23
 مرتفع 3 1.01 4.02 يحافظ عمى اليدوء و النظاـ أثناء الدرس 24
يراعي توزيع المادة العممية عمى زمف  23

 مرتفع 3 1.01 4.00 الحصة

جاءت في  بعد "كفاية إدارة الفصؿ"( أف جميع فقرات 8) يلاحظ مف نتائج الجدوؿ
( وجاءت في 3.13( و)3.33يف )المستوى المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما ب

( والتي نصت عمى " يضبط الفصؿ ويدبره بطريقة فعالة" بمتوسط 22الرتبة الأولى الفقرة )
( والتي 23) خيرة جاءت الفقرة(، وفي الرتبة الأ3.23( وبانحراؼ معياري )3.13) حسابي

( 3.33) نصت عمى "يراعي توزيع المادة العممية عمى زمف الحصة" بمتوسط حسابي
 ( وبمستوى مرتفع.2.32) وبانحراؼ معياري

  :الكفاية العممية"بعد " -خامساً 
"الكفاية  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد

 :( يبيف ذلؾ1) العممية"، والجدوؿ
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (1) الجدوؿ
 "الكفاية العممية" مرتبة تنازليا والمستوى لفقرات بعد

المتوسط  الفقرة التسمسل
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 مرتفع 2 0.33 4.92 .يتبع التدرج الصحيح لتعميـ الميارات 43
 مرتفع 2 0.37 4.88 .يستخدـ النموذج المناسب لممياة الحركية 21
 مرتفع 4 0.43 4.87 .يستخدـ الأجيزة المختمفة أثناء الدرس 42

 مرتفع 3 0.48 4.85 .يستخدـ الموسيقى المناسبة لأجزاء الدرس 28
 مرتفع 3 0.54 4.50 .يستخدـ النداءات المناسبة وفقًا لممواقؼ التعميمية المختمفة 23
 مرتفع 3 0.53 4.45 .يجيد استخداـ الصفارة في الأوقات المناسبة 23

ميع فقرات بعد "الكفاية العممية" جاءت في المستوى ( أف ج1) يلاحظ مف نتائج الجدوؿ
( وجاءت في الرتبة الأولى 3.12( و)3.33المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما بيف )

( 3.12) ( والتي نصت عمى "يتبع التدرج الصحيح لتعميـ الميارات" بمتوسط حسابي43الفقرة )
( والتي نصت عمى "يجيد 23) جاءت الفقرة خيرة(، وفي الرتبة الأ3.44وبانحراؼ معياري )

( 3.34) ( وبانحراؼ معياري3.33) استخداـ الصفارة في الأوقات المناسبة" بمتوسط حسابي
 وبمستوى مرتفع.

  :كفاية التقويم"بعد " -اسادسً 
"كفاية  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد

 :( يبيف ذلؾ23) ؿالتقويـ"، والجدو 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (23) الجدوؿ

 والمستوى لفقرات بعد "كفاية التقويـ" مرتبة تنازليا
المتوسط  الفقرة التسمسل

 الحسابي
الانحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

يطرح أسئمة متنوعة في نياية كؿ حصة عف الميارات  42
 مرتفع 2 0.43 3.18 التي تعمميا الطمبة 

 مرتفع 2 0.33 3.13 يصمـ الأدوات المناسبة في التقويـ  43
 مرتفع   4 0.32 3.13 يعالج أخطاء الطمبة بوضوح و استمرار  43
 مرتفع 3 0.49 4.83 يراعي الفروؽ الفردية في الأداء  44
 مرتفع 3 0.62 3.33 يعدؿ في أساليب التدريس تبعًا لنتائج التقويـ  43

( أف جميع فقرات بعد "كفاية التقويـ" جاءت في المستوى 23) لاحظ مف نتائج الجدوؿي
( وجاءت في الرتبة الأولى 3.18( و)3.33المرتفع، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية ما بيف )

( والتي نصت عمى "يطرح أسئمة متنوعة في نياية كؿ حصة عف الميارات التي 42الفقرة )
خيرة جاءت (، وفي الرتبة الأ3.43( وبانحراؼ معياري )3.18سط حسابي)تعمميا الطمبة" بمتو 
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 ( والتي نصت عمى "يعدؿ في أساليب التدريس تبعًا لنتائج التقويـ" بمتوسط حسابي43) الفقرة
 ( وبمستوى مرتفع.3.32) ( وبانحراؼ معياري3.33)

 :الثاني والذي نصه الدراسة بالنسبة لمسؤالنتائج 
ن التدريس النظري والتدريب الميداني في مقرر تدريس التربية البدنية عمى "ما أثر الدمج بي

 أداء الطالبات المعممات في برنامج التربية العممية؟"
جابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار للإ

 :( يبيف ذلؾ22) ت لعينتيف مستقمتيف والجدوؿ
لعينتيف مستقمتيف  "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  (22) الجدوؿ

 لفحص دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية باختلاؼ المجموعة
المتوسط  العدد المجموعة البعد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 مستوى الدلالة تقيمة 

 0.12 0.64 24.73 30 الضابطة 3.888 -3.232 0.12 0.64 24.76 30 التجريبية الكفاية الشخصية
كفاية تخطيط 

 الدرس
 0.11 0.60 23.83 30 الضابطة 3.234 2.323 0.13 0.69 24.07 30 التجريبية

كفاية تنفيذ 
 الدرس

 0.17 0.94 49.66 30 الضابطة 3.232 2.238 0.06 0.35 49.87 30 التجريبية
كفاية إدارة 
 الفصؿ

 0.14 0.76 18.83 30 الضابطة 3.333 33.333 0.00 0.00 25.00 30 تجريبيةال
 0.21 1.11 27.66 30 الضابطة 3.333 3.443 0.31 1.68 29.27 30 التجريبية الكفاية العممية
 0.12 0.65 23.72 30 الضابطة 3.238 2.333 0.14 0.79 24.00 30 التجريبية كفاية التقويـ

 0.53 2.87 83.66 30 الضابطة 3.333 8.222 0.25 1.35 88.37 30 التجريبية لكميةالدرجة ا
( وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى 22) يلاحظ مف نتائج الجدوؿ

(α=3.33 بيف المتوسطات الحسابية )طالبات التربية البدنية في برنامج التربية العممية  لأداء
لتدريب ميداني )المجموعة التجريبية التي تعرضت  ختلاؼ المجموعةبكمية التربية الأساسية با

لتدريب المجموعة الضابطة التي لـ تتعرض و ، جزئي أثناء دراسة مقرر تدريس التربية البدنية
( وبمستوى 8.222( عمى الدرجة الكمية إذ بمغت قيمة "ت" )ميداني أثناء دراسة نفس المقرر

( بينما 88.43التجريبية إذ بمغ المتوسط الحسابي ليـ )( ولصالح المجموعة 3.333) دلالة
( وجود 22) (، كما بينت نتائج الجدوؿ84.33) بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة

فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات الحسابية لبعدي "كفاية إدارة الفصؿ"، و"الكفاية 
( 3.333التوالي وبمستوى دلالة ) ( عمى3.443( و)33.333العممية" إذ بمغت قيـ ت )
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لتدريب ميداني جزئي أثناء دراسة مقرر تدريس ولصالح المجموعة التجريبية التي تعرضت 
خيراً بينت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات أ. و التربية البدنية
و"الكفاية  تخطيط الدرس""كفاية التقويـ" و"كفاية تنفيذ الدرس" و"كفاية  للأبعادالحسابية 

 ( لكؿ حالة.3.33الشخصية"، إذ كانت قيـ الدلالة الخاصة بقيـ "ت" أكبر مف )
 الدراسة:نتائج مناقشة 
أكدت نتائج الدراسة بالنسبة لمسؤاؿ الأوؿ بأف جميع فقرات الأبعاد الستة لبطاقة ملاحظة  

داء طالبات التربية أمستوى  . أي أفجاءت في المستوى المرتفعوتقويـ أداء الطالب المعمـ 
كاف أداءً مرتفعاً في كؿ مف الكفاية الشخصية، في برنامج التربية العممية المعممات البدنية 

 وكفاية تخطيط الدرس، وكفاية تنفيذ الدرس، وكفاية إدارة الفصؿ، والكفاية العممية.
دلالة احصائية عند وجود فروؽ ذات كما أكدت نتائج الدراسة بالنسبة لمسؤاؿ الثاني إلى  

طالبات التربية البدنية في برنامج التربية  لأداء( بيف المتوسطات الحسابية α=3.33مستوى )
لتدريب ميداني جزئي أثناء )المجموعة التجريبية التي تعرضت  العممية باختلاؼ المجموعة

ميداني أثناء  لتدريبالمجموعة الضابطة التي لـ تتعرض و ، دراسة مقرر تدريس التربية البدنية
وجود فروؽ ذات . كذلؾ ( عمى الدرجة الكمية ولصالح المجموعة التجريبيةدراسة نفس المقرر

دلالة احصائية بيف المتوسطات الحسابية لبعدي "كفاية إدارة الفصؿ"، و"الكفاية العممية" 
سابية عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات الح، و ولصالح المجموعة التجريبية

 .و"الكفاية الشخصية" "كفاية التقويـ" و"كفاية تنفيذ الدرس" و"كفاية تخطيط الدرس" للأبعاد
في برنامج التربية العممية في أف  ارتفاع مستوى أداء طالبات المجموعتيفويمكف تفسير  

الطالبات قضوا فترة مف التدريب الميداني المكثؼ في المدارس وتحت اشراؼ ومتابعة مشرفات 
التربية العممية اللاتي يقدمف النصائح والتغذية الراجعة المستمرة والتوجييات المناسبة لموصوؿ 

خلاليا  والتي تمت مفبالطالبات لممستوى المطموب ابتداءً مف فترة المشاىدة ومدتيا أسبوع 
س تييئة الطالبة المعممة نفسياً وعممياً، وتمت مشاىدة الحصص الدراسية لعدة معممات ولدرو 

وفصوؿ مختمفة، وكذلؾ تعرفت طالبات المجموعتيف عمى البيئة المدرسية ومشاىدة ما تقوـ بو 
. ثـ تمت فترة المشاىدة فترة المعممات وخاصة المتعاونات منيـ واكتساب الخبرات الأولية

أسابيع مف التدريب عمى عممية التدريس لمكفايات  3الأسابيع التوجييية والتي استمرت لمدة 
يسية الست، والجموس مع المشرفة بعد أداء وتدريس كؿ حصة دراسية ومناقشة مجريات التدر 

الحصة مع مشرفة التربية العممية والتطرؽ إلى نقاط القوة والضعؼ والإيجابيات والسمبيات 
ابتداءً مف تحضير الدرس ومروراً بأجزاء درس التربية البدنية والمتمثمة بالإحماء العاـ ثـ 

ص ثـ النشاط التعميمي يميو النشاط التطبيقي وأخيراً الجزء الختامي. فكؿ ذلؾ الإحماء الخا
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أدى إلى ارتفاع مستوى أداء طالبات المجموعيتف أثناء الأسابيع التقويمية في نياية برنامج 
التربية العممية، أي بعد مرور وقت ليس بالقصير مف التدريب والإشراؼ والتوجيو وممارسة 

ى وصموا في نياية برنامج التربية العممية إلى مستوى مرتفع بسبب ىذا عممية التدريس حت
 التدريب الميداني المكثؼ عمى ميارات التدريس. 

 الطالبات في لأداءوجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات الحسابية وبالنسبة ل 
طريقة  في كوفيمكف تفسير ذلؾ ، فبرنامج التربية العممية ولصالح المجموعة التجريبية

التدريس لممجموعة التجريبية والتي تـ مف خلاليا الدمج بيف الدراسة النظرية في الكمية 
في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف خلاؿ مقرر تدريس التربية  والتدريب الميداني في المدارس

 عدتُ البدنية، وقبؿ انضماميـ الفعمي في برنامج التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني، 
فرصة ممتازة لمطالبات المعممات للاختلاط والاندماج ببيئة التربية العممية والاحتكاؾ بمثابة 

بمعممات المدرسة والاستفادة مف توجييات مشرفات التربية العممية أثناء مشاىدات الدروس، 
بالميداف التربوي )المدارس( في الفصؿ فما حصؿ ىو ربط طالبات المجموعة التجريبية 

اسي الأوؿ، وقبؿ انضماماىـ لبرنامج التربية العممية في الفصؿ الدراسي الثاني، حيث الدر 
مع المعممات المباشر  أسبوع مف التدريب الجزئي والاحتكاؾ 22قضوا فترة ما يقارب 

صاحبات الخبرة والطاقـ الإداري والفني في المدرسة، وتـ اعطاؤىـ الفرصة لممارسة عممية 
وطات تحت اشراؼ الموجيات ومشرفات التربية العممية، وتـ تزويدىـ التدريس وبدوف أي ضغ

بكيفية التعامؿ الصحيح مع التلاميذ وكيفية استخداميـ للأدوات والوسائؿ والأنشطة التعميمية 
طالبات المجموعة التجريبية كاف لإعطاء  حيث وأدوات التقويـ المناسبة لمادة التربية البدنية.

يئة التربية العممية والميداف التربوي قبؿ انضماميـ لبرنامج التربية الفرصة للاندماج مع ب
لخبرة المشاىدة وتجربة عممية التدريس لمدة أطوؿ  الكافي الوقتمف المزيد واعطاؤىـ  العممية،

 لدييـ. التدريسوارتفاع مستوى ميارات دوراً ميماً في زيادة المعمومات 
ة دراسة كؿ مف جميفوسو ودينيز وباكر واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيج

(Gelfuso, Dennis & Paker, 2015،)  وبجني ومارتنز(Begeny & Martanains, 

حديث وابو الطيب ، و (2322) وأحمد ،(2322باعشف ) ، و(2322لحياري )وا(، 2006
في  إلى أف ىناؾ آثار إيجابية مترتبة عمى التدريب الميدانيالذيف خمصوا  (2333) والكيلاني

 .تنمية ميارات التدريس لدى الطمبة المعمميف
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 التوصيات:
 والتحوؿ مف المقررات التخصصية كمقررات طرؽ التدريس إعادة النظر في طريقة تدريس -

النظرية المتبعة في الكمية إلى الطريقة التطبيقية العممية واعطاء فرص  التقميدية الطريقة
 ممارسة وتجربة عممية التدريس.في المدارس و لمتدريب الميداني  اتالمقرر ىذه لطمبة 

العمؿ عمى زيادة مدة برنامج لتربية العممية مف فصؿ دراسي واحد إلى فصميف دراسييف في  -
 كمية التربية الأساسية.

العمؿ عمى إعطاء الطالبات المعممات في مختمؼ التخصصات الفرصة لتجربة عممية  -
مية وذلؾ مف خلاؿ توفير حمقات تدريس التدريس في السنوات الثلاث الأولى في الك

 مصغر وتوفير الأدوات والوسائؿ اللازمة لمتدريب عمى ميارات التدريس.
للارتباط بالميداف التربوي مف خلاؿ الحرص عمى إعطاء الطالبات المعممات الفرصة  -

 زيارات المدرسية باستمرار طواؿ فترة الدراسة بالكمية وقبؿ برنامج التربية.ال
الزيارات المدرسية في  بأف تكوف ووزارة التربية مع مكتب التربية العممية بالكمية سيؽنالت -

المعمميف الأمر الذي سيتيح الفرصة لمطمبة  التي يتـ فييا التدريب الميداني مدراسنفس ال
عند  عمييـ إيجابياً سينعكس ذلؾ  ممابشكؿ عممي  تولمعرفة واقع التدريب الميداني ومعايش

 .امج التربية العممية في السنة الدراسية الأخيرةإلتحاقيـ ببرن
ربط مايتـ تدريسو بالكمية مع الواقع العممي الميداني في المدراس مف خلاؿ التواصؿ  -

 والتنسيؽ المستمر مع مكتب التربية العممية ووزارة التربية.
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 المراجع
، مكتبة ومطبعة 2، ج(. طرؽ التدريس في التربية البدنية2332عمي، ميرفت )و  إبرىيـ، نواؿ،

 الإشعاع الفنية، القاىرة.
(. واقع وآفاؽ تطبيؽ التربية العممية في برامج إعداد المعمـ في 2323أبو عائشة، سالـ عمي. )

 مسترجع مف .578 - 566،  23مجمة جامعة الزيتونة، ع .كميات التربية في ليبيا
http://search.mandumah.com/Record/841390 

(. تقويـ برنامج التدريب الميداني في التربية الخاصة في 2322نواؼ فنيخر. ) البري، إخلاص
، 3المجمة التربوية الأردنية، مج .جامعة آؿ البيت مف وجية نظر الطمبة المعمميف

 مسترجع مف .144 - 122،  ممحؽ
om/Record/1250123http://search.mandumah.c 

(. مشكلات التربية العممية لطلاب 2322الشفيع، عمر الشفيع أحمد. )و  آدـ، مختار حمزة،
،  24، ع2مجمة ابف خمدوف لمدراسات والأبحاث، مج .كميات التربية الفيدرالية بنيجيريا

 مسترجع مف .311 - 281
http://search.mandumah.com/Record/1320170 

(. اثر برنامج تدريسي عمى ميارات التواصؿ الصفي الشفوي في 2322أحمد، بسمة محمد. )
مجمة العموـ  .ابف الييثـ جامعة بغداد -أداء طمبة التربية العممية في كمية التربية 

 مسترجع مف .474 - 461،  13التربوية والنفسية، ع 
http://search.mandumah.com/Record/513626 

. جريدة القبس !والرياضيات العموـ في عالميا الأخيرة (. الكويت2323الحمادي، ىاني )
 https://www.alqabas.com/article/326275الكويتية. مسترجع مف 

أثر برنامج التربية العممية في اتجاىات الطمبة المعمميف  (.2322الحياري، محمود سلامة. )
دراسات في المناىج  .تخصص تربية طفؿ في جامعة اليرموؾ نحو مينة التعميـ

 مسترجع مف .171 - 128،  232وطرؽ التدريس، ع 
http://search.mandumah.com/Record/114185 

(. واقع برنامج التربية العممية لمطمبة المعمميف تخصص تربية 2323الديحانى، مناؿ حميدى. )
العموـ  .خاصة في كمية التربية الأساسية مف وجية نظر الطالب المعمـ بدولة الكويت

 مسترجع مف .293 - 245،  4، ع23التربوية، مج
http://search.mandumah.com/Record/795738 

http://search.mandumah.com/Record/1250123
http://search.mandumah.com/Record/1320170
https://www.alqabas.com/article/326275
http://search.mandumah.com/Record/114185
http://search.mandumah.com/Record/795738
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(. آليات مقترحة لتطوير نظاـ إعداد معمـ التعميـ الأساسي 2323الشمري، أحمد حمود ميس )
، العدد 2في الكويت في ضوء خبرة فنمندا. مجمة البحث العممي في التربية، مجمد 

 .3(، ص28)
امج التربية العممية مف وجية نظر الطمبة المعمميف (. واقع برن2321الصقعبي، بدور خالد. )

، 23مجمة البحث العممي في التربية، ع .بكمية التربية الأساسية فى دولة الكويت
 http://search.mandumah.com/Record/1029895 مسترجع مف .296 - 275،  22ج

(. تطوير برامج التربية العممية بدولة الكويت في ضوء التجربة 2323، بدور خالد. )الصقعبي
 - 111،  ، عدد خاص33مجمة كمية التربية في العموـ التربوية، مج .الأمريكية
  17428http://search.mandumah.com/Record/11مسترجع مف .148

(. التربية العممية بكمية التربية جامعة الفاشر: الواقع 2322الضي، مجدي محمد مانيس. )
 .156 - 134،  8المجمة العربية لمعموـ الإنسانية والاجتماعية، ع .والمشكلات
 http://search.mandumah.com/Record/1173577 مسترجع مف

(. 2321الكندري، خالد عبدالرحيـ عمي. )و  القطاف، ىاني عمي، الشمري، عبيد محمد عبيد،
 -الصعوبات التي تواجو طمبة التربية العممية بكمية التربية الأساسية بفرعييا "بنيف 

، 233مجمة كمية التربية بالمنصورة، ع .بنات" في دولة الكويت مف وجية نظرىـ
  http://search.mandumah.com/Record/1120018مسترجع مف 534-  .570،  2ج

العيسى، اسراء عيسى، العصفور، عيود محمد، الكندري، عمي عبدالرحمف، الياشـ، فاطمو 
محمد، الفيمكاوي، عبدالله يوسؼ، الحوطي، ابراىيـ عبدالوىاب، المحميد، يوسؼ 

ميـ في الكويت. مؤسسة (. مف ىنا نبحر. خارطة طريؽ لاصلاح التع2322محمد )
 الكويت لمتقدـ العممي.الكويت.

(. المشكلات التي تواجو طلاب 2321الجغمي، ضو أحمد. )و  آؿ محمد، جميمة عمي حسف،
أبو قريف بجامعة سرت أثناء تطبيقيـ لمتربية  -كمية التربية وفروع أقساميا زمزـ 

استشراؼ مستقبؿ كميات المؤتمر العممي الأوؿ لكمية التربية جامعة سرت:  .العممية
، سرت:  2التربية في الجامعات الميبية في ضوء الاتجاىات العالمية المعاصرة، مج

 . مسترجع مف233 - 233كمية التربية،  -جامعة سرت 
http://search.mandumah.com/Record/1106883 

(. الاتجاىات المعاصرة في إعداد المعمـ وتنميتو مينياً. إدارة البحوث 2333) المفرج، بدرية
 والتطوير التربوي، وزارة التربية. الكويت

http://search.mandumah.com/Record/1029895
http://search.mandumah.com/Record/1117428
http://search.mandumah.com/Record/1120018
http://search.mandumah.com/Record/1106883
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(. تصور مقترح لمتربية العممية بكميات التربية 2322المقبمي، عبدالغني عمي ويس أحمد. )
موـ الإنسانية مجمة الأندلس لمع .جامعة صنعاء في ضوء الخبرات العالمية الحديثة

 مسترجع مف .138 - 67،  33والاجتماعية، ع
http://search.mandumah.com/Record/1183595 

(. الدليؿ إلى التربية العممية في كمية التربية، اربد، الكتب 2333الموسى، عبدالله حسف )
 الحديث.

(. رؤية مستحدثة حوؿ إعداد المعمـ وتنميتو مينيا في 2323معمر مفتاح. ) أمحمد، نوري
مسترجع  .242 - 226،  44مجمة جامعة الزيتونة، ع .ضوء التحديات المستقبمية

 http://search.mandumah.com/Record/1217882 مف
رات مف (. مشكلات التربية العممية في كمية التربية في جامعة الف2322اليديب، غساف. )

، 43مجمة جامعة دمشؽ لمعموـ التربوية والنفسية، س .المعمميف -وجية نظر الطمبة 
 مسترجع مف .274 - 247،  2ع

http://search.mandumah.com/Record/1216238 
التدريس المصغر عمى تنمية الأداء  (. أثر استراتيجية2322باعشف، عمى عبدالعزيز عمى. )

مجمة الميرة  .التدريسي في التربية العممية لدى طمبة كمية التربية بمحافظة الميرة
 مسترجع مف .335 - 304،  22لمعموـ الإنسانية، ع

http://search.mandumah.com/Record/1306958 
 فكر(. المنيج وطرؽ التدريس، عماف: دار ال2322بدوي، رمضاف مسعد )

(. برنامج التربية العممية بكمية التربية جامعة أسواف 2322محمود، محمود محمد مصطفى. )
مسترجع  .444 - 402،  222، ع21مجمة كمية التربية، مج .بيف الواقع والمأموؿ

 http://search.mandumah.com/Record/1314507 مف
ح لتحسيف الاداء التدريسي (. فاعمية برنامج تدريبي مقتر 2323بياف، محمد سعد الديف )

لممعمميف أثناء الخدمة في ضوء معايير الجودة الشاممة. رسالة دكتوراه غير منشورة، 
 كمية التربية، جامعة دمشؽ.

الكيلاني، غازي محمد خير إبراىيـ. و  حديث، مازف عبدالرحمف، ابو الطيب، حسف ابراىيـ،
فاءات التدريسية لطمبة كمية (. أثر التدريب الميداني في تحسيف مستوى الك2333)

الرياضة نموذج لمحياة  -مؤتمر التربية الرياضية  .التربية البدنية وعموـ الرياضة
 . مسترجع مف233 - 232، عماف: الجامعة الأردنية،  2المعاصرة، ج

http://search.mandumah.com/Record/46279 

http://search.mandumah.com/Record/1183595
http://search.mandumah.com/Record/1216238
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عمميف: الاطار الدولي والاطار (. قضايا وتوجيات في إعداد الم2331سكرية، محمد بساـ. )
نحو فضاء عربي لمتعميـ العالي التحديات  -المؤتمر الاقميمي العربي  .العربي

القاىرة: مكتب اليونسكو الاقميمي لمتربية في الدوؿ  العالمية والمسؤوليات المجتمعية،
 . مسترجع مف433 - 282العربية ببيروت، 

http://search.mandumah.com/Record/58250 
(. تقييـ مؤسسات تكويف أعضاء الييئات التعميمية في 2338سلامة ، رمزي ووىبو ، نخمة )

سبع دوؿ عربية أفريقية . في جرار، سمير )منسؽ(. المؤسسات الجامعية لإعداد 
: الييئة المبنانية لمعموـ  (. بيروت288 - 234المعمميف في البمداف العربية )

 .التربوية
(. واقع التربية العممية في كمية التربية الأساسية جامعة 2321سميـ، أحلاـ محمد طاىر. )

مجمة كمية  .دىوؾ مف وجية نظر تدريسي الجامعة ومدراء المدارس وسبؿ تطويرىا
 مسترجع مف  .244 - 223،  2التربية، ع

http://search.mandumah.com/Record/1235990 
(. تقويـ برنامج التربية العممية في جامعة القدس المفتوحة. 2333شاىيف، محمد عبدالفتاح )

 .238، العدد الأوؿ ص22مجمة جامعة الأقصى، المجمد 
تواجو الطمبة المعمميف بالجامعات (. مشكلات التربية العممية التي 2323شقورة، منير حسف. )

 .36 - 17،  1، ج28مجمة البحث العممي في التربية، ع .الفمسطينية وسبؿ علاجيا
  http://search.mandumah.com/Record/942628مسترجع مف

( التربية العممية ومكانتيا في برامج تربية المعمميف ،دار وائؿ 2333عبد الله ، عبد الرحمف )
 ،الاردف. لمنشر ، عماف
المؤتمر العممي الحادي عشر بعنواف  .(. قراءة في التربية العممية2322عطا، إبراىيـ محمد. )

،  أزمة القيـ في المؤسسات التعميمية، : كمية التربية ، جامعة الفيوـ . 31 - 34الفيوـ
  mandumah.com/Record/480860http://search. مسترجع مف
رؤى مستقبمية لتطوير أداء المعمـ في ضوء المستويات  :(2333) نصر، محمد عمى،

المعيارية لتحقيؽ الجودة الشاممة، المؤتمر العممي السابع عشر، مناىج التعميـ 
والمستويات المعيارية، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، جامعة عيف 

  .233 3 (، العدد2) شمس، المجمد

http://search.mandumah.com/Record/58250
http://search.mandumah.com/Record/1235990
http://search.mandumah.com/Record/480860
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