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تقويم مقرر لغتي الخالدة في ضوء معايير تعليم اللغة العربية باستخدام نموذج 

 ( للقرارات المتعددةCIPPستفلبيم )

 المستخلص:
تقوويم مقورر لغتوي الخالودة للصوا الثواني متوسوء فوي ضووء  إلىتهدف الدراسة     

(، ولتحقيو  CIPPمعايير اللغوة العربيوة باسوتخدام نمووذج سوتفلبيم للقورارات المتعوددة )

هذا الهدف تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي، كما تم اسوتخدام اسسوتبانة كوةداة ل مو  

موعة من النتواجج مون مهمهواع معلوى المعلومات المطلوبة، وقد توصلت الدراسة إلى م 

القوووراءة( بنسوووبة م ويوووة  -معيوووار يمثلوووت المحتوووور هوووو معيوووار )اسوووتقبا  اللغوووة العربيوووة

(، بينمووا كووان مقوو  837(، وانحووراف معيوواري )٥.20(، وبمتوسووء حسووابي )24.30)

(، ومتوسوء حسوابي 4.٦7البلاغة( بنسوبة م ويوة قودرها ) -معيار هو معيار )علم اللغة

( 4٩-4٩-4٩وسواج  التقوويم( يسواوي ) -الأنشوطة -سهام ك  من )المحتوورا (.00.١)

 -١07( مؤشوور، بينمووا بلغووت الت وورارات لهووم بالترتيوو  كووالآتي )١47وبم موووك كلووي )

(، حيووك كووان اسووهام المحتووور فووي تمثيوو  معووايير اللغووة العربيووة فووي ضوووء ٥3 -١03

(، 40.٦8قودرها ) ( هو الأكبر، حيك حصو  علوى نسوبة م ويوةCIPPنموذج ستفلبيم )

(، ومخيوورا وسوواج  التقووويم والتووي حصوولت علووى نسووبة 3٩.١٦يليهووا الأنشووطة بنسووبة )

(20.١٦) 

 المرحلة المتوسطة. -نموذج ستفليبم –اللغة العربية  -تقويم الكلمات المفتاحية: 

Abstract : 

  The study aims to Evaluating the course of My Eternal 

Language for the second grade intermediate in the light of 

Arabic language standards using the Stifel beam decision model 

multi (CIPP)To achieve this goal, was used Descriptive 

analytical method The questionnaire was also used as a tool to 

collect the required information, and the study reached a set of 

results, the most important of which are: The highest criterion 

represented by the content is the criterion (Arabic language 

reception - reading) in percentage(24.30), with an arithmetic 

mean(5.20), and a standard deviation(837), while The lowest 

standard was the standard(Linguistics - Rhetoric) with a 

percentage of (4.67), and an arithmetic mean (1.00). The 

contribution of each of (content - activities - means of 

evaluation) equals(49-49-49), with a total of (147) indicators, 

while the repetitions of them, in order, are as follows(107- 103- 
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53), where the content contribution to the representation of 

Arabic language standards in the light of the Stifel beam model 

(CIPP) is the largest, with a percentage of (40.68), followed by 

activities with a percentage of (39.16), and finally evaluation 

methods, which got a percentage of (20.16). 

key words: Evaluation - Arabic Language - Stifle beam Model - 

Middle School. 

   

 المقدمة
اللغة مساس الحضارة، ولسان العق ، وطري  الف ر، بها ي ون الف ر والتواص   

واللغة العربية هي  بين العقو  متفاعلا، ومن دون اللغة س تنمو حضارة وس تزدهر.

اللغة التي شرفها الله ف علها لغة ال تاب المنز  فيقو  الله تعالى واصفا القران ال ريم 

(، ولهذه الم انة الدينية ١٩٥ومادحا لت بقولتع )بلسان عربي مبين( )الشعراء؛ الآية 

ن، عبر للغة العربية فقد هدفت الم تمعات المسلمة بش   عام إلى تعليم مبناجها لغة الدي

 مؤسساتها التعليمية والتربوية المختلفة. 

وعلى الصعيد العربي تعد اللغة العربية مساس المعرفة والتحصي  العلمي في بقية  

ساجر العلوم، وعبر إتقان الطال  لها ينطل  قارجاً ودارسًا في شتى م است العلوم 

 ليمها وتعلمها.والمعارف؛ لذا كان لزاماً على المسؤولين اسهتمام بتطوير تع

وتعد المقررات الدراسية من مهم م ونات النظام التربوي؛ باعتبارها الوسيلة التي  

تتحق  بها مهداف الم تم ، والمعين الخص  الذي يستزيد الطال  منت المعارف 

وي تس  منت المهارات ويترجمها إلى سلوك وقيم نبيلة؛ وعليت فلا بد من ي ون بناء 

ا يع س فلسفة الم تم  وعاداتت وقيمت، كما سبد من تحظى بمزيد المقررات بناء رصين

من المراجعة والتعدي  والتطوير تلبية لحاجات الفرد وم تمعت وتماشيا م  ما يست د 

في الحياة من تقدم تقني وصناعي وت نلوجي، وم  ما تفرضت سياسات التعليم وتوجت 

 .البلاد

السعودية التي مولت اللغة العربية اهتماماً وهذا ما مدركتت ح ومة الممل ة العربية  

خاصا؛ً من منطل  م انتها وريادتها؛ إذ ت سَّد اهتمام قيادة الممل ة الح يمة في خادم 

الحرمين الشريفين الملك سلمان بن عبد العزيز )حفظت الله( حينما قا ع )بلادنا الممل ة 

ية مساسًا لأنظمتها جميعًا، العربية السعودية دولة عربية مصيلة، جعلت اللغة العرب

وهي تؤسس تعليمها على هذه اللغة الشريفة، وتدعم حضورها في مختلا 

ه صدرت موافقة المقام السامي للبدء في تنفيذ مشروك ١428الم است...(، وفي عام 

الملك عبدالله لتطوير التعليم )مشروك تطوير(، الذي يعتبر مضخم مشروك يشهده 

في الممل ة العربية السعودية، حيك جاء من مهداف هذا المشروك تطوير التعليم العام 
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والذي هدف إلى إحداث نقلة نوعية في التعليم؛  تطوير المناهج بمفهومها الشام ،

لتستوع  المقررات ال ديدة المتغيرات المحلية والإقليمية والدولية، فخرجت 

تعلمين ولتتواك  م  المقررات ال ديدة مت املة ومتوازنة؛ لتلبية احتياجات الم

التطورات واست اهات الحديثة وتقوم بإزالة الحواجز بين المواد الدراسية في 

التخصصات المختلفة وتسعى لمعال ة وتلافي بعض نواحي القصور في المناهج 

ه طبقت جمي  المدارس اسبتداجية والمتوسطة ١432-١43١وفي عام  .وال ت  السابقة

طوير المناهج، حيك بدم المشروك تدري يا في ثلاث المشروك الوطني الشام  لت

حلقات ك  حلقة تستمر عاما دراسيا كاملا، وبدم بذلك تطبي  مناهج اللغة العربية 

ه صدر قرار م لس الوزراء بإعداد برنامج المعايير ١434المطورة. وفي عام 

لى الدين الإسلامي الوطنية لمناهج التعليم العام التاب  لهي ة تقويم التعليم، حيك يركز ع

واللغة العربية والهوية والمواطنة والمسؤولية، ودعم اسبت ار وريادة الأعما  

    https://www.new-educ.comوالتحو  التقني

وقد مسفرت العديد من الدراسات العلمية عن فاعلية استخدام نموذج ستفلبيم   

(CIPP )للقرارات المتعددة في الدراسات التقويمية، من بينها دراسة 

( في تقويم الخطة الدراسية ال ديدة للتعليم الثانوي في مدارس البنين 2008)التميمي،

( في تقويم برنامج الدكتوراة في 20١4)مناظر، الح ومية بمحافظة جدة، ودراسة

( في 2020)الحوشان، ودراسةالمناهج العامة في كلية التربية ب امعة الملك سعود. 

دراسة ميدانية على طلبة  -تقويم ت ربة التعليم عن بعد في ضوء جاجحة كورونا

 ال امعات السعودية.

 مشكلة الدراسة:

تتلخص مش لة الدراسة في وجود ضعا ملحوظ في مستويات مداء المتعلمين في  

تحصي  منهج لغتي الخالدة، قد ي ون المقرر الدراسي محد مسباب هذا الضعا؛ من 

حيك استخدام معايير بناء المقرر بش   غير فعّا  في تعليم مهارات اللغة العربية 

ر لغتي الخالدة في الصا الثاني المتوسء الأساسية؛ لذلك ل ةت الباحثة إلى تقويم مقر

في ضوء معايير اللغة العربية التي وضعتها هي ة تقويم التعليم والتدري  في الممل ة 

(، CIPPالعربية السعودية؛ وقد رمت الباحثة استخدام مراح  نموذج ستفلبيم)

ثر شيوعا والمتمثلة فيع) الإطار العام، المدخلات، العمليات، النواتج( حيك منت الأك

بين نماذج التقويم لدقتت وتنظيمت، وهو محد نماذج التقويم ذو التوجت التطويري، الذي 

(؛ كما يساعد هذا النموذج على التخطيء 2008يرت ز على تيسير القرارات )التميمي،

( والتنفيذ الموجت، ويقدم 20١8الموضوعي للمقررات والمناهج)ال بر والحربي،

 ، كما عززت ذلك العديد من الدراسات السابقة.الأدلة على مدر تةثيرها

https://www.new-educ.com/
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ما مدى وبالتالي تتحدد مش لة الدراسة الحالية في السؤا  الرجيس التاليع"  

تضمين مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني متوسط لمعايير تعليم اللغة العربية في 

 ليةعوتتفرك عنت الأس لة التا ( للقرارات المتعددة؟" CIPPضوء نموذج ستفلبيم )

ما المعايير الخاصة بمنهج لغتي الخالدة الصادرة من هي ة تقويم التعليم والتدري   .١

 هـ؟١440والمعتمدة منذ العام 

ما مدر اتساق مهداف مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء م  معايير اللغة  .2

 (؟CIPPالعربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

لصا الثاني متوسء في تلبية معايير ما مدر إسهام محتور مقرر لغتي الخالدة ل .3

 (؟CIPPاللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

ما مدر إسهام منشطة التعلم والتعليم في مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء  .4

 (؟CIPPفي تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

للصا الثاني متوسء في  ما مدر إسهام وساج  التقويم في مقرر لغتي الخالدة .٥

 (؟CIPPتلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

 أهداف الدراسة: تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق ما يلي:

   التعرف على معايير اللغة العربية الصادرة من هي ة تقويم التعليم والتدري

 ه.١44١-١440للعام  -مستور التوس -للمرحلة المتوسطة

   ال شا عن مدر اتساق مهداف مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء م

 (.CIPPمعايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

  ال شا عن مدر إسهام محتور مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء في تلبية

 (.CIPPمعايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

 طة التعلم والتعليم في مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني ال شا عن مدر إسهام منش

 (.CIPPمتوسء في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

  التعرف على مدر إسهام وساج  التقويم في مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني

 (.CIPPمتوسء في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

 الدراسة: تتلخص أهمية الدراسة من ناحيتينأهمية 

 وتتمث  من حيكع الأهمية النظرية:

  التعرف على عناصر منهج اللغة العربية للمرحلة المتوسطة بصفة عامة، ومقرر

 )لغتي الخالدة( للصا الثاني متوسء بصفة خاصة.

 على معايير اللغة العربية الصادرة من هي ة تقويم التعليم والتدري  في  التعرف

ه، في مستور التوس  للمرحلة ل   ١44١-١440الممل ة العربية السعودية لعام 

 محاور مهارات اللغة العربية. 
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  يؤم  من تسهم الدراسة في تبني قرارات تطويرية لتطبي  المعايير الحديثة لتعلم

ممارسات التعليمية التعلمية والمتمثلة في تدريس المقررات الدراسية المنهج في ظ  ال

 )لغتي الخالدة( للمرحلة المتوسطة.

 وتتمث  في استيع الأهمية التطبيقية:

  التعرف على مدر تحق  المعايير الحديثة لوثيقة معايير اللغة العربية لعناصر

 مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء.

 تفلبيم( لتيسير القرارات في الح م على تصميم المقرر وتقويمت تطبي  نموذج )س

 وكشا نقاط القوة والضعا فيت.

   التركيز على عمليات صن  القرار التي ينبغي من تظهر في كافة مستويات تطبي

 المقرر بش   خاص، ومن مج  تطوير وتحسين المنهج بش   عام.

 لى تةليا مقررات اللغة العربية تقديم التوصيات والنتاجج للمطورين والقاجمين ع

من المختصين والتربويين في وزارة التعليم السعودية وتخطيطها بما يناس  معايير 

وثيقة اللغة العربية الحديثة للمرحلة المتوسطة وذلك تلبية لتطوير المقررات في ضوء 

 للتعليم في الممل ة العربية السعودية. 2030رؤية 

 مصطلحات الدراسة:

 تقويم: 

تعُرف لغةع من قوّم الشيء مي عدلت ومزا  اعوجاجت. )المن د في اللغة  

 (2003ع٦٦4والأعلام

وتعُرف اصطلاحا بةنهاع تلك الإجراءات التي يتم عن طريقها تحديد المعلومات  

الوصفية والتح يمية، وجمعها واستخدامها من مج  إصدار الأح ام المناسبة مو 

 (48، ص 20١٩ميري،القرارات الملاجمة )سعادة، الع

ويعُرّف بةنتع "العملية التي نحدد بها المعلومات الوصفية والتح يمية ون معها  

ونوفرها من مج  الح م، من حيك الأهداف والتصميم والتنفيذ والأثر، على قيمة 

موضـــوك التقــويم وجدارتـــت من مجــ  توجيــت القـــــرار، وزيـادة فهمنـا 

 (4٦٩، ص 2000ـة". )الدوسري،المدروسـ للظـاهرة

وتعرّفت الباحثة إجراجيا بةنتع تحلي  وتقويم مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني  

متوسء في ضوء معايير اللغة العربية الصادرة من هي ة تقويم التعليم والتدري  

باستخدام نموذج ستفلبيم للقرارات المتعددة وذلك بهدف تحديد جوان  القوة والضعا 

قديم التوصيات واسقتراحات والنتاجج لصاح  القرار المح م على بداج  القرار فيت لت

 حو  المقرر بغرض تطويره مو تعديلت.

 :المقرر الدراسي
يعُرّف بةنتع "ذلك ال زء من البرنامج مو المنهج الدراسي والذي يتضمن  

ية م موعة من الموضوعات الدراسية التي يلتزم الطلاب بدراستها في فترة زمن
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محددة قد تتراوح بين فص  دراسي واحد، وعام دراسي كام  وف  خطة محددة". 

 (.١3، ص١٩٩8)علي،

 المعاييرع

 (2000تعُرّف لغة بةنهاع ما اتخذ مساسا للمقارنة والتقدير )م م  اللغة العربية، 

( بةنهاع " تحديد للمستور الملاجم والمرغوب من إتقان 2004ويعُرفها زيتون )

 (١١٥لمهارات والأداءات وفرص التعلم ومعايير إعداد المعلم" )ص .المحتور وا

بةنهاع" النموذج الذي يتم استفاق عليت ويحتذر بت  (20١٩وعرّفها سعادة والعميري )

بهدف قياس درجة اكتما  مو كفاءة شيء ما من الخارج، على من يمث  عبارات 

ذا الشيء الذي توض  لت وصفية تحدد الصورة المثلى التي ينبغي من تتوفر في ه

 ( ٥0المعايير، مو التي يتم العم  على تحقيقها سحقا")ص.

 للقرارات المتعددةع CIPPنموذج ستفلبيم 

ويسمى نموذج تقويم القرارات المتعددة في ك  من السياق، والمدخلات،  

من نماذج التقويم التي ركزت على عمليات صن  القرار  والعمليات، والنواتج. وهو

 التي ينبغي من تظهر في كافة مستويات تطبي  البرنامج. 

 ي:النظري إطار

 المبحث الأول: تقويم المقررات الدراسية:
( إلى من Worthen and Sandews,1987,P145يشير ورثن وساندرز ) 

التقويم التربوي وبح م حداثتت النسبية عرضة للخلء والتخبء اسصطلاحي 

والمفاهيمي حيك ي تنا الغموض ال ثير من مصطلحاتت، حيك من هذه المصطلحات 

غير منضبطة وغير واضحة الدسلة، وس شك من نضج التقويم التربوي رهن بانضباط 

( عدة تعريفات ١2-١١ع 2007رد )علام،مصطلحاتت وتحق  الدسلة القطعية لها. ويو

 للتقويم، ومنهاع

( للتقويم بةنتع" عملية رسم الخطوط العريضة، (Stufflbeamتعريا ستفلبيم -

والحصو  على معلومات مفيدة تقدم للأطراف المعنية للاسترشاد بها في إصدار 

 مح ام تتعل  ببداج  القرارات".

 تطور مفهوم التقويم التربوي:

نا من خلا  الدراسات السابقة من التقويم ليس عملية واحدة بسيطة، ب  اتضح ل     

م موعة من العمليات والإجراءات المتتابعة والمتفاعلة الموجهة نحو تحقي  هدف 

معين مو م موعة من الأهداف. وتختلا طبيعة هذه العمليات والإجراءات باختلاف 

 2007هذه العملية. )علام،تعريا عملية التقويم ومدوارها، والتصور الف ري ل

 (١24ص

كان التقويم التربوي رديفا للقياس واسختبارات، حيك تقصر وظيفتت على ما  -

يم ن من تقيست اسختبارات م  ما في هذا من محدودية واضحة. ومن بعد ذلك 
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اتضحت مهمية التقويم بةنت عملية تتم للتةكد من التواف  بين الأهداف والنواتج، فقد 

ال هود في محاولة صياغة مهداف البرنامج وترجمتها إلى مهداف ركزت مغل  

البرنامج وترجمتها إلى مهداف سلوكية حتى يم ن قياسها وملاحظتها. وقد مهملت في 

هذا ال هد الأهداف التي س يم ن صياغتها سلوكيا رغم مهميتها، وبالتالي تحو  

ضافة إلى ذلك فإن قياس التقويم إلى م رد تحق  مما مم ن صياغتت من الأهداف. إ

الأداء لم يةت إس في ختام البرنامج مما مضعا من قيمة المعلومات التي يتم جمعها 

 في التحسين من البرنامج.

م، حيك ما  ١٩73من التقويم الممهّن بدم بعد    Stufflebeam,1985ويرر  -

ة دور المقوم لأن ي ون مكثر تحديدا وظهرت بعض ال معيات والدوريات المهني

المتخصصة في التقويم، وازداد عدد المؤتمرات والندوات التي تعالج قضايا معينة في 

التقويم، ومعطت ال امعات موضوك التقويم التربوي كثيرا من اسهتمام في برام ها 

الدراسية ونشاطاتها البحثية. واتسمت تلك الفترة بإدراك المقومين لأهمية من تخدم 

ر، ومن تخاط  القضايا الأكثر مهمية بالنسبة لهم ول مهور نتاجج التقويم مصحاب القرا

المستفيدين من التقويم، ومن تةخذ في الحسبان الظروف الواقعية المحيطة بالتقويم، 

 200١وتوافر المعلومات التي يم ن من خلالها إصدار الأح ام المناسبة. )الدوسري،

 (4٥3-4٥١ص

 أسس ومبادئ التقويم:

كان نوعها وهدفها ي   من ترت ز على مبادئ عامة عملية التقويم مهما  

ومساسية؛ لذا ي   على ك  مقوم اسنتباه إليها، وتطبيقها، حتى ت ون عملية التقويم 

صادقة وناجحة، وتؤدي بالنهاية إلى تحقي  مغراضها المنشودة، ومن هذه المبادئ، 

 نذكر ما يليع

  لت، سواء مهداف المنهج مو صادقاع من حيك ارتباط التقويم بالأهداف المحددة

 الأهداف التعليمية.

  شاملاع من حيك شمو  التقويم لعناصر المنهج المختلفة بما فيها الأداءات

التدريسية وتحصي  الطلاب وكذلك الوساج  التعليمية، هذا بالإضافة إلى شمو  

 التقويم لأنواك ومستويات الأهداف التعليمية.

 تقويم للفروقات بين م ونات المنهج مو واقعياع من حيك ملاءمة مدوات ال

للفروقات الفردية بين الطلاب مو الفروقات الفردية بين المعلمين مو بين بي ات التعلم 

 المختلفة.

 .متنوعا ومت املاع تنوك وت ام  مدوات التقويم لتنوك م است وجوان  استخدامها 

 ت التقويم.ثابتاع ضرورة توفر صفات الصدق والثبات والموضوعية في مدوا 

  مستمراع من حيك استمرارية القيام بعملية التقويم لتعزيز جوان  القوة واكتشاف

 مواطن الضعا ومعال تها موس بةو .
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 .مناسباع مناسبة مدوات التقويم للإم انيات المادية والبشرية المتاحة 

  بها، تعاونياع من يشارك فيت ك  من يؤثر في العملية التعليمية والتربوية ويتةثر

 كالمعلمين، والمديرين، والمشرفين التربويين، والمس ولين في التربية.

  متسقاع ضرورة وجود خطء إجراجية تنفيذية للاستفادة من نتاجج التقويم ومن ي ون

 متسقا م  مهداف المنهج. 

   اقتصادياع من يراعي الحدود اسقتصادية والإم انات المتوفرة في الوقت والما

 وال هد.

 من يميز التقويم بين الفروق الفردية للطلاب وحاجاتهم التعليمية المختلفة  مميزاع

 لمختلا منماطهم الشخصية

  وظيفياع بمعنى من يستفاد منت في تحسين العملية التعليمية التعلمية، وفي إحداث

 تغييرات إي ابية 

 ددون إنسانياع بمعنى من يترك مثرا طيبا في نفوس التلاميذ، فلا يشعرون بةنهم مه

 (27١ص 200٦مو معاقبون. )محمود،

 خطوات التقويم:

التقويم عملية مركبة من عدة عمليات متتالية، تعرف بخطوات التقويم، وهي بش   

 عامع

 تحديد الهدف من التقويم 

 .تقرير المواقا التي ن م  منها المعلومات مو البيانات المتصلة بالهدف 

  نحتاج إليها لعملية التقويمتحديد كمية المعلومات مو البيانات التي 

 تصميم وبناء مدوات التقويم 

 جم  المعلومات مو البيانات من المواقا باستخدام مدوات التقويم 

  تحلي  البيانات وتس يلها في صورة يم ن منها اسستدس  وذلك باستخدام

 الأسالي  الإحصاجية

 تفسير البيانات في صورة يتضح بها المتغيرات والبداج  المتاحة 

  إصدار الح م والقرار، ومتابعة تنفيذه، حتى يم ن معرفة جدور عملية التقويم

 (١8٩ص  200٦ونتاج ها في تحسين البرنامج مو المقرر الدراسي. )الضب ،

 مفهوم المقرر الدراسي: المبحث الثاني:

هو المادة الدراسية وهي جملة المعلومات والحقاج  والمفاهيم  المقرر الدراسي 

رها خبراء ك  م ا  من م است المعرفة وينظمونها في ش   مواضي  التي يختا

 تستهدف إكساب المتعلمين المعارف والمعلومات والحقاج  العلمية لتحقي  النمو.

هو المواد الدراسية التي يتولى المتخصصون إعدادها ويقوم  والمقرر الدراسي 

الدراسي في ش   موضوعات التلاميذ بدراستها، مما محتور المنهج فهو نفست المقرر 
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دراسية تم اختيارها وتنظيمها لف ة معينة من المتعلمين وتشرف المدرسة على 

)الوكي  والمفتي،  .فالمنهج معم ومشم  من المقرر تدريسها لهم بتنفيذ من المعلم

 (١٦، ص 20١٦

والمقرر الدراسي هو ميضا م موعة خبرات التعلم المنظمة داخ  إطار م ا   

تقدم في فترة زمنية محددة، وينا  الطال  في العادة عند اجتياز المقرر تقديرا الدراسة 

مكاديميا. وهو ميضاع" نظام يتفاع  فيت كلا من المعلم والمتعلم والمواد التعليمية". إذن 

هو كيان من كيانات المنهج، ويةخذ ب ان  منت وهو جان  المواد التعليمية واسرتباط 

 بح رات الدراسة.

وكما منت يعرف بةنت" منظومة م ونة من عدد من الوحدات التعليمية محددة  

الأهداف والمحتور ويم ن تعليمت بطرق شتى في مدة دراسية محددة لنوعية من 

المتعلمين وي ون ضمن برنامج تعليمي مو جزء من منهج دراسي". )تمام 

 (١٥ع ص20١0ويحى،

 المنهج والمقرر الدراسي:

لدراسي مصطلحان في الوسيات المتحدة الأمري ية يستخدمان المنهج والمقرر ا 

استخداما تبادليا، مما في الأنظمة التعليمية في البلدان الأخرر فإنها تؤكد على من 

 Syllabusالمقرر الدراسي هو المقرر مو المحتور الدراسي الذي يطل  عليت   

 ويدور حو  مادة دراسية معينة ولت سمات عامة. 

( في مفهوم المقرر بةنت" موضوعات رجيسية وفرعية يتم 20١7ذكر)الخليفة،كما  

اختيارها من بين المعارف المتضمنة في المصادر العلمية المتاحة في ضوء معايير 

 محددة هي مهداف المنهج".

غالبا ما يتم تقسيم مي منهج إلى مقسام فرعية تعرف بالمقررات الدراسية كي  

لتعليمية المختلفة لصفوف وفصو  مختلفة لفترات متباينة من يم ن تحديد المخرجات ا

العام الدراسي. وبالتالي فإن هذا الأداء يؤدي إلى التف ير في المناهج على من لها مبعادا 

معينة تؤخذ في اسعتبار عند تقسيمها إلى مواد دراسية مو مقررات؛ إذن المقرر 

يك من المنهج شام  للمقرر الدراسي جزء مهم من المنهج الدراسي الشام ، ح

 والبرنامج والوحدة.

 أهمية تقويم المقررات الدراسية:

( من هناك ثمة مبررات ومسباب عديدة 273-272، صع20١7ويرر )الخليفة، 

تدعو إلى القيام بعملية تقويم المنهج المدرسي من وقت لآخر، ومن مهم هذه 

 المبرراتع

لتساؤست عن جدور المناهج الدراسية اسهتمام بةمر التربية والتعليم وكثرة ا - م

 الحالية.

 اسست ابة لنتاجج البحوث الميدانية التي ت رر من وقت لآخر - ب
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 التغذية الراجعة النات ة عن متابعة المناهج المدرسية التي يتم تطبيقها في الميدان. - ت

( بةن من الأهمية لتقويم المناهج بما تشملت من مقررات 200٦ومضاف )الضب ،

 عدة ممور، منهاعدراسية، 

ضبء ال ودة وصوس إلى تحقي  ال ودة الشاملة في المناهج بخاصة، وفي التعليم  -

 بعامة.

تقديم معلومات واضحة ومؤشرات إجراجية إلى المختصين والمسؤولين عن مدر  -

فعالية هذا المنهج، وقدرتت على الإيفاء بالمتطلبات العامة، ومن ثم تحديد مسارات 

إلغاء منهج، مو تعديلت، مو استحداث مواد دراسية، مو الدمج بين  اتخاذ القرار بشةن

 مواد.

التةكد من سلامة الخطوات الإجراجية لبناء وثاج  المناهج، وبالتالي اشتقاق  -

 الأهداف العامة والأهداف الخاصة.

 التةكد من ملاجمة طراج  التدريس، ومسالي  التقويم للمنهج. -

تت للمتعلمين وقدرتهم على التعام  معت، ومدر التةكد من صلاحية المنهج ومناسب -

 استفادتهم منت، وتوجهاتهم نحوه.

ال شا عن مواطن القصور، ومواطن القوة في المناهج للعم  على تلافيها مو  -

تةكيدها، فةدوات التقويم وحدها هي القادرة مثلا على اكتشاف من قصور المنهج قد 

 المنهج بها.يعود إلى مسالي  التدريس التي يتم تقديم 

ال شا عن احتياجات المعلمين التدريبية وبرامج التنمية المهنية المطلوبة في  -

ضوء ما ت شا عنت عمليات التقويم من مواطن قصور لدر المعلمين، مو تدخلات 

تدريبية قد يحتاجون إليها، خاصة في ظ  التطور العالمي الذي فرض على سوق 

التنمية المهنية المستدامة، وجعلها شرطا مساسيا  -مبما فيها من العم  في التعلي -العم 

 للبقاء واسستمرار. 

 أهداف تقويم المقررات الدراسية:

العم  على اتخاذ قرارات من مج  تبني المنهج الدراسي والعم  على إحالتت في  -

 التربية المدرسية. 

  في العم  على اتخاذ القرارات من مج  ديمومتت واستمراره وتطبيقت بش   موس -

 التربية المدرسية. 

القيام على اتخاذ قرارات من مج  العم  على تعدي  مو تغيير المنهج الدراسي من  -

 مج  العم  على تحديثت.

العم  على بناء معرفة متعلقة بتقويم المنهج الدراسي ومن ثم العم  على تطوير  -

 وتقويم المنهج الدراسي. 
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لمون في قراءة الأهداف من يعتبر وجهة نظر من قب  بعض الأشخاص المتع -

 عملية التقويم للمنهج الدراسي.

القيام على تدعيم المنهج الدراسي بما يتطل  من مدوات وطرق واستراتي يات  -

 متبعة في عملية التدريس. 

ما حققت التربويين من بناة للمنهج ومنفذين لت، الأمر الذي يرف  معنوياتهم  معرفة -

 من جهة، ويزودهم بمؤشرات يستطيعون بموجبها تخطيء عملهم اللاح .

التعرف إلى آثار المنهج لدر المتعلمين في ضوء الأهداف التربوية، الأمر الذي  -

 يساعد في تطوير المنهج.

ذ القرار في اتخاذ موقا من المنهج تطويرا مو جم  البيانات التي تساعد متخ -

 استمرارا مو الغاء.

 تطوير مسالي  التقويم واجراءاتت ونظرياتت نتي ة للخبرة المباشرة في الممارسة. -

تعرف مدر التقدم والتطور الذي محدثت المنهج في سلوك المتعلمين بصورة  -

من خلا   -ض  الظروفصادقة، الأمر الذي يساعد على تطوير اجازاتهم، وتوفير مف

 (2000للأخذ بيدهم نحو التميز والتفوق. )الشبلي، -التوجيت والإرشاد

 خطوات تقويم المقرر الدراسي:

لو مردنا تقويم مقرر دراسي فلا بد من تمر تلك العملية بعدة خطوات متتابعة  

ن م ملة لبعضها البعض، ثم يةتي التفصي  بحس  خطوات النموذج المتب  للتقويم، وم

 مهم تلك الخطوات باختصارع

هي خطوة مولى في سبي  اصدار ح م على المقرر مو المنهج،  تحديد الأهداف: .١

وهي ما يعرف في نموذج )ستفلبيم( بمرحلة الإطار العام مو  مرحلة، تحديد الظروف 

تصميم وإنشاء خطة  -بمعنى آخر -والعوام  المحيطة والتي تؤثر في عملية التقويم

 التقويم.

وهذا في هذه الحالة نود من نقوم مقرر اللغة العربية  يد المجال المراد تقويمه:تحد .2

)لغتي الخالدة( للصا الثاني متوسء كنموذج عن مقررات المرحلة المتوسطة من 

ناحية مدر تطاب  معايير اللغة العربية المطورة للمقرر والصادرة من هي ة تقويم 

 هـ.١44١-١440التعليم والتدري  للعام 

وذلك بإعداد م موعة من العمليات كإعداد الوساج   الاستعداد للتقويم: .3

واسختبارات والمقاييس كاسستبانات والمقابلات وتحلي  المحتور وغيرها من 

 الأدوات والوساج  الموجهة للف ة المستهدفة.

وهي ما يعاد  مرحلة تنفيذ الخطة بعد التصميم، وفي هذه المرحلة  التنفيذ: .4

الأفض  التواص  م  ال هات المختصة وتفهمها، والتي يتناولها التقويم ومتطلباتت، 

 ومهمية التعاون في الوصو  إلى مفض  نتاجج.
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إذا اجتمعت البيانات المطلوبة عن المقرر  تحليل البيانات واستخلاص النتائج: .٥

 ود تقويمت يتم بعد ذلك الرصد للبيانات وتفسيرها.الذي ن

بعد طرح الت ربة للتةكد من  تجريب الحلول والمقترحات وكتابة التوصيات: .٦

سلامتها من جهة ولدراسة مش لات وتشخيص نقاط القوة والضعا في المقرر المراد 

اجية من تقويمت من جهة مخرر، وهذه الخطوة الأخيرة تعاد  مرحلة تقويم النواتج النه

مراح  نموذج )ستفلبيم( والتي تعد الخلاصة المهمة، والتي في ضوجها تقدم 

المقترحات والتعديلات لأصحاب القرار؛ لتطوير المقرر مو المنهج الدراسي. 

 ( ١١٥م،١٩٩٦)الدمرداش،

 نماذج التقويم التربوي: المبحث الثالث:

 مفهوم نموذج التقويم:

 (عEvaluation Modelنموذج التقويم )

تشير كلمة )النموذج( من الناحية اللغوية إلى المثا  للشيء مو الصورة المةمولة  

مو المنشودة لت، والتي يسعى ال مي  للوصو  إليها مو تحقيقها. مما من الناحية العلمية، 

فهو عبارة عن التصميم الت ريبي لف رة ما مو موضوك معين مو شيء محدد. مما 

( فهو عبارة عنع" Graves,1979,29كما يراه جريفز )المقصود بنموذج التقويم 

تمثي  مبسء للواق  المعقد، يساعد على الفهم الأفض  لذلك الواق ، إذ منت يوضح نمء 

العمليات التي تتم عند تخطيء المنهج وتقويمت، سواء كان على مستويات عامة مو 

 مستويات خاصة".

( بتعريا النموذج بةنت Oliva,1988,37مما من الناحية التربوية، فقد قام موليفا ) 

عبارة عنع" مخطء يؤدي وظيفتت كموجت للعم  التربوي، ويم ن من ي ون م رد 

( بةن نموذج ١٩٩٦،١0محاولة لح  مش لة تربوية محددة"، في حين تعتقد السميري )

تقويم المنهج بالذات، يشير إلىع" ذلك التصور المبسء الذي يوضح ويلخص طبيعة 

عناصره والعلاقات التي تربء بين تلك العناصر، بالإضافة إلى عمليات بناء المنهج و

المنهج وتنفيذه، وفقا لخطوات منظمة متتابعة لتحقي  الأهداف المرسومة، ممثلا 

بالرسوم التخطيطية الموضحة بالألفاظ وال لمات". بينما يرر علام 

التصور  ( بةنتع" ذلك١3٩-١38ص20١٩( و)سعادة والعميري،2007،١2٦)ص

الف ري مو النظري للخطوات اللازمة للتوص  إلى قرار معين بشةن الشيء المراد 

تقويمت، وإبلاغ ذلك للأشخاص المعنيين ويتم تمثيلت عادة بةش ا  تخطيطية انسيابية 

لتوضيح عملية تتاب  هذه الخطوات وتفاعلها في مثناء القيام بإجراءات التقويم، بما 

 مرجوة بةقصى فاعلية مم نة، وفي ضوء الإم انات المتاحة. ". يحق  مهداف التقويم ال

والنموذج بش   عام هو تمثي  م رد لظاهرة، مو هو تصور ف ري م رد لأهم 

 العلاقات القاجمة بين م ونات الظاهرة.
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وتعرف الباحثة نموذج التقويم على منتع" تصور يوظا الرؤر المختلفة عن التقويم 

 ويم في إعطاء إرشادات كافية لتصميم وتنفيذ تقويم المنهج".التربوي وواق  هذا التق

 تصنيف نماذج واستراتيجيات التقويم التربوي:

تزخر مدبيات التقويم التربوي بصيغ واستراتي يات ونماذج متعددة تصا وتوجت  

 ٥0منت قد تم تطوير ما يزيد عن  عمليات تقويم البرامج، فقد مشار ورثن، وساندرز

 م.١٩87و ١٩٦7نموذجا مختلفا للتقويم ما بين عامي 

فعندما بدت حاجة المربين في منتصا الستينات من القرن الماضي إلى إجراء  

العديد من الدراسات التقويمية المنظمة، مدركوا مهمية اسستناد إلى تصور مو منظور 

الميدانية. لذلك حدثت تغيرات كثيرة في النماذج ف ري للاسترشاد بت في ممارساتهم 

المب رة في الأعوام الماضية نتي ة للنقد الذي وجت إليها من قب  خبراء آخرين، 

ونتي ة ت م  الدراسات والبحوث المتعلقة بممارسات التقويم، والخبرة المتزايدة في 

التقويم المرموقين، إجراء تقويمات فعلية، وكذلك نتي ة التواص  والتفاع  بين خبراء 

 ومحاوست تصنيا النماذج المختلفة وفقا لخصاجصها.

إذا يرر بعض خبراء التقويم من ما يطل  عليت" نماذج" ليست نماذج بالمفهوم  

( من Stake,1991العلمي، وإنما يم ن اعتبارها "تةييدات منه ية"، فقد رمر ستاك )

وإنما "مداخ  مو قناعات" تع س  ما توضحت مدبيات التقويم التربوي ليست "نماذج"

 اهتمامات المنظرين، وتعبر عن توجهاتهم، وتؤكد وجهات نظر معينة.

( فقد رميا من القيمة Worthen and Sanders,1987مما ورثن وساندرز ) 

التنبؤية لنماذج التقويم ضعيفة ولم ي ر التحق  من صدقها، وبذلك س تفي بمتطلبات 

فإنهما س ين ران فاجدة هذه النماذج في إرشاد وتوجيت النموذج العلمي. وم  هذا 

ممارسات التقويم. وقد حاو  بعض خبراء التقويم من ممثا  بابام، وستاك، وورثن 

وساندرز تصنيا نماذج التقويم التربوي والمقارنة بينها، من مج  توضيح موجت 

د الف وات التي تتطل  التمايز فيما بينها، وتقديم تنظيم يساعد في اختيار محدها، وتحدي

بناء مداخ  جديدة غير منت س ي   اعتبار مي من هذه التصنيفات مفض  من الآخر، 

حيك إن ل   منها منظورا معينا ويستند إلى مبعاد تع س الف ر الذي يراه القاجم 

بالتصنيا، لذلك ربما يصع  المقارنة بين التصنيفات المختلفة. فالبعض منهم اعتمد 

لنماذج المتوافرة إلى الغرض منها، وطبيعة التساؤست التي تطرح، في تصنيفت ل

وعناصرها، والمستفيدين، والمترتبات، والنواتج وبعض آخر اعتمد على توجت 

النماذج، مث ع نماذج موجهة بالأهداف، مو موجهة بالإدارة، مو بالمستفيدين، مو 

 عية والمشتركة.بالخبرة، مو بالتناقض، مو باسختلاف، مو بالمواقا الطبي

 مراحل التقويم:

 يقترح هذا النموذج خطوات في بناء البرامج، وهي خمس مراح  متتالية للتقويمع 
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  مرحلة تقويم التصميمDesign ع وهي تتضمن تقدير كفاية تصميم البرنامج

 وتوثيقت. وهناك مربعة مس لة ينبغي الإجابة عليها في هذه المرحلة هيع

 د على ف ر مو مساس نظري معين؟ه  تصميم البرنامج يعتم 

 ه  التصميم يقاب  احتياجات البي ة مو الم تم ؟ 

 ه  يتس  التصميم اتساقا داخليا؟ 

 ه  يتميز التصميم بالت ام  والشمو ؟ 

والحقيقة من الهي ة الإدارية للبرنامج هي المسؤولة عن التحق  من إجابة هذه الأس لة. 

يهتم مخصاجي التقويم بالتحق  من كفاية تصميم البرنامج في ضوء هذه  وسوف

الأس لة، وإذا اتضح لت من تصميم البرنامج يشوبت الغموض مو عدم التحديد، بحيك س 

 يم ن استخدام هذا التصميم كةساس يعتمد عليت في مراح  التقويم التالية.

  مرحلة تقويم الإعداد للبدء في التنفيذInstallation ع يهدف تقويم الإعداد للبدء

في التنفيذ تحديد ما إذا كان البرنامج قد تم إعداده للتنفيذ وفقا للخطة مو التصميم 

الموضوك. وهذه المرحلة تتضمن التحق  من است ما  الأجهزة والمواد، وإعداد 

الأفراد والعاملين في البرنامج الإعداد المطلوب في الوقت المناس ، وكذلك 

 من من الخطة قد وضعت موض  التنفيذ.التحق  

  مرحلة تقويم العملياتProcess ع يعد تقويم العمليات بمثابة مراقبة مستمرة

للإن از التتابعي للأهداف المساعدة التي تسهم في إن از الأهداف العليا التالية 

للبرنامج. وفي مستور الأهداف العليا يهدف تقويم العمليات إلى توضيح العلاقات 

 قاجمة بين العمليات المطلوبة وتحقي  هذه الأهداف.ال

  مرحلة تقويم النواتجProductيهدف تقويم النواتج إلى تقدير مدر تحقي   ع

البرنامج لأهدافت النهاجية، ويم ن التحق  من ذلك باستخدام محد التصميمات 

الت ريبية )مث  الم موعات الت ريبية والضابطة، مو الم موعات القبلية 

عدية( مو التصميمات شبت الت ريبية. فإذا تبين من البرنامج لم يحق  الأهداف والب

النهاجية المرجوة يتم تحديد العوام  التي مدت هذا القصور، كما يم ن ميضا تحديد 

 الأنشطة الناجحة في البرنامج.

  مرحلة تحديد عاجد ال لفةCost-Benefit Analysisهذه المرحلة في هذا  ع

بموازنة وتحلي  عاجد ال لفة، وهذا يتطل  موازنة عاجد كلفة النموذج تهتم 

البرنامج بعاجد كلفة برنامج آخر لت نفس الخصاجص، ونقصد برنام ا مناظرا لت. 

ول ن من الصع  محيانا إجراء مث  هذا التحلي  وهذه الموازنة لعدم إم انية 

الشروط استفاق على قيمة عاجد معين مو كيفية قياست، كما يصع  تحديد 

 والعوام  التي لها تةثير مسب  على العاجد، بالإضافة إلى صعوبة وجود برنام ين 
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 مجالات تقويم المقرر في ضوء نموذج ستفلبيم:
 :Context Evaluation)تقويم السياق العام )بيئة المقرر/ الأهداف( ) (١
البرنامج وهو مساس لتشخيص نقاط القوة والضعا في البرنامج، وتحديد مهداف     

والظروف المحيطة بت، ويخدم التخطيء للقرارات، والتعريا بالبي ة التي سي رر 

فيها تنفيذ البرنامج وال شا عن احتياجات الأطراف المتعددة وتوضيح المش لات 

والأهداف وحدود الموارد المالية للبرنامج وكفاءات الأفراد المخولين بالتقويم وهذا 

مهمتت تحديد سب  مو مبرر لأهداف البرنامج القاجم من  النوك هو مساسها حيك ت ون

واق  اسحتياجات التعليمية التي لم تتم مقابلتها من واق  دراسة البي ة والظروف 

 والمش لات التعليمية القاجمة والفرص والإم انات المتوافرة في النظام التعليمي.

مو القوة في المؤسسة مو ويتوجت تقويم السياق العام مساسا إلى تشخيص نقاط الضعا 

البرنامج مو المشروك بش   شام  وتعرف المش لات وتوفير المنطل  اللازم للتحسين 

من الأداء والفعالية، والمساعدة على إعادة صياغة الأهداف لمقابلة اسحتياجات. 

 ويم ن استخدام تقويم السياق العام للأغراض التاليةع

o  للتواص  م  الناس وتوعيتهم ب وان  القوة توفير الوساج  المناسبة للمسؤولين

 والضعا في البرنامج وكس  تةييدهم لإدخا  التغيير الملاجم لمقابلة احتياجاتهم.

o  إقناك الممولين مو المسؤولين عن توفير الميزانيات اللازمة للبرنامج المقترح

 للتغيير بةهمية دعمهم لت.

o رات القاجمين على البرنامج إم انية صياغة مهداف مناسبة لتطوير مهارات وقد

 لتحسين فرص ن احت

o تحديد جوان  المساعدة والدعم ذات الأولوية 

o توفير معلومات عن ال وان  التي تحتاج إلى التطوير 

o   تقديم معلومات بشةن ما يم ن تخفيفت)ترشيده( من البرنامج لي ون فاعلا ومق

 ت لفة

 رياعوفي هذه الحالة، فإن طرح الأس لة الآتية يصبح ضرو

 ه  من الضروري طرح هذا المنهج مو البرنامج التعليمي الذي نحن بصدده؟ 

 ما الف ة مو الف ات التي من المم ن من تستفيد من هذا المنهج مو البرنامج؟ 

  ه  البي ة المحلية مو الم تم  المحلي بحاجة ماسة لهذا المنهج مو البرنامج

 التعليمي؟

 نهج مو البرنامج التعليمي إلى تحقيقها؟ما الأهداف المنشودة التي يسعى الم 

 ما المش لات التي تواجت مفراد العينة مو الف ة المستهدفة؟ 
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وتشم  الطرق المستخدمة في تقويم السياق العام المقابلات، المسوحات، والوثاج ، 

والس لات، واسختبارات التشخيصية، والزيارات الميدانية، واستخدام الأسالي  

 رها للتعرف على التغييرات المطلوبة مو المقترحة في البرنامج.اسستشرافية وغي

 :(Input Evaluation)تقويم المدخلات )الخطط(  (2
يتعل  تقويم المدخلات بعمليات التخطيء للبرنامج مو المقرر لتحقي  الأهداف   

الموضوعة لت، ويعد هذا التقويم مصدرا مهما للمساءلة حو  تصميم البرنامج 

وفيت يتم تقديم معلومات تتعل  بإم انات وموارد ال هة التي سيوك  إليها وميزانيتت، 

ويوفر هذا النوك من التقويم . تنفيذ البرنامج، م  مراجعة الأدبيات والبرامج المشابهة

معلومات تساعد على تحديد المصادر والمدخلات واسستراتي يات البديلة سواء مكانت 

مهداف البرنامج، ومساعدة صناك القرار على اختيار متوافرة مم يلزم توفيرها لتحقي  

التصميم المناس  للإجراءات والأسالي  المؤدية إلى تحقي  الأهداف. ويتوجت تقويم 

المدخلات مساسا إلى إعطاء وصفة للبرنامج الذي يم ن من يحدث التغيير المطلوب. 

ا وفحصها ويتم هذا عن طري  بحك اسستراتي يات)المقاربات( المم نة ونقده

وترتيبها للتعرف على ميها سي ون ناجحا عند التطبي . ويشم  هذا استقصاء بي ة 

التطبي  ومحدداتت وحواجزه والصعوبات التي تواجهت والمصادر المتاحة لت، 

ومساعدة المستفيدين من التقويم على الأخذ في الحسبان اسستراتي يات البديلة 

البي ة، وتطوير الخطة ذات الفرصة الأكثر للبرنامج في ضوء اسحتياجات وظروف 

للن اح. ويساعد هذا النوك من التقويم في تحاشي السعي وراء خطء قد تفش  مو ت ون 

 م لفة.

لذا فإن تقويم المدخلات ي ون مكثر نوعية وتوجها مباشرا للفع  من تقويم السياق،  

وات، والعاملين، حيك يؤدي إلى تحديد للإجراءات، والتسهيلات، والأجهزة، والأد

 والميزانية، والمواد التعليمية مو التدريبية، وال دو  الزمني.

 ومن الأس لة المهمة في هذا النوك من التقويم ما يةتيع

 ه  هناك استراتي ية معينة تناس  عددا من الأهداف المحددة؟ 

  ما اسستراتي يات المعمو  بها حاليا والتي يم ن توظيفها في تحقي  مهداف

 المنهج مو البرنامج التعليمي؟

 ما الإجراءات وال داو  الزمنية المطلوبة لتنفيذ استراتي ية معينة؟ 

ويتضمن تقويم المدخلات سلسلة من الخطوات تبدم بمراجعة الممارسات القاجمة،  

ومراجعة الأدبيات، والزيارات لبرامج مشابهة، والتشاور م  المختصين، والدعوة 

لمقترحات(، ومراجعة المعلومات المتوافرة، وإقامة الحلقات إلى تقديم العروض)ا

النقاشية وورش العم  والندوات لمعرفة مدر وجود استراتي يات مناسبة لمقابلة 

 اسحتياج.
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 )استراتيجيات التدريس والأنشطة(: (Process Evaluationتقويم العمليات (3

التعليم، والأنشطة المدرسية  وهو ما يهتم بالعمليات داخ  المنهج مث ع ت نولوجيا     

والمداخ  والطرق التدريسية ومداء الإدارة المدرسية وغيرها، كما منت يقوم بدور 

التقويم البناجي للبرنامج، وت م  فيت معلومات عن سير البرنامج وعملياتت والعلاقات 

شا التفاعلية بين الأفراد ومنماط العم ، ومدر ملاءمة موق  التنفيذ، وهو يهدف لل 

 عن جوان  القصور مثناء تنفيذ البرنامج.

ويعد هذا التقويم بمثابة تقويم بناجي للمنهج مو البرنامج ك  ، كما يم ن اعتباره       

امتدادا لتقويم السياق، حيك ت م  فيت بيانات عن سير البرنامج مو المنهج مو 

وات التواص  بينهم، عملياتهما، حيك تتم دراسة العلاقات التفاعلية بين اسفراد، وقن

وانماط العم  والعاملين فيت، ومدر ملاجمة موق  التنفيذ، ومدر كفاية الإم انات 

المادية والموارد المالية المختلفة، والأنشطة  العديدة المساندة، وكذلك العناصر 

والعمليات التي تتم مثناء تنفيذ البرنامج وخاصة تلك ال وان  التي خطء لها من تنفذ 

فذ، وه  تنس م تلك ال وان  م  خطة التنفيذ. ويتم تس ي  محداث البرنامج ولم تن

ونشاطاتت لملاحظة مي قصور فيها لغرض معال ة المش لات التي تعوق التنفيذ حس  

 الخطة. 

كذلك يهدف هذا التقويم لل شا عن موجت القصور في التصميم اسجراجي         

إذا البرنامج ي رر تنفيذه وفقا لما هو مخطء لت  للبرنامج مثناء تنفيذه، وبذلك يحدد ما

استنادا إلى المتابعة المستمرة لمصادر الضعا مو الخل . مي من ال هد التقويمي عبارة 

عن تقويم للبرنامج مثناء عملت، لغرض تقديم تغذية راجعة للإداريين والمسؤولين عن 

البرنامج بال دو  الزمني البرنامج مو المقرر حو  المدر الذي التزمت فيت فعاليات 

ونفذت وفقا للخطة المقرة مسبقا، ومدر الإفادة من المصادر المتاحة في الخطة، 

وتوفير معلومات تساعد في تعدي  الخطة ومراجعتها، وتعرف مدر قيام المسؤولين 

 في البرنامج بةدوارهم كما خطء لها. 

نوا من اتخاذ وميضا من مج  الضبء ال يفي للخطء والإجراءات ل ي يتم  

قرارات صاجبة، من مج  تحسين جودة البرنامج. وهذا يتطل  توافر مسالي  ومدوات 

ذات خصاجص معينة بحيك يم ن باستخدامها إلقاء الضوء على المتغيرات المتعددة 

المهمة المتعلقة بالبرنامج مثناء تنفيذه، مث ع مسالي  الملاحظة، وبروتوكوست المقابلة، 

ر، وقواجم المراجعة، وتحلي  التفاعلات، بالإضافة إلى س لات وموازين التقدي

الأحداث اليومية، ومذكرات اسجتماعات، وصنادي  اسقتراحات، واسستماك غير 

الموجت في مواقا غير رسمية، والتواص  المنفتح، الزيارات الميدانية، ومراجعة 

وفقا لخطة س تسب   الوثاج  والمشاركة في اسجتماعات وإعداد التقارير اللازمة

 إرباكا لسير البرنامج مو تتداخ  م  مهداف التقويم.
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كما يساعد هذا النوك من التقويم كذلك على تنفيذ البرنامج بش   مكثر إتقانا،  

ويشم  التعرف إلى عيوب إجراءات تصاميم العمليات وتنفيذها، واسستفادة من 

خاذ القرارات قب  البدء بهما، ورصد المعلومات عن المنهج مو البرنامج التعليمي ست

وتقويم الأحداث والأنشطة من النواحي الإجراجية، والتعرف إلى النواقص في 

الخطوات التنفيذية، وتقدير مدر صلاحية تصميم المنهج مو البرنامج للواق  العملي في 

 ج. التنفيذ، مما يساعد مخصاجي التقويم في فهم المش لات وبحثها عند تنفيذ البرنام

وينبغي على مخصاجي التقويم من ي ون مدركا للأحداث غير المتوقعة التي يم ن من 

تؤثر في البرنامج. وينبغي من ت م  هذه البيانات يوميا وت م  بانتظام، ويتم تحليلها 

بصورة دورية، وتقدم للمسؤولين عن البرنامج حين طلبها. ويم ن من ي ي  تقويم 

 اليةعالعمليات على التساؤست الت

 ه  البرنامج يسير وفقا لل دو  الزمني؟ 

 ه  ينبغي إعادة توجيت العاملين في البرنامج قب  انتهاء الدورة الأولى للبرنامج؟ 

 ه  التسهيلات والمواد تستخدم استخداما رشيدا ومناسبا؟ 

  ما العقبات الإجراجية الأساسية التي ينبغي التغل  عليها مثناء الدورة الحالية

 للبرنامج؟

وحتى يحق  هذا النوك من التقويم مهدافت المنشودة، فإن الأمر يتطل  القيام بزيارات  

ميدانية متعددة، والمشاركة في اسجتماعات المتنوعة، وإعداد التقارير اللازمة، 

 ومراجعة الوثاج  ذات الصلة.

 (:Product Evalutionتقويم النواتج والمخرجات للمنهج أو البرنامج ) (4

بدور التقويم الختامي من خلا  نواتج البرنامج مو المنهج ومدر تحقيقت  وهو يقوم 

للأهداف المرجوة، سواء كانت معرفية مو مهارية مو وجدانية، وربء ذلك بالسياق 

والمدخلات والعمليات عند قياس وتفسير النواتج. فهذا التقويم يستخدم في تحديد فاعلية 

لى مح ات مطلقة مو نسبية محددة مسبقا، وكذلك البرنامج عق  اسنتهاء منت استنادا إ

في تفسير النتاجج والح م عليها، بالتالي معرفة مدر ن اح البرنامج في مقابلة 

اسحتياجات التي مقيم من مجلها، وكذا آثاره المقصودة وغير المقصودة، وتقرير مدر 

، 2007علامالحاجة إلى استمرار البرنامج، مو توسيعت، مو إيقافت، مو تعديلت. )

 (١٥3-١٥2ص

وعلى الرغم من من هذه الفاعلية يتم التحق  منها بقياس إن ازات الطلبة، إس من   

هناك كثيرا من الأسالي  الأخرر التي يم ن استخدامها في الحصو  على قياسات 

مكثر واقعية لهذه النواتج، مث  المسح اسستقصاجي التتابعي، ومسح توجهات العاملين 

وغيرهم. وينبغي العناية بانتقاء مدوات القياس لضمان التقييم الدقي  لفاعلية والمشرفين 

 البرنامج. 
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ومن بين هذه الأدواتع مسح المهارات، ومقاييس الرضا عن العم ، وكذلك يم ن 

استخدام اسستبانات التي يتم جم  المعلومات التح يمية حو  ن اح البرنامج من 

المرتبطين بت، ومقارنة النتاجج بنتاجج برامج  ملاحظات قطاعات عريضة من الناس

مثيلة إذا كانت متوافرة. وفي الوقت ذاتت؛ يساعد هذا التقويم على اتخاذ القرارات 

بشةن إنهاء، مو استمرار، مو تحسين البرنامج، مو المنهج الدراسي، كما يشتم  ميضا 

للمنهج مو البرنامج، على عملية تقويم الناتج، وقياس مدر تحقيقت للأهداف المرسومة 

والتعرف إلى الإي ابيات والسلبيات لهما، وقياس وتفسير ما تم تحقيقت والح م على 

 إنتاجت.

وعادة ما يسة  عن مدر تحق  الأهداف وه  النواتج تبرر الت لفة المترتبة على  

البرنامج؟ ويستخدم لهذا التقويم عدة مسالي  تشم  تقويم الأداء ومقارنتت بمعايير 

حّ ات معينة، وتقدم تقارير التقويم على مراح  حس  دورات ومراح  تنفيذ وم

 البرنامج. ويم ن من ي ي  تقويم النواتج على التساؤست التاليةع

 ه  تحققت مهداف البرنامج مو المنهج؟ 

 ما العلاقة المحتملة بين المواصفات الإجراجية للبرنامج ونوات ت الفعلية؟ 

 و المنهج للاحتياجات المختلفة للطلبة؟ما مدر تحقي  البرنامج م 

  ما الإسهام بعيد الأمد لما حققت البرنامج مو المنهج في مداء المؤسسة التربوية

 (.472لمهامها؟ )الدوسري، ص 

 تصميم نموذج ستفلبيم:

من عناصر متعددة تشم ع المستفيدين من  CIPPتتةلا خطة التقويم في نموذج  

التقويم، والوقت والم ان، ومستور الضبء، ومصادر البرنامج مو المقرر، وموضوك 

المعلومات، والطرق والأدوات المستخدمة، والتصنيا للمعلومات وخزنها 

 واسترجاعها، ومعايير تنظيم النتاجج، وصياغة العقد.

ويلاحظ منت س يم ن وض  خطة نهاجية، ب  سبد من التعدي  والتفاوض من البداية  

المستفيد ومخذ موافقتت. ومن الأس لة المهمة عند وض   على إم انات التعدي  م 

الخطة تحديدع المستفيد الأو  من التقويم، وما المطلوب مو المرغوب في التقويم؟ 

(؟ وكيا يعتقد المستفيد حو  الطريقة الأنس  C,I,P,Pونوك التقويم المطلوب )

المطلوب تعاونهم  للتقويم؟ ومن جمهور التقويم؟ ومن الذي سيتضرر من التقويم؟ ومن

في الحصو  على المعلومات اللازمة للتقويم؟ وما المعلومات المتوافرة؟ وما الفواجد 

المحتملة للتقويم؟ وما اسحتماست السلبية للتقويم؟ وكيا يتم تفاديها؟ وما المواصفات 

اللازمة لمن سينفذ التقويم؟ ويحتاج تصميم خطة التقويم وتنفيذها إلى تعاون تام بين 

المستفيد والمقوم، حيك يتم تحديد المعلومات المطلوبة مساسا من قب  المقوم بالتعاون 

 (473م  المستفيد وموافقتت. )الدوسري، ص 
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 أوجه الشبه بين نموذج الكين ونموذج ستفلبيم:

توجد بعض موجت الشبت بين نموذج مل ين ونموذج ستفلبيم، يتلخص مهمها في  

 التاليع

الشهرة التي حققها هذان النموذجان في الم ا  التربوي بعامة، وفي م ا  تقويم  .١

 المناهج والبرامج التعليمية على وجت الخصوص.

تشابت مراح  التقويم ل لا منهما، وم  ذلك فقد تم إجراء تعدي  على مرحلة تقويم  .2

نموذج ال ين العمليات، بحيك مصبحت تشم  تقويم التنفيذ، وتقويم التقدم، كما يهتم 

 بتقويم النواتج المرحلية مو الوسطية التي مغفلها نموذج ستفلبيم.

 أوجه الاختلاف بين نموذج الكين ونموذج ستفلبيم:

من خلا  إحالة عملية التقويم إلى مركز، وبالتالي يصبح العم  مؤسسي الطاب ،  

ركز دراسات ومن ثم تصبح عملية المحاسبة للمؤسسة وليس للفرد، وبالتالي ي تس  م

التقويم صبغة علمية مكثر مصداقية، وبخاصة من مركز دراسات التقويم قد قام 

بتصميم وإعداد م موعة كبيرة من المواد التعليمية والمصادر الأخرر سستخدامها 

في دراسات التقويم الذاتي للمؤسسات التربوية والأفراد، وذلك من مج  تعريا 

ات النموذج، وكيفية توظيفت، لتطوير ممارسات المتخصصين بعملية التقويم بم ون

 التقويم التربوي.

 لستفلبيم: (CIPP)مزايا نموذج القرارات المتعددة 

قد  CIPP( منع" نموذج القرارات المتعددة ١٥2، صع 200٦تؤكد )درندري 

 استخدم في الم ا  التعليمي على نطاق واس ، حيك يقدمع

 صورة شاملة لسياق البرنامج. -

 المش لات والحلو  المناسبة لها فيما يتعل  بمش لاتت تحديد -

 متابعة تنفيذ البرنامج ومراقبتت -

 تقويم نوات ت وتقديم تقرير عنها إلى المسؤولين. -

 يوفر قاعدة جيدة من المعلومات عن البرنامج ومش لاتت وطبيعة سيره -

 يتيح فرصة اسختيار من بداج  القرارات لتحسينت وتطويره -

 نا متعدد اسستخداماتيقدم اطارا مر -

 يتسم بالعديد من المميزات للتقويم ال يد مث  اسستمرارية والت ام  والشمولية.  -

( إلى بعض المميزات سستخدام ١8٥، صع20١٩كما مشار )سعادة والعميري

 النموذج فيع

  تصنيفت للقرارات التربوية إلى مرب  قرارات مهمة، م  وض  مربعة منواك للتقويم

 تناظرها.
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 ركيزه على عمليات صن  القرارات، وذلك عند تقديمت لصناك القرار بداج  ت

 مختلفة.

  اهتمامت بالتقويم في مراح  مختلفة من حيك التقويم البناجي، والذي يمثلت تقويم

 العمليات، والتقويم الختامي، والذي يمثلت تقويم النواتج.

 م وصان  القرار.تركيزه على بناء الألفة والمودة بين معضاء فري  التقوي 

  اتسامت بالواقعية، في ضوء التطبيقات الميدانية لت على المناهج والبرامج

 التعليمية.

 .مساعدة صناك القرار في جهودهم الت ديدية للمناهج مو البرامج التعليمية 

  ،يقدم إطارا مرجعيا شاملا يوضح المراح  الإجراجية للأنواك المختلفة من التقويم

يسترشد بها المتخصصون بالتقويم في تخطيء المناهج والبرامج والتي يم ن من 

التربوية الت ديدية وتنفيذها، والعم  على متابعتها مثناء ك  هذه المراح  بصفة 

 مستمرة.

وقد تم استخدامت من قب  الباحثة في تقويم المقرر الدراسي اعتبارا منت من النماذج  

قويم مستمرة للمديرين وصناك القرار؛ القراراتية التي تهدف إلى تزويد خدمات ت

وذلك للمساعدة في وض  البداج ؛ فهو بذلك يوفر نظرة شاملة وعميقة للمنهج مو 

 المقرر الدراسي.

كما منت يتعام  م  المنهج والبرامج كنظام شام  ل مي  العناصر كافة فهو يتبنى  

مما ي علت دقيقا ومفصلا، التقويم البناجي والت ويني مي قب  ومثناء وبعد تنفيذ المقرر 

كما منت س يقا عند حدود ال تاب المدرسي، ب  يةخذ بوجهات نظر المستفيدين من 

طلبة مو معلمين مو مشرفين، وذلك من خلا  تقويم المدخلات والعمليات)الأنشطة(، 

كما منت س يقا عند حدود الأهداف، ب  يسهم ميضا في تفعي  نتاجج التقويم من خلا  

 ح  القرار، وهو ما تطمح إليت عملية التقويم ذاتها. )سعادة، العميري،إشراك صا

 (٥74صع 20١8

ونظرا سهتمامت بالتفاصي  وتقديمت لصورة شاملة ومستمرة عن المقرر طوا   

الفص  الدراسي؛ مما يوفر قاعدة جيدة من المعلومات عن المقرر ونقاط ضعفت وقوتت 

ما يتيح لمتخذي القرار اسختيار بين بداج  وجوان  التعدي  التي يحتاج إليها؛ م

 (.20، صع20١4القرارات لتحسينت وتطويره )مناظر،

 لستفلبيم: CIPPعيوب نموذج القرارات المتعددة 

يؤخذ على هذا النموذج حس  رمي ال ثيرين من التربويين ال ثير من الأمور التي 

 نلخصها في النقاط التاليةع

النموذج ف رة المثالية حو  ما ينبغي من ت ون عليت عملية التقويم، وهذا  يحم  -

 خلافا لما يوجد في الواق .
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عملية استخدام النتاجج وتفعيلها في اتخاذ القرارات س يم ن تطبيقها داجما، إذ من  -

 هناك ال ثير من العقبات الإدارية الخاصة.

 ر وتبنيهم لنتاجج التقويم.يعتمد اعتمادا كليا على مدر جدية متخذي القرا -

 يتطل  ت لفة مادية وتعقيدات نظامية. -

حاجتت الماسة إلى فري  عم  من المتخصصين في التقويم بنوعيت البناجي  -

 والختامي.

 حاجتت إلى جهود كبيرة ومتابعة حثيثة للمنهج مو البرامج التعليمية المراد تقويمها. -

 مرحلة من مراح  التقويم.حاجتت إلى تقديم التفسيرات المستمرة في ك   -

 حاجتت إلى استخدام مدوات متعددة، وبحس  المدخ  الذي يتبعت في التقويم. -

تحميلت لصاح  القرار النتاجج التي يتم التوص  إليها، سواء كانت إي ابية مو  -

 سلبية.

 حاجتت إلى وقت وجهد كبيرين من مج  إعداده وتنفيذه -

 ةهي  والخبرةحاجتت إلى خبراء على درجة عالية من الت -

 إغفالت للتعقيدات التنفيذية الشديدة في كيفية اتخاذ القرار. -

 20١٩عدم إم انية تطبيقت إس في بي ة متقدمة مو متطورة. )سعادة والعميري -

 (١8٦صع

 الدراسات السابقة:

في  ( لستفلبيمCIPPالدراسات السابقة التي استخدمت نموذج القرارات المتعددة )

 تقويم المناهج والبرامج التعليمية:

حو " تقويم الخطة الدراسية ال ديدة للتعليم الثانوي  (:٢٠٠٨دراسة التميمي ) 

في مدارس البنين الح ومية بمحافظة جدة في ضوء نموذج ستفلبيم للقرارات المتعددة 

(CIPP.")  جمي  وقد استخدم الباحك منهج دراسة الحالة كما تمث  م تم  البحك في

معضاء الهي ة الإدارية والمعلمين العاملين بمدارس البنين الثانوية الح ومية المطبقة 

للخطة الدراسية ال ديدة في محافظة جدة، واستخدم الباحك مربعة منواك من الأسالي  

والأدوات وهيع اسستبانة، المقابلة الشخصية، الزيارة الميدانية وتحلي  الوثاج  

مهم النتاجج يرر مكثرية مفراد العينة ضعا معرفة الم تم  الرسمية. وكان من 

الخارجي بالخطة، وعدم موافقة جمي  مفراد العينة على مساهمة الم تم  الخارجي في 

تطوير الخطة، وعدم موافقة جمي  مفراد العينة على تةثر الم تم  الخارجي بالخطة، 

ية ال ديدة وتطبيقها على وإجماك مفراد العينة على إم انية ت ييا الخطة الدراس

مؤسسات تعليمية مخرر وموافقة جمي  مفراد العينة على تعميم الخطة الدراسية 

ال ديدة على بقية المدارس التي تطب  النظام التقليدي شريطة توافر الإم انيات المادية 

 والبشرية الضرورية لذلك.
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هج العامة في كلية في تقويم برنامج الدكتوراه في المنا (:٢٠١4دراسة مناظر ) 

، جامعة CIPPالتربية ب امعة الملك سعود في ضوء نموذج ستفلبيم لتيسير القرارات 

تم تحديد الحاجات التعليمية للطلاب والطالبات الملتحقين بالبرنامج،  الملك سعود.

وكذلك الحاجات التنموية للم تم  السعودي، ومن ثم تقويم كلا من سياق البرنامج، 

منشطتت ونوات ت في هذا الإطار. ولتحقي  مهداف الدراسة اتبعت الباحثة ومدخلاتت، و

المنهج الوصفي التحليلي، واستخدمت لذلك ثلاث مدوات وهيع اسستفتاء، والمقابلة، 

وقاجمة المراجعة. وطبقت الأداتين الأوليين على عينة الدراسة والم ونة من ثلاث 

( من الطلاب في ١٥من الخري ين، و)( 20( من معضاء هي ة التدريس، و)١3ف اتع)

برنامج الدكتوراه في المناهج العامة ب امعة الملك سعود. وطبقت الأداة الثالثة على 

عناصر البرنامجع)السياق، المدخلات، الأنشطة التعليمية، النواتج(، وذلك وفقا 

علم للبرنامج المرجعي وهو برنامج الدكتوراه في المناهج وطرق التدريس وإعداد الم

ب امعة متش ن بالوسيات المتحدة الأمري ية. وقد خلصت الدراسة إلى وض  قاجمة 

بالحاجات التعليمية للطلاب والطالبات في برنامج الدكتوراه في المناهج العامة، 

وكذلك قاجمة بالحاجات التنموية للم تم  السعودي والمرتبطة بالبرنامج. كما كان 

دريس والخري ين من مهداف برنامج الدكتوراه في ميضا رمي ك  من معضاء هي ة الت

المناهج العامة تتس  م  سياقت، في حين كان الطلاب غير متةكدين من ذلك، ويرر 

معضاء هي ة التدريس من مدخلات البرنامج ومنشطتت تسهم في تلبية الحاجات التعليمية 

ين من ذلك. للطلاب والطالبات، في حين كان ك  من الخري ين والطلاب غير متةكد

واتف  ك  من معضاء هي ة التدريس والخري ين والطلاب على من نواتج البرنامج 

تسهم في تلبية الحاجات التعليمية للطلاب والطالبات في البرنامج والحاجات التنموية 

، 20١4وت در الإشارة الى من هذا النموذج حس  )مناظر، للم تم  السعودي.

للتقويم يهدف إلى رسم صورة واسعة للبرنامج  (ع" يتطل  اتباك نهج شمولي44ص

لفهم طبيعتت وسياقت وطرقت وتنفيذه، كما يم ن استخدامت بش   بناجي مو نهاجي على 

حد سواء مما يساعد على احداث التحسينات اثناء سير البرنامج ويوفر ارشيفا من 

يضا، كما يم ن البيانات عن البرنامج التي يم ن الرجوك إليها عند التقويم النهاجي م

 دراسة عدة جوان  مو حاست ضمن دراسة تقويمية واحدة"

هدفت الدراسة إلى تقويم النظام الفصلي للتعليم (: ٢٠١٩( دراسة الجبر والحربي 

 (،CIPP) الثانوي في الممل ة العربية السعودية في ضوء نموذج القرارات المتعددة

ي  يتضمن فلسفة هذا النظام بال شا عن واق  تطبيقت من خلا  تحديد وجود دل

ومهدافت، وآليات تنفيذه، وال شا عن مستور معرفة المشرفون والمشرفات 

والمعلمون والمعلمات والقيادة المدرسية والطلبة ومولياء الأمور بفلسفتت، ومهدافت، 

وآليات تنفيذه، واسستراتي يات المستخدمة في تحقيقت، ومعوقات تطبيقت، وتحديد 

المواصفات الإجراجية للبرنامج ونوات ت الفعلية، باستخدام المنهج الوصفي العلاقة بين 
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( من جمي  المعلمين والمعلمات، ٥2٥المسحي، وقد تم اختيار العينة عشواجيا بعدد)

والمشرفين والمشرفات، ومدراء مدارس الثانوية ومديراتها، والطلبة ومولياء الأمور 

ية مطبقة للنظام الفصلي في الممل ة في المدارس موزعة على سب  مناط  إدار

العربية السعودية. وبعد استخدام اسستبانة كةداة والتةكد من صدقها وثباتها، وكانت 

توفر مدلة لبرنامج النظام الفصلي للتعليم الثانوي، توضح فلسفة البرنامج  مبرز النتاجج

ت محاور اسستبانة ومهدافت وآليات تنفيذه كما جاءت است ابة مفراد العينة على عبارا

)اسستراتي يات المستخدمة في تحقي  برنامج النظام الفصلي، معوقات تطبي  النظام 

الفصلي، فلسفة النظام الفصلي ومهدافت وآليات تنفيذه، العلاقة بين المواصفات 

الإجراجية لبرنامج النظام الفصلي ونوات ت الفعلية( بمستور عالي ومتوسطات حسابية 

 ( على التوالي.2.٦3( و)2.83( و)2.٩8( و)3.02)

هدفت الدراسة إلى تقويم ت ربة التعليم عن بعد في (: ٢٠٢٠(دراسة الحوشان 

(، وذلك من خلا  CIPPضوء جاجحة كورونا باستخدام نموذج القرارات المتعددة)

تقويم السياق، والمدخلات، والعمليات والمخرجات لت ربة التعليم عن بعد من وجهة 

طالبات مرحلة الب الوريوس في ال امعات السعودية ولتحقي  مهداف نظر طلاب و

الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي المسحي، واسستبانة كةداة للدراسة التي ت ونت 

( عبارة مقسمة على مربعة محاور، وقد تم تطبيقها على عينة عشواجية بسيطة 22من )

الذي شم  جمي  طلاب وطالبات  ( طالبا وطالبة من م تم  الدراسة٥02م ونة من )

( وتوصلت ١84.03٥ال امعات الح ومية في منطقة الرياض، والبالغ عددهم)

(، يليت 3.٥2الدراسة إلى من محور المدخلات كان معلاها تحقيقا بدرجة عالية)

( وتقويم 3.2٦(، والعمليات بدرجة متوسطة)3.3٩المخرجات بدرجة متوسطة)

كما من الباحثة ترر من وبالنظر إلى نتاجج الدراسة،  (. 3.23السياق بدرجة متوسطة)

بةن تطبي  نموذج ستفلبيم في تقويم مسلوب التعليم عن بعد في ضوء جاجحة كورونا 

سوف يساعد في اتخاذ قرارات في م ا  التخطيء، والتصميم والتنفيذ وإعادة التدوير 

  بما يحسن من جوان  التعليم عن بعد ك  .

 سات السابقة في استخدام نموذج )ستفلبيم( للقرارات المتعددة:التعليق على الدرا

من خلا  الدراسات والأدبيات السابقة والتي اهتمت في م ا  تقويم المناهج مو  

البرامج التربوية فنلاحظ من الأغل  كان استخدام النموذج الأكثر شيوعا وهو نموذج 

( والذي يعتمد على تقويم كلا من السياق، CIPPالقرارات المتعددة لستفلبيم )

المدخلات، العلميات والمخرجات. كما منت يعتمد التقويم البناجي )الت ويني( والتقويم 

النهاجي وهذا ما يناس  نظام التقويم للمقررات الدراسية المستمر. ويعد هذا النموذج 

اعد المختصين على اتخاذ من نماذج التقويم التربوي القراراتية الأكثر تطبيقا والتي تس

 القرار بشةن تحسين وتطوير المقررات والبرامج التعليمية وتحسين مخرجاتها.
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برجاسة داني  ستفلبيم مثناء القيام بتقويم بعض  -فةي دلتا كابا-وقد طورت ل نة 

 ري ية.المشروعات التعليمية الممولة من قب  الح ومة الفيدرالية بوسية موهايو الأم

برر قيام هذا النموذج من البرامج المراد تقويمها لم ي ن لها سور مهداف وقد كان م

عامة س ينف  معها استخدام مسلوب تايلور الساجد آنذاك في تلك الفترة. وتستخدم تلك 

 الدراسات نماذج التقويم بصورتين مساسيتين هماع 

نموذج إرشادي وهو الأكثر شيوعا والذي يشم  م موعة من القواعد  -

 وصاف والمحاذير والأطر المرشدة التي تحدد ماهية التقويم ال يد وكيفية إجراجت.والأ

نموذج وصفي وهو م موعة من ال م  والتعميمات التي تصا منشطة التقويم   -

 مو تشرحها مو تتنبة بها.

وليس بالضرورة من المقوم من يلزم باتباك نموذج معين ب  يستطي  من يستخدم مكثر 

 يخدمت مثناء العملية التقويمية. من نموذج بحس  ما

ون د من الدراسات التقويمية السابقة التي استخدمت المنهج الوصفي والتحليلي في 

تقويم المقررات وبرامج التعليم مثناء استخدامها نموذج ستفلبيم للقرارات المتعددة 

وجدت في هذا النموذج خطة تفصيلية لأهم نقاط القوة والضعا في البرامج التي 

قومتها سواء كان من ناحية السياق العام، مو المدخلات، مو المحتور، مو النتاجج 

 بالصورة النهاجية.

( التي تناولت الخطة الدراسية ال ديدة للتعليم 2008)التميمي، وفي دراسة 

الثانوي نظرا لأهميتها في إعداد الطال  لل امعة والحياة العملية بش   عام، فقد رمر 

ذج )ستفلبيم( هو الأنس  حيك تحديد نقاط القوة والضعا في من استخدام نمو

وهذه  المقررات وتزويد صناك القرار والمستفيدين من العملية التقويمية بنتاجج التقويم.

الدراسة وضعت تلك الرؤية النقاط الهامة لتقويم المقررات الدراسية وإعادة النظر 

م بت من كشا عن ال وان  الإي ابية فيها وتطويرها وخاصة في بداية تطبيقها لما تقو

وال وان  السلبية وال وان  التي تحتاج تعدي ؛ لتنفيذ الخطة بالصورة المطلوبة، 

والتي تساعد صناك القرار في وزارة التربية والتعليم على اتخاذ القرارات السليمة 

 على مسس علمية.

ات النموذج وقد ساعد استخدام النموذج في تقويم المخرجات وهو محد م ون 

الأساسية في التقويم، كما ذكر ذلك الباحك بةنت النموذج الأكثر شيوعا واستخداما في 

البرامج والمشروعات التربوية، إضافة إلى تركيزه على عمليات صن  القرار التي 

ي   من تظهر في جمي  مراح  تطبي  البرنامج، ودعم تحسين البرنامج والتقويم 

( وقد ميدت ١٦ت المحددة بالتفصي . )التميمي،صالبناجي، من خلا  خطوات

( تلك الدراسة باستخدام النموذج في تقويم النظام 20١٩دراسة)ال بر والحربي،

الفصلي للتعليم الثانوي في الممل ة العربية السعودية لأهمية تلك المرحلة في التعليم 

ش   خاص في العام، ونظرا لأن النموذج محد التوجهات التطويرية التي تستخدم ب
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التقويم لتوجيت التخطيء، وتنفيذ وتقويم مشاري  التعلم؛ حيك يساعد هذا النموذج على 

التخطيء الموضوعي للمقررات والمناهج، كما يساعد على التنفيذ الموجت، وقد تم 

اختياره على نطاق واس ، وتطور هذا النموذج وعززتت تلك الدراسات م  مرور 

النظرية والعملية، وقد وضحّت تلك الدراسات إي ابيات  الوقت، كما دعمتت الأبحاث

النموذج في تقويم المقررات الدراسية وتحديد احتياجات الطلاب في العملية التعليمية، 

من خلا  تحديد مكثر للأهداف التعليمية وتوضيحها والسعي في تحقيقها، كما ساعد 

 تقديم التوصيات اللازمة. النموذج تقويم نواتج المشروعات بعد تنفيذها، وبالتالي

( والتي استخدمت النموذج في 2020كما يتضح ميضا ذلك في دراسة)الحوشان، 

دراسة مش لة مهمية تطبي  التعلم المدمج في ظ  الظروف الراهنة، والتي مصبح لها 

مهمية في التعلم الذاتي وزادت الحاجة الملحة إليها لرف  ال فاءة التعليمية وتحسينها من 

وقد كان نموذج  للتعليم في الممل ة العربية السعودية. 2030لرؤية ال ديدة ضمن ا

( بحس  تصنيا )ورثن وساندرز( الأشهر ضمن ١٩7١القرارات المتعددة )ستفلبيم،

النماذج الأكثر شيوعا ومهمية، وذلك لما يمتاز بت من تنظيم لخطواتت وتحديدها والذي 

وبالتالي تقديم التوصيات اللازمة يهدف ميضا سكتشاف نواحي الضعا والقوة 

 للتطوير.

الدراسات السابقة التي قامت بتحليل وتقويم مقررات اللغة العربية للمرحلة 

 المتوسطة:

تناولت الدراسة ضعا الطلبة في اللغة العربيةع قراءة  (:٢٠٠٩(دراسة النصار 

في مسباب الضعا وآثاره، في ضوء نتاجج البحوث والدراسات العلمية، والتي طبقت 

( من معلمي اللغة العربية في المرحلتين المتوسطة والثانوية في مدينة 400على )

لمرحلتين ٪( من معلمي اللغة العربية ل88الرياض، ومظهرت نتاج ها اتفاق)

المتوسطة والثانوية في مدينة الرياض على من طلابهم ضعاف فعلا في اللغة العربية، 

كما مكدت الدراسة مهمية بتطوير المعلمين وإعدادهم حتى يتسنى لهم القيام بةدوارهم 

 بالش   المطلوب لرف  مستور تعليم اللغة العربية والحد من ضعا الطلبة فيها.

هدفت الدراسة الى التعرف على مهارات ال تابة  (:٢٠١3 (دراسة الفقيه 

الوظيفية المناسبة لتلاميذ الصا الأو  المتوسء، وال شا عن مدر مراعاة منشطة 

التواص  ال تابي المضمنة في مقرر )لغتي الخالدة( للصا الأو  متوسء مهارات 

دبيات والدراسات ال تابة الوظيفية المناسبة للتلاميذ. ولتحقي  هذا الهدف روجعت الأ

السابقة ذات الصلة بموضوك الدراسة وبناء عليت صممت استبانة تضمنت قاجمة 

ميدانية بمهارات ال تابة الوظيفية المناسبة لتلاميذ الصا الأو  متوسء وللتةكد من 

( مهارة، توزعت 3١( مختصا، والتي شملت )3٥صدقها الظاهري ح مت من قب  )

د من ثباتها بتحلي  عينة استطلاعية من منشطة التواص  على خمس م است، وتم التةك

( نشاطا. ومن مبرز النتاجج تحددت لتلاميذ الصا الأو  المتوسء 2٥ال تابي قوامها )
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( مهارات للمقالة 4( مهارتان للتلخيص، )2( مهارة لل تابة الوظيفية منها )3١)

 ء اسستمارات، ( مهارات لم ا  م4( مهارات لم ا  التقرير، و)4الصحفية، و)

( ٦( مهارات ل تابة محاضر اسجتماعات، و)4( مهارات ل تابة الإعلانات، و)4و)

( مهارات ل تابة الرساج  الإدارية، كما من منشطة 3مهارات ل تابة الإعلانات، و)

التواص  ال تابي المضمنة في مقرر )لغتي الخالدة( لتلاميذ الصا الأو  متوسء، 

(، وهي م موك مهارات ال تابة الوظيفية المناسبة 3١( مهارة من )١7راعت )

للتلاميذ، فقد قيس بعضها بنس  مرتفعة، وبعضها بنس  متوسطة، وكثير منها بنس  

( مهارة من مهارات ال تابة الوظيفية،  كما راعت ١4منخفضة، ولم تراك الأنشطة )

مهارات  الأنشطة جمي  مهارات التلخيص، وم ء اسستمارات، في حين راعت ثلاث

من مرب  للمقالة الصحفية، وراعت مهارتين للتقرير فقء، كما غفلت كثير من 

 المهارات لعدد من منواك ال تابة. 

استهدفت الدراسة الحالية تقويم كتاب "لغتي الخالدة"  (:٢٠١4 (دراسة الحسيني 

المقرر على تلاميذ الصا الأو  المتوسء بالممل ة العربية السعودية، في ضوء 

شرات الذكاءات المتعددة. وتبنت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ لتحلي  مؤ

نشاطات كتاب" لغتي الخالدة" المقرر على تلاميذ الصا الأو  متوسء؛ لتعرف مدر 

توافر مؤشرات الذكاءات المتعددة بت. وتمثلت مدوات الدراسة فيع قاجمة بمؤشرات 

ات كتاب" لغتي الخالدة" للصا الأو  الذكاءات المتعددة اللازم توافرها في نشاط

متوسء، ومن خلا  هذه القاجمة تم بناء استمارة لتحلي  محتور نشاطات هذا ال تاب. 

وعالج الباحك بيانات الدراسة باستخدامع النس  الم وية والت رارات؛ لتعرف مدر 

تي توافر مؤشرات الذكاءات المتعددة في نشاطات المقرر. كما استخدم معادلة هوليس

سستخراج معام  الثبات بين التحليلين. وقد مظهرت نتاجج الدراسة تدني اهتمام كتاب 

لغتي الخالدة بتناو  منشطة تراعي ذكاءات التلاميذ المتعددة؛ حيك افتقرت نشاطات 

هذا المقرر إلى مغل  مؤشرات الذكاء اللغوي، والذكاء الرياضي)المنطقي(، والذكاء 

ء الحركي)ال سمي(، والذكاء الإيقاعي )الصوتي البصري)الم اني(، والذكا

 الذاتي(، والذكاء الطبيعي.  (الموسيقي(، والذكاء اسجتماعي، والذكاء الشخصي

هدفت الدراسة إلى تحديد مهارات التف ير الإبداعي  (:٢٠١٧(دراسة الزهراني 

خالدة المناسبة لطلاب الصا الثالك متوسء، وتقويم نشاطات التعلم في كتاب لغتي ال

في ضوجها ولتحقي  مهداف الدراسة استخدم الباحك مسلوب تحلي  المحتور، وهو محد 

مسالي  المنهج الوصفي، بةداة علمية تتضمن مهارات التف ير الإبداعي المناسبة 

( مختصا، وفي ضوء ذلك توص  الباحك 2٩لطلاب هذه المرحلة، وتم تح يمها من )

( مهارة فرعية توزعت على مرب  2٥ي ضمت)إلى قاجمة بمهارات التف ير الإبداع

مهارات مساسية)الطلاقة، والمرونة، والأصالة والإثراء بالتفاصي (، وبعد تةكد 

الباحك من صدق الأداة وثباتها، شرك الباحك في تحلي  عينة الدراسة المتمثلة في 
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لطال  م تم  البحك كاملا والم ون من نشاطات التعلم في كتاب لغتي الخالدة) كتاب ا

( ١438( نشاطا تعلمي تضمنت)830والنشاط( للصا الثالك توسء والبالغ عددها)

مطل  تعلمي، ولتحلي  بيانات الدراسة استخدم الت رارات والنس  الم وية، وتوصلت 

الدراسة إلى مراعاة نشاطات التعلم في كتاب لغتي الخالدة للصا الثالك متوسء ثمان 

٪(، وست مهارات تتعل  ١2،2خفضة بلغت )مهارات تتعل  بالطلاقة بنس  من

٪(، وراعت ثلاث مهارات من مص  مرب  ١0،٩بالمرونة بنس  منخفضة بلغت )

٪( ومغفلت قياس مهارة 2،٩مهارات تتعل  بالأصالة بنس  منخفضة جدا بلغت )

واحدة. وضعا مراعاة نشاطات التعلم مهارات التف ير الإبداعي حيك بلغت النسبة 

٪( وغياب التوازن، والت ام ، والشمو  في بناء النشاطات، 3٦،7الإجمالية )

 وتدرجها حس  المهارات المناسبة لطلاب الصا الثالك المتوسء.

في تقويم كتاب اللغة العربية المطور  (:٢٠١٧ (عبد الرحمن، فايزةدراسة  

"لغتي الخالدة" للصا الأو  متوسء في ضوء مهداف التطوير الشام  للمنهج 

العربية السعودية وذلك من وجهة نظر الطالبات والمعلمات والمشرفات بالممل ة 

التربويات ببعض مدارس المرحلة المتوسطة بمحافظة الدوادمي وهيع) م م  

المدرسة المتوسطة الثالثة(. وقد بلغ عدد مفراد -م م  مدارس الخبة -مدارس مشرفة

عدت الباحثة لتحقي  هدف ( معلمة ومشرفة تربوية، وقد م١3( طالبة، و)١0١العينة )

المحتور  -الدراسة استبانة لتقويم م ونات المنهج وهيع)ال فايات "الأهداف "التعليمية

ثم الإخراج  -التقويم -الأنشطة التعليمية -الوساج  التعليمية -طرق التدريس -التعليمي

الساب  الفني لل تاب( وبعد التحق  من صدق وثبات اسستبانة، ثم تطبيقها على العينة 

ذكرها، وبتحلي  است ابات الأفراد تبين تطاب  جمي  م ونات كتاب اللغة العربية 

المطور م  مهداف التطوير الشام  للمنهج بالممل ة العربية السعودية من وجهة نظر 

الطالبات والمعلمات والمشرفات التربويات، وذلك بنس  متفاوتة كما جاءت الفروق 

 ة لصالح )م م  مدارس مشرفة(.في الدرجة ال لية للاستبان

في تقويم الأنشطة التعليمية لمقرر لغتي الخالدة للصا  (:٢٠١٨(دراسة الفهيد 

الثالك المتوسء في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، هدفت الدراسة إلى إعداد 

قاجمة بمهارات القرن الحادي والعشرين المناسبة لطلاب الصا الثالك المتوسء، كما 

إلى ال شا عن درجة مراعاة الأنشطة التعليمية في مقرر لغتي الخالدة للصا هدفت 

الثالك متوسء للفص  الدراسي لمهارات التف ير الناقد وح  المش لات، التواص  

والمشاركة، اسبداك واسبت ار، الثقافة المعلوماتية وثقافة تقنية المعلومات واستصا ، 

المنهج الوصفي، وصمم لذلك بطاقة تحلي  المحتور والحياة والعم . وقد اتب  الباحك 

في ضوء قاجمة مهارات القرن الحادي والعشرين، وبعد التةكد من صدق الأداة وثباتها 

شرك الباحك في تحلي  الأنشطة التعليمية، ومن مهم نتاجج الدراسة تحديد قاجمة لأهم 

وراعت ( مهارة فرعية 24( في خمس محاور، وتضمنت )2١مهارات القرن )
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الأنشطة التعليمية مهارات القرن الحادي والعشرين المرتبطة بالتف ير الناقد وح  

٪، 32.28٪ و 3١.73المش لات والتواص  والمشاركة بنس  مرتفعة تمثلت في 

وبقية المحاور بنس  متوسطة، غياب التوازن والشمو  والت ام  في بناء الأنشطة 

 (.2١رن )التعليمية وتدرجها في ضوء مهارات الق

 التعليق على الدراسات السابقة:

بعد القراءة والتمعن في الدراسات والأبحاث السابقة في تقويم مقرر اللغة العربية  

وبالأخص للمرحلة المتوسطة )لغتي الخالدة( ن د مغل  نواتج الضعا في نواتج 

( 200٩دراسة)النصار،التعلم بش   عام التي مكدتها تلك الدراسات ومنها كما جاء في 

، 20١2وذلك من خلا  ورقة علمية قدمها في المؤتمر الدولي للغة العربية في العام 

وكانت بعنوان )قراءة في مسباب الضعا وآثاره، في ضوء نواتج البحوث والدراسات 

العلمية(، وإن المش لة التي تشهد ذلك الضعا ليست حديثة ب  س زالت محور 

وذلك بناء على نتاجج اسختبارات الدولية للفهم القراجي، والتي اسهتمام الباحثين، 

مظهرت نس  متدنية، وقد كانت دراسة النصار است ماس لما بدمه الباحثين السابقين 

والتي مظهرت وجود الضعا العام في مقررات اللغة العربية ومستويات التلاميذ في 

ك من خلا  دراسة مواض  القراءة وال تابة. كما ركزت على ضرورة معال ة ذل

الخل  ومعرفة الأسباب ووض  الحلو ، وذلك للمراح  المتوسطة والثانوية كما اتضح 

في نتاجج الدراسة على مستور مدينة الرياض، ومنها ما مكد على دور المعلمين في 

٪( منهم على من طلابهم ضعاف 88عملية التقويم ومعال ة المش لة، وذلك بعد اتفاق )

للغة العربية. والعوام  المسببة لذلك الضعا عديدة من مهمهاع ضرورة فعلا في ا

تقويم المنهج ل افة عناصره وف  الرؤية الحديثة لتخطيء المقررات في التعليم العام 

وبالتةكيد من مقررات اللغة العربية لها الأهمية ال بيرة في تةثيرها على نواتج التعلم 

مهمية ذلك لما وُجد من قصور واضح في تحقي  ومستويات مداء الطلاب بش   عام، و

مهدافت اللغوية والتربوية وذلك مدر إلى ضعا الطلاب في فنون ومهارات اللغة 

 العربية.

وقد كانت هناك العديد من الدورات والمؤتمرات والمشروعات النوعية التي   

امة ودو  مكدت هذا الضعا في مستور الطلاب في التعليم العام في الدو  العربية ع

الخليج خاصة. كما تناولت مغل  الدراسات السابقة)نشاطات التعلم( بالبحك والتحلي  

، التي تهتم بتقويم مداء الطلاب، كما في مهارات ال تابة والتحلي  الأدبي، وركزت 

على ضرورة التوجت في تطوير المقررات بما يتناس  م  است اهات الحديثة في 

 ير المختلفة، والتي تواك  متطلبات العصر الحديثة ومهارات التعليم، مث  منماط التف

القرن الحادي والعشرين، كالتف ير الإبداعي ومهاراتت كالطلاقة والمرونة والتميز، 

ومهارات التف ير الناقد كح  المش لات، والقدرة على مناقشة وجهات النظر المختلفة 

يير واضحة للالتزام بها وبناء والنقد وابداء الرمي، كما اهتمت بضرورة وجود معا
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مصفوفة لتلك المهارات في تطوير المقررات ل مي  مراح  التعليم العام، كما في 

( التي ركزت على ضرورة التوازن والت ام  بين تلك 20١8دراسة )الفهيد،

 المهارات وربطها بحياة الطال  وخبراتت.

راسات والتي ركزت ( والتي كانت من مهم الد207كما ن د في دراسة )فايزة، 

على اللبنة الأولى للمرحلة المتوسطة بتقويم مقرر )لغتي الخالدة( للصا الأو  

المتوسء وتقويمت، وف  المشروك الشام  لتطوير المناهج في الممل ة العربية 

ه، وذلك من حيك مراعاة م وناتت وعناصره لأهداف ١428السعودية للعام اله ري 

 التطوير الشام .

الدراسات من مقرر )لغتي الخالدة( ل مي  المراح  راعى خصاجص  كما مكدت 

المنهج الت املي، ومبدم التعلم الذاتي، والمبدم استصالي، وبناء الوحدات التي تركز 

على موضوك واحد لعدة محاور متفرعة يشم  خطوات بناء الوحدة، وتركز على 

 م ونات تعلم اللغة الأربعة.

تلك الدراسات ومهميتها في توضيح است اهات وعلى الرغم من إي ابيات  

الحديثة، إس منها في مغلبها ركزت على جان  منشطة التعلم والتواص  ال تابي فقء. 

ولم تذكر مهمية جوان  تقويم المقرر في المحتور ووساج  وطرق التدريس والبي ة 

لم للمقرر الصفية وغيرها من العوام  الهامة في تةثيرها على نواتج ومخرجات التع

وفي تقويم الأداء للطلاب، ومغل  الدراسات كررت مهمية الذكاءات المتعددة، 

وناقشت المشروك للتطوير الشام ، ومهارات القرن الحادي والعشرين كما في دراسة 

 (.20١7( ودراسة الزهراني )20١4الحسيني )

صا الأو  ( في دراستت لتقويم مقرر)لغتي الخالدة( لل20١3كما اقترح )الفقيت، 

المتوسء، بالتعرف على مهارات ال تابة الوظيفية، ومدر تضمينها في نشاطات التعلم 

في المقرر، والتي تناس  مستور التلاميذ، وتقويم مقرر )لغتي الخالدة( للصفين الثاني 

والثالك متوسء، على نفس السياق، واسهتمام بوجود دراسات مخرر مماثلة تهتم 

مين التدريسية، واقترح من تعقد لهم الدورات التدريبية التي بتقويم ممارسات المعل

تعرفهم بم ا  مهارات ال تابة الوظيفية ومهمية استخدامها في نشاطات التعلم وتدري  

 كةحد مهارات انتاج اللغة الهامة.الطلاب على استخدام مهاراتها في حياتهم اليومية، 

 نهجية البحث واجراءاتهم

 منهج الدراسة:

لتحقي  مهداف الدراسة استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي؛ كونت المنهج  

الأنس ، حيك تهدف الدراسة الحالية إلى تقويم مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني 

متوسء في ضوء معايير اللغة العربية الصادرة من هي ة تقويم التعليم والتدري ، 

 (.CIPPللقرارات )نموذج ستفلبيم  وذلك باستخدام محد مشهر نماذج التقويم
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ويعرّف المنهج الوصفي التحليلي بةنتع" محد مناهج البحك العلمي الذي يدرس الواق  

مو الظاهرة موضوك البحك كما هي في واقعها، ويهتم البحك فيها بوصفها وصفا 

دقيقا من مج  الوصو  إلى استنتاجات تسهم في التطوير والتغيير، وهذه الظواهر 

 (.٦٦، صع20١3طبيعية مو اجتماعية مو سياسية")العمراني، ت ون

 المجتمع والعينة:

الم تم  ال لي في بحوث التحلي  هو م موك المصادر التي نشر مو مذي  فيها  

المحتور المراد دراستت خلا  الإطار الزمني للبحك. ويت ون م تم  الدراسة الحالية 

 لمتوسطة.من جمي  مناهج لغتي الخالدة في المرحلة ا

مما عينة البحك فسوف تقتصر على مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء،  

-١443والمتمث  في كتاب الفص  الدراسي الثاني للعام الدراسي للعام الدراسي 

 ه.١444

وفي مرحلة المخرجات ودراسة النتاجج تم مخذ عينة من متوسء نتاجج اختبارات  

 المرحلة المتوسطة التابعة لإدارة تعليم الطاجا.الفص  الدراسي الثاني من مدارس 

 أدوات الدراسة:

 بطاقة تحليل المحتوى:  . أ

تحلي  المحتور هو مسلوب ومداة للبحك العلمي يهدف إلى الوصا الموضوعي 

والمنظم للمادة العلمية وتحليلها للوصو  إلى استدسست واستنتاجات مطابقة 

تستعم  في المنت ات الم توبة مو السمعية مو وصحيحة، وتعتبر مداة غير مباشرة 

 (2007بصرية، الصادرة من مفراد مو م موعات)تمار،

وقد قامت الباحثة بتصميم استمارة تحلي  المحتور التي لتفرغ فيها محتور مقرر  

لغتي الخالدة في ضوء معايير اللغة العربية التي حددتها واعتمدتها هي ة تقويم التعليم 

ه، وتطبيقها على عناصر المقرر ١44١الممل ة العربية السعودية عام والتدري  في 

الدراسي )لغتي الخالدة( للصا الثاني متوسء، من خلا  )الأهداف، المحتور، منشطة 

التعليم والتعلم، التقويم( في ضوء خطوات نموذج ستفلبيم للقرارات المتعددة 

(CIPP(  3(. )انظر ملح) 

 خطوات محددة، وهيعمرت عملية تحلي  المحتور ب

 تحديد المفاهيم .١

 اختيار العينة .2

 تحديد وحدات التحلي  .3

 تحديد ف ات التحلي   .4

 قياس ثبات التحلي   .٥

 (.2١٦، ص 20١2التحلي  اسحصاجي وتفسير النتاجج. )إبراهيم، ومبو زيد .٦

 استبانة للمعلمات ومشرفات اللغة العربية:  . ب
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تم استخدام استبانة تستهدف معلمات ومشرفات اللغة العربية وذلك من خلا  مس لة 

مفتوحة ت ي  عن مرحلة الإطار العام )السياق( في نموذج ستفلبيم من حيك البي ة 

الصفية، الإطار الزمني، الوساج  وطرق التدريس والأهداف، والمعيقات مثناء تنفيذ 

 العملية التعليمية. 

 كومترية للاستبانة: الخصائص السي

 صدق الاستبانة:

تم تصميم استبانة الدراسة من خلا  الرجوك إلـى الدراسـات السـابقة المرتبطـة  

بموضـوك الدراسـة، ومن خلا  معرفة الباحثة؛ ومن ثم تم إعادة صياغة بعض 

الفقرات بما يتناس  م  الدراسة وذلك من خلا  عرضها على عدد مـن المح مين 

وقد تم تعدي  عدد من الأس لة بناءً على ملاحظات ، رة واسختصاص ذوي الخب

. وهي نسبة مقبولة لقياس 8٦الأساتذة المح مين، وبلغت نسبة اتفاق بين المح مين 

صدق الأداة ، كما تم حساب الصدق للاداة باستخدام  حساب معام  استساق الداخلي 

 التالي ع  بحس   معام  اسرتباط لبيرسون كما يوضحت ال دو 

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

 ١٩س **759. ١س
*

٥٦7.
 

 ٢س
*

٥١2.
 

 20س
**

٦7٩.
 

 2١س **816. 3س
**

7١١. 

 22س **655. 4س
**

74٥. 

 5س
**

702.
 

 23س
**

٦78. 

 24س **640. 6س
**

78٩.
 

 ٧س
**

7٥٦.
 

 .7٦4** 2٥س

 ٨س
**

٦7١.
 

 2٦س
**

7٥4.
 

 ٩س
**

72٩.
 

 27س
**

٦8٩.
 

 ١٠س
**

٦١4.
 

 28س
**

823.
 

 ١١س
**

7٥8.
 

 2٩س
**

8٩7.
 

 ١٢س
*

٥43.
 

 30س
*

٥٦١.
 

 ١3س
**

823.
 

 3١س
**

7١2.
 

 32س *512. ١4س
**

74٥.
 

 33س **807. ١5س
**

822.
 

 34س **759. ١6س
**

74٩.
 

 ١٧س
*

٦٥7.
 

 3٥س
*

٥44.
 

 ١٨س
**

74٦.
 

 3٦س
**

8١٦.
 

(
**

 (.0.0١( الفقرة دالة عند مستور دسلة )

(
*

 (.0.0٥عند مستور دسلة ) (الفقرة دالة
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(،بينما بقية 0.0١من ال دو  معلاه يتضح من معظم الفقرات  دالة عند مستور دسلة )

(، وهذا يعني من فقرات اسستبانة كانت صادقة 0.0٥الفقرات دالة عند مستور دسلة )

 فيما وضعت لأجلت.

 خامسًا: ثبات الاستبانة:

تم التةكد من ثبات اسستبانة من خلا  إعادة توزي  اسستبانة على عينة  

(مفردة، وتم حساب الثبات باستخدام معام  الفا كرونباخ ، 3٦استطلاعية م ونة من )

 .( وهي نسبة كبيرة  مما يدُل  على ثبات اسستبانة.8٩وبلغت نسبة الثبات )

ستخراج معام  ملفا كرونباخ، لحساب ولم ت تفي الباحثة بهذا الإجراء، فقد قامت با

-0.7، ومفض  قيمة تتراوح بين 0.٦ثبات مداة الدراسة؛ وحيكُ منَّ مق  قيمة للقبو  

.( وبهذا الثبات وهذه 8٩وبعد حساب ثبات العينة بلغ ثبات اسستبانة ال لي ). ٩.0

 القيمية نستد  بذلك منَّ قيمة الثبات للأداة مُرتفعة.

 تبانة وثباتها مصبحت اسستبانة جاهزة للتطبي .وبعد حساب صدق اسس

 رض النتائج ومناقشتها وتفسيرها:ع

ما المعايير نتائج السؤال الأول ومناقشتها: حيث ينص السؤال الأول على: "  

الخاصة بمنهج لغتي الخالدة الصادرة من هيئة تقويم التعليم والتدريب والمعتمدة 

عن هذا السؤا  فقد تم ذكر المعايير الخاصة بمنهج  وللإجابة؟" هـ١44٠منذ العام 

لغتي الخالدة في الإطار النظري بش   مفص  وبالتالي فقد تمت الإجابة عن هذا 

  السؤا .

ما مدى نتائج السؤال الثاني ومناقشتها: حيث ينص السؤال الثاني على: "  

للغة العربية في اتساق أهداف مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني متوسط مع معايير ا

وللإجابة على هذا السؤا  تم بناء استبانة ؟" (CIPPضوء نموذج ستفلبيم )

استهدفت معلمات ومشرفات اللغة العربية للمرحلة المتوسطة بمنطقة الطاجا، والتي 

كان كانت تنطوي في سياق )الإطار العام( للمقرر وهي المرحلة الأولى في نموذج 

الخالدة للصا الثاني المتوسء، حيك احتوت اسستبانة على ستفلبيم لتقويم مقرر لغتي 

المدة  –مس لة )مفتوحة(حو  المقرر بش   عام من حيك عدة محاور مهمها الأهداف 

 مهم المعوقات والمقترحات. –الوساج  التعليمية  -البي ة الصفية -الزمنية

 وكانت النتاجج كالتاليع

في سياق الإجابة عن السؤا  استيع ه  تم بناء مهداف مقرر لغتي الخالدة للصا  

الثاني متوسء في ضوء الحاجات اللغوية الفعلية لدر الطالبات؟ كانت مغل  

٪ من الإجابات ب )س( في حين ١٦٪، وجاءت نسبة ٦١الإجابات، نعم بحوالي 

والمشرفات على السؤا  استيع ٪ منت ليس تماما. كما اجابت المعلمات 22جاءت نسبة 

إلى مي حد تلبي مهداف مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء الحاجات اللغوية لدر 

طالبات الصا الثاني المتوسء؟ حيك جاءت اغل  الإجابات منها جيدة ومناسبة 
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٪. ١٩بنسبة  –إلى حد ما  –٪. وجاءت الإجابات ٦3وشاملة معظم اسحتياجات بنسبة 

. وعند الإجابة عن السؤا ع ما مدر ارتباط مهداف –متدني  –٪ بةنت 8بة وجاءت نس

٪ من المعلمات 74مقرر لغتي الخالدة بةس لة وتدريبات الوحدات الدراسية؟ اجابت 

٪ ذكرت من اسرتباط جزجي لبعض ١3والمشرفات بةنها مرتبطة بش   كبير، بينما 

ذكرت منت س يوجد وذكرت  ٪١١الأنشطة الصفية، في حين كانت النسبة الأق  ب

مسباب لذلك منهاع الحشو في التدريبات ومنها س تقيس جمي  المهارات العليا للتف ير، 

وفي نفس الوقت كثيرة ومتناقضة وس تخدم جمي  الأهداف. مما إجابة السؤا ع ما مدر 

مساهمة مهداف مقرر لغتي الخالدة للصا الثاني متوسء في تنمية الأداء اللغوي؟ 

٪ منها متوسطة، 22٪ بةنها جيدة، و48انت إجابات المعلمات والمشرفات كالتاليع ف 

٪. وفي رد المعلمات ١7٪ منت إلى حد ما، ونسبة منها ضعيفة وغير كافية بنسبة ١١و

والمشرفات على سؤا  اسستبانة الذي ينص علىع ما مدر اتفاق مهداف مقرر لغتي 

لغة العربية الصادرة من هي ة تقويم التعليم الخالدة للصا الثاني متوسء لمعايير ال

٪، بينما بقية الإجابات جاءت 7٥والتدري ؟ اجابت المعلمات والمشرفات بنعم بنسبة 

 ٪.2٥بةنها ضعيفة بحوالي 

وتلاحظ الباحثة من خلا  الردود على اسستبانة من قب  المعلمات والمشرفات        

للصا الثاني المتوسء(  –ب )لغتي الخالدة يتضح من معظم الأس لة كانت لصالح ال تا

م  عدم اغفا  النس  التي كانت غير إي ابية ت اه الأس لة والتي تمث  نس  م وية س 

يستهان بها تتطل  من خلالها العم  على تطوير مهداف مقرر لغني الخالدة في 

  ت وين ال وان  استية ع المقرر س يحق  مغل  الأهداف؛ حيك من الطالبة س تستطي

مهارات مساسية، كما ينبغي حصر الأهداف كي تتحق  ب فاءة وفاعلية، م  ضرورة 

ربء المقرر والأنشطة بالأهداف، والتركيز على اسخلاقيات المطلوبة والنصاجح 

لبعض السلوكيات المناسبة للمرحلة العمرية، وكذلك التركيز مكثر على مهارات 

لعم  على زيادة حصة مسبوعيا لمراجعة النحو الإملاء والخء والوظاجا النحوية، وا

                               واسملاء بمقرر ثابت كالملح .

ما مدى نتائج السؤال الثالث ومناقشتها: حيث ينص السؤال الثالث على: "  

إسهام محتوى مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني متوسط في تلبية معايير اللغة 

وللإجابة عن هذا السؤا  تم حساب ؟" (CIPPذج ستفلبيم )العربية في ضوء نمو

الت رارات والنس  الم وية والمتوسطات الحسابية واسنحرافات المعيارية الخاصة 

كما  (CIPP) بإسهام المحتور في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم

 يوضحها ال دو  التاليع
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نموذج  تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نيوضح دور المحتور في  (2جدو  )

 (CIPPستفلبيم )

 المعيار
عدد 

 مؤشراته

مجموع 

 التكرارات

النسبة المئوية 

 للمعاير
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 -استقبال اللغة

 استماع
7 13 ١2.١٥ 1.86 1.069 

 837. 5.20 24.30 26 5 لقراءة -استقبال اللغة

 1.033 2.67 ١4.٩٥ 16 6 الفهم -استقبال اللغة 

 1.378 1.50 8.4١ 9 6 نحو -علم اللغة

 1.414 3.00 ١4.03 15 5 آداب -علم اللغة

 1.732 1.00 4.٦7 5 5 بلاغة -علم اللغة

 408. 1.17 ٦.٥4 7 6 تحدث -انتاج اللغة 

 1.302 1.78 ١4.٩٥ 16 9 كتابة -انتاج اللغة 

 ٩.7١4 ١١.8٩ %١00 ١07 4٩ المجموع

 

 
يوضح مدى تضمين معايير اللغة العربية في محتوى لغتي الخالدة للصف  (١شكل)

 الثاني المتوسط

 ( يتضح من اسهام المحتور في تمثي  معايير اللغة١( والش   )2من ال دو  )    

( وبانحراف معياري ١١.8٩العربية في ضوء نموذج ستفلبيم بلغ متوسطت )

 ( مؤشر. ١07في المعايير الثمانية ) (، حيك بلغت ت رارات المؤشرات7١4.٩)

12.15 

24.3 

14.95 

8.41 

14.03 

4.67 
6.54 

14.95 

0

5

10

15

20

25

30

 نحو -علم اللغة الفهم -استقبال اللغة  لقراءة -استقبال اللغة استماع -استقبال اللغة

 كتابة -انتاج اللغة  تحدث -انتاج اللغة  بلاغة -علم اللغة اداب -علم اللغة
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القراءة(  –وقد كان معلى معيار يمثلت المحتور هو معيار )استقبا  اللغة العربية     

.(، 837(، وانحراف معياري )٥.20(، وبمتوسء حسابي )24.30بنسبة م وية )

، (4.٦7البلاغة( بنسبة م وية قدرها ) –بينما كان مق  معيار هو معيار )علم اللغة 

في حين تساوي معيار  (.١.732(، وانحراف معياري )١.00ومتوسء حسابي )

ال تابة( حيك حص  هذان المعيارين  –الفهم( م  معيار )انتاج اللغة  –)استقبا  اللغة 

(، فيما تراوحت النس  الم وية لبقية المعايير ١4.٩٥على نفس النسبة الم وية وهي )

 (. ١2.١٥ -٦.٥4بين )

ة تلك النتي ة الى اهتمام الوزارة مؤخرا بتطوير المقررات وتعزو الباحث 

الدراسية، ومنها لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة؛ كما من مدة التقويم الدراسي لثلاثة 

فصو  دراسية؛ ساعد ذلك في اسهتمام بمعايير اللغة العربية من ناحية استقبا  اللغة 

ابة، وذلك في التشديد على اسختبارات في القراءة، ومن ناحية انتاج اللغة في ال ت

 التشخيصية والوزارية في تعزيز الفاقد في مهارات القراءة وال تابة ل مي  المراح . 

ما مدى إسهام نتائج السؤال الرابع ومناقشتها: حيث ينص السؤال الرابع على: " 

ة معايير أنشطة التعلم والتعليم في مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني متوسط في تلبي

وللإجابة عن هذا السؤا  تم ؟" (CIPPاللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

حساب الت رارات، والنس  الم وية، والمتوسطات الحسابية، واسنحرافات المعيارية 

في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج منشطة التعلم والتعليم الخاصة بإسهام 

 كما يوضحها ال دو  التاليع (CIPP) ستفلبيم

نموذج يوضح دور الأنشطة في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء  (3جدو  )

 (CIPPستفلبيم )

 المعيار
عدد 

 مؤشراته

مجموع 

 التكرارات

النسبة 

المئوية 

 للمعاير

 المتوسط
الانحراف 

 المعياري

 1.069 2.14 ١4.٥٦ 15 7 استماع -استقبال اللغة

 1.517 4.40 2١.3٦ 22 5 القراءة -اللغة استقبال

 1.225 2.50 ١4.٥٦ 15 6 الفهم -استقبال اللغة 

 1.211 1.33 7.78 8 6 نحو -علم اللغة

 1.304 2.80 ١3.٥٩ 14 5 آداب -علم اللغة

 1.732 1.00 4.8٥ 5 5 بلاغة -علم اللغة

 408. 1.17 ٦.8١ 7 6 تحدث -انتاج اللغة 

 1.453 1.89 ١٦.٥0 17 9 كتابة -انتاج اللغة 

 9.084 11.44 %١00 103 4٩ المجموع
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يوضح مدى تضمين معايير اللغة العربية في أنشطة لغتي الخالدة للصف  (٢شكل )

 الثاني المتوسط

( يتضح من اسهام الأنشطة في تمثي  معايير اللغة العربية 2( والش   )3من ال دو ) 

( ، حيك ٩.084( وبانحراف معياري )١١.44) في ضوء نموذج ستفليم بلغ متوسطت

 ( مؤشر. ١03بلغت ت رارات المؤشرات في المعايير الثمانية)

القراءة(  –وقد كان معلى معيار تمثلت اسنشطة هو معيار )استقبا  اللغة العربية     

(، ١.٥١7(، وانحراف معياري )4.40(، وبمتوسء حسابي )2١.3٦بنسبة م وية )

(، 4.8٥البلاغة( بنسبة م وية قدرها ) –عيار هو معيار )علم اللغة بينما كان مق  م

 (.١.732(، وانحراف معياري )١.00ومتوسء حسابي )

 –استماك( م  معيار )استقبا  اللغة  –في حين تساوي معيار )استقبا  اللغة  

(، فيما ١4.٥٦الفهم( حيك حص  هذان المعيارين على نفس النسبة الم وية وهي )

 (. ١3.٥٩ -٦.8١النس  الم وية لبقية المعايير بين )تراوحت 

وتعزو الباحثة تلك النتي ة الى تحسن ملحوظ في اسهتمام بالمعايير الخاصة بالفهم 

القراجي واسستماك في الأنشطة والعمليات خلا  الحصص الدراسية واسختبارات 

المهارات  الوزارية والدولية والتي انع ست بالتالي على تحسن المخرجات في

 الأساسية للغة العربية لتلك المرحلة.

ما مدى نتائج السؤال الخامس ومناقشتها: حيث ينص السؤال الخامس على: " 

إسهام وسائل التقويم في مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني متوسط في تلبية معايير 

وللإجابة عن هذا السؤا  تم ؟" (CIPPاللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )

حساب الت رارات، والنس  الم وية، والمتوسطات الحسابية الخاصة واسنحرافات 
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 في تلبية معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيموساج  التقويم المعيارية بإسهام 

(CIPP) كما يوضحها ال دو  التاليع 

نموذج لغة العربية في ضوء يوضح دور التقويم في تلبية معايير ال (4جدول )

 (CIPPستفلبيم )

 المعيار
عدد 

 مؤشراته

مجموع 

 التكرارات

النسبة 

المئوية 

 للمعاير

 المتوسط
الانحراف 

 المعياري

 000. 00. 0 0 7 استماع -استقبال اللغة

 1.673 1.60 ١٥.0٩ 8 5 لقراءة -استقبال اللغة

 1.211 1.67 ١8.87 10 6 الفهم -استقبال اللغة 

 1.265 1.00 ١١.32 6 6 نحو -علم اللغة

 1.000 1.00 ٩.43 5 5 آداب -علم اللغة

 1.304 80. 7.٥٥ 4 5 بلاغة -علم اللغة

 408. 1.17 ١3.2١ 7 6 تحدث -انتاج اللغة 

 1.014 1.44 24.٥3 13 9 كتابة -انتاج اللغة 

 5.011 5.89 %١00 53 4٩ المجموع

 

 
معايير اللغة العربية في تقويم لغتي الخالدة للصف يوضح مدى تضمين  (3شكل )

 الثاني المتوسط.
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( يتضح من اسهام وساج  التقويم في تمثي  معايير 3( والش   )4من ال دو  ) 

( وبانحراف معياري ٥.8٩اللغة العربية في ضوء نموذج ستفليم بلغ متوسطت )

 ( مؤشر. ٥3حيك بلغت ت رارات المؤشرات في المعايير الثمانية) ( ،0١١.٥)

ال تابة(  –وقد كان معلى معيار تمثلت وساج  التقويم هو معيار )انتاج اللغة العربية     

(، ١.0١4(، وانحراف معياري )١.44(، وبمتوسء حسابي )24.٥3بنسبة م وية )

(، 7.٥٥غة( بنسبة م وية قدرها )البلا –بينما كان مق  معيار هو معيار )علم اللغة 

(. فيما تراوحت النس  ١.304(، وانحراف معياري )0.80ومتوسء حسابي )

( . وتعزو الباحثة تلك النتي ة الى ضعا ١8.87 -٩.43الم وية لبقية المعايير بين ) 

المقرر في بعض المعايير والتي مكدت وثيقة الهي ة في المعايير على وجودها من 

ة العربية كالبلاغة والنقد، والصرف من حيك مفهومها ومساسياتها في مهارات اللغ

مقاب  وجود نسبة جيدة لبعض المعايير لل تابة والقراءة والتي جاء التقويم بحس  ذلك 

في نهاية الوحدات مو نهاية الفص  الدراسي معززا ل وان  منها ويفتقر إلى جوان  

ى مي من كان لت اسسهام الأكبر في كما قامت الباحثة بالتعرف عل  مخرر مهمة.

التقويم( وتم ذلك كما يوضحت ال دو   –الأنشطة  –المعايير من خلا  )المحتور 

 التاليع 

يوضح مجموع المؤشرات، والتكرار، والنسب المئوية، والمتوسطات  (5جدول)

وسائل التقويم( في تمثيل معايير  -الأنشطة -الحسابية لإسهام كلا من )المحتوى

 (CIPPغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم )الل

 درجة الاسهام

مجموع 

 المؤشرات
 التكرار

النسبة 

 المئوية
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 9.714 11.89 40.٦8 107 49 اسهام المحتوى

 9.084 11.44 3٩.١٦ 103 49 اسهام الانشطة

 5.011 5.89 20.١٦ 53 49 اسهام وسائل التقويم.

 7.٩3 ٩.74 %١00 2٦3 ١47 المجموع
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 -( يوضح النسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإسهام كلامن )المحتوى4شكل )

وسائل التقويم( في تمثيل معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ستفلبيم  -الأنشطة

(CIPP) 

م موك المؤشرات في ك  من اسهام ) ( يتضح من 4( والش   )٥من ال دو )   

( وبم موك كلي 4٩ -4٩ -4٩وساج  التقويم( يساوي ) –الأنشطة  –المحتور 

(، ٥3-١03 -١07( مؤشر ، بينما بلغت الت رارات لهم وبالترتي  كاستي )١47)

حيك كان اسهام المحتور في تمثي  معايير اللغة العربية في ضوء نموذج 

(، ومتوسء 40.٦8حيك حص  على نسبة م وية قدرها ) ( هو الأكبرCIPPستفلبيم)

( ، يليت في التمثي  الأنشطة والتي 9.714(، وانحراف معياري)11.89حسابي )

(، وانحراف 11.44(، ومتوسء حسابي)3٩.١٦حصلت على نسبة م وية قدرها)

( ، واخيرًا وساج  التقويم والتي حصلت على نسبة م وية 9.084معياري)

 (. 5.011(، وانحراف معياري)5.89متوسء حسابي )( و20.١٦قدرها)

وتعزو الباحثة هذه النتي ة الى اهتمام المقرر بالمحتور في حين ضعا الوساج      

التعليمية وتنوك الأنشطة الصفية واللاصفية في تفعي  المحتور بالطريقة المناسبة، 

كلا من الأنشطة، والتي تعزز من توفر جمي  المعايير لمهارات اللغة العربية، في 

 والعمليات وبالتالي المخرجات والنتاجج.

وتتف  هذه النتاجج م  دراسة كلا من الحوشان ومناظر في ضرورة اتباك نماذج  

للتقويم في تطوير مقررات وبرامج دراسية ل مي  المراح ، كنموذج ستفلبيم 

ررات وتحسينها للقرارات المتعددة، وذلك لأهمية تفصيلها ودورها في تطوير تلك المق

كما تتف  م  دراسة فايزة والفهيد في ضرورة  والوقوف على جوان  الضعا والقوة.

 2030( والتقنيات الحديثة بما يتماشى م  مهداف الرؤية 2١استخدام مدوات القرن )

01020304050

 اسهام المحتوى

 اسهام الانشطة

 .اسهام وسائل التقويم 

 النسبة المئوية المتوسط



ISSN: 2537-0464                                                  eISSN: 2537-0472 

 م2023 يوليو(   34ع ) –( 7المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية ، مج )
 

 

474 

والتطوير الشام  في المقررات الدراسية والتي من محاورهاع التعلم الذاتي، والتعلم 

والتعلم مدر الحياة، م  اسهتمام بمهارات التف ير الإبداعي والتف ير  المدمج بالتقنية،

الناقد في الأنشطة ووساج  التقويم لتحسين المخرجات بنتاجج الطلاب في اللغة 

 العربية.

 توصلت الدراسة الى م موعة من النتاجج تمثلت في استيع  نتائج الدراسة:

 القراءة( بنسبة  –المحتور هو معيار )استقبا  اللغة العربية  معلى معيار يمثلة

.(، بينما كان 837(، وانحراف معياري )٥.20(، وبمتوسء حسابي )24.30م وية )

(، ومتوسء 4.٦7البلاغة( بنسبة م وية قدرها ) –مق  معيار هو معيار )علم اللغة 

ار )استقبا  اللغة (. في حين تساوي معي١.732(، وانحراف معياري )١.00حسابي )

ال تابة( حيك حص  هذان المعيارين على نفس  –الفهم( م  معيار )انتاج اللغة  –

(، فيما تراوحت النس  الم وية لبقية المعايير بين ١4.٩٥النسبة الم وية وهي )

(٦.٥4- ١2.١٥.) 

  القراءة( بنسبة  –معلى معيار تمثلت اسنشطة هو معيار )استقبا  اللغة العربية

(، بينما ١.٥١7(، وانحراف معياري )4.40(، وبمتوسء حسابي )2١.3٦ية )م و

(، ومتوسء 4.8٥البلاغة( بنسبة م وية قدرها ) –كان مق  معيار هو معيار )علم اللغة 

 (.١.732(، وانحراف معياري )١.00حسابي )

 الفهم( –استماك( م  معيار )استقبا  اللغة  –في حين تساوي معيار )استقبا  اللغة 

(، فيما تراوحت ١4.٥٦حيك حص  هذان المعيارين على نفس النسبة الم وية وهي )

 (.١3.٥٩ -٦.8١النس  الم وية لبقية المعايير بين )

  ال تابة( بنسبة  –معلى معيار تمثلت وساج  التقويم هو معيار )انتاج اللغة العربية

(، بينما ١.0١4(، وانحراف معياري )١.44(، وبمتوسء حسابي )24.٥3م وية )

(، ومتوسء 7.٥٥البلاغة( بنسبة م وية قدرها ) –كان مق  معيار هو معيار )علم اللغة 

(. فيما تراوحت النس  الم وية لبقية ١.304(، وانحراف معياري )0.80حسابي )

 (.١8.87 -٩.43المعايير بين )

  ( 4٩ -4٩ -4٩وساج  التقويم( يساوي ) –الأنشطة  –اسهام ك  من  ) المحتور

 -١07( مؤشر ، بينما بلغت الت رارات لهم وبالترتي  كاستي )١47م موك كلي )وب

(، حيك كان اسهام المحتور في تمثي  معايير اللغة العربية في ضوء نموذج ٥3-١03

(، ومتوسء 40.٦8( هو الأكبر حيك حص  على نسبة م وية قدرها )CIPPستفلبيم)

يليت في التمثي  الأنشطة والتي ( ، 9.714(، وانحراف معياري)11.89حسابي )

(، وانحراف 11.44(، ومتوسء حسابي)3٩.١٦حصلت على نسبة م وية قدرها)

( ، واخيرًا وساج  التقويم والتي حصلت على نسبة م وية 9.084معياري)

 (.5.011(، وانحراف معياري)5.89( ومتوسء حسابي )20.١٦قدرها)
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ئج اختبارات الفصل الدراسي متوسط نتا -المخرجات-كما عززت تلك النتائج  

هـ لمقرر)لغتي الخالدة( في مدارس التعليم العام بمحافظة ١444الثاني للعام 

 (:6الطائف كما هو في الجدول التالي)

 المكتب
عدد مدارس 

 المرحلة المتوسطة

عدد طالبات الصف 

 الثاني متوسط

متوسط الدرجات 

 لمادة لغتي الخالدة

 م ت  غرب

8 40٩٦ ٥,8٩ 

8 300 ٩٦,20 

٩ ٥٥٩ ٩7 

 ٥٩,72 370 ١3 م ت  تعليم تربة

 م ت  تعليم الخرمة
4 ١73 83.24 

١٥ ٥0 8٥ 

 

 م ت  الحوية

 

٩ 830 84،33% 

١١ ١١3٦ 8٦،7% 

٦٦ ٥0 88،4١% 

 ٪٩١.2 47٥ ١3 رنيت

 ٪87 4٦4 ١2 م ت  شما 

 ٪٨6.٨٨ 55٢٢ ٩٧ المجموع

وبالإضافة الى النتائج السابقة يمكن إضافة نقاط القوة ونقاط الضعف التي  

 ظهرت في مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني المتوسط أثناء تحليله تمثلت في الاتي: 

 أهم نقاط القوة )الإيجابيات(في المقرر: 

تم توضيح بعض الآداب والقيم السلوكية في المقرر مث  آداب اسستماك وآداب  .١

 تلاوة والتحدث والحوار وتباد  وجهات النظر.ال

تم ربء م ونات اللغة العربية وفروعها من خلا  نظام الوحدات الدراسية؛ مما  .2

 يعزز التركيز على من مهارات اللغة العربية وحدة مترابطة ومت املة الفروك. 

تم تنوك النصوص القراجية وموضوعاتها، وكذلك استراتي يات القراءة، من  .3

 القراءة المتعمقة وغيرها.خلا  

اسهتمام بالفهم القراجي من خلا  تخصيص حصص للفهم القراجي واسختبارات  .4

الوزارية، واسختبارات التشخيصية، وكذلك في نهاية ك  وحدة من خلا  نماذج 

 اسختبار.

تم إعادة توزي  الوحدات الدراسية للمقرر بمعد  وحدتين دراسيتين ل   فص   .٥

  م  نظام الدراسة ال ديد؛ وذلك مما يعطي مساحة ووقت مكثر دراسي بما يناس

 للمعلمة لتعزز المهارات اللغوية بحس  مستور طالباتها.
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تم الربء الإل تروني بمنصات التعلم مث  منصة مدرستي ومنصة عين الوطنية،  .٦

من خلا  وساجء رقمية اثراجية وم ملة للموضوعات الدراسية بوجود باركود للمسح 

   موضوعات المقرر.في مغل

تم التعريا بالشعراء السعوديين، من خلا  نصوص التحلي  الأدبي في الأدب  .7

 السعودي، وذلك مما يعزز الوطنية واسعتزاز بها.

تم تنوك استراتي يات التعلم في الأنشطة الصفية مث  التعلم باللع ، خراجء  .8

مي مهارات التف ير المفاهيم، العصا الذهني، والتعلم التعاوني وغيرها مما ين

 الإبداعي، والتف ير الناقد.

تم توظيا نماذج اسختبار والتقويم الذاتي في نهاية الوحدات، لتنمية مهارات  .٩

القراءة والمعرفة في الحياة اليومية، وتوجيت ذلك من خلا  اكتساب خبرات جديدة، 

 ياة.وذلك من مهداف الرؤية ال ديدة وهي زيادة فرص التعلم الذاتي مدر الح

وجود نصوص اثراجية متنوعة في نهاية ك  وحدة مرتبطة بموضوك الوحدة  .١0

 الأساسي؛ وذلك ينمي مهارات القراءة وح  اسطلاك لدر الطالبات.

اهتمام الوزارة بالمسابقات الثقافية التي تش   القراءة مث  )تحدي القراءة  .١١

 العربي( وهي محد مهم ركاجز اللغة وتعلمها.

التسلس  والتدرج في الموضوعات والوحدات بين الفصو  الثلاثة من  وجود .١2

 خلا  التنويت لذلك في صفحات المقرر.

 أهم السلبيات في المقرر:

عدم توفر بعض المعايير المهمة مث  معايير البلاغة والنقد الأدبي، ومعايير  .١

 المفاهيم الصرفية.

بة الفص ، وعدم استخدامها مو عدم التنويت لأهمية وجود الم تبة المدرسية مو م ت .2

 تفعيلها في المدارس.

 عدم استخدام المعاجم اللغوية مو إرشاد الطالبة لذلك. .3

حصر الطالبات في موضوعات محددة )موضوعات الوحدات( خلا  العام  .4

 الدراسي والتي ت ررت كثيرا وتحتاج إلى تطوير وتحسين.

ول ن س تتوفر الأجهزة التقنية  تم الربء الرقمي بالمنصات التعليمية اسل ترونية، .٥

المساعدة لذلك في المدرسة، كما من بعض الطالبات في بي ات ومدارس تضعا بها 

 شب ة اسنترنت.

ت رر بعض الموضوعات في الوحدات الدراسية وت زجتها بطريقة غير مناسبة،  .٦

 مما يضي  من جهد المعلمة.

لى وجود القصص والتي س يوجد تنوك في نصوص الفهم القراجي، حيك تفتقر إ .7

 تفضلها هذه الف ة العمرية
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لم يتم اسهتمام بال ان  الأدبي في التحلي  الأدبي من خلا  نصوص إسلامية مو  .8

 من العصر الحديك كما منت 

 س يوجد معيار المقارنة بين الشعراء.

لم يتم اسهتمام بتوضيح مفهوم علم البلاغة وفروعت والفرق بين الفصاحة    .٩

 وغيرها.

تحتاج المهارات اللغوية في اسملاء والخء والنحو إلى اختبارات مداجية مثلها  .١0

 كمث  مهارات الفهم القراجي.

الحاجة الماسة لتطوير مهارات الإعراب وطرق تدريست للطالبات من خلا   .١١

 إعداد المعلمات معرفيا، وميضا من خلا  المقرر بت ثيا الأنشطة والتدريبات.

  بناءً على نتاجج الدراسة نوصي بالآتيع التوصيات والمقترحات:

توفير مجهزة عرض بيانات في ك  الفصو  مو شاشات، وتزويد المدارس  .١

بوساج  تعلم رقمية، م  توفير جهاز حاسوبي للطالبة؛ وذلك يوفر الوقت وال هد 

للمعلمة والطالبة في التعلم، مث  اجراء اسختبارات اسل ترونية، والبرامج والتطبيقات 

متاحة في المدرسة  -انترنت-اسثراجية لتعلم وتعزيز المهارات اللغوية، وتوفير شب ة 

 للمعلمات والطالبات.

يفض  لو كانت المدة الزمنية خمس حصص مسبوعيا؛ حتى س يهدر جهد الطالبة  .2

 والمعلمة، م  ضرورة مناسبة الحصص الدراسية لموضوعات المقرر.

على النمذجة، م  اسهتمام بالفهم القراجي  تطوير الأداء ال تابي بحيك يعتمد .3

 واسملاء بزيادة الحصص وت ثيفها، وادخا  مادة الخء العربي.

تفعي  الخطء اسثراجية للطالبات المتفوقات، والخطء العلاجية للطالبات ذوات  .4

 النس  المتدنية

يت ضرورة استقلالية ك  قسم من مقسام اللغة العربية لوحده في مقرر كما كانت عل .٥

 المقررات سابقا

اختصار بعض الموضوعات في آخر المقرر، م  زيادة النصوص الشعرية  .٦

المحببة للطالبات والقصص، لزيادة تعزيز الزغبة في القراءة وتنمية الحس الذوقية 

 والبلاغي لديهن، وزيادة التدريبات، وتغيير ترتي  بعض الدروس في المقرر.

مهمها، مث  الفاقد التعليمي في المهارات تقلي  الأهداف، والتركيز مكثر على  .7

الأساسية، وال دية في التوزي  والواقعية، وكذلك إضافة مهارات لغوية، وإضافة 

 منشطة تنمي مهارات التف ير العليا كالتف ير الناقد والإبداعي.

 إدراج اختبارات تهتم بالخء واسملاء والم ونات الأخرر في آخر المقرر .8

 ت التعلم النشء والتقنيات الحديثة لتنمية وتعزيز مهارات اللغة استخدام استراتي يا .٩

اسهتمام بم تبة المدرسة مو م تبة الفص  من حيك المساحة وتنوك ال ت  ل مي   .١0

 المستويات وتخصيص وقت للقراءة.
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 المراجع

 القرآن ال ريم.

ولى، (، تحلي  المحتور للباحثين والطلبة ال امعيين، الطبعة الأ2007تمار، يوسا )

 كوم للدراسات والنشر والتوزي . -ال زاجر، طاكسيج

(، تقويم الخطة الدراسية ال ديدة للتعليم الثانوي في 2008التميمي، خالد بن حسن )

مدارس البنين الح ومية بمحافظة جدة في ضوء نموذج تيسير القرارات المتعددة 

(CIPPجامعة مم القرر، السعودية ،) 

(، تقويم النظام الفصلي 20١8ان والحربي، منى رابح )ال بر، لولوه محمد سليم

للتعليم الثانوي في الممل ة العربية السعودية في ضوء نموذج القرارات المتعددة 

(CIPPوزارة التعليم، الممل ة العربية السعودية ،) 

(، تقويم كتاب لغتي الخالدة للمرحلة 20١4الحسيني، يحي بن سلمان بن سالم )

 المتوسطة في ضوء الذكاءات المتعددة، جامعة طيبة، الممل ة العربية السعودية.

(، المناهج المدرسية المعاصرةع عناصرها ومصادرها 2002حمدان، محمد زياد )

 وبناءها، دار مسامة، عمان.

(، تقويم ت ربة التعليم عن بعد في ضوء جاجحة 2020ان )الحوشان، ام  الحوش

( دراسة ميدانية على طلبة CIPPكورونا باستخدام نموذج القرارات المتعددة )

 ال امعات السعودية، جامعة الملك سعود، السعودية

 -م وناتت -مسست -(، المنهج المدرسي المعاصر )مفهومت20١7الخليفة، حسن جعفر )

 ، الرياض١7تطويره( م تبة الرشد للنشر، ط -تقويمت –تنظيمت 

(، دراسة مقارنة لأثر استخدام نموذج 200٦درندري، اقبا  زين العابدين، )

( ونموذج معايير الأداء لتقويم برامج الموهوبات في CIPPالقرارات المتعددة )

تحسين البرامج وصن  القرارات، ورقة مقدمة للمؤتمر العلمي الإقليمي للموهبة، 

 جدة

(، استراتي يات التقويم التربوي الحديك ومدواتت، دار 20١2دعمس، مصطفى نمر )

 غيداء للنشر والتوزي ، الأردن

م( المناهج المعاصرة، الطبعة السادسة، دار ١٩٩8مرداش، عبد الم يد سرحان)الد

 الفلاح للنشر، ال ويت.

ي، م ت  التربية (، الإطار المرجعي للتقويم التربو2000) الدوسري، إبراهيم مبارك

 العربي لدو  الخليج، الرياض.

(، تقويم نشاطات التعلم في كتاب لغتي الخالدة 20١7الزهراني، ماجد بن عطية )

للصا الثالك المتوسء في ضوء مهارات التف ير الإبداعي، جامعة مم القرر، 

 م ة الم رمة.
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الحديثة، م تبة (، المناهج التربوية 20١٦الزهيري، عبد ال ريم والزهيري حيدر )

 الم تم  العربي للنشر والتوزي ، عمان

(. تقويم المناهج بين اسستراتي يات 20١٩سعادة، جودت والعميري، فهد علي )

 والنماذج، دار المسيرة للنشر، عمان

(، التعليم المعتمد 20١٦السعدوي، عبد الله صالح. والشمراني، صالح بن علوان )

النظرية، م ت  التربية العربي لدو  الخليج،  على المعايير الأسس والمفاهيم

 الرياض

( مساسيات وتطبيقات في علم المناهج، دار 200٦شاهين، ن ور عبد الرحيم )

 القاهرة، القاهرة

تطويرها  -تقويمها -تنفيذها -( المناهج بناؤها2000الشبلي، إبراهيم مهدي )

 )باستخدام النماذج(، دار الأم  للنشر والتوزي 

(، فاعلية برنامج تدريبي في توعية معلمات اللغة 2020الشنقيطي، ممامت محمد )

العربية بالممارسات المثلى لرف  المقدرة القراجية للطلاب وف  معايير اسختبار 

وات اهاتهن نحوه، جامعة الأميرة نوره  (Pirls) الدولي للتقدم في القراءة بيرلز

 بنت عبد الرحمن، الرياض

(، المناهج التعليميةع صناعتها وتقويمها، م تبة اسن لو 200٦د )الضب ، محمو

 المصرية، القاهرة

( تقويم كتاب اللغة العربية المطور 20١7عبد الرحمن، فايزة محمد عبد السلام )

)لغتي الخالدة( للصا الأو  متوسء في ضوء مهداف التطوير الشام  للمنهج 

 ربويين العربفي الممل ة العربية السعودية، رابطة الت

( ال فاءة اللغوية في اللغة العربية وعلاقتها بالداف  20١٩عبد القادر، محمود هلا  )

للإن از لدر طلاب المرحلة المتوسطة بالممل ة العربية السعودية، جامعة الملك 

 خالد، الممل ة العربية السعودية

المناهج للنشر (، المناهج الحديثة وطراج  التدريس، دار 2008عطية، محسن علي )

 والتوزي ، عمان، الأردن

م(، التقويم التربوي المؤسسي مسست ومنه ياتت 2007علام، صلاح الدين محمود)

 وتطبيقاتت في تقويم المدارس، دار الف ر العربي، القاهرة

(، تقويم منشطة التواص  ال تابي المضمنة في مقرر 20١3الفقيت، محمد بن محمد )

ارات ال تابة الوظيفية المناسبة لتلاميذ الصا الأو  لغتي الخالدة في ضوء مه

 متوسء، جامعة مم القرر، م ة الم رمة

(، تقويم الأنشطة التعليمية لمقرر لغتي الخالدة 20١8الفهيد، عبد الله بن سليمان )

للصا الثالك المتوسء في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، كلية 

 الرحمن بن فيص ، الممل ة العربية السعوديةالتربية، جامعة الإمام عبد 
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(، المنهج المدرسي المعاصر بين النظرية والتطبي ، 20١0ال سباني، محمد السيد )

 حورس الدولية للنشر، الإس ندرية

( تقويم كتاب اللغة العربية للصا الثاني متوسء من وجهة 2020محسن، ش ري )

 عراق.نظر المدرسين والمدرسات، وزارة التربية، ال

م( مصطلحات في المناهج وطرق التدريس، عامر للطباعة ١٩8١محمد، السيد علي)

 والنشر، المنصورة 

( القياس والتقويم التربوي، م تبة الرشد للنشر ط 20١2محمد، محمود مندوه سالم )

 ، الرياض4

(، مفهومات المنهج الدراسي والتنمية المت املة 200٦محمود، صلاح الدين عرفت )

 دار عالم ال ت ، القاهرة ١تم  المعرفة، طفي م 

 

( تقويم برنامج الدكتوراه في المناهج العامة في كلية التربية 20١4مناظر، عبير )

، جامعة CIPPب امعة الملك سعود في ضوء نموذج ستفلبيم لتيسير القرارات 

 الملك سعود.

ةع قراءة في ( ضعا الطلبة في اللغة العربي200٩النصار، صالح بن عبد العزيز )

مسباب الضعا وآثاره، في ضوء نتاجج البحوث والدراسات العلمية، جامعة 

 الملك سعود، السعودية. 

( وثيقة معايير م ا  تعلم اللغة العربية، الممل ة 20١٩هي ة تقويم التعليم والتدري ، )

 العربية السعودية.  

https://www.etec.gov.sa/ar/productsandservices/NCSEE/Cev

aluation/Pages/default.aspx 
( مسس بناء المناهج وتنظيماتها، 20١٦الوكي ، حلمي محمد والمفتي، محمد ممين )

 ، عمان٩دار المسيرة للطباعة والنشر ط
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