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م�ستخل�ص البحث 
ا�سته���دف البح���ث الي التعرف عل���ي الخ�صائ����ص ال�سيكومتريه لمقيا����س الذاكره 
العامل���ه اللفظي���ه لأطفال ماقب���ل المدر�سه المت�أخرين لغوي���ا ، ولأيجاد معامل ال�صدق 
والثبات لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه للأطفال المت�أخرين لغويا تم الح�صول علي 
الأ�ستجاب���ات الخا�ص���ه بمفردات المقيا�س من �أف���راد العينه البالغه )35( طفلا وطفله 
مم���ن ت�ت�اروح �أعماره���م )4- 6( �سن���وات ، وتم ر�ص���د درج���ات الأطف���ال عل���ي المقيا����س 
وح�س���اب الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ه للمقيا����س ، وبع���د ح�س���اب �صدق وثب���ات المقيا�س 

�أت�ضح �أن المقيا�س يتمتع بدرجه عاليه من ال�صدق والثبات .

كلم��ات المفتاحي��ة : الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ه  _ الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه _ 
المت�أخرين لغويا 

Abstract
The study aimed to identify the psychometric properties of the 
averbal working memory, for linguistically late preschoolers, and to 
find the validity and reliability of the the averbal working memory 
scale of linguistically late preschool children. The study case of 
research is consist of (35) that ranged in age from (4-6) years, and the 
researcher monitored the childrens scores on the scale and calculated 
the psychometric properties of the scale, and after calculating the 
scales validity and reliability, it became clear that the scale had a 
high degree of validity and reliability.

Keywords: psychometric characteristics - Verbal Working Memory 
-  Delayed Language 
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مقدمه البحث 
تع���د مرحل���ة الطفول���ة �أ�س���رع مراحل النم���و اللغوى تح�صي�ل�اً وتعب�ي�ارً وفهماً ، 
فيتج���ه التعب�ي�ر اللغ���وى للطفل نحو الو�ض���وح والدقة والفهم ، كم���ا يتح�سن النطق 
ويختفى الكلام الطفولى ، وتتح�سن قدرته على فهم كلام الأخرين والتوا�صل معهم 

كما ي�ستطيع الإف�صاح عن حاجاته وخابرته ) ليلى كرم الدين ، 2000 ، 5 (. 
وتتع���دد الط���رق والمواقف التى يمكن بوا�سطتها تنمية مهارة الكلام لدى �أطفال 
م���ا قب���ل الدرا�س���ة ، حي���ث ت�ستطيع معلم���ة الرو�ضة تحقي���ق ذلك عن طري���ق : قراءة 
الق�ص����ص ومناق�شته���ا و�إتاحة الفر�صة للأطفال لروايته���ا ب�أ�سلوبهم ولغتهم ، وعمل 
ق�ص����ص م���ن م�ص���ورات تمث���ل �أحداث���ا متتابع���ة ب�ش���كل منطق���ى ، والتمثي���ل والدراما 
ب�إ�ستخ���دام م�سرح العرائ�س ، والتح���دث عن الأعمال والألعاب التى يقومون بها فيما 

بينهم وبين المعلمة ) نجلاء �أحمد ، 2005  ، 20 (.
 وت�شير الذاكره العامله الي تذكر التلميذ لمعلومات ، �أو �أحداث في الوقت الذي يقوم 
فيه بعمليه معرفيه �أخري �أو �أكثر ، فعند تذكره لعنوان مافي الوقت الذي ي�ستمع فيه 
لأر�شادات ترتبط بمعلومات ، �أو �أ�شياء ، ف�أنه ي�ستخدم مهارات الذاكره العامله ، وعندما 
يقوم بتوظيف مهارات الذاكره العامله ، ف�أنه يقوم بعمليات التذكر الي جانب مهارات 
�أخ���ري مث���ل التفكير والفه���م والتعلم )�سامر عب���د الحميد الح�س���اني ،2011 ، 194( .
وهناك بع�ض جوانب تعلم اللغه التي تعتمد علي عمليات الذاكره العامله ، فعند 
تف�سير معني كلمه ما يجب علي التلميذ �أن يتذكر �سياق تعلم هذه الكلمه و�أن يناظر 
ح���دوث الكلم���ات الجديده ذات الأ�شارات اللغويه وال�سياقي���ه مع معانيها ، ويدل ذلك 
عل���ي �أن مع���اني الأ�ش���كال القامو�سي���ه والنحويه تعتم���د علي قدرات الذاك���ره العامله 

)محمد كمال �أبو الفتوح ، 2010 ، 32( .
حيث ت�ؤدي الذاكره العامله دورا كبيرا في فك �شفره الكلمات التي تعلمها التلميذ 
، وذلك عن طريق تعرفه علي �صورتها الب�صريه وتحويل هذه ال�صوره الي الأ�صوات 
المكون���ه له���ا ، حت���ي ت�صبح جزءا م���ن ح�صيلته اللغوي���ه ، ولذلك ف����أن �أي ا�ضطراب في 
عملي���ات الذاك���ره العامل���ه �سواء ت�شف�ي�ر �أو تخزين �أو �أ�سترجاع قد ي����ؤدي الي حدوث 
ق�ص���ور في مه���ارات اللغ���ه والتي تتمث���ل في الكتابه والق���راءه والتح���دث ) حمدي علي 

الفرماوي ، وليد ر�ضوان الن�ساج ، 2010، 197( .
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م�شكله البحث :
تكمن م�شكله البحث في ندره المقايي�س العربيه لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه 
ل���دي المت�أخ���رون لغوي���ا مرحله ماقب���ل المدر�سه وذل���ك في حدود عل���ي الباحثه ويمكن 

تحديد م�شكله البحث الحاليه في محاوله الأجابه عن ال�س�ؤال الرئي�سي التالي : 

ما الأ�س�س النظريه وال�سيكومتريه لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لأطفال ماقبل 
المدر�سه المت�أخرين لغويا ؟

ويندرج تحته ا�سئله فرعيه كما يلي :
11 م���ادلالات م�ؤ�شرات ال�صدق لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لدي �أطفال ماقبل .

المدر�سه  المت�أخرين لغويا ؟
22 م���ا دلالات م�ؤ�شرات الثبات لمقيا����س الذاكره العامله اللفظيه لدي �أطفال ماقبل .

المدر�سه المت�أخرين لغويا ؟
33 م���ادلالات م�ؤ�ش���رات لاات�س���اق الداخل���ي لمقيا����س الذاك���ره العامل���ه اللفظيه لدي .

�أطفال ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا ؟
�أهداف البحث :

تكمن الأهميه النظريه والتطبيقيه للبحث الحالي فيما يلي :
1_ الأهميه النظريه :

11 تتمث���ل الأهمي���ه النظري���ه للبح���ث الح���الي في و�ض���ع مقيا����س الذاك���ره العامل���ه .
اللفظيه ، متعدد الأبعاد لأطفال ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا .

22 �أث���راء الأط���ر النظري���ه بالذاك���ره العامل���ه اللفظيه ل���دي �أطفال ماقب���ل المدر�سه .
المت�أخري���ن لغوي���ا ، وال���دور الذي يلعب���ه في تح�سين �شخ�صيتهم م���ع ذاويهم  ومع 

المحيطين بهم .
2_ الأهميه التطبيقيه :

تتمثل الأهميه التطبيقيه للبحث الحالي في :
11 م���دي الأ�ستفاده من �أ�ستخدامات المقيا�س في تو�ضيح الت�أثيرات ال�سلبيه للذاكره .

العامله اللفظيه لدي �أطفال ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا .
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22 التخطيط لابرمج الت�أهيل التي ت�ستهدف خف�ض الذاكره العامله اللفظيه لدي .
�أطف���ال ماقب���ل المدر�س���ه المت�أخري���ن لغويا ، من خ�ل�ال توظيف بيان���ات ت�شخي�ص 

وتقييم الذاكره العامله اللفظيه  ب�أ�ستخدام المقيا�س .
33 تزويد المكتبه العربيه بمقيا�س جديد يتناول مفهوم )الذاكره العامله اللفظيه ( ..

م�صطلحات البحث :

 Delayed Language : 1_ الأطفال المت�أخرون لغويا
وتعرف���ه الباحثه �أجرائيا ب�أنهم هم الأطفال الذين يعانون من ت�أخر ملحوظ في 
المه���ارات والق���درات اللغويه مقارن���ه ب�أقرانهم ممن هم في نف����س عمرهم الزمني مما 

يكون له من الأثر ال�سلبي علي م�ستوي اللغه التعبيريه .
 Verbal Working Memory : 2_ الذاكره العامله اللفظيه

هي قدره الأطفال المت�أخرين لغويا علي تخزين ومعالجه المعلومات التي ي�ستقبلوها 
ب�صوره لفظيه مثل الأعداد ، والكلمات ، والجمل ، ثم �أ�ستدعائها عند الحاجه اليها .

Psychometric Characteristics : الخ�صائ�ص ال�سيكومتريه
يق�ص���د بها ح�س���اب ال�صدق والثبات والأت�س���اق الداخلي لمقيا����س الذاكره العامله 

اللفظيه لدي �أطفال ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا .

العر�ض النظري لمتغيرات البحث :

 Delayed Language : المحور الأول : الأطفال المت�أخرون لغويا
يلاح���ظ �أن بع����ض الأطفال فى �سن الثالثة م���ن عمرهم لا ي�ستطيعون �أ�ستخدام 
اللغ���ة ب�ش���كل تلقائ���ى ، ولا ي�ص���درون �أي���ة �إ�ش���ارات ت���دل على �أنه���م يفهون اللغ���ة التى 
ي�ستمع���ون �إليه���ا، ويلج�أون فى هذه الحالة �إلى �إ�صدار بع����ض ال�ضو�ضاء �أو الإيماءات 
بغر����ض التوا�ص���ل م���ع الآخري���ن ، وه���ى �أ�سالي���ب تمي���ز الأطفال ف���ى مرحل���ة المهد �أو 

الأطفال الأ�صغر منهم ب�صفة عامة )عادل عبدالله ،2010، 409(.
 و عرف���ه القامو����س الطب���ى �أنه خل���ل يحدث فى النم���و اللغ���وى الطبيعى يرجع 
�إلى �ضع���ف ق���درة الطف���ل الإنتاجي���ة اللغوي���ة عامة الت���ى تتمثل فى ع���دم قدرته على 
الح�ص���ول على كلمات جديدة ، و�ضعف ف���ى تركيب الجمل ، و�أختيار الكلمات المنا�سبة 

فى موا�ضعها )عبد الرو�ؤف �إ�سماعيل ، 2005، 40(.
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ور�أى معمر نواف)2006, 98( �أنه نمو منتظم لكنه يتطور بمعدل �أقل من المعدل 
الطبيعى للطفل العادى ويكون �أقل من م�ستوى الأداء اللغوى المنا�سب لعمر الطفل 

الزمنى، ويبدى الطفل المت�أخر انحرافاً عن النمط المنظم .
وذك���ر  plante & beeson( 2013,189) �أن ت�أخ���ر النم���و اللغ���وي ه���و ت�أخ���ر 
الطف���ل في النم���و و�أنخفا�ض المهارات اللغويه لديه بن�سب���ه 90% بالن�سبه لأقرانه ويتم 

ت�شخي�صهم تقريبا مابين )16:30( �شهر .
كم���ا عرف���ه عبد العزيز ال�شخ�ص )2009،203( ب�أنه ت�أخر الطفل في النمو اللغوي 

مقارنه بالأطفال المماثلين له في العمر الزمني .
وعرف���ه Sahin et al(327,2009)  ب�أن���ه عج���ز ف���ى الق���درة عل���ى �أ�ستخ���دام 
الدلالة اللفظية للغة. كما عرفه المعجم الطبى )2009، الطبعة الثامنة( ب�أنه ق�صور 
فى النمو اللغوى فى ال�سن المطلوب. كما �أنه فى طب الأطفال وعلم �أمرا�ض اللغة هو 
 (2009,Mosby,sالحالة التى لم تتطور فيها المهارات اللغوية للطفل ح�سب عمره

  Medical Dictionary)

خ�صائ�ص الأطفال المت�أخرين لغويا :
تتع���دد خ�صائ����ص الأطف���ال المت�أخري���ن لغويا ب�سبب تن���وع �أ�سباب ح���دوث الت�أخر 
اللغ���وي ، ومنه���ا الخ�صائ����ص اللغوي���ه ، والأجتماعي���ه ، والج�سمي���ه ، والعقلي���ه ، الخ ، 
و�س���وف ت�ستعر����ض الباحث���ه الخ�صائ����ص الأكثر�أرتباط���ا باللغ���ه ومتغ�ي�ارت الدرا�سه 

وهذه الخ�صائ�ص هي :
1_ خ�صائ�ص لغويه : 

 فالطف���ل ال���ذي يبل���غ م���ن العمر �أرب���ع �سن���وات ، ولاي�ستطيع الحدي���ث لاا بجمل 
مكون���ه م���ن كلمتين فقط ، �أو الطف���ل الذي يبلغ من العمر �س���ت �سنوات ولا ي�ستطيع 
ال���رد عل���ي لاا�سئل���ه الب�سيطه ، فه����ؤلاء الأطف���ال يت���م ت�شخي�صهم ب�أنه���م يعانون من 

�أ�ضطراب التعبير اللغوي )�أديب النوا�سيه ، القطاونه ، 2015 ، 62(.
2- الن�ضج والعمر الزمنى: 

تعد مرحلة الطفولة هي �أ�سرع مرحلة من مراحل النمو اللفظى تح�صيلًا وفهماً 
وتعب�ي�ارً، ويتج���ه التعبير اللفظ���ى للطفل فيها نح���و الفهم والو�ض���وح ودقة التعبير 
في�ستطيع الطفل التعبير عن نف�سه بجملة كاملة )�سليمان عبد الواحد ،2010, 218(. 
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وكلم���ا ن�ضج���ت �أجه���زة ال���كلام ل���دى الطف���ل م���ع تق���دم عم���ره الزمن���ى ف����إن القدرة 
اللغوي���ة لدي���ه ت���زداد وينمو المح�ص���ول اللغوى لدي���ه )�صالح الده���رى ،2005, 119(. 

3- القدرة العقلية: 
فالذكاء له دور بارز ومهم فى زيادة مح�صول الطفل اللغوى، فالطفل ذو الذكاء 
العالى يفوق �أقرانه العاديين والمعاقين عقلياً فى المح�صول اللغوى، و�أ�شارت الدرا�سات 
�إلى �أن الطف���ل ال�ضعي���ف فى قدرته العقلية �أبط�أ من الذكى فى الحديث، وتقل �أي�ضاً 

قدرته على تركيب الكلمات و تركيب الجمل) �إيمان عبا�س،2014, 122(. 
4- و�سائل الإعلام: 

لها ت�أثير كبير على النمو اللغوى, حيث تتيح تنبيه و�إثارة �أكثر ت�ساعد على نمو 
الطفل اللفظى ب�شكل �أف�ضل ) �سليمان عبد الواحد ، 2010 ، 219( .

5_ الم�ستوي الاجتماعي :
يع���اني الأطف���ال المت�أخرين لغويا من �صعوبات في علاقاتهم مع �أقرانهم ، كما �أن 
محاولاته���م لب���د�أ ال���كلام قليله ج���دا ، ولاي�شارك���ون في المواقف التفاعلي���ه ويعتمدون 
كث�ي�ار عل���ي �أختي���ار �أ�صدقاء �أ�صغ���ر منهم في العم���ر في تفاعلهم اللفظ���ي ، وقد تبدوا 

عليهم علامات الأحباط والف�شل ) �أبراهيم الزريقات ، 2005 ، 125 _ 126( .
فت�أخ���ر اللغه لدي الأطفال قد يعر�ضهم لخطر عدم �أكت�ساب ، وممار�سه المهارات 
الأجتماعي���ه ، وق�ص���ور ه���ذه المه���ارات مث���ل العلاقات مع الأق���ران ، ي����ؤدي الي الف�شل 
في التوا�ص���ل م���ع الأخرين ، والأن�سحاب م���ن مواقف التوا�ص���ل الأجتماعي ، ويت�صف 
ه����ؤلاء الأطفال بال�سلبيه ، وع���دم التفاعل ، وينتظرون الأخرين حتي يبد�أو الحديث 
معه���م ، لأنه���م غير قادرين علي التعبير عن م�شاعره���م ، و�أفكارهم كما �أن خابرتهم 
ع���ن الع���الم المحيط بهم ت���كاد تكون معدوم���ه ، وب�صف���ه عامه لاي�ستطيع���ون التفاعل 

. ) Hamagchi, 2001) الأجتماعي مع الأخرين
6- ثقافة الوالدين:  

�إن ثقاف���ة الوالدي���ن و�أ�ستخدامه���م للأ�سالي���ب ال�صحيح���ة ف���ى عملي���ة التربي���ة 
بالتفاعل مع الأطفال وم�شاركتهم فى الحديث والإجابة على �أ�سئلتهم ، كل ذلك يعمل 
عل���ى نم���و المح�ص���ول اللغوى للطف���ل ب�شكل كبير )�صال���ح الده���رى،2005، �ص 120(.  
و�أكد الباحثون في المجال الخا�ص بنمو اللغه علي �أهميه التفاعل المتوا�صل بين الأباء 
. (Giffin & Oakland , 2009 , p . 4623) والأبناء و�أثره علي النمو اللغوي ب�شكل كبير
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وه���ذا ما�أ�ش���ارت اليه درا�سة Hancock(2002)  والتي هدفت الي تعليم خم�سة 
م���ن �أب���اء الأطفال المت�أخرين لغويا الذين يعي�شون في بيئات منخف�ضة �أقت�صاديا حتي 
ي�ستطيعون ت�شجيع �أبنائهم علي ممار�سة مهارات الأت�صال الجيد مع الأخرين و�أ�سفرت 
النتائ���ج عن فعالية البرنامج ووجود نتائج ايجابية بعد بدء تفاعل الأباء مع �أبنائهم 
ب 6 �شه���ور ت���دل علي �أهمية م�شاركة الوالدي���ن في الابرمج التي تقدم لأبنائهم وذلك 
بتقديم التوجية والن�صح والأر�شاد الأ�سري حول �أهمية التفاعل اللفظي مع �أبنائهم . 

7- تعدد اللغات: 
للطف���ل                                        اللغ���وى  النم���و  عل���ى  ي�ؤث���ر  الوق���ت  نف����س  ف���ى  لغ���ة  �أكثرم���ن  تعل���م 
)خال���د العام���رى،2004، ����ص 20(. وق���د �أ�ش���ارت درا�س���ة )Roos  (2010 �إلي �أهمي���ة 

التركيز علي اللغة الأم عن طريق برامج تنمية اللغة في �سن مبكر .
9_الو�ضع ال�صحى والح�سى: 

حيث �إنه من ال�شروط الأ�سا�سية للنمو اللغوى �سلامة الجهاز ال�صوتى والع�صبى، 
فهم���ا م�سئ���ولان عن �إ�صدار الأ�ص���وات للطفل منذ الولادة، وقد �أثبت���ت الدرا�سات �أنه 
كلما كان الطفل �سليماً ج�سمياً زاد ن�شاطه وبالتالى �أ�صبح قادراً على اكت�ساب اللغة ) 

�إيمان عبا�س، 2014, �ص 122(.  
10_العامل الأ�سري: 

تلع���ب بيئ���ة الطف���ل دوراً مهم���اً فى نم���و اللغة لدي���ه ، وت�ؤكد الدرا�س���ات �أن الأباء 
الذين يمدون �أبناءهم بقدر كبيرمن المفردات اللغوية والكلمات يكون لديهم القدرة 
عل���ى �أكت�س���اب اللغة ب�سرع���ة من الأخرين الذين لا يفع���ل �أبا�ؤهم معهم ذلك )محمد 
النحا����س،2006, 19(.  ف���دور الأ�س���رة كب�ي�ر ج���داً فى �إك�س���اب �أطفالها اللغ���ة وقدرتهم 
عل���ى ال���كلام, وذل���ك من خ�ل�ال الت�شجي���ع والتدريب للطف���ل لنطقه للأ�ص���وات منذ 
مرحل���ة المناغ���اة حتى مرحل���ة تكوين الجملة الكامل���ة والتامة )�إيم���ان كا�شف ،2010, 
24(.  والحرم���ان العاطفى ي�ؤثر عل���ى النمو اللغوى للطفل، ويتبين ذلك من مقارنة 
الأطفال الذين يعي�شون فى �أ�سر عادية بنظائرهم فى الملاجىء ودور الرعاية )علاء 
كفافى،1998،47-48(. وهذا ما �أ�شارت �إلية العديد من الدرا�سات التي تناولت علاقة 
الأ�س���ره بالطف���ل المت�أخ���ر لغوي���ا حي���ث �أك���دت في نتائجه���ا الي الأهمية الكب�ي�ره لدور 
الأ�سرة في تنمية ح�صيلة الطفل اللغوية كان من بينها درا�سة )Diken (2008 التي 
�أكدت علي تفاعل الأمهات مع �أطفالهم المت�أخرين لغويًا في تح�سين كفائتهم اللغوية ، 
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و�أي�ضا درا�سة )Weigel  (2006 �أكدت علي ت�أثير البيئة المنزليه علي مهارات اللغة 
ل���دي الأطف���ال ، و�أي�ضا درا�س���ة Mcmonigle  (2008) والتي �أك���د فيهاعلي �أهمية 
جل�س���ات اللع���ب الأ�س���ري والأجتماعي في تح�سين مه���ارات اللغ���ة والتوا�صل للأطفال 
المت�أخرين لغويًا و�أكدت Agency for Health (2007)علي �أن التدخل المبكر عن 
طريق���ة الرعاي���ة والأهتم���ام �أدي �إلي التح�س���ن الملحوظ في علاج الأطف���ال المت�أخرين 
لغويًا في مرحلة ماقبل المدر�سة ،�أي�ضا درا�سة عزة عبدالوهاب )2009( تطرق فيها الي 
�أك�ث�ر الم�شكلات ال�سلوكيه ال�شائعة للأطفال المت�أخرين لغويًا في �ضوء بع�ض المتغيرات 
الأ�سري���ة وم���دي �أرتب���اط تل���ك الم�ش���كلات ب�أ�سالي���ب الأت�ص���ال داخ���ل الأ�س���رة ودرا�سة 
susan)2008(  والت���ي �أك���دت عل���ي �أن من �أف�ضل الطرق لزيادة الح�صيلة اللغوية 
للأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا تتمث���ل في تعدي���ل �أ�سل���وب توا�ص���ل الوالدين م���ع الطفل 
وجعلة �أكثر ايجابيه وزيادة الحوار بينهم في الأحداث المختلفه التي تحدث في البيئة.

11- نوع الخبرات : 
وج���دت الدرا�س���ات �أن هناك علاقة بين الخابرت التى يتعر�ض لها الطفل ونموه 
اللغ���وى وتطوره مثل ال�سفر وال�س���وق ورواية الق�ص�ص والحكايات واللعب مع �أطفال 
الج�ي�ارن والألتح���اق بالح�ضان���ة )�سه�ي�ر �شا����ش،2006، 103-105(. وه���ذا ما�أ�ش���ارت 
الي���ه درا�س���ة من���ي م�سع���د)2003( والتي هدف���ت الي التعرف علي مايمك���ن �أن يحققة 
برنام���ج اث���راء ترب���وي في تعوي�ض ق�ص���ور النمو اللغ���وي لديهم وزيادة �سع���ة لاانتباه  
وكف���اءة العملي���ات العقليه لمجموعة من الأطفال المحروم�ي�ن ثقافيا حتي يت�سني لهم 
م�ساي���رة �أقرانهم الذين يعي�شون في م�ستويات �أجتماعي���ه و�أقت�صادية وثقافية �أف�ضل 
وتو�صلت النتائج الي ان �أ�ستخدام برنامج الأثراء التربوي �أدي الي تعوي�ض الأطفال 
المحروم�ي�ن ثقافي���ا الت�أخ���ر في النمو اللغ���وي لديهم و�سع���ة الأنتباه والزي���اد في كفاءة 

الأ�ستدعاء من الذاكرة.
12- الجن�س: 

معظ���م الدرا�س���ات �أكدت �أن الإناث تفوقت على الذك���ور فى نموهم اللغوى )ثناء 
ال�ضب���ع ، 2001, ����ص 42(. وه���ذا ما�أ�ش���ارت الي���ه درا�سة معمر الهوارن���ة )2003( والتي 
هدف���ت الي الك�ش���ف عن المتغ�ي�ارت التي ت�ؤث���ر في �أكت�ساب اللغة وتو�صل���ت النتائج الي 
وج���ود علاقة �أرتباطي���ة دالة اح�صائيا بين الم�ستوي الأجتماعي والأقت�صادي والثقافي 
والأداء اللغ���وي لطف���ل ماقب���ل المدر�س���ة و�أي�ضام�ست���وي ذكائه���م و�أي�ض���ا توج���د فروق 
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دال���ة اح�صائي���ا في م�ست���وي الأداء اللغوي بين الأطفال منخف�ض���ي المخاوف والأطفال 
مرتفعي المخاوف ل�صالح الأطفال منخف�ضي المخاوف لطفل ماقبل المدر�سة .

�أ�ش���ارت درا�س���ة   Shadia(2000)  حي���ث هدف���ت الي تحدي���د جوان���ب الق�ص���ور 
اللغ���وي ل���دي الأطف���ال المت�أخرين لغويً���ا به���دف م�ساعدتهم وتحدي���د �أ�ستراتيجيات 
للتدخ���ل لتح�س�ي�ن لغته���م و�أ�سف���رت النتائ���ج ع���ن وج���ود فج���وة كب�ي�رة جدا ب�ي�ن لغة 
الأطف���ال المتوق���ع �أنتاجها وفقا لعمره���م العقلي وبين اللغة الفعلي���ة الموجودة لديهم 
و�أ�ستم���رت ه���ذه الفج���وه مع التط���ور العمري في جوان���ب )اللحن ال�صوت���ي والدلاله 
اللفظيه للمعني ( لذا كان من الواجب التدخل المبكر في التدريب للتخل�ص من هذه 

الفجوة )الت�أخر اللغوي ( حتي لاي�ؤثر علي التعلم فيما بعد .
   : Verbal Working Memory المحور الثاني : الذاكره العامله اللفظيه

مفهوم الذاكرة العاملة اللفظية :
بما�أن لا يوجد تعريف وحيد للذاكرة يمكنه �أن يمثل وجهه النظر المختلفة حول 
ه���ذه العملي���ة النف�سي���ة المعق���دة، ولكننا ن�ستيط���ع �أن نقول ب�شكل ع���ام �أن تم �أ�ستخدام 
 Miller , Galanter , Pribram تعب�ي�ر »الذاك���ره العامله » للمره لااولي من قبل
 Plans and ) (1960) في كت���اب م���ن ت�أليفه���م تحت عن���وان  )خطط وبنيه ال�سل���وك
the structure of behavior ، حي���ث فكر)ميل���ر( وزملائ���ه في �أحد مكونات نظام 

معالجه المعلومات .
 الذاك���رة كم���ا عرفه���ا محم���د عب���د الله )2003، 19( ب�أنه���ا “القدرة عل���ى التمثل 
الأنتقائي في واحدة �أو �أكثر من منظومات الذاكرة للمعلومات التي تميز ب�شكل فريد 
خ�ب�رة معينة، الأحتف���اظ بتلك المعلوم���ات بطريقة منظمة في بني���ة الذاكرة الحالية، 
و�إع���ادة �إنت���اج بع�ض �أو كل هذه المعلومات في زمن معين بالم�ستقبل، وذلك تحت ظروف 

�أو �شروط محددة. 
وعرفتها �أمل نجاتي )2009، 14( الذاكرة العاملة على �أنها” نظام دينامي ن�شط 
ي����ؤدي وظيفت���ي لااحتف���اظ الم�ؤق���ت للمعلوم���ات ومعالجتها �أثن���اء �أداء المه���ام المعرفية 
المختلف���ة خا�ص���ة ذات الم�ست���وى الأعل���ى �أو المرك���ب مث���ل” الق���راءة، والفه���م، والتعل���م، 

والريا�ضيات، ولاا�ستدلال”. 
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وعرفه���ا عبدرب���ه �سليم���ان )2018، 19( ب�أنه���ا “تمث���ل مجم���وع وظائ���ف عدد من 
العملي���ات المعرفي���ة الت���ي تق���وم بمعالج���ة المعلوم���ات اللفظي���ة، والب�صري���ة/ المكاني���ة، 
والتن�سي���ق بينهم���ا وب�ي�ن المعلوم���ات المخزن���ة في ذاك���رة الم���دى الطوي���ل، وتقا����س به���ام 

معرفية، ت�شتمل على معالجة وتخزين للمعلومات ب�أنواعها.
وعرفه���ا محم���د م�صطف���ى )2001، 26( الذاك���رة العامل���ة اللفظي���ة باعتباره���ا 
مجموع���ة العملي���ات اللازمة لأ�ستقب���ال وت�شغيل وتنظی���م وربط المعلوم���ات اللفظية 
وذل���ك م���ن خ�ل�ال الأنتب���اه الذات���ی ومجموع���ة التلميح���ات الذاتي���ة الداخلي���ة الت���ي 
يجريها الفرد ب�شكل متعمد وموجه من �أجل تن�شيط ربط ونقل المعلومات �إلى �أو من 

الذاكرة طويلة �أو ق�صيرة المدى �أثناء �أ�ستقبالها �أو �أثناء �أ�سترجاعها.
كم���ا عرفه���ا �سي���د ح�س���ن )2014، 197( عل���ى �أنه���ا ق���درة الف���رد عل���ى معالج���ة 
المعلوم���ات المقدم���ة ل���ه في �صورة لفظي���ة وتخزينها لف�ت�رة زمنية مح���دودة في المخزن 
الم�ؤق���ت للمعلوم���ات والمع���روف بالذاك���رة ق�ص�ي�رة الم���دى قب���ل �أنتقاله���ا �إلى الذاك���رة 
طويل���ة الم���دى حيث يتم الأحتفاظ به لف�ت�رة زمنية طويلة.  وعرفها عبدربه �سليمان 
)2018، 19( ب�أنه���ا “�أح���د �أنظمة الذاكرة العاملة، ويقوم بوظيف���ة �أ�ستقبال المعلومات 
اللفظي���ة، وتنقيته���ا، وتحليل محتواها، والتكرار اللفظي لها، وتخزينها تحت �إ�شراف                    

المكون المركزي. 
النماذج النظريه المف�سره للذاكره العامله :

تع���ددت النم���اذج والت�ص���ورات النظري���ه الت���ي �أهتم���ت بتف�س�ي�ر الذاك���ره العامله 
ومكوناتها ومنها : 

(Malim, 1994:110) »نموذج »ماليم
و�ض���ع ت�ص���ورا نظريا لمكونات الذاك���ره العامله ، و�ضح فيه كيفي���ه �أ�ستقبال المنفذ 
المركزي المدخلات من البيئه ، والقيام بالعمل من خلال التفاعل مع المكونات لااخري 
، و�أحتف���اظ الف���رد بالمعلوم���ات ال�سمعي���ه اللفظي���ه �أو الغير لفظيه ع���ن طريق المخزن 
ال�سمعي ، وكيف يتم �أنتقاء المعلومات وت�صنيفها من خلال عمل المكون اللفظي وغير 
اللفظ���ي مع���ا ، والعلاق���ه المتبادله بينهما مع المعالج المرك���زي ، ويعتمد المكون اللفظي 

بدرجه كبيره علي النظام ال�سمعي ، ووظيفته معالجه المعلومات اللفظيه .
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(Wright , 1993 , 126- 127) « نموذج » رايت
و�ض���ح ت�ص���ورا نظري���ا ع���ن تفاع���ل الذاك���ره العامل���ه م���ع الذاك���ره طويل���ه المدي 
، والذاك���ره الح�سي���ه ،ور�أي �أن مكون���ات الذاك���ره العامل���ه تعم���ل معا في حرك���ه دائريه 
تكاملي���ه ، وي���ري �أن الذاك���ره العامله تق���وم با�ستقبال المعلومات م���ن الذاكره الح�سيه 
ث���م معالجته���ا ، وتخزينها م�ؤقتا ، ثم يتم �أر�سالها اليا للذاكره طويله المدي ،وتحدث 
ه���ذه العملي���ه بطريقه ديناميه متكامله ، ويلع���ب المكون اللفظي دورا مهما في تجهيز 

المعلومات المقر�ؤه ، وبالتالي في الفهم القرائي ، وفي �أداء المهام اللغويه .
(Schnider , 1993:184) « نموذج »�شنيدر

ور�أي �أن مكونات الذاكره العامله ت�شبه في طريقه عملها مكونات الحا�سب الألي ، 
حيث تقوم ب�سل�سله من المعالجات علي المدخلات اللفظيه �أو غير اللفظيه ، وتحويلها 
الي الن���اتج النهائ���ي ، ويمك���ن تخزينه���ا الي ف�ت�ارت �أط���ول في الذاكره طويل���ه المدي ، 
والذاك���ره العامل���ه تحتوي عل���ي مخازن متع���دده تختلف باختلاف طبيع���ه المعلومات 
المقدمه فالمكون الب�صري خا�ص بالر�سوم ولاا�شكال ، والمكون ال�سمعي خا�ص بالكلمات 

والألفاظ والأ�صوات ، والمكون الحركي خا�ص بالحركات التي ي�ؤديها الفرد .
(Baddeley 2003,: 824-839) « نموذج »بادلي

مر نموذج” بادلي “ بعده تطورات من عام 1974 وحتي عام 2003 نذكر منها :
- الت�صور الاول : و�ضح فيه �أن الذاكره العامله تتكون من نظام ثلاثي التق�سيم ي�شمل 

ثلاثه مكونات هما : المنفذ المركزي،و المكون اللفظي ، والمخطط الب�صري المكاني .
: The Central executive 1- المنفذ المركزي

يعد المنفذ المركزي �أهم مكون في الذاكره العامله ، فهو نظام رئي�سي م�سئول عن 
الأ�شراف علي عمليات تجهيز المعلومات ، وي�ؤدي مجموعه مختلفه من الأن�شطه فهو 

الم�سئول عن عمليات : 
- تحك�م الانتباه  : والتي تنق�س���م الي عمليتين هما : التحكم المعتاد لل�سلوك عند �أداء 
الأفع���ال الم�ألوف���ه ، والتحك���م محدود الأنتب���اه ، ويطلق عليه النظ���ام الم�شرف المن�شط ، 

ويعمل عندما يكون التحكم المعتاد غير كاف .
- التخطيط وال�سيطره والتحكم ، في ان�سياب المعلومات من خلال الذاكره العامله .
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- انهاء المعالجه ) الت�شفير ، والتخزين ، و�أ�سترجاع المعلومات من الذاكره طويله المدي ( .

- من�س�ق ا�سرتاتيجي يتحكم في هيكله الأن�شطه المعرفيه المتزامنه المتعدده ، ويراقب 
عملي���ات تجهي���ز المعلوم���ات في المكون�ي�ن الأخري���ن ، وبالت���الي فهو الم�سئ���ول عن �ضبط 

وتنظيم نظام الذاكره العامله ب�أكمله .
Articulatory component 2- المكون اللفظي

هو المكون الم�سئول عن عمليات تجهيز المعلومات اللغويه ، كما تتمثل في التخزين 
ال�صوت���ي للمعلوم���ات ، ومعالجتها لفظيا ، وهو نظام للأحتفاظ بالمعلومات ال�صوتيه 
في �صوره �أثار ذاكره لفتره ق�صيره من الزمن ت�صل الي ثانيتين ، وتتعر�ض المعلومات 
معظ���م الوق���ت في���ه للتراج���ع  �أو التداخ���ل م���ع المعلوم���ات الجدي���ده ، ويمك���ن من���ع 
المعلوم���ات م���ن ال�ضي���اع عن طريق عملي���ه الت�سميع ، والأ�ستم���رار في الت�سميع ي�ساعد 
عل���ي الأحتف���اظ بالمعلوم���ات في المكون اللفظ���ي ، والأ�ستمرار في الت�سمي���ع ي�ساعد علي 
الأحتف���اظ بالمعلومات في المك���ون اللفظي ، حيث ت�صل المعلومات ال�سمعيه مبا�شره الي 
المخ���زن ال�صوتي من خ�ل�ال الت�سميع �أما الماده الب�صريه فم���ن الممكن �أعاده ت�شفيرها 
لفظي���ا وبعد ذل���ك يمكنها الو�صول مبا�شره الي المخ���زن ال�صوتي من خلال الت�سميع 
ويري “بادلي “ �أن مهمه هذا المكون هي ت�سهيل عمليه اكت�ساب اللغه وذلك لأنه �أكثر 

�أرتباطا بتعلم القراءه و�أكت�ساب مفردات اللغه وفهم الجمل المعقده .
 The visuo- spatial sketch component 3-مكون المخطط الب�صري المكاني
هو المكون الم�سئول عن عمليتي معالجه وتخزين المعلومات الب�صريه المكانيه ،كما 
�أن ل���ه دور في �أكت�س���اب المعلومات ال�سيمانتيه عن مظهر الأ�شياء ، وكيفيه �أ�ستخدامها، 
وكذلك فهم الأنظمه المعقده مثل �ألات �أو الماكينات ، و�أي�ضا التوجه المكاني ، والمعرفه 
الجغرافيه ،كما �أنه يلعب دورا �شديد الأهميه في حل الم�شكلات الب�صريه المكانيه وهو 

محدود في �سعته .
- التط�ور الراب�ع : �أ�ض���اف » بادلي » مكونا رابع���ا ي�سمي بالج�سر المرحل���ي ، وقد حدد 

خ�صائ�صه ب�أنه :
11 نظ���ام يتمي���ز بقدرته المحدوده عل���ي تزويد المخزن الم�ؤق���ت للمعلومات بالمعلومات .

الم�شف���ره التي ينقلها من النظام�ي�ن التابعين )المكون اللفظي ،والمكون الب�صري ، 
والم���كاني ( وكذل���ك نقلها من الذاك���ره طويله المدي في هيئه تمثيلات ويكون هذا 

المكون تحت �سيطره المنفذ المركزي .
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22 يمث���ل بني���ه م�شترك���ه تو�ض���ح العلاقه المتبادل���ه التفاعلي���ه بين الذاك���ره العامله .
والذاكره طويله المدي ، والأنظمه الفرعيه الأخري للذاكره العامله .

33 �أ�ضاف���ه وظيف���ه جدي���ده الي الذاك���ره العامل���ه وه���ي قدرتها علي بن���اء تمثيلات .
جدي���ده ت�ض���اف الي الذاك���ره طويل���ه الم���دي ، ولي����س مج���رد تن�شي���ط التمثيلات 

القديمه المخزنه بالذاكره طويله المدي .
44 تزود الذاكره العامله بمخزون م�ؤقت متعدد الأ�شكال يزيد من �سعتها المحدوده .

، ويك���ون ق���ادرا علي �أحداث التكامل بين المعلومات المنقوله من الأنظمه الفرعيه 
، والذاكره طويله المدي .

55  تق���وم بفح����ص معلوم���ات الذاكره ق�صيره الم���دي ،و�أنتقاء المعلوم���ات المهمه التي .
تنتق���ل الي الذاك���ره طويل���ه الم���دي ، وت�ستخ���دم المعرف���ه ال�سابقه لنق���ل المعلومات 

الأكثر فاعليه ، ولتعزيز التخزين والأ�سترجاع .
66 حدوثه���ا . وزم���ان  بم���كان  لأرتباطه���ا  المعلوم���ات  �أ�سترج���اع  يي�س���ر 

(Baddeley,2003:824-839) ويو�ض���ح النم���وذج المع���دل للذاك���ره العامل���ه 
يق���دم �أ�سا�س���ا جي���دا لتن���اول الجوان���ب الأك�ث�ر تعقي���دا في المك���ون المنف���ذ المرك���زي 
، ويمث���ل الج�س���ر المرحل���ي نظ���ام تخزيني م�ؤقت مح���دود ال�سعه له الق���دره  علي 
دم���ج المعلوم���ات الم�أخ���وذه م���ن م�صادر متع���دده ، كما �أن���ه يمتلك قابلي���ه الدخول 
الي الوع���ي ال�شع���وري حيث �أن���ه يخ�ضع �أنتباه���ا لمكون المنفذ المرك���زي القادرعلي 
�أ�ستع���اده المعلوم���ات م���ن المخ���زن في �ص���وره وع���ي �شع���وري �أرادي فيوفرعمليت���ي 
�أ�ستع���اده ودمج ملائم���ه ،كما �أن الت�شفير متعدد الأوج���ه ي�سمح بتكامل الأنظمه 
المختلف���ه ومراجع���ه المعلوم���ات وتجهيزه���ا وتعديله���ا �أذا احتاج لذل���ك ،ويعد هذا 
الج�س���ر مرحلي لأنه يحتف���ظ بمراحل �أنتقاليه يتم م���ن خلالها دمج المعلومات 
م���ن خ�ل�ال حيز المكان ، وبالتالي تخطيها لحيز الزم���ان ، وج�سر لأنه يعد و�صله 
بين مجموعه من الأنظمه لكل نظام مجموعه مختلفه من الرموز �أو ال�شفرات 

.(Baddeley ,2002:85-97)

مكونات الذاكره العامله : 
ق�سمها بادلي الي �أربعه مكونات تتمثل فيما يلي :

 Central exective: أ _ المنفذ �أو المعالج المركزي�
تتمث���ل وظيف���ه هذا النظام في بدء ومراقبه العمليات الجاريه ، حيث �أنه ي�صدر �أوامر 
ويوج���ه �أنظم���ه فرعي���ه ، وم���ن الأن�شطه الت���ي يقوم به���ا : التفكير المنطق���ي ، والفهم 
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اللغ���وي ، وتحوي���ل المعلومات الي الذاك���ره طويله الأمد عن طري���ق الت�سميع الذهني 
Rehearsal  والتجزي���ل Chunking  ، و�أ�سترج���اع المعلوم���ات �أي�ض���ا م���ن الذاك���ره 

. (Friedenberg &. Silverman , 2006 , 137)  طويله لاامد

كما ذكر Wong (2012, 43) وظائف المنفذ المركزي فيما يلي :
ينظم وين�سق وي�ستقبل تدفق المعلومات داخل نظام الذاكره العامله .••
يدمج البيانات التي يتم �أ�ستقبالها بوا�سطه المراكز الح�سيه مع البيانات المخزنه ••

في الذاكره طويله لاامد .
يبد�أ ويتحكم في لاانتباه والتخطيط .••
ين�ش���ط وظائ���ف �صن���ع الق���رار للعق���ل الواع���ي المتعم���ده وال�سل���وك الموج���ه نح���و ••

الأهداف .
يبد�أ ويتحكم في لااجراءات .••

Visuo _ Spatial System  : ب _ المكون الب�صري المكاني
يخت����ص ه���ذا المكون بتخزين ومعالجه المعلوم���ات الب�صريه المكانيه ، حيث تدخل 
ه���ذه المعلوم���ات الي هذا النظام بطرقت�ي�ن : �أما بطريقه مبا�شره مث���ل : ر�ؤيه �صوره 
�أو �ش���ئ ، �أو بطريق���ه غ�ي�ر مبا�ش���ره مث���ل : �أ�ستح�ضار �ص���ور داخليه له���ذه ال�صوره  �أو 
له���ذا ال�ش���ئ ، ويلع���ب هذا النظ���ام دور مهم في مهام التخطيط الم���كاني ، والتي ت�ساعد 
في مه���ارات التوج���ه الب�ص���ري المكاني اللازمه لمهاره الق���راءه والكتابه ، �أو التوجه الي 
�أماك���ن التوج���ه الم���كاني ، ويعرف المك���ون الب�صري الم���كاني �أي�ضا بالمك���ون الغير لفظي  
Nonverbal Component) �سهي �أحمد �أمين ،ورحاب �صالح برغوت، 2009 ، 265( .

 episodic buffer : ج _ م�صد الاحداث �أو الحاجز العر�ضي
ق���ام ) ب���ادلي ( في ع���ام )2000( ب�أ�ضاف���ه ه���ذا المكون الي نموذج الذاك���ره العامله ، 
وذل���ك لأن الذاك���ره العامل���ه اللفظيه )المكون اللفظي ( ، ولوح���ه الر�سم الب�صريه _ 
المكاني���ه كل منهم���ا ي�سمح بمعالجه وتخزين نوع محدد من المعلومات فقط ، وي�شارك 
المنفذ المركزي في هذه المعالجه ، ولكن لي�س لديه �سعه تخزينيه ، ونظرا لأنه لايمكن 
�أعتب���ار �أي م���ن هذه المكون���ات الثلاثه بمثابه نظام تخزين عام يمكنه الجمع بين عده 
�أن���واع م���ن المعلوم���ات ، ولذل���ك �أ�ضاف )ب���ادلي ( م�صد الأح���داث ليفي به���ذا الغر�ض                    

.(Eysenck & Keane , 2005 , 204)
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حيث يت�صف م�صد الأحداث �أو الحاجز العر�ضي بهذه الخ�صائ�ص :
يربط المعلومات الم�ستمده من م�صادر مختلفه داخل نظام الذاكره العامله : علي ••

�سبيل المثال قد تت�ضمن معلومات حول م�شهد ما علي المعلومات المرئيه ، و�أ�صوات 
الحرك���ه وال���كلام ، وهنا ي�أتي دور الحاجز العر�ضي في ربط هذه المعلومات معا في 

.(Henry, 2012, 31) حلقه ذاكره متنا�سقه
يعم���ل كمخ���زن �أو الم�ؤقت متعدد الو�سائط : بمعني �أنه لايقوم بتخزين المعلومات ••

بطريق���ه واح���ده مثلا : الب�صريه ، �أو المكاني���ه ، �أو ال�سمعيه ، �أو الحركيه ، ولكنه 
يتعام���ل م���ع المعلومات من العديد من الط���رق المختلفه ، وهذا يجعله علي عك�س 
الحلق���ه ال�صوتي���ه ، �أو لوح���ه الر�سم الب�صريه المكاني���ه ، التي تحتفظ بنوع معين 

من المعلومات داخلها .

: The verbal working memory د_ الذاكره العامله اللفظيه
- طبيعتها :

هن���اك العدي���د م���ن الم�صطلحات ت�ش�ي�ر الي هذا المك���ون ومنها المك���ون ال�صوتي �أو 
 The والذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه the phonological loop الحلق���ه ال�صوتي���ه
 The auditory والذاك���ره العامل���ه ال�سمعي���ه ، : verbal working memory
working memory ، وفي ه���ذا البح���ث �سيت���م ا�ستخدام م�صطل���ح الذاكره العامله 

اللفظيه للا�شاره الي هذا المكون .
وينظ���ر الي الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه ) المك���ون اللفظ���ي ( علي �أنه���ا نظام يقوم 
بت�شفير �سل�سله من الفونيمات ب�سرعه  ثم يتم تكرار هذه ال�سل�سله مره �أخري ب�شكل 

  (Dietterich, Becker & Ghahramani , 2002 , 83)  مكرر
وتع���رف الذاك���ره العامل���ه اللفظيه علي �أنه���ا نظام فرعي يخت����ص بتخزين المعلومات 

. (Riding , 2002 , 17)  اللفظيه لمده زمنيه ق�صيره

وهناك عده عوامل ت�ؤثر علي �أداء الذاكره العامله اللفظيه منها :

: phonological similarity effect ت�أثير الت�شابه ال�صوتي*
يتم تذكر الحروف الغير مت�شابه �صوتيا مثل ( Y ,X , H , W ,R) ب�صوره �أ�سهل 
من الحروف المت�شابهه �صوتيا مثل ( C , D ,P , G , T) ، وذلك لان المخزون ال�صوتي 
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يحت���وي عل���ي معلومات في الكود المبني علي ال���كلام ، وبالتالي ي�صعب تمييز الحروف 
P , G)  (Turner & Rack , 2005 , 134 ) ( التي تحمل رموزا مت�شابهه مثل

 the word – length effect: ت�أثير طول الكلمه*
ي�ش�ي�ر ت�أث�ي�ر ط���ول الكلم���ه الي �أن قوائ���م الكلم���ات ذات المقاط���ع الق�ص�ي�ره يت���م 
 (Osaka, Logie & أ�سترجاعه���ا ب�ش���كل �أف�ض���ل من الكلم���ات ذات المقاطع لااط���ول�

 DE sposite,2007 , .166)

recency and primacy effect : ت�أثير الحداثه والاوليه*
ي���دل ت�أث�ي�ر الحداث���ه والأولي���ه عل���ي وجود المخ���زن ال�صوت���ي الم�ؤق���ت ، حيث يتم 
ا�ستدع���اء الوح���دات ال�شخ�صي���ه المقدم���ه حديث���ا ب�ش���كل �أف�ضل من الوح���دات التي تم 
تقديمه���ا �سابق���ا ، ويرج���ع �سب���ب ذل���ك الي �أن الأحتف���اظ بالوح���دات الحديث���ه مازال 
م�ستمر في المخزن ال�صوتي وقت لاا�ستدعاء ، كما �أن عمليه �أ�ستدعاء هذه الوحدات يتم 
ب�شكل �أوتماتيكيا دون الحاجه الي الت�سميع �أو مع عدم �أعطاء التلاميذ وقت للت�سميع 
، وتمث���ل الأولوي���ه الأ�ستدع���اء الأف�ضل للوح���دات في بدايه القائم���ه بالمقارنه بتلك في 
منت�صفه���ا ، خا�صي���ه ثابته من خ�صائ�ص الذاكره ، ويظهر هذا الأثر ب�صفه خا�صه في 
حال���ه الت�سمي���ع تحت ال�صوت���ي ، ويرجع ذلك الي وجود �أحتمالي���ه كبيره لأعاده هذه 
الوح���دات �أك�ث�ر من الوحدات اللاحقه عليها ) معالي محم���د الهجان ، 2015، 312(.

 irrelevant speech effect : ت�أثير الكلام غير ذات ال�صله*
ي�شيره���ذا الت�أث�ي�ر الي �أن المك���ون ال�صوتي يكون �أقل كف���اءه عندما يتداخل كلام 
غ�ي�ر ذات �صل���ه م���ع الماده المقدم���ه للتلامي���ذ �أثناءلااختبار ،فمثلا عندم���ا يطلب من 
التلميذ �أن يقر�أ في غرفه يتحدث بها مجموعه الأفراد ، فيكون من ال�صعب التركيز 
في عملي���ه الق���راءه ، وذلك لأن الأ�صوات تدخ���ل الذاكره العامله وتتناول بع�ض موارد 

 (Radvansky, 2016 , 87) المكون ال�صوتي ، مما يت�سبب في ن�سيان ما يقر�أ

 articulatory suppression effect: ت�أثير القمع اللفظي*
يظه���ر هذا الت�أثير عندما يطلب من التلامي���ذ الم�شاركين في الأختبار �أن يكرروا 
  (the , the , the) ب�صوت عال كلمه لي�س لها علاقه بالماده المقدمه اليهم مثل كلمه

.  (hiya , hiya ,hiya  (Logie ,1995 , 65 )( أو�
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*وظائف الذاكره العامله اللفظيه :
ت�ستخ���دم الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه في تذك���ر المعلوم���ات ، و�أداء مه���ام الفه���م  ••

(Alloway , 2011,3)
 يخت����ص المك���ون ال�صوتي بالتخزي���ن الم�ؤقت للمعلومات اللفظي���ه وال�سمعيه مثل ••

تذك���ر رق���م الهاتف ، �أو فهم در�س ، �أو فهم �شخ�ص ، ولكنها �أي�ضا تعالج المعلومات 
الت���ي يت���م �أ�ستقباله���ا بطريق���ه لفظي���ه كم���ا في حال���ه الأ�ستم���اع الي �شخ����ص م���ا                                    

. )Goldstein , 2008 , 155)
تلع���ب دورا مهم���ا في معالج���ه اللغ���ه لا�سيم���ا تعل���م و�أكت�س���اب المف���ردات ال�صوتي���ه ••

(Weiner , 2003 , 435) الجديده

ويمكن تحديدها �أي�ضا فيما يلي :
1_ تخزي�ن المعلوم�ات : حي���ث تقوم الذاك���ره العامل���ه بتخزين المعلوم���ات المختلفه ، 
كم���ا �أنه���ا لها القدره علي حفظه���ا ب�صورتها الجديده في الذاك���ره ق�صيره المدي �أو في 
الذاك���ره طويل���ه المدي لحين �أ�سترجاعها مره �أخري ، �أو �أ�ستخدامها في موقف جديد 
، فمحتوي الذاكره العامله دائما معلومات ن�شطه ذات معني وا�ضح ومحدد ومعروف 

بالن�سبه للفرد في�سهل �أ�سترجاع المعلومات مره �أخري .
2_ توجيه الانتباه  الارادي : حيث تقوم الذاكره العامله بتوجيه الأنتباه الأرادي من 
خلال عمل المنفذ المركزي لأ�ستقبال المعلومات اللازمه في الموقف الحالي ، ولابد من 
انتباه الفرد بدرجه كبيره �أثناء عر�ض المهام عليه حتي يقوم ب�أعاده تنظيم المعلومات 
بطريقه تفاعليه في ب�ؤره الأنتباه ، ويربط بينها بطريقه تحقق هدف المهمه ، وت�سهل 

�أنتاج معلومات جديده لتتمكن من الأحتفاظ بها
بجان���ب عملي���ه  العامل���ه  الذاك���ره  تق���وم  :حي���ث  3_ تجهي�ز ومعالج�ه المعلوم�ات 
التخزي���ن بعملي���ات �أخري مث���ل تجهي���ز ومعالجه المعلوم���ات اللفظي���ه وغيراللفظيه 
المهم���ه  لأنته���اء  اللازم���ه  للمعلوم���ات  الأنتقائ���ي  والأختي���ار  التن�شي���ط  خ�ل�ال  م���ن 
المطل���وب �أنجازه���ا، �سواء كان���ت المعلومه حديث���ه تم ا�ستقبالها عن طري���ق الحوا�س �أو 
الت���ي يت���م تن�شيطه���ا من الذاكره طويله الم���دي ، وتقوم بالتن�سيق ب�ي�ن هذه المعلومات 
، وت����ؤدي معالج���ه الأع���اده والت�سمي���ع الي بق���اء المعلوم���ات في الذاك���ره العامل���ه لأي 
معالج���ه �أ�ضافيه �أو تحلي���ل المعلومات التي تحتاج للمعالجه الي الذاكره طويله المدي 

.(Baddeley,2003:829-839)
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الذاكرة العاملة اللفظية لدي المت�أخرين لغويا :
ت����ؤدي الذاك���ره دورا هاما في مختلف مجالات �أ�ستخ���دام اللغه : في التحدث ، وفي 
القراءه ، وفي الكتابه ، وفي الأ�ستماع ، وفي ممار�سه الأعمال والمهارات اللغويه المختلفه 
، ويتمي���ز نظ���ام الذاك���ره بقدر كبير من تن���وع العمليات التي يت�ضمنه���ا ، حيث تتولي 
بع�ض هذه العمليات ت�سجيل التفا�صيل الدقيقه لل�صور الح�سيه لفترات طويله تمكن 
الأن�س���ان م���ن تحديد وت�صني���ف الأ�ص���وات والمرئي���ات والأح�سا�سات الأخ���ري المختلفه 
، وم���ن جان���ب �أخ���ر تقوم الذاك���ره بت�سجيل جميع الخ�ب�ارت التي نمر به���ا في مواقف 

حياتنا اليوميه لأ�ستخدامها في الوقت المنا�سب )�أنور ال�شرقاوي ، 2003: 126(.
م���ن خلال مراجع���ه الباحثه للدرا�سات ال�سابقه والبح���وث التي تناولت الذاكره 
العامل���ه اللفظي���ه بمكوناته���ا : الذاك���ره ق�ص�ي�ره الم���دي ، والمعالج المرك���زي لدي ذوي 
 (Conti- Ramsden, & : Botting, : الق�ص���ور اللغ���وي مث���ل درا�س���ه كل م���ن
2004, Archibald & Gathercole, 206, Bishop,  et  al, 2006: Conti-
(Ramsden, et al, 2006  يمك���ن الق���ول �أن لااطفال ذوي الق�صور اللغوي لديهم 

ق�صورا وا�ضحا في كفاءه الذاكره العامله اللفظيه .
كم���ا تو�صل���ت درا�س���ه كاي���ل (Kail,1991( �أن الذاك���ره العامل���ه م���ن المنبئ���ات 

لاايجابيه بالق�صور اللغوي ، حيث ت�سهم بن�سبه )33%( في الق�صور اللغوي .
 في حين يري وانج (Windsor, et al , 2001)  �أنها ت�سهم بن�سبه )%18( .

و�أ�شارت درا�سه ليونارد ( Leonard, 2007) الي �أنها ت�سهم بن�سبه )52( % من 
التباين في الق�صور اللغوي.

كم���ا �أ�ش���ارت درا�سه (Susa , 2012)  الي �أن الذاك���ره العامله اللفظيه ومهارات 
الوعي ال�صوتي المتدنيه من الم�سببات الرئي�سيه في الق�صور اللغوي ما بين 6-8 �سنوات 
وت�ؤدي الذاكرة العاملة اللفظية دوراً خطيراً من عمليتي �إنتاج الكلام و�أ�ستقباله، 
حي���ث �إن الذاك���رة هي مخزن للمعرفة، ويلج�أ �إلي���ه عندما ي�أتي الطلب من الخارج في 
خطاب لغوي يتم تقديره منا، بعد تحليله والبحث عنه في ت�صنيفه �أو �إجابة من قبل 

الذاكرة العاملة اللفظية.
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�إن ال�سامع عندما ي�سمع ن�صاً لغوياً �سيقوم بما يلي:
11 ت�شخي�ص الفعل اللغوي وم�ضمون الجملة ومحتواها الفكري.-
22 يبحث في ذاكرته عن معلومات تقابل المعلومات التي قر�أها �أو �سمعها.-
33 يعالج المعلومات الجديدة بناءاً على قيامه بالخطوتين الأولى والثانية.-

وقد تكون المعالجة على النحو التالي:
11 �إذا كانت الجملة خبرية ف�إنه ي�ضيف المعلومات الجديدة �إلى المعلومات ال�سابقة.-
22 �إذا كان���ت الجمل���ة �أ�ستفهامي���ة تحتم���ل الإجاب���ة ب )نع���م( �أو )لا( ف�إن���ه يبحث في -

الذاك���رة ع���ن المعلوم���ات المنا�سبة ثم يقاربه���ا بالمعلومات المطلوب���ة ويقدم الإجابة 
المنا�سبة.

33 �إذا كان���ت الجمل���ة �س����ؤلًاا تتطل���ب معلومات، ف�إن���ه يبحث عن المعلوم���ات المطلوبة -
وينظمها في جملة جوابية.

44 �إذا كان���ت الجمل���ة �أمرا ف�إنه يقدم الفعل المطلوب �سواء بالإمتثال �أو عدمه )نبيل -
عبد الهادي وح�سين الدراوي�ش ومحمد �صوالحة، 2007، 144(. 

الدرا�سات ال�سابقه التي تناولت �أعداد مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه :
درا�س���ه نه���ا عنتر )2020( الت���ي هدفت الي �أث���ر تنميه الذاك���ره العامله اللفظيه 
في تح�س�ي�ن مه���ارات التوا�صل اللفظي ل���دي التلاميذ ذوي لااعاق���ه الفكريه ، تكونت 
العين���ه م���ن )14( تلمي���ذا وتلمي���ذه م���ن ذوي لااعاق���ه الفكري���ه ، وت�ت�اروح �أعماره���م 
ماب�ي�ن )13 – 16( ع���ام ، وتو�صل���ت نتائجها الي وجود ف���روق ذات دلاله �أح�صائيه بين 
متو�سطات رتب درجات �أفراد المجموعتيين التجريبيه وال�ضابطه في القيا�س البعدي 

علي مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه تعزز تطبيق البرنامج .
درا�سه مي محمد )2010( التي هدفت الي �أ�ستق�صاء الذاكره العامله والم�شكلات 
ال�سلوكي���ه وعلاقاته���ا با�ضطراب���ات النوم ل���دي عينه من لااطف���ال التوحديين وذوي 
�صعوب���ات التعل���م وذوي لااعاق���ه العقلي���ه الب�سيط���ه ، تكون���ت العين���ه م���ن )90( طفل 
وطفل���ه لديه���م اعاقه عقليه ب�سيطه ،و)30( طفلا لديهم توحد ،و)30( طفلا لديهم 
�صعوب���ات تعل���م ، وتو�صل���ت نتائج الدرا�سه الي وج���ود فروق ذات دلال���ه �أح�صائيه بين 

فئات الأطفال الثلاثه في �أي من المتغيرات التي تمت درا�ستها .
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درا�س���ه موني���كا ال���ن )2012( الت���ي هدف���ت الي التع���رف عل���ي �أنم���اط الذاك���ره 
العامل���ه )التنفيذي���ه ، الب�صريه ، ال�صوتيه ( لدي طلب���ه �صعوبات التعلم في القراءه ، 
والريا�ضي���ات ، تكون���ت عينه الدرا�سه من )120( ، وتو�صل���ت نتائج الدرا�سه الي وجود 
ف���روق ذات دلال���ه �أح�صائي���ه عندالمجال الثالث »النمط ال�سمع���ي » حيث كانت الفروق 

ل�صالح فئه الذكور.
درا�سه عمرو ه�شام )2020( التي هدفت الي تنميه مهارات الح�ساب الذهني لدي 
التلامي���ذ ذوي �صعوبات تعل���م الريا�ضيات ،وذلك من خ�ل�ال برنامج لتنميه الذاكره 
العامل���ه لديه���م ، وتكون���ت عين���ه الدرا�سه م���ن )16( تلمي���ذا من ذوي �صعوب���ات تعلم 
الريا�ضي���ات ،وج���اءت نتائ���ج تحلي���ل البيان���ات فعالي���ه البرنام���ج الم�ستخ���دم في تنمي���ه 

الذاكره العامله .
درا�س���ه �أم���ل �سليم���ان )2010( الت���ي هدف���ت الي تدريب التلامي���ذ  ذوي �صعوبات 
الفه���م القرائ���ي علي بع�ض المهام اللفظيه وغ�ي�ر اللفظيه للذاكره العامله ، والتعرف 
علي فاعليه هذا التدريب في تح�سين بع�ض مهارات الفهم القرائي عند ذوي �صعوبات 
التعل���م م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الخام����س ، وتكون���ت العين���ه م���ن )60( تلمي���ذا ، وجاءت 
النتائ���ج ع���ن وجود ف���روق داله �أح�صائيا ب�ي�ن متو�سطي درج���ات المجموعه التجريبيه 

قبل المعالجه ودرجاتها بعد المعالجه علي مقيا�س الذاكره العامله .
درا�س���ه فاطم���ه خلفان،و�أخ���رون )2016( التي هدفت الي تق�ص���ي فاعليه برنامج 
تدريب���ي ب�أ�ستخ���دام �أ�ستراتيجيات التذكر في تح�سين الذاك���ره العامله لدي عينه من 
طلب���ه ال�ص���ف الرابع في محافظه م�سقط في �سلطنه عم���ان ، وتكونت العينه من )57( 
تلمي���ذا ،و�أظه���رت النتائج وجود ف���روق داله �أح�صائيا في متو�سط���ات مكونات الذاكره 
العامله الثلاثه )المنفذ المركزي – المكون اللفظي – المكون الب�صري المكاني ( ل�صالح 

المجموعه التجريبيه .
درا�س���ه �أم�ي�ره �أيم���ن )2022( التي هدف���ت الي التحقق من فعالي���ه برنامج قائم 
عل���ي المعالج���ه الح�سي���ه في تنمي���ه الذاك���ره العامله اللفظي���ه وغير اللفظي���ه و�أثره في 
تح�س�ي�ن الأدراك الأجتماع���ي لدي الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوح���د ، وتكونت العينه 
من )12( طفلا من ذوي ا�ضطراب التوحد ، وتو�صلت نتائج الدرا�سه الي يوجد فروق 
داله �أح�صائيا بين متو�سطي رتب درجات المجموعتيين ل�صالح المجموعه التجريبيه .
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 التعقيب علي البحوث والدرا�سات ال�سابقه 
ج���اءت الدرا�س���ات ال�سابق���ه به���دف بن���اء �أو تطوي���ر �أو تقن�ي�ن مقايي����س الذاك���ره 
العامل���ه اللفظي���ه ، ولكنه���ا تعار�ضت م���ع الدرا�سه الحالي���ه ، فمنها م���ن �أهتم بقيا�س 
الذاكره العامله اللفظيه عند �أطفال �صعوبات التعلم ، ومنهم من �أهتم بقيا�سها عند 
الأطف���ال العادي�ي�ن ، ومنه���م من �أهت���م بقيا�سها عن���د الطلبه ذوي الأعاق���ه الفكريه ، 
ومنهم من �أهتم بقيا�سها عند الأطفال الذين يعانون من م�شاكل في الفهم القرائي .

�أم���ا البح���ث الحالي جاء من وجه���ه نظرمختلفه وذلك لقيا����س الذاكره العامله 
اللفظي���ه لأطفال ماقبل المدر�س���ه المت�أخرين لغويا ، وبالتالي بناء منهج �شبه تجريبي 
وفق���ا لم���ا �سبق و�أعتم���اد المقيا�س الحالي ك�أداه قيا�س قبلي وبع���دي ،وبالتالي ي�ساعد في 
الوقوف علي مدي نجاح البرنامج الم�ستخدم لتح�سين الذاكره العامله اللفظيه لدي 
�أطفال  ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا ، كذلك تت�ضح �أهميه الدرا�سه الحاليه في بناء 

مقيا�س يتمتع بدلالات �صدق وثبات مرتفعه ومقبوله في البيئه الم�صريه .
ا�ستفاد البحث الحالي من الأطلاع علي البحوث والدرا�سات ال�سابقه التي تناولت 
الذاكره العامله اللفظيه ، ولكن مع �أكثر من فئه ولي�س المت�أخرين لغويا فقط ، وتم 
الأ�ستف���اده م���ن الدرا�سات ال�سابقه في �أعداد مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لأطفال 
ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا  في بناء �أبعاد المقيا�س ، والذي يمكن من خلاله قيا�س 
مه���ارات الذاك���ره العامله اللفظيه لدي هذه الفئه ، فق���د تبنت معظم الدرا�سات بناء 

مقيا�س يحتوي علي �أبعاد مختلفه .
وقامت الباحثه ببناء مقيا�س لي�شمل )5( مهام �أ�سا�سيه . 

�أجراءات البحث :

11 الخ�صائ�ص ال�سيكومتريه : يق�صد بها ح�ساب ال�صدق والثبات والأت�ساق الداخلي .
لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لدي �أطفال ماقبل المدر�سه المت�أخرين لغويا .

22 منهج الدرا�سه : اعتمد البحث الحالي علي المنهج التجريبي ..

33 العينه الم�س�تخدمه في البحث : تكونت عينه ح�س���اب الخ�صائ�ص ال�سيكومتريه .
م���ن )35( طف�ل�ا وطفله م���ن �أطفال ماقب���ل المدر�سه المت�أخرين لغوي���ا ، بح�ضانه 
ال�شئ���ون لااجتماعيه بالتل الكبير التابعه لمحافظه الأ�سماعيليه ، حيث تراوحت 

�أعمارهم من )4-6( �سنوات . 
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44 المح�ددات الزمني�ه : تم تطبي���ق مقيا����س الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه في �شه���ر               .
يناير 2022

55 �أدوات البح�ث : تم �أع���داد مقيا����س الذاكره العامله اللفظيه ل���دي �أطفال ماقبل .
المدر�س���ه المت�أخري���ن لغويا ، �أعداد )ايهاب عبد العزيز الببلاوي ، ايمان م�صطفي 

عبد اللطيف (.
و�ستعر�ض الباحثه خطوات �أعداد المقيا�س فيما يلي :

الهدف من �أعداد المقيا�س :
يه���دف المقيا����س الي قيا����س مه���ارات الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه ل���دي لااطف���ال 

المت�أخرين لغويا .
مبررات �أعداد المقيا�س :

11 تم �أع���داد المقيا����س من �أجل قيا����س الذاكره العامله اللفظيه ل���دي �أطفال ماقبل .
المدر�س���ه المت�أخري���ن لغويا ، وذلك لندره المقايي�س في هذا المو�ضوع وذلك في حدود 

علم الباحثه .
22 توف�ي�ر مقيا����س ذو كف���اءه �سيكومتري���ه عالي���ه تح���دد مفرداته الأط���ر النظريه ، .

تتنا�سب مع طبيعه العينه الم�ستهدفه في الدرا�سه ) للمت�أخرين لغويا ( .

وقد اتبعت الباحثه الاجراءات التاليه في بناء المقيا�س :
1_ تحديد �أبعاد مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه 

قام���ت الباحث���ه بالأطلاع علي البحوث والمقايي�س ال�سابق���ه التي تناولت مقيا�س 
الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه وقرائته���ا بعمق لتحدي���د �أبع���اد مقيا�س الذاك���ره العامله 
اللفظي���ه ، وبالت���الي �أعتم���دت الباحث���ه في بنائه���ا لمقيا����س الذاك���ره العامل���ه اللفظي���ه 

متبنيه نف�س �أبعاد المقايي�س . 
�أولا : بناء المقيا�س في �صورته المبدئيه :

قام���ت الباحث���ه بمراجع���ه الأط���ار النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ه الت���ي تناول���ت 
مو�ضوع الذاكره العامله اللفظيه ، وكذلك الأطلاع علي بع�ض المقايي�س والأختبارات 
الت���ي تم �أ�ستخدامه���ا لقيا�س الذاكره العامله اللفظيه �س���واء في الدرا�سات العربيه �أو 

الأجنبيه ، ومنها مايلي :
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مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء ال�صوره الخام�سه تعريب )�أبو النيل ( .••
اختبارات الذاكره العامله �أعداد /ال�سيد محمد �أبو ها�شم )1998( .••
�سلا�سل التعرف علي ن�شاط الذاكره العامله اللفظيه �أعداد / محمد علي كامل ••

 .)2001(
بطاريه قيا�س الذاكره العامله لدي لااطفال المت�أخرين عقليا والعاديين �أعداد / ••

ال�سيد علي �سيد �أحمد )2002( .
اختبارات الذاكره العامله �أعداد / فهمي ح�سان فا�ضل )2006( .  ••
اختبارات الذاكره العامله �أعداد / �صافيناز كمال ابراهيم )2009( .••
مهام الذاكره العامله اللفظيه �أعداد / بدر محمد لاان�صاري ، وعبد ربه مغازي ••

�سليمان )2013( .
مه���ام قيا����س كفاءه المعالج المركزي و�سعه الذاك���ره العامله اللفظيه �أعداد / �سيد ••

محمدي ح�سن )2014( .
اختبار الذاكره العامله �أعداد / عا�صم عبد المجيد كامل )2015( .••
مهام الذاكره العامله اللفظيه �أعداد / فرح يحيي )2015( .••
••. (2000) Rosenquist / مهام الذاكره العامله اللفظيه �أعداد
••. (2006 ) Hoeflich / مهام الذاكره العامله �أعداد
••.   (2006 ) Alloway & Gathercole/ مهام الذاكره العامله اللفظيه �أعداد
••. Saeed & Tahir )2016( / مهام الذاكره العامله اللفظيه �أعداد

          وفي �ضوء الأطار النظري والمقايي�س والأختبارات �سابقه الذكر ، تو�صلت الباحثه 
الي تحديد خم�سه �أبعاد �أ�سا�سيه لهذا المقيا�س تتمثل في :

المهمه الاولي  : مهمه مدي الأرقام 
المهمه الثانيه  : مهمه مدي الرقم العك�سي 

المهمه الثالثه  : مهمه مدي الأ�سترجاع المت�سل�سل 
المهمه الرابعه  : مهمه مدي �أ�ستدعاء الكلمات المترابطه

المهمه الخام�سه : مهمه مدي الأ�ستماع 
وتم تطبيق المقيا�س ب�صوره فرديه علي الأطفال 
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وبناء علي ذلك تعرف الباحثه الذاكره العامله اللفظيه علي �أنها  قدره الأطفال 
المت�أخرين لغويا علي تخزين ومعالجه المعلومات التي ي�ستقبلوها ب�صوره لفظيه مثل 

الأعداد ، والكلمات ، والجمل ، ثم ا�ستدعائها عند الحاجه اليها .
ثانيا : عر�ض المقيا�س علي المحكمين 

أ قامت الباحثه بو�ضع عدد من البنود التي تتنا�سب مع كل بعد من �أبعاد المقيا�س 	.
، وتم عر�ضها علي مجموعه من المحكمين من �أ�ساتذه ال�صحه النف�سيه والتربيه 

الخا�صه ، وذلك للحكم علي المقيا�س من حيث :
تحديد مدي ملائمه المقيا�س لتحقيق الهدف منه .••
تحديد مدي ملائمه الأبعاد لتحقيق الهدف من المقيا�س .••
تحديد مدي ملائمه البنود والعبارات التي تم �صياغتها في كل اختبارفرعي .••
تحدي���د م���دي ملائم���ه الأختبارات الفرعيه الت���ي يتكون منها كل بع���د من �أبعاد ••

المقيا�س .
�أ�ضافه العبارات التي يمكن �أن تكمل الهدف من المقيا�س .••

ب حر�ص���ت الباحث���ه عند �صياغه العب���ارات والبن���ود المكونه للمقيا����س علي مراعاه 	.
مايلي :

اللغه : ا�ستخدمت الباحثه عبارات �سهله ووا�ضحه تنا�سب خ�صائ�ص العينه .••
في البع���د لااول مهم���ه م���دي �أ�سترج���اع الأرق���ام : حر�ص���ت الباحثه عل���ي �سهوله ••

الأرقام واختيار �أرقام �صغيره .
في البع���د الث���اني مهم���ه م���دي �أ�سترجاع الرق���م العك�سي : حر�ص���ت الباحثه علي ••

�سهوله الأرقام واختيار �أرقام �صغيره .
في البعد الثالث مهمه مدي الأ�سترجاع المت�سل�سل : قامت الباحثه باختيار جمل ••

�سهله وب�سيطه .
في البع���د الراب���ع مهم���ه م���دي �أ�ستدع���اء الكلم���ات المترابط���ه : حر�ص���ت الباحثه ••

عل���ي �أن ترتب���ط كلمات كل م�ستوي مع بع�ضها ب�أن تك���ون فئه معينه و�سهله مثل 
)الموا�لاصت- الفواكه – الطيور – الخ�ضار – الملاب�س ( .

في البع���د الخام����س مهمه م���دي الأ�ستماع : اقت�صرت الباحث���ه علي عبارات �سهله ••
وب�سيطه .
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ج_ بع���د �أن قام المحكمون بتحكيم ال�ص���وره الأوليه لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه 
لدي المت�أخرين لغويا . 

ا�ستطلاع �أراء الخبراء في قائمه �أنماط الذاكره العامله اللفظيه :
بعد عر�ض قائمه �أنماط الذاكره العامله اللفظيه علي الخابرء جاءت الملاحظه 

علي �أن من لااف�ضل تطبيق المقيا�س علي مرحله كجي 2.
ثالثا : التطبيق المبدئي للمقيا�س 

قام���ت الباحث���ه بتطبي���ق المقيا����س في �صورت���ه المبدئي���ه بع���د التحكي���م عل���ي عينه 
قوامه���ا )35( طف���ل وطفل���ه م���ن �أطفال م���ا قب���ل المدر�س���ه المت�أخرين لغوي���ا بح�ضانه 
ال�شئ���ون الأجتماعي���ه بمدين���ه الت���ل الكبير محافظ���ه الأ�سماعيلي���ه ، والذين يتراوح 
معام���ل ذكائه���م م���ن )90 – 110 ( ، و�أعماره���م الزمني���ه من )4 – 6 ( �سن���وات ، ويتم 
التطبي���ق المبدئي عل���ي �أفراد هذه العينه بهدف التحقق م���ن مدي �لاصحيته وكفاءه 
عبارات���ه ، وكذل���ك الح�صول علي بيان���ات �أح�صائيه يتم �أ�ستخدامه���ا في عمليه ح�ساب 
الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ه للمقيا����س : ح�سب ال�ص���دق والثبات  ، حي���ث يتم تطبيقه 
بعد ذلك علي �أفراد العينه النهائيه ، والتي يتوافر فيها نف�س ال�شروط مثل : والعمر 

الزمني ، ومعامل الذكاء ، ودرجه �أختبار اللغه ، ودرجه الذاكره العامله اللفظيه.

رابعا : الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�س الذاكرة العاملة اللفظية: 
تم تطبي���ق المقيا����س عل���ي العين���ة الأ�ستطلاعي���ة, المكونة م���ن )35( طف���ل وطفلة من 
�أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً , وح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية كما يلي:

1_ �صدق المقيا�س :
تم ح�س���اب �ص���دق المقيا����س ) �ص���دق المف���ردات (, بح�ساب معام�ل�ات الأرتباط بين 
درج���ات المف���ردات ودرج���ات الأبع���اد الت���ي تنتمي له���ا )محذوف���اً منها درج���ة المفردة( , 

ب�أعتبار مجموع بقية درجات البعد محكاً للمفردة , والنتائج كما يلي:
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جدول )1(
 معاملات الأرتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد )محذوفاً منها درجة المفردة( علي 
�أ�ستبانة توافر معايير �أن�شطة منهج متعدد التخ�ص�صات لأطفال الرو�ضة ) ن= 30 طفل وطفلة(
الكلمات  )4(استدعاء 

المترابطة
)3( الاسترجاع 

المتسلسل
)2( مدي الرقم العكسي الأرقام )1( مدي 

 معامل الارتباط مع
ً  درجة البعد محذوفا
منها درجة المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد
 محذوفاً منها
درجة المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد

 محذوفاً منها درجة
المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد
 محذوفاً منها
درجة المفردة

الرقم

0,439* 1 0,389* 1 0,575** 1 0,383* 1

0,534** 2 0,438* 2 0,406* 2 0,674** 2

0,458* 3 0,504** 3 0,691** 3 0,730** 3

0,436* 4 0,808** 4 0,638** 4 0,660** 4

0,432* 5 0,613** 5 0,703** 5 0,390* 5

0,589** 6 0,655** 6 0,519** 6 0,676** 6

0,386* 7 0,797** 7 0,577** 7 0,479** 7

0,687** 8 0,498** 8 0,689** 8 0,411* 8

)5( الاستماع

معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة

0,448* 13 0,440* 9 0,418* 5 0,478** 1

0,387* 14 0,504** 10 0,429* 6 0,382* 2

0,375* 15 0,536** 11 0,388* 7 0,529** 3

0,484** 16 0,386* 12 0,467** 8 0,520** 4

* دال عند م�ستوي 0.05      ** دال عند م�ستوي  0.01

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جميع معاملات لاارتباط  دالة �إح�صائي���اً , وهذا يعني �صدق 
جميع المفردات.

 )2( الثبات بمعامل �ألفا ) كرونباخ( :
تم ح�ساب معاملات �ألفا لأبعاد المقيا�س , ثم ح�ساب معاملات �ألفا للأبعاد )مع حذف 

كل مفردة(, والنتائج كما يلي:
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جدول ) 2( 
معاملات �ألفا ) مع حذف المفردة ( لأبعاد مقيا�س الذاكرة العاملة اللفظية لدي 

�أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
الكلمات  )4( استدعاء 

المترابطة

)3( الاسترجاع 

المتسلسل

الرقم  )2( مدي 

العكسي
الأرقام )1( مدي 

معامل ألفا مع 

حذف المفردة
الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

0,691 1 0,817 1 0,816 1 0,760 1

0,672 2 0,811 2 0,827 2 0,704 2

0,687 3 0,806 3 0,795 3 0,687 3

0,692 4 0,769 4 0,806 4 0,715 4

0,693 5 0,801 5 0,794 5 0,761 5

0,655 6 0,790 6 0,820 6 0,699 6

0,706 7 0,759 7 0,820 7 0,754 7

0,623 8 0,807 8 0,799 8 0,762 8

معامل ألفا للبعد

0,707= 

معامل ألفا للبعد 

0,822=

معامل ألفا للبعد 

0,833=

معامل ألفا للبعد 

0,763=

)5( الاستماع

معامل ألفا مع 

حذف المفردة
الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

0,804 13 0,805 9 0,807 5 0,802 1

0,808 14 0,801 10 0,806 6 0,806 2

0,812 15 0,798 11 0,813 7 0,798 3

0,803 16 0,809 12 0,804 8 0,801 4

معامل ألفا للبعد =0,815

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات �ألف���ا ) م���ع ح���ذف المف���ردة  ( �أق���ل من 
�أو ت�س���اوي معام�ل�ات �ألف���ا  للبع���د ال���ذي تنتم���ي ل���ه المفردة, وه���ذا يعني ثب���ات جميع                 

مفردات المقيا�س .
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)3( الثبات بطريقة �إعادة التطبيق:   
تم �إع���ادة تطبي���ق المقيا����س عل���ي العين���ة ) عينة ح�س���اب الخ�صائ����ص ال�سيكومترية ( , 
وح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن درجات  التطبيق�ي�ن ) للأبع���اد , والدرجات الكلية 

للمقيا�س (,  والنتائج كما يلي:
جدول ) 3 ( 

معاملات الارتباط بين درجات التطبيقين لمقيا�س الذاكرة العاملة اللفظية
) الأبعاد والدرجات الكلية ( لدي �أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس مقياس الذاكرة العاملة اللفظية

**0,864 الأرقام  )1( مدي 

**0,908 العكسي الرقم  )2( مدي 

**0,877 )3( الاسترجاع المتسلسل

**0,889 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

**0,883 )5( الاستماع

**0,927 الدرجة الكلية ) الذاكرة العاملة اللفظية ككل (

* دال عند م�ستوي 0,05         * * دال عند م�ستوي 0,01
يت�ضح من الجدول �أن جميع معاملات لاارتباط  مرتفعة , ودالة �إح�صائياً )عند 

م�ستوي 0,01(, وهذا يعني ثبات جميع الأبعاد وثبات المقيا�س ككل.

الثبات بالتجزئة الن�صفية: )4(
تم ح�س���اب ثب���ات المقيا�س ) للأبعاد , وللمقيا����س ككل ( , بطريقتي �سبيرمان/ براون, 

وجتمان , والنتائج كما يلي:
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جدول )4(
 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية بطريقتي )�سبيرمان / براون, وجتمان ( لمقيا�س الذاكرة 
العاملة اللفظية لدي �أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(

الثبات بمعادلة ) جتمان(
الثبات بمعادلة )سبيرمان/ 

براون(
اللفظية العاملة  الذاكرة   مقياس 

0,841 0,841 الأرقام  )1( مدي 

0,828 0,829 العكسي الرقم  )2( مدي 

0,708 0,745 المتسلسل )3( الاسترجاع 

0,670 0,672 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

0,907 0,907 )5( الاستماع

0,960 0,961
الدرجة الكلية ) الذاكرة العاملة 

اللفظية ككل (

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفي���ة )بمعادلت���ي: 
�سبيرم���ان/ ب���راون , وجتم���ان( , قي���م مرتفع���ة, وه���ذا يدل عل���ي ثبات جمي���ع الأبعاد, 

وثبات المقيا�س ككل .
)5( الات�ساق الداخلي:

جدول )5(
 معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في مقيا�س الذاكرة 

العاملة اللفظية لدي �أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
)4( استدعاء الكلمات 

المترابطة

)3( الاسترجاع 

المتسلسل

)2( مدي الرقم 

العكسي
الأرقام )1( مدي 

معامل الارتباط المفردة
 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

0,523** 1 0,464** 1 0,680** 1 0,472** 1

0,608** 2 0,507** 2 0,526** 2 0,765** 2

0,512** 3 0,591** 3 0,786** 3 0,811** 3

0,535** 4 0,862** 4 0,726** 4 0,740** 4

0,522** 5 0,704** 5 0,790** 5 0,481** 5

0,658** 6 0,745** 6 0,630** 6 0,775** 6

0,466** 7 0,872** 7 0,660** 7 0,562** 7

0,764** 8 0,590** 8 0,771** 8 0,508** 8
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)5( الاستماع

معامل الارتباط المفردة
 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

0,543** 13 0,535** 9 0,511** 5 0,562** 1

0,477** 14 0,592** 10 0,525** 6 0,470** 2

0,479** 15 0,621** 11 0,491** 7 0,612** 3

0,565** 16 0,493** 12 0,551** 8 0,606** 4

* دال عند م�ستوي 0.05      ** دال عند م�ستوي  0.01

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جميع معام�ل�ات لاارتباط  دال���ة �إح�صائي���اً , وهذا يعني 
ات�ساق جميع المفردات مع درجات الأبعاد التي تنتمي لها , �أي ثبات جميع المفردات .

)6( ات�ساق الأبعاد مع الدرجات الكلية للمقيا�س :
  تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات الأبع���اد, والدرج���ات الكلي���ة للمقيا�س,  

والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )6(

 معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س : الذاكرة العاملة اللفظية لدي 
�أطفال ماقبل المدر�سة المت�أخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(

معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس أبعاد مقياس الذاكرة العاملة اللفظية

**0,818 الأرقام  )1( مدي 

**0,854 العكسي الرقم  )2( مدي 

**0,823 المتسلسل )3( الاسترجاع 

**0,831 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

**0,836 )5( الاستماع

* دال عند م�ستوي 0,05         ** دال عند م�ستوي 0,01

 يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط  مرتفع���ة , ودال���ة �إح�صائياً 
)عن���د م�ست���وي 0,01(, وهذا يعني ات�ساق جميع الأبعاد مع الدرجات الكلية للمقيا�س,  

وبهذا يتحقق ثبات جميع الأبعاد. 
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من الإجراءات ال�سابقة, يت�ضح: 

�أن مقيا����س الذاك���رة العامل���ة اللفظي���ة )المفردات , والأبع���اد , والمقيا����س ككل (, يتمتع 
بخ�صائ����ص �سيكومتري���ة ) ثب���ات و�ص���دق وات�س���اق( منا�سب���ة , و�أن ال�ص���ورة النهائي���ة 

للمقيا�س �صالحة للتطبيق علي العينة الأ�سا�سية.
تعليمات المقيا�س : 

11 يتم تطبيق المقيا�س ب�صوره فرديه ..
22 يتم عر�ض مفردات كل �أختبار ب�صوره لفظيه علي م�سمع الطفل ، ويمكن للطفل .

الأ�ستف�سار في حاله عدم �سماعه للمفرده �أو عدم فهمه للمطلوب منها .
33 يتك���ون المقيا����س من خم�س مهام ، وكل مهمه تحت���وي علي �أربع مجموعات ، وكل .

مجموع���ه تحت���وي عل���ي محاولتي�ي�ن ، ب�أ�ستثناء المهم���ه الخام�سه ف���كل مجموعه 
تحت���وي علي �أربع محاولات ، وعندم���ا يف�شل الطفل في الأجابه علي محاولتيين 
متتاليت�ي�ن لنف�س الم�ست���وي تتوقف الباحثه عن الأ�ستم���رار الي الم�ستوي الأعلي ،  

وتعر�ض عليه مفردات المهمه الثانيه . 

مفتاح ت�صحيح المقيا�س :
اعتم���دت الباحث���ه في ت�صحي���ح المقيا����س علي و�ض���ع درجه )�صف���ر،1 ، 2( في المهمه 
لااولي ، والثاني���ه ، والثالث���ه ،وو�ض���ع درج���ه )�صف���ر، 2( في المهم���ه الرابع���ه ، وو�ض���ع 
درج���ه )�صف���ر ، 1 ( في المهمه الخام�س���ه ، وبذلك تكون الدرجه الكليه لكل مهمه )16( 
والدرج���ه الكلي���ه للمقيا�س )80( ، والدرجه ال�صغري )�صفر( ، ويتم جمع درجات كل 

اختبار علي حده للح�صول علي الدرجه الكليه للمقيا�س .

التو�صيات والمقترحات :
�ضروه �أ�ستخدام مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه مع عينات مختلفه . ••
العمل علي تطوير مقايي�س الذاكره العامله اللفظيه .••
�أج���راء مزي���د م���ن الدرا�س���ات ع���ن الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ه لمقيا����س الذاك���ره ••

العامله اللفظيه لدي المت�أخرين لغويا .
�أ�ستخ���دام المقيا����س في تقيي���م التقدم ال���ذي تحققه الابرم���ج والخطط العلاجيه ••

الموجهه للأطفال المت�أخرين لغويا .
�ض���روره الأهتم���ام ب�أطف���ال ماقب���ل المدر�س���ه المت�أخري���ن لغوي���ا من خ�ل�ال توفير ••

�أختبارات دائمه تقي�س م�ستواهم ، والعمل علي �سرعه علاجهم . 
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مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه

البيانات لااوليه : 
لاا�ســـــــــــم    :
الــــــــــــنوع   :

تاريخ لااختبار  :
تاريخ الميلاد   :
العـــمـرالزمني :

نتائج درجات المقيا�س 
الــدرجـه المــهــمــه
لااولي
الثانيه
الثالثه
الرابعه

الخام�سه
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المهمه الاولي 

مهمه مدي الاقام

تعليمات المهمه
انتب���ه ورك���ز مع���ي لاان �س�أقوم بقراءه مجموع���ه من لاارق���ام كل مجموعه تتكون من 
قائمت�ي�ن وت���زداد كل مجموعه برقم واحد عن المجموعه التي ت�سبقها والمطلوب منك 

�أعاده لاارقام التي �سمعتها بنف�س الترتيب كالمثال التالي :

المثال 
ا�ستم���ع لمجموع���ه لاارق���ام )3 – 5 ( ولاان �س�أق���وم ب�أعاده لاارقام الت���ي قر�أتها في المثال 

بنف�س الترتيب الذي ذكرت به 	
فتقول الباحثه )3 – 5 ( ثم ت�س�أل المفحو�ص اذا فهم المطلوب �أو لم يفهمه 

ولاان انتب���ه مع���ي  �س�أبد�أ ب�ألق���اء القائمه لااولي من لاارقام و�أري���دك �أن تعيد لاارقام 
بالترتيب الذي �سمعته بنف�س طريقه المثال 

المجموعه الاولي
�صفر ، 1 ،2 

7     4
2     8

المجموعه الثانيه
1      9      3
8      6      5

المجموعه الثالثه
5     7      9      2
	6     1      8      4

المجموعه الرابعه
2      7     3      1     9
	8      4     5      2     6



بناء مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لأطفال ما قبل المدر�سه�أ.د. ايهاب الببلاوي و الباحثة. ايمان م�صطفي

 77 

المهمه الثانيه 

مهمه مدي الرقم العك�سي 

تعليمات المهمه 	
انتب���ه ورك���ز معي لاان  �س�أقوم بق���راءه مجموعه من لاارق���ام كل مجموعه تتكون من 
قائمت�ي�ن وت���زداد كل مجموعه برقم واحد عن المجموعه التي ت�سبقها والمطلوب منك 

اعاده لاارقام التي �سمعتها بعك�س الترتيب  كالمثال التالي :

المثال :	
ا�ستم���ع لمجموع���ه لااق���ام   )5  -  8 ( ولاان �س�أق���وم ب�أعاده لاارق���ام التي قر�أتها في المثال 

بعك�س الترتيب الذي ذكرته 
فتقول الباحثه )8 – 5 ( ثم ت�س�أل المفحو�ص اذا فهم المطلوب �أو لم يفهمه 

ولاان انتب���ه مع���ي �س�أب���د�أ بالقاء القائم���ه لااولي من لاارقام و�أري���دك �أن تعيد لاارقام 
بعك�س الترتيب الذي �سمعته بنف�س طريقه المثال 

المجموعه الاولي
�صفر ، 1 ، 2 

      9     2
      4     8

المجموعه الثانيه
  9     3     6
1     5     2

المجموعه الثالثه
4     9      3     6
5     2      7     1

المجموعه الرابعه 
9     8     1     5      2
5     9     2     4      6
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المهمه الثالثه

مهمه مدي الا�سترجاع المت�سل�سل

تعليمات المهمه 
رك���ز مع���ي قوم بقراءه مجموعه م���ن الجمل كل  مجموعه تتكون من قائمتين وتزداد 
كل مجموع���ه كلم���ه واح���ده  ع���ن المجموع���ه الي قبله���ا  والمطلوب منك تعي���د  الجمله  

التي �سمعتها بالترتيب  كالمثال التالي :

المثال :	
ا�سمع هقول ايه ) لاا�شجار كبيره ( ولاان �س�أقوم ب�أعاده الجمله التي قر�أتها في المثال 

بنف�س الترتيب 	
فتقول الباحثه ) لاا�شجار كبيره ( ثم ت�س�أل المفحو�ص اذا فهم المطلوب �أو لم يفهمه 
ولاان انتب���ه مع���ي �س�أب���د�أ ب�ألقاء القائمه لااولي م���ن الجمل و�أري���دك �أن تعيد لاارقام 

بالترتيب الذي �سمعته بنف�س الطريقه ال�سابقه  
المجموعه الاولي

�صفر ، 1 ، 2 
لاازهار جميله 

ال�شوارع نظيفه 
المجموعه الثانيه

البنات بتحب ال�شيكولاته
لااولاد بيجروا ب�سرعه 

المجموعه الثالثه
البنت �شربت ع�صير موز

الولد ا�شتري لعبه جديده
المجموعه الرابعه 

البنت بتغ�سل ا�سنانها كل يوم 
احمد بيزرع ورده في الحديقه 
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المهمه الرابعه 

مهمه مدي ا�ستدعاء الكلمات المترابطه

تعليمات المهمه 
ركز معي �س�أقر�أ عليك  مجموعه من الكلمات كل مجموعه تتكون من قائمتين وتزداد 
كل مجموع���ه كلم���ه واح���ده  ع���ن المجموع���ه الت���ي ت�سبقه���ا والمطلوب من���ك ا�سترجاع 

الكلمات المترابطه وتقولي الكلمه المختلفه كالمثال التالي :

المثال :	
ا�سم���ع هق���ول اي���ه  )�أ�س���د – فيل _خيار ( ولاان هتقولي  اي���ه الكلمات اللي زي بع�ض 

وايه الكلمه المختلفه 	
فتقول الباحثه  )�أ�سد – فيل (  مترابط   )خيار(    مختلف   ثم ت�س�أل المفحو�ص اذا 

فهم المطلوب �أو لم يفهمه 
 ولاان  هتقولي ايه الكلمات اللي زي بع�ض وايه الكلمه المختلفه 	 

المجموعه الاولي
�صفر ، 2 

)عربيه  _  طياره  _  موز (
) تفاح _ برتقال _  بطه  (          

المجموعه الثانيه
)خيار  _ طماطم _ بطاط�س _ قطه (           

)عجله _ مركب _ اتوبي�س _ كلب  (     
المجموعه الثالثه

) بطه  _ ع�صفوره _ حمامه _ فرخه _ قطه (
) معلقه _ �شوكه _ �سكينه _  حله _ �سرير (            

المجموعه الرابعه 
)خيار _ جزر _ كو�سه _ ب�صل _ ب�سله _ موز (     
) �شراب _ بنطلون _ تي�شرت _ قمي�ص _  دولاب (
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المهمه الخام�سه

مهمه مدي الا�ستماع

تعليمات المهمه 
رك���ز مع���ي �س�أق���ر�أ عليك  مجموع���ه من الجمل والمطل���وب منك ذك���ر �أذا كانت الجمله 

�صحيحه �أو خاطئه  
كل مجموع���ه تتك���ون م���ن قائمت�ي�ن وت���زداد كل مجموع���ه كلم���ه  عن المجموع���ه التي 

ت�سبقها والمطلوب منك تقولي الجمله ديه �صح ولا غلط  كالمثال التالي :

المثال :   
 تقر�أ الباحثه )الورد جميل (      يجيب المفحو�ص مثلا    )�صح(	

المجموعه الاولي 
�صفر ، 1                

1 _ الكلاب بتنونو                       )خط�أ(
2_ البيبي بيعيط                         )�صح (
3_ لاا�سد فاكهه                         )خط�أ (
4_ الح�صان حيوان                     )�صح (

المجموعه الثانيه 
1_ الفيل حيوان �ضخم                  )�صح (
2_ لون ال�سماء �أخ�ضر                 )خط�أ (
3_ التفاح لونه احمر                   ) �صح (
4_ الجمل �أ�سد الغابه                   )خط�أ (

المجموعه الثالثه
1_ الكلب بيحب ياكل ع�ضمه          )�صح (
2_ لاا�سد بيحب ي�شرب لبن           ) خط�أ (

3_ الموز فاكهه لونها �أ�صفر         )�صح (
4_ الولد بير�سم لوحه بال�شوكه       ) خط�أ (
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المجموعه الرابعه 
1_ ال�سمك بيحب يعوم في البحر     )�صح (

2_ العربيه بتحب تطير في ال�سما    )خط�أ (
3_ البنت بتلب�س الحلق في ودنها     )�صح (

4_ ماما بتغ�سل الهدوم في التلاجه   ) خط�أ (




