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م�ستخل�ص البحث: 
      ه���دف البح���ث �إلى �إع���داد مقيا�س لااندماج الأكاديمي للتلاميذ ذوي �صعوبات 
التعلم، والتحقق من الكفاءة ال�سيكومترية للمقيا�س. تكونت عينة البحث من )30( 
تلمي���ذًا وتلمي���ذًة من تلامي���ذ ال�صف الأول الإع���دادي ذوي �صعوب���ات التعلم، ب�إحدى 
المدار����س التابع���ة لإدارة غرب الزقازيق التعليمي���ة بمحافظة ال�شرقية ، تكون المقيا�س 
في �صورت���ه لااولي���ة م���ن )60( عب���ارة. تم ح�س���اب دلالات م�ؤ�ش���رات لاات�س���اق الداخلي 
للمقيا�س عن طريق �إيجاد معاملات لاارتباط، ودرجات كل عبارة من عبارات المقيا�س 
والدرجات الكلية للبعد وكذلك المقيا�س ككل وم�ستوى دلالتها. كما تم ح�ساب دلالات 
م�ؤ�ش���رات ثب���ات المقيا�س بطريقت���ي �ألفا كرونب���اخ والتجزئة الن�صفي���ة ل«�سبيرمان / 
براون«. كما تم ح�ساب �صدق المقيا�س عن طريق ح�ساب معاملات لاارتباط والتحليل 
العامل���ي التوكي���دي، وتم ح���ذف )7( لي�صب���ح عدد عب���ارات المقيا����س )53( عبارة، وقد 
تو�صل���ت النتائج �إلي �أن مقيا����س لااندماج الأكاديمي يتمتع بدلالات لم�ؤ�شرات القيا�س 
الجي���د تُ�ب�رر ا�ستخدامه م���ن قبل المتعاملين معه���م وخا�صة الأطف���ال ذوى �صعوبا ت 
التعلم، وبناءً علي �أدبيات ونتائج البحث تم و�ضع مجموعة من التو�صيات والمقترحات.

الكلمات المفتاحية: الخ�صائ�ص ال�سيكومترية- لااندماج الأكاديمي- �صعوبات التعلم.
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Psychometric Characteristics for  academic engagement  
Scale of learning disability individiuals
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Abstract:
    The Present research aimed to preparer  academic engagement  
Scale of learning disability individiuals to verify the  indicators of 
internal consistency, and reliability  and validity of the  scale . The 
research sample consisted of (30) learning disability individiuals 
in  the frist prep school, In one of the schools affiliated to the West 
Zagazig Educational Administration with Sharkia governorate . In 
its initial form, the scale consists of (60) phrases. The indications of 
the internal consistency of the scale calculated by finding correlation 
coefficients between the scores of each item of the scale and the 
total degrees of the dimensions, as well as the scale as a whole and 
the level  of its significance. The indications of scale reliability 
calculated using The Alpha - Cronbach  and Split-Half for Spearman 
Brown methods . The Significance Of the indicators of the validity of 
academic engagement  scale for students with  learning disabilities 
calculated in  way of the factorial validity  and Confirmatory Factor 
Analysis. for these results, (7) phrases have been deleted, so that 
the number of phrases for the scale is (53) phrases .The results 
indicated that academic engagement  scale for students with  learning 
disabilities has indications of good measurement indicators that 
justify its use, Based on the literature and the results of the research, 
a set of recommendations and suggestions was implemented .

Key Words: Psychometric Characteristics, academic engagement, 
learning disability .
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مقدمة البحث:
كان���ت نمائي���ة  التعل���م )Learning Disabilities) �س���واء  تع���د �صعوب���ات          
(Developmental)  �أو �أكاديمي���ة )Academic( م���ن المج���الات المهم���ة التي تهتم 
بها المجتمعات المعا�صرة  وتوليها �أهمية بالغة، واهتم بدرا�ستها العديد من الباحثين 
والمتخ�ص�صين في التربية وعلم النف�س، وذلك بهدف التعرف علي مظاهرها، وتقديم 
الابرم���ج والخط���ط الت���ي ت�سته���دف معالجته���ا والتخفي���ف م���ن �آثره���ا )ع���ادل عب���د 
الله،2006،����ص.195(، ويع���اني التلاميذ ذوي �صعوبات التعل���م من الكثير من الم�شاكل 
النف�سي���ة لت���دني التح�صيل ومنها �ضعف لااندماج الأكاديم���ي؛ ولذلك �أ�صبح اندماج 
التلاميذ هدفًا ن�أمل من خلاله تعزیز قدرات جمیع التلاميذعلى التعلم لكي ی�صبحوا 

.(Gilbert,2007,p.1) متعلمین مدى الحیاة في مجتمع یعتمد على المعرفة
    وق���د رك���ز الباحث���ون ف���ى الآون���ة الأخ�ی�رة اهتمامهم ب�ش���كل متزیاد عل���ي لااندماج 
الأكادیم���ي  للط�ل�اب باعتب���اره مفت���اح لمعالج���ة العدی���د م���ن الم�ش���كلات الت���ى تمث���ل 
م�شاع���ر  م���ن  عالی���ة  م�ستوی���ات  ووج���ود  الدرا�س���ي،  التح�یص���ل  م�ست���وى  �ضع���ف 
الدرا�س���ي                                   الت�س���رب  وارتف���اع م�ست���وى  بالاغ�ت�ارب،  التلاميذو�شعوره���م  ل���دى  المل���ل 
(Fredrick et al., 2004,p.60)، و�أن لااندم���اج الأكاديم���ي م���ن المتغ�ي�ارت الت���ي 
له���ا ت�أث�ي�ر على القي���م النف�سية ل���دى الطلاب، وهو �أح���د المفاهيم التي له���ا ت�أثير في 
دافعي���ة التلاميذنح���و عملي���ة التعل���م، كم���ا �أن���ه عام���ل جوه���ري وفع���ال في المخرجات 
التعليمي���ة ولااجتماعي���ة الإيجابية، وا�ستثمار �أو�سع لجهود التلاميذفي عملية التعلم 

..   (Zhou&Winne, 2012,p.65)

   ويرى علماء النف�س �أن اندماج التلاميذ وم�شاركتهم الن�شطة في التعلم ترتبط 
ارتباط���اً وثيق���اً بالتحفيز، وم���ن ثم يرتبط الدافع ارتباطاً وثيق���اً بالأداء اللأكاديمي 
(beverly,2014.p1)، و�أن لااندم���اج الأكاديم���ي م�ؤ�ش���راً ومنبئ���اً ل�ل��أداء الإيجابي 
والتكيف لااجتماعي والقدرة على مواجهة التحديات والم�شكلات المدر�سية، كما ي�شير 
(Veiga, 2012,p.1223) .إلى مدى م�شاركة التلاميذ بفعالية في �أن�شطة التعلم�

م�شكلة الدرا�سة:
   تكمن م�شكلة الدرا�سة الحالية في ندرة المقايي�س العربية لمقيا�س لااندماج الأكاديمي 
للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م وذل���ك فى – ح���دود علم الباحث���ة- ويمكن تتحديد 

م�شكلة الدرا�سة الحالية في الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�سي التالي:
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م�ا الخ�ص�ائ�ص ال�س�يكومترية لمقيا��س الاندم�اج الأكاديم�ي ل�دى التلامي�ذ ذوي 
�صعوبات التعلم ؟

ويندرج تحته ا�سئلة فرعية كما يلي : 
11 ما دلالات م�ؤ�شرات الأت�ساق الداخلي لمقيا�س لااندماج الأكاديمي لدى التلاميذ .

ذوي �صعوبات التعلم ؟
22 م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات الثب���ات لمقيا����س لااندم���اج الأكاديم���ي ل���دى التلامي���ذ ذوي .

�صعوبات التعلم ؟
33 م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات ال�ص���دق لمقيا����س لااندم���اج الأكاديمي ل���دى التلاميذ ذوي .

�صعوبات التعلم ؟

�أهداف البحث:
�إعداد مقيا�س للاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.   

التحق���ق لاات�س���اق والثبات وال�ص���دق لمقيا����س لااندماج الأكاديمي ل���دى التلاميذ 
ذوي �صعوبات التعلم.

�أهمية البحث:
تكمن الأهمية النظرية والتطبيقية للبحث الحالي فيما يلي:

1- الأهمية النظرية:
11 تزويد المكتبة العربية ب�إطار نظري جديد يتناول مفهوم )لااندماج الأكاديمي(..
22 �إث���راء الأط���ر النظرية بالاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم .

، والدور الذى يلعبه في تح�سين اندماجهم مع المحيطين بهم.
33 ن���درة الدرا�س���ات – في ح���دود �إطلاع الباحثة – الت���ي تناولت �إعداد وتقنين �أدوات .

لقيا�س لااندماج لااكاديمي للتلامذ ذوي �صعوبات التعلم.

2- الأهمية التطبيقية:
تتمثل الأهمية التطبيقية للبحث الحالي في:

تتمث���ل الأهمية النظرية للبحث الح���الي في و�ضع مقيا�س للاندماج الأكاديمي ، 
متعدد الأبعاد للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.
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م���دى الأ�ستفادة من ا�ستخدامات المقيا����س في تو�ضيح الت�أثيرات ال�سلبية ل�ضعف 
لااندماج لااكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.

التخطي���ط لابرم���ج الت�أهي���ل الت���ي ت�ستهدف تح�س�ي�ن لااندم���اج لااكاديمي لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. من خلال توظيف بيانات ت�شخي�ص وتقييم لااندماج 

لااكاديمي با�ستخدام المقيا�س .
يمك���ن ا�ستخ���دام مقيا�س لااندماج الأكاديم���ي، لتلاميذ المرحل���ة الإعدادية ذوي 

�صعوبات التعلم من قبل الباحثين والمهتمين بهذا المجال بعد �إثبات كفاءته.

المفاهيم الإجرائية للبحث:
: learning disabilities 1- �صعوبات التعلم

 تعريف اللجنة القومية الم�شتركة:

 (Njcld National joint committee on learning disabilities)في ع���ام 
)1994(  قدم���ت اللجن���ة القومي���ة المـ�شترك���ة تعريف���اً ل�صعوبات التعلم ين����ص على �أن 

�صعوبات التعلم:        
     م�صطلح عام ي�شير �إلـي مجموعـة متباينة مـن لاا�ضطرابات، التي تظهر على هيئة 
�صعوبات ذات دلالة فى اكت�ساب القدرة على لاا�ستماع �أو الحديث �أو القراءة �أو الكتابـة 
�أو لاا�سـتدلال �أو القـدرات الح�سابية. وتكمن هذه لاا�ضطرابات داخل الفرد ويفتر�ض 
�أنه���ا ترج���ع �إلى �س���وء الأداء وظيفى ف���ى الجه���از العـ�صبي المركزي، وعل���ى الرغم من 
ح���دوث �صعوبات متزامنة مع ظروف �أو حالات معوقة �أخرى مثل )القـ�صور الح�سـي 
�أو الت�أخر العقلي �أو لاا�ضطراب لاانفعالي ولااجتماعي( �أو مع م�ؤثرات خارجية مثـل 
)الفـ���روق الثقافيـ���ة �أو تعليم غير كافِ �أو عوامل �سيكولوجية( �إلا �أن �صعوبات التعلم 

(In :Accariya,2016,p.62). لي�ست نتيجـة لهـذه الظروف
 : Academic Engagementالاندماج الأكاديمي -

   يع���رف لااندم���اج الأكاديم���ي �إجرائيً���ا ب�أن���ه م�شارك���ة التلامي���ذ معرفيً���ا و�سلوكيً���ا 
وانفعاليً���ا وب���ذل الجه���د وا�ستثم���ار الطاقات ولاامكان���ات المختلفة لتحقي���ق الأهداف 
التعليمي���ة المرج���وة والم�شارك���ة في لاان�شط���ة التعليمي���ة المختلف���ة، وتكوي���ن اتجاه���ات 
�إيجابي���ة نحو المدر�سة المعلمين والأقران وزي���ادة م�شاعر لاانتماء والرغبة فى التعلم، 

ويتكون لااندماج من ثلاثة �أبعاد هي:
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1- الاندم�اج المع�رفي: هو ما يبذله التلميذ من جهد عقلي مث���ل )لاانتباه، التفكير، 
التذك���ر( به���دف فهم و�إتق���ان المهارات والمه���ام الأكاديمية ال�صعب���ة والنجاح في تحقيق 

الأهداف التعليمية المرجوة.
2- الاندماج ال�س�لوكي: ويق�صد به م�شارك���ة التلميذ فى الأن�شطة التعليمية المختلفة 
وم�شاركت���ه لزملائ���ه والمعلمين داخ���ل الف�صل مثل طرح الأ�سئل���ة والإجابة عيها �أثناء 

التعلم، وم�شاركته في الأن�شطة لااجتماعية والأكاديمية ال�صفية واللا�صفية.
3- الاندماج الانفعالي: ويت�ضمن الم�شاعر ولااتجاهات الإيجابية نحو المدر�سة والمعلمين 
والزم�ل�اء وتتمث���ل في زي���ادة الدافعي���ة والحما�س والرغب���ة في التعلم والثق���ة بالنف�س 
والتخل����ص م���ن م�شاعر القلق والملل عن���د مواجهة مهام تعليمي���ة �صعبة، والرغبة في 

�إنجاز المهمات.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية  :
يق�ص���د به���ا ح�س���اب ال�صدق والثب���ات ولاات�ساق الداخل���ي لمقيا�س لااندم���اج الأكاديمي 

للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم . 

محددات البحث المنهجية وت�شمل:
منهج البحث

اعتمد البحث الحالي علي المنهج �شبه التجريبي.

العينة الم�ستخدمة في الدرا�سة 
تتكون عينة البحث من  )30( تلميذًا وتلميذة من تلاميذ ال�صف الأول الإعدادي 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بمدر�س���ة ال�شهيد محم���د �إبراهي���م للتعليم الأ�سا�س���ي، التابعة 
لإدارة غ���رب الزقازي���ق التعليمي���ة بمحافظ���ة ال�شرقية، متو�س���ط �أعمارهم )11.856( 
وانح���راف معياري قدره )0.190(، وقد امتدت ن�سبة الذكاء من )90-110( بمتو�سط 

ح�سابي )103.5( وانحراف معيارى قدره )6.49(.  
11 �أدوات الدرا�سة: مقيا�س لااندماج الأكاديمي للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم..

22 التعل���م . �صعوب���ات  ذوي  التلامي���ذ  المقيا����س  تطبي���ق    المح�ددات المكاني�ة: تم 
بمدر�سة ال�شهيد محمد �إبراهيم للتعليم الأ�سا�سي التابعة لإدارة غرب الزقازيق 

التعليمية.
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33 المحددات الزمنية: تم تطبيق مقيا�س لااندماج لااكاديمي الترم لااول من العام .
الدرا�سي 2021 .

الإطار النظري لمتغيرات البحث

learning disabilities  المحور الأول: �صعوبات التعلم
     تعد �صعوبات التعلم من المو�ضوعات الحديثة التي �شهدت نموًا مت�سارعًا، واهتمامًا 
متزاي���دًا في مج���ال التربية الخا�صة ولاار�شاد النف�سي، وه���ي من �أكثر الم�شكلات التي 
ت����ؤرق التربويون وعلماء النف����س والتربية الخا�صة والآباء حاليًا، وت�شير التقديرات 
والإح�صائي���ات �إلى �أن م���ا ن�سبت���ه )2-10%( م���ن �أف���راد المجتم���ع يعانون م���ن �صعوبات 
التعل���م، و�أن الأث���ر ال�سلب���ي ل�صعوب���ات التعلم لا يقت�ص���ر عل���ي الأداء الأكاديمي داخل 
المدر�س���ة وح�س���ب، �إنم���ا ي�ؤث���ر في �شتى جوان���ب حياة الف���رد، �إذ ي�ؤثر عل���ى علاقاته مع 
الآخري���ن، وعلاقات���ه م���ع الأ�س���رة، وفي تفاعلات���ه لااجتماعي���ة )�أ�سام���ة البطاين���ه، 

وم�أمون غوانة ،2005،�ص.25(

: تعريف �صعوبات التعلم �أولًا
    يع���د �صموئي���ل كيـ���رك )Kirk (1962 �أول مـ���ن حـ���اول و�ـض���ع تعريـ���ف ل�ـصعوب���ات 
الـتعل���م وقـ���د لق���ى ه���ذا التعري���ف قب���ولًا وا�ستح�سان���اً م���ن قب���ل المهتم�ي�ن والبـاحثين 
فـ���ي هـ���ذا المجـ���ال ويـن����ص التعريـ���ف علـ���ى �أن �ـصعوب���ات الـتعل���م ت�ـش�ي�ر �إلـ���ى ت�ـأخ���ر، 
التح���دث  عملي���ات  م���ن  �أكثـ���ر  �أو  واحـ���دة  فـ���ي  النمـ���و  فـ���ي  تعطـ���ل  �أو  ا�ـضط���راب  �أو 
والتخاط���ب �أو اللغ���ة، �أو الق���راءة، �أو الكتاب���ة، �أو الح�سـ���اب �أو �أي مـ���ادة درا�سـي���ة �أخرى 
ينت���ج ع���ن �إعاق���ة نف�سي���ة تن�ش����أ ع���ن اخت�ل�ال الأداء الوظيف���ي للم���خ، �أو لاا�ضطرابات 
ال�سلوكي���ة �أو لاانفعاليــ���ة �أو عنهم���ا معً���ا، ول���ن تنــت���ج �ــصعوب���ات الــتعلم عــ���ن التخلــف 
التدري�سي���ة �أو  التعليمي���ة  �أو  الثقافي���ة  العوام���ل  �أو  الح�سي���ة  الإعاقــ���ة  �أو  العقلــ���ي 

              .(In: Hallahan&Kauffman, 2005,p.51)

 توج���د العدي���د من التعريفات ل�صعوبات التعلم وم���ن �أهمها تعريف اللجنة القومية 
وتعريف الفدرالي:

   قدم���ت اللجن���ة القومي���ة المـ�شترك���ة فى ع���ام )1994( تعريف���ا لـ�صعوب���ات الـتعلم فـي 
  (Njcld) (National joint committee on learning disabilities) أمريكـا�

ين�ص على التالي:
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     �صعوب���ات التعل���م ه���و م�صطل���ح ع���ام ي�ش�ي�ر �إلـ���ى مجموعـ���ة غيـ���ر متجانـ�س���ة مـ���ن 
لاا�ضطرابات التى تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة فى اكت�ساب  ا�ستخدام القدرة 
عل���ى  لاا�ستم���اع �أو التحدث �أو الق���راءة �أو الكتابـة �أو التفك�ي�ر �أو لاا�سـتدلال �أو القدرة 
الريا�ضية، وتعد مثل هذه لاا�ضطرابات جوهرية بالن�سبة للفرد ويفتر�ض �أن تحدث 
ل���ه ب�سب���ب اختلال ف���ى الأداء الوظيفي للجهاز الع�صبي المرك���زي، كما �أنها قد تحدث 
ف���ى �أى وق���ت خلال فترة حياته، وقد تحدث له م�شكلات ف���ى ال�سلوكيات الدالة على 
التنظي���م الذات���ي، والإدراك لااجتماع���ي، والتفاع���ل لااجتماع���ي �إلى جان���ب �صعوبات 
التعل���م. ولك���ن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل فى حد ذاتها �صعوبة من �صعوبات التعلم.  
ومع �أن �صعوبات التعلم يمكن �أن تحدث متزامنة مع بع�ض ظروف الإعاقة الأخر مثل 
) قـ�صور ح�سـي �أو ت�أخر عقلي �أو ا�ضطراب انفعالي جوهري ) �أو مع م�ؤثرات خارجية 
(مثـ���ل فـ���روق ثقافيـ���ة �أو تدري����س - تعليم غ�ي�ر كافِ �أو غير ملائ���م ) �إلا �أن �صعوبات 

. (In: Accariya,2016,p.62)التعلم  لي�ست نتيجـة لهـذه الظروف �أو الم�ؤثرات
  وعرف���ت اللجنـ���ة لاا�ست�ـشاري���ة القوميـة للأطفـال المعـوقين )N A C H C) التابعـة 

لمكتـب التربيـة  الأمريكي ) 1996( الأطفال ذوي �صعوبات التعلم النوعية:
      ب�أنه���م الأطفـ���ال الـذين يبـ���دون ا�ضطرابًا في واحدة �أو �أكثر من العمليات النف�سية 
الأ�سا�سي���ة الم�سـتخدم���ة فـ���ي فهـم �أو ا�سـتخ���دام اللغـة المنطوق���ة �أو المكتوبة، وهذه ربما 
تع�ب�ر عـ���ن نف�سـها فـي ا�ـضطراب ال�سـم���ع �أو التفكيـر �أو الحـدي���ث �أو القراءة �أو الكتابة 
�أو التهجئ���ة �أو الح�سـ���اب، كمـ���ا ت�ـشم���ل الحـ���الات التـ���ي ترجـ���ع �إلى الإعاقـ���ة الإدراكيـة، 
الإ�ـــصاب���ات الدماغيـــ���ة، الخلـــ���ل الـــوظيف���ي المخـــ���ي الب�ســـي���ط، الحب�ســـ���ة الكلاميـــ���ة 
النمائيـــ���ة. ولا ت�ـــشم���ل م�ـش���كلات الـتعل���م التـ���ي ترجـ���ع ب�ـصف���ة �أ�سا�سـي���ة �إلى الإعاقـ���ة 
الب�ـصري���ة �أو ال�سـمعي���ة �أو الحركيـة �أو �إلـى الت�أخ���ر العقلي �أو لاا�ضطراب لاانفعالي �أو 

.(In: Conte ,1993,p.147)إلى الحرمان البيئى�

خ�صائ�ص التلاميذ ذوى �صعوبات التعلم:
وم���ن  ولااجتماعي���ة  النف�سي���ة  القط���ان )2014،�ص.24(.الخ�صائ����ص  من�ي�رة  ذك���رت 

مظاهرها:
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�أ- الخ�صائ�ص النف�سية:
11 ا�ضطراب فى الإ�صغاء.                             .
22 الحركة الزائدة )فرط الن�شاط(..
33 الإندفاعية والتهور..
44 محبط ويثار �إنفعاليا ب�سهولة..
55 �سلوكه فى �أغلب لااحيان لا يتنا�سب مع الموقف. .
66 يمكن �أن يكون نومه عميق جدا �أو قليل النوم..
77 يمكن �أن يكون مثيرا لل�شغب..
88 عدم القدرة على تحمل الإحباط وتقلب المزاج..

ب- خ�صائ�ص �إجتماعية:
11 يواجهون م�شكلة فى تكوين �صداقات..
22 يعانون من تجاهل او رف�ض من الآخرين. .
33 يظهر لديهم ال�سلوك الإن�سحابى..
44 يت�صفون �أنهم ينقدون زملائهم ب�سهولة..
55 تكوين �أحكام �إجتماعية خاطئة..
66 ح�سا�سون من الناحية العاطفية .

و�أو�ضحت )دعاء خطاب،2011،�ص.27( خ�صائ�ص عقلية معرفية وخ�صائ�ص �أكاديمية:
ج- خ�صائ�ص عقلية معرفية:

11 م�ستوى ذكاء عادى �أوعالى.                                        .
22 ق�صور الإنتباه..
33 م�ستوى تح�صيل متدنى لا يتفق مع م�ستوى الذكاء.  .
44 ق�صور فى الذاكرة طويلة المدى وق�صيرة المدى..
55 ق�صور فى العمليات الخا�صة بالت�آزر الحركى..
66 عدم القدرة على حل الم�شكلات.
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د- خ�صائ�ص �أكاديمية:
11 �س���وء الأداء المدر�س���ى والف�شل الأكاديمى، كما يو�صف���ون ب�أنهم متعلمون خاملون .

�سلبيون. 
22 م�شكلات فى التح�صيل الأكاديمى) قراءة، كتابة، ح�ساب، لغة (..
33 لديهم عادات تعليمية خاطئة، ويجدون �صعوبة فى اتباع التعليمات..
44  ا�ستخ���دام �أ�سالي���ب معرفي���ة غير ملائم���ة فى معالج���ة مهام التعل���م وا�ستخدام .

ا�ستراتيجيات غير منا�سبة فى حل الم�شكلات.
55 البطىء فى �إنجاز المهام والت�أخر فى ت�سليم الواجبات،�أو ن�سيان القيام بها..
66 المعالج���ة البطيئ���ة للمعلومات نظ���را للبطىء فى ا�ستقب���ال المعلومات من ال�صور .

الب�صرية �أكثر من المعتاد.
    حي���ث هدف���ت درا�س���ة Sharma (2004) �إلى مقارنة ال�سم���ات ال�شخ�صية لتلاميذ 
المرحل���ة لاابتدائي���ة ذوي �صعوب���ات التعلم و�أقرانه���م العاديين، تكونت عين���ة الدرا�سة 
م���ن )180( تلمي���ذًا وتلميذة بال�صفوف الثالث والراب���ع والخام�س لاابتدائي، و�أ�شارت 
النتائ���ج �أن التلاميذ ذوي �صعوبات التعل���م يعانون من م�شاكل في التكييف ال�شخ�صي 
ولااجتماع���ي، كذل���ك الأطف���ال الأك�ب�ر �سنً���ا �أظه���روا �س���وء تواف���ق �أكبر ف���ى التكييف 
ال�شخ�صي ولااجتماعي من الأطفال الأ�صغر �سنًا، و�أظهرت النتائج �أث متغير الجن�س 

على التكيف ال�شخ�صي ولااجتماعي.
كما �أو�ضحت �أثمار �شاكر )2013،�ص.192( �أن التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم يتميزون 

بعدد من الخ�صائ�ص منها: 
11 ا�ضطرابات لاانتباه: حيث �أن ت�شتت لاانتباه �أثاء للمهمة، ينتج عنه �شرود الذهن .

وق�صور في متابعة الإر�شادات التي ت�ساعده لإتمام المهمة الرئي�سية. 
22 لااندف���اع والته���ور: البع����ض م���ن ه����ؤلاء الأطف���ال يتمي���زون بالت�س���رع في وردود .

�أفعاله���م، و�سلوكياته���م العام���ة، وافتع���ال الم�ش���اكل وال�شج���ار م���ع زملائهم داخل 
الف�صل. 

33 �صعوبات في الذاكرة: يعاني ذوي �صعوبات التعلم من �ضعف في الذاكرة وبالتالي .
يفقدون الكثير من المعلومات، مما يدفع المعلم �إلى تكرار التعليمات والعمل على 

تنويع طرق عر�ضها.
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44 �صعوب���ات في التفك�ي�ر :يع���اني ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن م�شكل���ة في توظي���ف .
يوظف���ون  وق���د  المختلف���ة  التعليمي���ة  الم�ش���اكل  لح���ل  الملائم���ة  لاا�ستراتيجي���ات 
ا�ستراتيجي���ات بدائية و�ضعيفة لحل م�سائل الح�ساب وفهم المقروء، وكذلك عند 

الحديث والتعبير الكتابي.
55  الحرك���ة الزائ���دة: يتمي���ز الأطف���ال الذي���ن يعانون م���ن �صعوبات تعل���م، بن�شاط .

حرك���ي زائ���د وه���و رد فع���ل للمثيرات وظه���ور ا�ستجابة غ�ي�ر �صحيح���ة �أو ن�شاط 
حركي غير ملائم في بع�ض المواقف.

66 لاان�سح���اب و�ضع���ف لااندماج :�أن الم�شاكل التي يعانون منها ذوي �صعوبات التعلم .
نتيج���ة �ضع���ف ت�أقلمه���م لمتطلب���ات المدر�س���ة، تجعلهم ي�شع���رون بالإحب���اط ب�شكل 
كب�ي�ر، وه���ذا ق���د ي����ؤدي �إلى �ضعف الرغب���ة في الظه���ور ولااندماج م���ع الآخرين. 
ولا يرغب���ون في الم�شارك���ة للإجابة عن الأ�سئل���ة �أو الم�شاركة في الن�شاطات ال�صفية 

واللا�صفية.
77 �صعوب���ات في تكوي���ن علاق���ات اجتماعي���ة �سليمة: نق����ص في المه���ارات لااجتماعية .

للفرد قد ت�ؤثر على جميع جوانب الحياة.
88 يع���اني التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن �ضع���ف التح�صي���ل الدرا�س���ي ويع���د .

م�شكل���ة تربوي���ة م���ن الناحية الأكاديمي���ة، حيث يعاني ذوي �صعوب���ات التعلم من 
�ضع���ف التح�صي���ل في جميع المواد الدرا�سية، والبع�ض الآخر قد يعاني من ق�صور 

في مو�ضوع واحد �أو �أكثر.

: Academic Engagement المحور الثاني الاندماج الأكاديمي
لقد تعددت تعريفات لااندماج الأكاديمي حيث عرفها كل من:

   ع���رف Jimerson (2003,p.27) لااندم���اج الأكاديم���ي ب�أن���ه م�ست���وي م�شارك���ة 
التلامي���ذ واندماجه���م وات�صالهم بالمدر�س���ة بالإ�ضافة �إلي الدافعي���ة للتعلم وتحقيق 

الأهداف. 
    كما عرف coates (2007,p122) لااندماج الأكاديمي ب�أنه بناء وا�سع يهدف �إلي 
�أن ي�شم���ل الجوانب الأكاديمية وغير الأكاديمي���ة لخبرة الطالب والتي ت�ضم مايلي: 
الأن�شط���ة والتعل���م التع���اوني، الم�شارك���ة في الأن�شط���ة الأكاديمي���ة ال�صيفي���ة، و�إقام���ة 

العلاقات مع �أع�ضاء هيئة التدري�س، والم�شاركة في �إثراء الخابرت.
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     كم���ا عرف���ت �شروق الزهران���ى )2018، �ص.254( لااندم���اج الأكاديمي ب�أنه م�شاركة 
التلمي���ذ في الأن�شطة التعليمي���ة المختلفة التي تتم داخل الم�ؤ�س�سة التعليمية وتت�ضمن 
ب���ذل الجه���د، والمثابرة، وا�ستثم���ار الطاق���ات والإمكانيات الداخلي���ة المختلفة التلميذ، 

كذلك الم�شاركة العاطفية للآخرين، وزيادة درجة الدافعية للتعلم.
    وعرفت كل من �إينا�س �صفوت وهانم �سالم )2020، �ص.77( لااندماج ب�أنه م�شاركة 
الطالب معرفياً ووجدانياً و�سلوكياً فى الأن�شطة والفعاليات المرتبطة بما يدر�سه من 
مق���ررات، وينق�س���م �إلى ثلاث جوانب معرفي���ة ووجدانية و�سلوكي���ة، ويت�ضح الجانب 
المعرفي من خلال المجهود العقلي فيما يتعلمه الطالب، �أما الجانب لاانفعالي فيظهر 
م���ن خلال م�شاعر التلاميذالإيجابية نحو عملي���ة التعلم، والجانب ال�سلوكي يتمثل 

فيما يبذله الطالب من جهود �سلوكية فعلية لتح�سين عملية التعلم. 
    وم���ن العر����ض ال�ساب���ق يت�ض���ح �أن مفه���وم لااندم���اج ي�شم���ل ع���دة جوان���ب معرفي���ة 
وانفعالي���ة و�أكاديمي���ة، وه���و م�شاركة التلامي���ذ بفعالية في الأن�شط���ة التعليمية وبذل 
الجه���د لتحقي���ق �أهداف التعلم من خلال م�شاركة المعل���م والزملاء، كما �أن التلاميذ 
المندمج�ي�ن �أكاديمي���اً لديهم قدرة على تحقيق �أهداف التعلم المرجوة، لأنه يكون ناتج 
ع���ن رغبة ودافعي���ة داخلية ويتميزون بالجد والمثابرة والم�شارك���ة في الأن�شطة ال�صفية 
واللا�صفية، ولذلك �سوف تتبنى الباحثة تعريف �إينا�س �صفوت وهانم �سالم )2020( 
لأن���ه �أ�شمل و�أع���م هذه التعريفات حي���ث يو�ضح الأبعاد الثلاث���ة للاندماج الأكاديمي 

المعرفية والوجدانية والأكاديمية.

�أبعاد الاندماج الأكاديمي:
   قد اختلف التربويون في تحديدهم �أبعاد ومكونات لااندماج الأكاديمي، فمنهم من 
ق���دم نم���وذج ثنائ���ي الأبعاد للاندم���اج الأكاديمي، في حين قدم البع����ض نموذج ثلاثي 
الأبعاد للاندماج الأكاديمي، بينما ذكر البع�ض �أن لااندماج الأكاديمي يت�ضمن �أربعة 

�أبعاد، وفيما يلي عر�ض لأهم هذه النماذج.
ذكرت غادة �شحاتة )2018،�ص.28( نوعين من لااندماج وهما:

1- الاندم�اج الم�س�تمر: وي�شير �إلى �سل���وك التلميذ وعواطفه وعملي���ات تفكيره �أثناء 
الي���وم الدرا�س���ي، وي�شمل ثلاث مكونات، الأول )ال�سلوكي( وه���و الوقت الذي يق�ضيه 
التلميذ في العمل وقوة التركيز والجهد والميل للبقاء و�أداء المهمة. والثاني )العاطفي( 
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وي�شم���ل م�ستوي���ات عالية م���ن العاطفة الإيجابية �أثناء �إكم���ال الن�شاط مثل الحما�س 
والتفا�ؤل والف�ضول ولااهتمام. والثالث )المعرفي( وي�شمل فهم التلاميذ لماذا يفعلون 

ما يفعلون وما هي �أهميته.
�إلى  وي�ش�ي�ر  لااندم���اج  في  ا�ستخدامً���ا  الأق���ل  المك���ون  وه���و  التح�دي:  فع�ل  ردود   -2
ا�ستراتيجي���ات المواجه���ة التي ي�ستخدمها التلامي���ذفي التعامل مع التحدي وبخا�صة 
م���ا �إذا كان���وا ي�شاركون �أو ين�سحبون عند مواجهة الف�ش���ل با�ستخدام الجهد والتفكير 
لاا�ستراتيج���ي وح���ل الم�ش���كلات والبحث ع���ن المعلوم���ات والتجري���ب، والتخطيط لمنع 

حدوث الم�شكلات في الم�ستقبل. 
و�أو�ضح  Frederick ( 2004,p.63) ثلاثة �أنواع للاندماج الأكاديمي:

الجان���ب  �أن  �إلي  ي�ش�ي�ر   Emotional engagement: الانفع�الي  الاندم�اج   -1
لاانفع���الي يرتب���ط ب���ردود الأفع���ال العاطفي���ة والإيجابي���ة وال�سلبي���ة المثاب���رة اتج���اه 

الزملاء والمعلمين والمهام الأكاديمية والمدر�سية ب�شكل عام. 
2- الاندماج المعرفي Cognitive engagement: ويت�ضمن هذا البعد ا�ستثمار 
الطالب للتعلم، كما يت�ضمن مداخل التعلم وا�ستراتيجيات التنظيم الذاتي، وكذلك 
لاا�ستع���داد ولااهتم���ام لإتق���ان المهارات والمه���ام الأكاديمية ال�صعب���ة، وي�شير �إلى جودة 

العمليات المعرفية، وطرق التعلم التي ي�ستخدمها الطلبة. 
ثلاث���ة  ويت�ضم���ن   :Engagement behavioral  ال�س�لوكي الاندم�اج   -3
ا�ستخدام���ات عام���ة الأولي ال�سلوكيات الإيجابية مثل �إنجاز الواجبات المدر�سية، اتباع 
القواع���د، والتم�س���ك بالمعايير داخل الف�صول وغياب ال�سلوكي���ات الم�ضطربة، والثانية 
الم�شارك���ة في التعل���م والمه���ام الأكاديمي���ة، وت�شم���ل المناق�ش���ة وط���رح لاا�سئل���ة ولاانتب���اه 
والتركي���ز وب���ذل الجه���د، والثالث���ة الم�شارك���ة في الأن�شط���ة المرتبطة بالمدر�س���ة وت�شمل 

الأن�شطة الريا�ضية والإدارية.
وقد فرق )P.22)  Van Uden ,2014بين ثلاثة �أنواع من لااندماج وهي:

   لااندماج ال�سلوكي ويحدث عندما يندمج الطالب في الدرو�س في الوقت المحدد بكل 
جه���ده، ولااندماج الوجداني ويحدث عندما يندمج الطالب ويكون متحم�ساً لعملية 
التعل���م داخل الف�صل ويمتلك اتجاهات �إيجابية نحو عملية التعلم، ولااندماج المعرفي 
:ويح���دث عندم���ا يفه���م الطال���ب �أهمية تعلم���ه، وي�ستفيد م���ن قدراته عل���ى التنظيم 

الذاتي لعملية تعلمه.
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  �أما Appleton (2006,p.430) فقد حدد �أربع �أبعاد للاندماج الأكاديمي هي: 
    البع���د الأكاديم���ي وال���ذي يعك�سة بع�ض الم�ؤ�ش���رات مثل الم�ؤ�شرات مث���ل الوقت الذي 
ي�ستغرقة الطالب في المهمة، و�إنجاز الواجبات المنزلية، الثقة في الو�صول �إلي التخرج، 
والبع���د ال�سلوك���يBehavioral  مث���ل الح�ض���ور، والم�شارك���ة في ال�ص���ف، والم�شاركة في 
لاان�شط���ة اللا�صفي���ة، والبعد النف�سي psychological وال���ذي يت�ضمن علي �سبيل 
المث���ال لاانتم���اء، وتحدي���د الهوي���ة والعلاقات م���ع لااق���ران، والمعلمين والبع���د المعرفي  
التعل���م، الأه���داف  الذات���ي، والتعل���م، تقيي���م  التعلي���م  cognitiveوال���ذي يت�ضم���ن 

ال�شخ�صية لاا�ستقلالية.
و�أك���د Reeve & Tseng (2011,p.257) وج���ود �أربع���ة �أبعاد للاندماج الأكاديمي 

هي: 
   البع���د ال�سلوك���ي، والبع���د لاانفع���الي، والبع���د المع���رفي، وبع���د لااندم���اج بالتفوي�ض، 
وي�شير لااندماج بالتفوي�ض �إلى م�ساهمة الطالب البناءة فى عملية التعلم، و�أن هذا 
الن���وع م���ن لااندم���اج )بالتفوي�ض( يقوم في���ه التلاميذب�شكل متعم���د ب�إطفاء الطابع 
ال�شخ�ص���ي عل���ي ما يتعلم���وه، وتحديد ال�ش���روط التي فيه���ا التعلم، و�إظه���ار الطالب 
المب���ادرة وط���رح الأ�سئل���ة، والتعب�ي�ر ع���ن م���ا يحتاجونه، وطل���ب التو�ضيح���ات، و�إيجاد 

الخيارات، ويجعل المعلمون يعرفون بماذا يهتمون، وما يريدون.
   من خلال العر�ض ال�سابق لأبعاد لااندماج الأكاديمي يت�ضح �أن هناك تعدد واختلاف 
وفق �آراء الباحثين، حيث اتفقت كل البحوث على تعدد �أبعاد لااندماج واختلاف عدد 
الأبع���اد فم���ن الباحثين من ذكر �أنه ثنائي الأبعاد مث���ل  غادة �شحاتة )2018،�ص.28(، 
ومنه���م من �أو�ض���ح �أنه ثلاثي الأبع���اد مث���لFredericks (2004,p.62)، كما وذكر  
Appleton (2006,p.430)الت�صني���ف الرباعي، ولكن معظم البحوث اتفقت على 
الأبعاد الثلاثة وهي البعد ال�سلوكي، والبعد المعرفي، والبعد لاانفعالي، ولذلك �سوف 
تتبن���ى الباحثة الت�صنيف الثلاثي، و�أن مي���زة الت�صنيف الثلاثي �أنه ي�ستخدم �أنماط 
يعرفها كل من المعلمين والمديرين، وي�سمح في الوقت نف�سة بفح�ص دقيق للديناميات 
والآلي���ات الداخلي���ة ت�ش�ي�ر �إلي ط���رق تفاع���ل الأبع���اد الثلاث���ة للاندم���اج م���ع بع�ضها 
البع����ض، بينم���ا الدينامي���ات الخارجية تهتم بكيفي���ة ا�ستجابة الطال���ب في �ضوء هذه 

الأبعاد للظروف الحياتية. 
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النظريات المف�سرة للاندماج الأكاديمي: 
    لق���د اختلف���ت �آراء الباحث�ي�ن حول النظري���ات المف�سرة للاندم���اج الأكاديمي، وذلك 
توج���د العيدي���د م���ن النظريات والنم���اذج المف�س���رة للاندماج الأكاديم���ي، ومن خلال 
مراجع���ة الدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ة يمكن تحدي���د مجموعة م���ن النظريات الى 

تناولت مفهوم لااندماج الأكاديمي �أهمها:
 kahn (1990) : ذكرت غادة �شحاتة )2018،�ص.32( نموذج

1- نموذج  kahn ( 1990) للاندماج:
  حي���ث يعرف���ه ب�أن���ه ظاهرة نف�سي���ة تت�ضم���ن م�شاركة المتعل���م في الأن�شط���ة التعليمية 
المختلف���ة �س���واء كان���ت �صفي���ة �أو لا �صفي���ة، ويت�أث���ر بمجموع���ة م���ن العوام���ل ومنها: 
)طبيعية ودرجة �صعوبة الأن�شطة التي يمار�سها المتعلم – طبيعة الخابرت والمهارات 
الت���ي يمتلكه���ا المتعلم، وطبق���اً لهذا الت�صور يوج���د �شكلين للاندماج هم���ا )لااندماج 

المعرفي - لااندماج البدني(.

 :Astin (1993( 2- نظرية الم�شاركة
   عرفت)Astin (1993 لااندماج الأكاديمي علي �أنة كمية ونوعية الطاقة النف�سية، 
والج�سدي���ة الت���ي ت�ستثم���ر م���ن جانب التلمي���ذ في الأن�شط���ة التعليمي���ة المختلفة التي 
يمتلكها الطالب وتظهر بو�ضوح في العمل الأكاديمي، والم�شاركة في الأن�شطة ال�صيفية، 
واللا�صيف���ة وفي التفاع���ل مع المعلمين والزملاء ومن ثم ف�إن هذا النموذج يتكون من 
ثلاث���ة مكونات هي الم�شاركة الأكاديمية، الم�شاركة مع �أع�ضاء هيئة التدري�س، الم�شاركة 

مع الأقران )محمد الكنج، 2015، �ص.327(.
ويعتمد ت�صور (Astin1999,p.519) على خم�سة م�سلمات �أ�سا�سية هي:

11 لااندماج هو ا�ستثمار الطاقة النف�سية والج�سدية في المهام التعليمية المختلفة..
22 يندم���ج التلامي���ذ بدرجات مختلف���ة، وكذلك يختلف م�ست���وى اندماج الفرد من .

مو�ضوع لآخر.
33  لااندماج له خ�صائ�ص كمية وكيقية..
44  التلامي���ذ يتعلمون �أف�ضل عندما يندمج���ون في الابرمج التعليمية المقدمة لهم .

)التلاميذيتعلمون  عندما ي�شتركون(.
55 ترتب���ط كف���اءة الممار�س���ة التعليمية بالاندم���اج وتحدد فعالي���ة التعليم من خلال .

قدرته على زيادة اندماج التلاميذ.
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      وي�ؤك���د  Astin (1999) �أن الدافعي���ة مك���ون مهم من مكونات ال�سلوك الإن�ساني 
وي�ش���دد في نظريت���ه على الملامح ال�سلوكية لخبرة التلميذ وه���و يقول �أن �أفعال الفرد 

وت�صرفاته هو ما يعرف بالم�شاركة ولي�س ما ي�شعر به الفرد �أو يفكر به. 
:Tinto (1993( 3- نظرية

    يرك���ز ه���ذا النموذج عل���ي الدور الحا�س���م للم�شاركة في النتائ���ج التربوية الإيجابية 
وكذل���ك عل���ي الفه���م الجيد للعلاق���ة بين الطال���ب وتعلم���ة ودور الم�شارك���ة في اندماج 
التلمي���ذ، فالم�شارك���ة م���ع الأقران والمعلم�ي�ن داخل وخ���ارج الف�ص���ول الدرا�سية ترتبط 
�إيجابي���ا بنوعي���ة الجه���د والمثاب���رة مم���ا ي����ؤدى �إلي زي���ادة تعلم���ة واندماج���ه وترك���ز 
عل���ى مكون�ي�ن مهم�ي�ن للاندم���اج هم���ا لااندم���اج لااجتماع���ي - لااندم���اج الأكاديمي                       

)عدنان القا�ضي،2012، �ص.55(.  
    وي�ش�ي�ر Tinto(1993,p.91) لااندم���اج لااجتماع���ي �إلى م�ست���وى ر�ض���ا التلمي���ذ 
النف�سي ولااجتماعي عن المدر�سة، وتكوين �صداقات مع زملائه، و�إح�سا�سه بالانتماء 
ال���ذي يوف���ر ل���ه ال�شع���ور بالأم���ان ال���ذي يجعل���ه يندم���ج م���ع الآخري���ن ف���ى لاان�شطة 
المختلف���ة، بينم���ا ي�ش�ي�ر لااندم���اج الأكاديم���ي �إلى درج���ة �أداء التلمي���ذ ب�ش���كل جي���د في 
الف�ص���ل الدرا�سي )الإنجاز الأكاديمي( و�أن م�شارك���ة التلاميذ عامل مهم لنجاحهم، 

و�إدراكهم �أن الدرا�سة منا�سبة وذو قيمة علمية و�شعورهم بالر�ضا تجاه ذلك.

:Pace(1984) 4- نظرية نوعية الجهد
   در����س الم�شارك���ة م���ن خ�ل�ال نوعي���ة الجه���د �إذ يعت�ب�ر �أن نوعي���ة الجه���د ه���ى المنب���ىء 
الأف�ضل لتقدم الطالب نحو تح�صيل �أهداف تربوية مهمة، �أما فيما يتعلق بالخابرت 
التربوية ت�ؤثر على م�شاركة التلاميذ فهي تتكون من الأحداث التي تحدث في البيئة 
المدر�سي���ة، وغالبي���ة هذه الخابرت تتجمع حول مرافق �شائعة مثل المكتبة، المختابرت، 
الملع���ب، والف�ص���ول الدرا�سية، والنوع الآخر من الخ�ب�ارت لا يرتبط ببناء مادي ولكن 
له �أهمية كبيرة في النمو ال�شخ�صي ولااجتماعي، مثل التفاعل مع المعلمين والزملاء 

. ( Pace,1984,p.50)

ينفق���ه  ال���ذى  الوق���ت  �إلى  الكم���ي  وي�ش�ي�ر  نوع���ي(،  )كم���ي،  الجه���د  ومف���وم      
الأن�شط���ة                                                                    �صعوب���ة  درج���ة  �إلى  ي�ش�ي�ر  والنوع���ي  الن�ش���اط،  ممار�س���ة  ف���ى  الطال���ب 

)محمد الكنج، 2015،�ص.329(. 
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     كم���ا �أن الم�ؤ�س�س���ة التعليمي���ة م�سئول���ة ع���ن اندم���اج وب���ذل الجهد وتحقي���ق النجاح، 
فالعلاق���ة ب�ي�ن نوعية الجه���د والم�ؤ�س�سة التعليمي���ة علاقة تبادلية لأن���ه عندما يكون 
ه���دف الم�ؤ�س�س���ة ه���و ا�ستث���ارة م�ستوى ع���الٍ من جه���د التلمي���ذ وتوفر له م���ن م�صادر 
ومراف���ق و�إج���راءات وبرام���ج تمكن���ه م���ن تحقي���ق �أه���داف التعل���م، وتتمث���ل م�س�ؤلي���ة 
التلمي���ذ فى ا�ستثمار الفر�ص ولاا�ستفادة مما تقدمه الم�ؤ�س�سة التعليمية وهذا يجعله 

  ( Pace,1984,p.42). أكثر اندماجًا�
:Fredricks (2004,p.60( 5- نموذج

    ع���رف فريدرك����س لااندماج علي �أن���ة عملية نف�سية خا�صة ب�إثارة لاانتباه، وا�ستثمار 
طاق���ة وجه���د التلامي���ذ في عملي���ة التعل���م تتو�س���ط العلاق���ة ب�ي�ن مدخ�ل�ات العملية 
التعليمي���ة ومخرجاته���ا، وهن���اك ثلاثة �أ�ش���كال للاندماج: ه���ي لااندم���اج ال�سلوكي: 
)الأكاديمي���ة،  بالمدر�س���ة  المرتبط���ة  الأن�شط���ة  في  التلامي���ذ  م�شارك���ة  �إلى  وينق�س���م 
لااجتماعية(. لااندماج لاانفعالي: وينق�سم �إلي الكفاءة ولااهتمام وم�شاعر لاانتماء. 
لااندم���اج المعرف���ى: ويت�ضم���ن رغب���ة التلمي���ذ في ا�ستم���رار الجه���د وال�سع���ي لتحقي���ق 
لااه���داف، ويفتر����ض �أن تحقيق لااندماج يتطلب قدر كب�ي�ر من المرونة عند التفاعل 
م���ع المكون���ات المختلف���ة لبيئة التعل���م، وكذلك لاا�ستجاب���ة بفعالي���ة و�إيجابية لمتغيرات 

بيئة التعلم.
 :Reschly (2006,p.285( 6- نموذج

     تقدم  Reschlyبنموذج مقترح للاندماج مكون من �أربعة �أبعاد هي )الأكاديمي، 
ال�سلوك���ي، المع���رفي، الوج���داني( حي���ث تم ف�صل الجان���ب ال�سلوك���ي �إلى عن�صرين هما 
الأكاديمي ويت�ضمن �إنجاز الواجبات المنزلية، وال�سلوكي يت�ضمن  الح�ضور ولااندماج  
في  الف�ص���ل  والم�شارك���ة، و�أن لااندم���اج الأكاديم���ي ق���د يك���ون مرتفع���اً �أو منخف�ض���اً، 
فالاندم���اج المرتف���ع ي�ؤدى �إلى م�شاركة التلامي���ذ في العمل الجماعي، وا�ستكمال المهام 
والمثاب���رة وتوجي���ه الأ�سئل���ة عندما ي�صعب علي���ه الفهم في بغ����ض المو�ضوعات، وتجاوز 
التوقع���ات في مهم���ة معينة، �أما لااندماج المنخف�ض قد ي�ؤدي بالتلميذ �إلى عدم �إكمال 
المهم���ة المطلوب���ة منه، و�شعوره بالمل���ل والتعب، والتعامل مع المو�ضوع���ات ال�سهلة تاركاً 

المو�ضوعات التي تحتاج �إلى تحدى.
     م���ن خ�ل�ال العر����ض ال�ساب���ق للنماذج وللت�ص���ورات والنظري���ات المختلفة للاندماج 

يت�ضح �أن:
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   لااندم���اج الأكاديم���ي ل���دى التلامي���ذ يت�أث���ر بمي���ول الف���رد واتجاهات���ه وم�ست���وى 
الدافعي���ة لديه، وبالتالى يوجد اختلاف ف���ى م�ستوى لااندماج بين تلميذ و�آخر، كما 
�أن لااندماج يقا�س كمياً وكيفياً، مثل عدد ال�ساعات التى يق�ضيها التلميذ في المذاكرة، 
ومدى فهمه للمو�ضوعات الدرا�سية، فكلما ارتفع م�ستوى لااندماج كلما كان التلميذ 
�أك�ث�ر فهم���اً وانجازاً للمه���ام التعليمية المختلفة، ويك���ون �أكثر م�شارك���ة واندماجاً مع 
المعلم�ي�ن والزم�ل�اء، وعلى العك�س من ذلك ف�إذا كان م�ستوى لااندماج منخف�ض كلما 
كان �أك�ث�ر �شع���ورا بالمل���ل وعدم �إكمال المه���ام المكلف بها، و�ضع���ف م�شاركته مع المعلمين 

والزملاء.
   اختلف���ت النظري���ات والنم���اذج في تناولها مفهوم لااندم���اج فبع�ضها عرفه ب�أنه حالة 
نف�سي���ة متع���ددة الأبعاد، ومنهم من ذكر �أن���ه يتكون من بعدين والآخر ثلاثي والآخر 

رباعي.
   رك���زت بع����ض النم���اذج على دور الم�ؤ�س�س���ة التعليمية وما توفره م���ن م�صادر ومرافق 
وبرام���ج في زي���ادة لااندماج الأكاديم���ي لدى التلاميذ، وكذل���ك م�سئولية التلميذ فى 

ا�ستثمار هذه الم�صادر لتحقيق الأهداف التعليمية وزيادة لااندماج الأكاديمي.
   م���ن خ�ل�ال عر����ض النم���اذج والنظري���ات ال�سابق���ة �س���وف تتبن���ى الباحث���ة نم���وذج 
Fredricks (2004) بت�صنيف���ه الثلاثي )المعرفي-لاانفعالي-ال�سلوكي( لأنه نموذج 
�شام���ل لجوان���ب لااندم���اج الأكاديم���ي م���ن النواح���ي المعرفي���ة والنف�سي���ة وال�سلوكية، 

وكذلك �أن معظم الدرا�سات والبحوث تبنت النموذج الثلاثي للاندماج الأكاديمي.

�أهمية الاندماج الأكاديمي:
    يع���د لااندم���اج الأكاديم���ي هدفاً لتعزيز قدرات جمي���ع التلاميذعلى التعلم الذاتي 
لك���ي ي�صبح���وا متعلمين مدى الحي���اة في مجتمع يعتمد على المعرف���ة، وي�ؤكد العديد 
ين���ذر بتح�صي���ل  الأكاديم���ي  انخفا����ض م�ست���وى لااندم���اج  �أن  الباحث�ي�ن عل���ى  م���ن 
درا�س���ي منخف����ض في الم�ستقب���ل وم�ش���كلات �سلوكي���ة عدي���دة مث���ل الت�س���رب الدرا�س���ي

 (Reeve, Tseng, 2011, p.257)، ويعتبر لااندماج الأكاديمي م�ؤ�شراً ومنبئاً للأداء 
الإيجابي والتكيف لااجتماعي والقدرة على مواجهة التحديات والم�شكلات، كما ي�شير 
(Veiga et al, 2012, p.1225). إلي مدى م�شاركة التلميذ بفعالية في �أن�شطة التعلم�
    و�أ�ش���ارت درا�س���ة  Glannville (2007)�أن لااندم���اج الأكاديم���ي ي�ؤثر ب�شكل كبير 
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في �أداء التلامي���ذ الأكاديم���ي ونجاحهم، وي�ساعده���م في مواجهة الكثير من الم�شكلات 
 Gottschalg & Zollo (2007,p.426) درا�س���ة  �أ�ش���ارت  كم���ا   ، والتحدي���ات 
ب����أن لااندم���اج مفه���وم يمث���ل مح�صل���ة للدافعي���ة الخارجي���ة الت���ي تتمث���ل في المكاف�أت 
والجوائ���ز الخارجية، والدافعية الداخلية التي ت�ؤثر على ال�سلوك القائم على الر�ضا 
الذات���ي وتوكي���ده، كم���ا �أن التلامي���ذ الأكثر اندماج���اً عندما يواجه���ون مواقف ف�شل 
يت�سم���ون بالإجته���اد والمثابرة، وا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات للتعلم �أك�ث�ر فعالية، كما �أن 
التلاميذالمندمج�ي�ن لديه���م دافع قوي، كما يت�أثر لااندم���اج الأكاديمي ببيئة التعلم، 
كلم���ا كانت مهي����أة لتلبية احتياج���ات التلامي���ذ ومتطلباتهم النف�سي���ة والعقلية كلما 

دفعت �إلى تحقيق �أعلى درجة من الإندماج الأكاديمي.
    كم���ا بين���ت درا�س���ة �أحم���د محا�سن���ة و�آخ���رون )2019، ����ص. 150( �أن التلامي���ذ ذوو 
لااندم���اج الأكاديم���ي المرتف���ع �أك�ث�ر فاعلي���ة في �أن�شط���ة الغ���رف ال�صفي���ة، ويظه���رون 
اهتمامً���ا بالنج���اح. ويت�ضم���ن لااندم���اج العاطف���ي ردود الفع���ل العاطفي���ة في الغرف���ة 
ال�صفية مثل وجود الحما�س ولااهتمام، وغياب الغ�ضب، والملل، والقلق، التلاميذ ذوو 
لااهتم���ام والدافعي���ة العالي���ة تجاه المدر�س���ة والتعلم؛ لديهم اندم���اج عاطفي مرتفع، 
ويظه���ر التلامي���ذ ذوو لااندم���اج المع���رفي الع���الي ا�ستع���داداً لتقبل التحدي���ات، وتكون 
لديه���م مرون���ة في حل الم�ش���كلات وتقييم م���دى ملاءم���ة التعلم في المدر�س���ة كالإعداد 

للم�ستقبل.
   وم���ن العر����ض ال�ساب���ق يت�ض���ح �أهمي���ة لااندم���اج الأكاديم���ي في كافة الجوان���ب لما له 
من ت�أثير فعال في تحقيق مخرجات العملية التعليمية بنجاح، حيث يجعل التلاميذ 
ي�شاركون المعلم �أثناء ال�شرح وطرح الأ�سئلة، وم�شاركة زملائهم في الأن�شطة ال�صفية، 
كم���ا يجعل لديه���م القدرة على مواجه���ة التحديات وال�صعوب���ات، وال�شعور بالحما�س 
والرغب���ة فى التعلم والتغلب عل���ى م�شاعر القلق والملل ويزيد من لااندماج في المهمة، 

فالاندماج ي�ؤثر على نجاح التلاميذ وتحقيق �أهدافهم.

العوامل الم�ؤثرة في الاندماج الأكاديمي:
     �أو�ض���ح Gasiewski et al., (2012,p. 232) ع���دة عوام���ل ت�ؤث���ر علي لااندماج 

الأكاديمي:
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11  الدافعي���ة: حي���ث يرك���ز التلامي���ذ المدفوع���ون خارجيا �أكثر عل���ي الح�صول علي .
درجات مرتفعة وتقدير �أ�ساتذتهم �أكثر من تركيزهم علي التمكن من المحتوى، 
وم���ن ث���م الرغبة في الح�صول عل���ي درجات مرتفعة وتقدي���ر المعلمين والح�صول 
عل���ي خطابات تزكية تدف���ع التلاميذ �إلي �أن يكونوا �أكثر اندماجاً. �أما التلاميذ 
المدفعون داخليا �أكثر قابلية �أن يكون لديهم خابرت تربوية داخل حجرة ال�صف 

نظراً لاهتمامهم وا�ستمتاعهم بالتعلم من �أجل التعلم، وهم �أكثر اندماجاً.
22  الثقة في القدرة: فالتلاميذ الذين يفتقرون �إلي الثقة في قدراتهم علي النجاح .

قد يفتقروا �أي�ضا �إلي عدم الرغبة في لااندماج مع المقررات.
33  الم�شاعر ال�سلبية: �إن م�شاعر التهديد وعدم الكفاءة قد تمنع الطلبة من الم�شاركة .

داخ���ل حجرة ال�ص���ف، وخ�صو�صاً عندما ترتبط م�شاع���ر التهديد بنق�ص في فهم 
المقرر.

44 �سلوكيات المعلمين وظروف حجرة ال�صف: ف�سلوكيات المعلمين ت�سهم في لااندماج .
الأكاديم���ي لدي التلاميذ، وبالتالي توجد علاقة قوية بين التلاميذ والمعلمين، 
و�أن التلامي���ذ الذي���ن ي�شع���رون �أن معلميه���م يهتم���ون به���م �أظه���روا م�ستوي���ات 

مرتفعة من لااندماج الأكاديمي في المقررات الدرا�سية.
    و�أو�ضح���ت درا�س���ة Xavier (2006) �أن الم�شاع���ر الإيجابي���ة مث���ل الحب ولاامتنان 
والأم���ل ل���دى التلامي���ذ ي�ساع���د عل���ي لااندم���اج الأكاديم���ي، وي�ساع���د التلمي���ذ عل���ي 
تجن���ب الف�ش���ل الأكاديم���ي، كم���ا �أ�ش���ارت درا�س���ة )Pilotti (2007,p.147 �إلي ت�أث���ر 
لااندماج الأكاديمي بالكثافة الطلابية في الف�صول الدرا�سية وارتباط لااندماج ب�أداء 
المعلم�ي�ن داخ���ل الف�صول، فكلما زادت الكثافة قل لااندم���اج الأكاديمي. وكما �أو�ضحت 
درا�س���ة Gunuc& Kuzu (2014,p.35) �أن التكنولوجي���ا له���ا ت�أث�ي�ر �إيجاب���ي في 
اندم���اج التلامي���ذ، و�أن لااندم���اج بدوره ي����ؤدي �إلى النجاح الأكاديم���ي. و�أكدت درا�سة                             
Ramos (2014,p.358)  على �أهمية الدعم المقدم من المحيطين بالتلميذ لتحقيق 

�أعلى م�ستويات لااندماج، �سواء كان هذا الدعم من المعلمين والأ�سرة والأقران. 
     وم���ن ذل���ك يت�ض���ح �أن لااندم���اج الأكاديم���ي يت�أث���ر بالعدي���د من العوام���ل النف�سية 
الخا�صة بالتلميذ والعوامل الخارجية الخا�صة بالبيئة المحيطة، حيث ت�ؤثر العوامل 
النف�سي���ة مث���ل الدافعية والثقة بالنف�س ب�أداء التلاميذ واندماجهم، ويت�أثر لااندماج 
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بالعوام���ل الخارجية مث���ل كثافة الف�ص���ول الدرا�سية، ومعامل���ة المحيطين بالتلاميذ 
وتلق���ى الدع���م م���ن المعلم�ي�ن، الأ�س���رة، والزم�ل�اء، وكذل���ك �أداء المعلم�ي�ن ومعاملتهم 
معه���م، ولذل���ك يج���ب لاانتب���اه �إلى �أن يكون ع���دد التلاميذف���ى الف�ص���ل منا�سب، و�أن 
يح�س���ن المعل���م معامل���ة التلمي���ذ وي�شجعهم عل���ى التفاع���ل والم�شاركة وتجن���ب العقاب 
وعب���ارات التهديد، وكذل���ك تدعم الأ�سرة التلاميذ ليندمجوا �أكاديمي�أ ويتغلبوا على 
م�شاعر الخوف والقلق ويكون لديهم ثقة بقدراتهم في مواجهة التحديات الأكاديمية 

ال�صعبة. 

م�ؤ�شرات الاندماج الأكاديمي:
    �أو�ض���ح �أحم���د محا�سن���ة و�آخ���رون )2019، ����ص.150( �أن الوقت المخ�ص����ص للمهمات 
الأكاديمي���ة و�إكمال الواجبات المنزلية، والدوام في المدر�سة ولاامتثال لقوانين وقواعد 
وتعليم���ات المدر�س���ة والإ�ستع���داد للتخ�ص����ص والم�شاركة اللامنهجية ويك���ون لااندماج 
العاطف���ي من �أفكار الطلب���ة وت�صوراتهم ومواقفهم، و�أي�ضا اهتم���ام الطلبة بالمدر�سة 
والتنظي���م الذات���ي و�أم���ا م�ؤ�ش���رات لااندم���اج لاانفع���الي تتمث���ل في �إح�سا����س الطال���ب 

بالإنتماء للمدر�سة، المدرك من الأقران والعائلة.    

     كما حددت �إينا�س �صفوت وهانم �سالم )2020،�ص.88( بع�ض الممار�سات في تح�سين 
لااندماج الأكاديمي لدي التلاميذ منها:

11 تح�سين العلاقة بين التلاميذ والمعلمين. -
22 التعاون بين التلاميذ من خلال العمل معاً لتح�سين اندماج الطالب في التعليم.-
33 الممار�سات الفعالة لأن�شطة التعليم وتطبيقها في حياتهم العملية. -
44 التغذية الراجعة الفورية، والتقيييم محددات مهمة لتح�سين لااداء.-
55 الوق���ت المخ�ص����ص للمهم���ة، يجب على الطلب���ة ق�ضاء �أوقاتهم ب�ش���كل فعال لأداء -

المهمة.
66 نق���ل التوقعات المرتفعة التي تزيد الواقعي���ة المرتفعة التي تزيد الدافعية للأداء -

الجيد.
77 احترام المواهب.-
88 تق���ديم التغذي���ة الراجعة وتق���ديم المعلومات ب�شكل �أكثر تعمق���اً في بيئة تعليمية -

داعم���ة للتفاع���ل ال�شخ�صى يفرق ب�شكل كبير في تقارب الأقران ببع�ضهم البع�ض 
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ب�ش���كل �أف�ض���ل، وج���ذب انتباه التلامي���ذ ويجعلهم �أك�ث�ر اندماج���اً. و�أن لااندماج 
م�ش�ت�رك ب�ي�ن المعلم والتلميذ، ولكى ي�صبح التلميذ مندمجاً لابد �أن يكون المعلم 

مندمجاً �أولاً.
    ومم���ا �سب���ق يت�ض���ح �أن لااندماج ل���ه م�ؤ�شرات دالة عليه تت�ض���ح في مظاهر لااندماج 
لاانفع���الي مث���ل زي���ادة الرغب���ة في التعلم وحب المدر�س���ة ولااندماج المع���رفي الأكاديمي 
يت�ض���ح في �أداء الواجب���ات المدر�سي���ة ولاالت���زام بالتعليمات، كما يمك���ن تنمية وتح�سين 
لااندم���اج ل���دى التلامي���ذ م���ن خ�ل�ال دور كل م���ن المعلم�ي�ن ف���ى تح�س�ي�ن العلاق���ة 
م���ع التلامي���ذ والتع���اون وتق���ديم التغذي���ة الراجع���ة �أثن���اء العملي���ة التعليمي���ة وهنا 
تت�ض���ح �أهمي���ة التغذي���ة الراجع���ة كعام���ل مهم ف���ى تنمي���ة لااندم���اح الأكاديمي لدى 
التلامي���ذ، وكذلك الوالدين والأقران ف���ى تقديم الدعم اللازم والم�شاركة الفعالة في                             

المدر�سة والمنزل.

قيا�س الاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ:
     �إن م�ستوي���ات لااندم���اج ترتب���ط با�ستخ���دام الط�ل�اب لاا�ستراتيجي���ة المعرفي���ة وما 
وراء المعرف���ة والتنظي���م ال���ذاني لمراقب���ة وتوجي���ه عملي���ات التعل���م الخا�صة به���م، و�أن 
م�صطل���ح لااندم���اج الأكاديم���ي ي�ستخ���دم للأ�ش���ارة �إلى التوظي���ف المع���رفي للتلاميذ، 
والم�شارك���ة لاانفعالي���ة في مه���ام تعليمية محددة، وه���ذا ينطوي عل���ى ا�ستخدام ثلاثة 
معاي�ي�ر لتقييم م�ستوى لااندم���اج الأكاديمي لدى التلاميذ ه���ي المعرفية وال�سوكية 

ولاانفعالية )م�سعد ربيع �أبو العلا 201،�ص. 270(.
كما حدد ح�سني زكريا )2009،�ص.40( معايير لااندماج وهي:

1- المعايير المعرفية: وت�شير �إلى معدل بذل التلاميذ للجهد العقلي في مهام التعلم 
عل���ى �سبي���ل المثال: الجه���ود المبذولة لدمج �أو رب���ط المعلومات الجدي���دة مع المعلومات 
ال�سابقة، ومراقبة وتوجيه وفهم المهمة من خلال ا�ستخدام لاا�ستراتيجيات المعرفية 

وما وراء المعرف. 
٢ -المعايري ال�س�لوكية: وت�شير �إلى مع���دل بذل التلاميذ لردود �أفع���ال �أو ا�ستجابات 
ن�شط���ة لمه���ام التعل���م المقدمة له���م على �سبي���ل المثال، ا�ستجاب���ة ن�شطة لموق���ف تعليمي 
�ساب���ق، وط���رح الأ�سئلة ذات ال�صلة، وحل الم�ش���كلات ذات ال�صلة، والم�شاركة في المناق�شات 

ذات ال�صلة مع المعلمين والأقران.
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�أفعاله���م  ل���ردود  التلامي���ذ  �إلى مع���دل توظي���ف  وت�ش�ي�ر   ٣ -المعايري الانفعالي�ة: 
وا�ستجاباته���م العاطفي���ة تج���اه مه���ام التعلم عل���ى �سبيل المث���ال، م�ستوي���ات عالية من 

لااهتمام واتجاهات �إيجابية نحو مهام التعلم. 
وذك���رت غ���ادة �شحات���ه )2018،����ص.41( �أن���ه يمك���ن ا�ستخ���دام مجموع���ة م���ن الأدوات 

لتحديد مدى اندماج التلاميذمنها:
1- الملاحظ�ة: حي���ث يمك���ن ا�ستخ���دام بطاق���ة الملاحظ���ة بحج���رة الدرا�س���ة لتحديد 
الثلاث���ة م�ؤ�ش���رات الدالة عل���ى اندماج التلاميذ في التعلم وه���ي: لااندماج ال�سلوكي، 

ولااندماج المعرفي، ولااهتمام بتعلم العلوم.
2- المقابلات ال�شخ�صية: ويمكن من خلالها التعرف على الخبرة ال�سابقة وما تعلمه 
الط�ل�اب، وال�س����ؤال عن �أ�سلوب التدري�س المتبع بما يعك�س مدى اندماجهم فى التعلم 

ولاانطباعات ال�شخ�صية للمعلمين عن ت�أثير التدري�س على تعلمهم واندماجهم. 
3- الا�س�تبيان: ويت�ضم���ن التقيي���م الذات���ي التلامي���ذ لتحديد م���دى اندماجهم من 
خ�ل�ال �إبداءال���ر�أي في ك���م وج���ودة التعل���م ولاا�ستراتيجي���ات التدري�سي���ة الم�ستخدم���ة 

وطرق التقييم المتبعة.
   وم���ن خ�ل�ال عر����ض معاي�ي�ر لااندماج الأكاديمي �س���وف ت�ستخدم الباحث���ة ا�ستبيان 
لااندم���اج الأكاديمي ل���دى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم )�إع���داد الباحثة( وذلك في 
�ض���وء الثلاث���ة �أبعاد المح���ددة �سابقاً )لااندم���اج ال�سلوكى، لااندماج المع���رفي، لااندماج 

لاانفعالي(، حيث ا�ستخدمت الدرا�سات ال�سابقة المقاي�س ولاا�ستبيانات لتقييمه.

الاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم:
     يع���د اندم���اج التلامي���ذ في المدر�س���ة م�ؤ�شرً���ا قويًا للم�س���ارات الأكاديمي���ة الإيجابية 
وال�سلبي���ة ونتيج���ة لذل���ك؛ تم لااهتم���ام به في ال�سن���وات الأخيرة كظاه���رة ذات �أهمية 
كب�ي�رة، حي���ث يعد لااندماج الأكاديمي المنخف�ض في المدر�س���ة عامل خطر قوي نتيجة 
ع���دم القدرة على التكيف، والأداء الأكاديمي ال�ضعيف والت�سرب من المدر�سة، وكذلك 
ال�سلوكي���ات التخريبي���ة والمعادية للمجتم���ع (Wang & Eccles, 2012,p.880)؛ 
نتيج���ة لذل���ك، �أ�صب���ح هن���اك اهتمام متزاي���د بت�صمي���م التدخلات التي تع���زز اندماج 

 (Gillies,2010,p.25). التلاميذ لأنها ت�شكل مفتاحًا للنجاح في المدر�سة
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   كم���ا �أن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م مم���ن يعان���ون م���ن نق����ص لاانتب���اه وفرط 
الحرك���ة لديه���م  م�ستويات منخف�ضة من لااندماج الأكاديمي ب�سبب ا�ضطراب نق�ص 
لاانتب���اه وي����ؤدي �إلى )عدم القدرة على �إكم���ال المهمة، وف�شل في لاا�ستماع �إلى تعليمات 
، وتغي�ي�ر الأن�شط���ة كثيرًا ولااندف���اع الف�شل في منع لاا�ستجاب���ات الغير ملائمة؛ مما 
ي����ؤدي �إلى �أخط���اء �أكاديمي���ة، و�س���وء التخطيط، وقل���ة لاا�ستعداد الجي���د للاختبارات                   

.( Raggi &  Chronis ,2006,p.90)

   حيث هدفت درا�سة Paulo (2015)  �إلى و�صف لااندماج متعدد الأبعاد مع المدر�سة 
لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، �شارك في هذه الدرا�سة )488( تلميذًا )متو�سط ​​
العم���ر13.46(، و�أ�شارت النتائج �أن التلامي���ذ الذين يعانون من نق�ص لاانتباه وفرط 
الن�شاط لا يختلفون عن التلاميذ الذين لا يعانون من نق�ص لاانتباه وفرط الن�شاط 
)العاديين(. و�أن التلاميذ الذين يعانون من �ضعف الب�صر والحركة الع�صبية �سجلوا 
درج���ات �أعل���ى في بع�ض الم�ؤ�شرات المعرفية وال�سياقية للاندماج؛ و�سجل التلاميذ ذوو 

الإعاقة الذهنية م�ستويات �أقل من الم�ؤ�شرات المعرفية للاندماج. 
    لك���ن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م يت�صف���ون بم�ستويات �أقل م���ن الدعم للتعلم 
والتعزي���ز من والديهم مقارنة بالتلامي���ذ الآخرين و�أن التلاميذ الذين لديهم دعم 
م�ستم���ر في حياتهم يك�شفون عن م�ستوي���ات �أعلى من لااندماج الأكاديمي في المدر�سة، 

 (Wooley,2007,p.47). بما في ذلك الأبعاد المعرفية
     كم���ا �أن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م يعان���ون م���ن درج���ات �أق���ل في العدي���د من 
جوان���ب لااندم���اج الأكاديمي م���ع المدر�س���ة: الدافع الداخل���ي، والتطلع���ات والأهداف 
الم�ستقبلي���ة، والم�شارك���ة المعرفي���ة ودع���م الوالدين للتعل���م، وت�شير هذه النتائ���ج �إلى �أن 
التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م لديه���م �أه���داف �أكاديمي���ة �أق���ل في الم�ستقب���ل، و�أنه���م 
ي���رون �أن العم���ل المدر�سي �أقل �صلة ولديهم �سيطرة �أقل �إنجازاً المهام المدر�سية مقارنة 
بالتلامي���ذ العادي�ي�ن، ويرتبط انخفا����ض الم�شاركة المعرفي���ة ارتباطًا وثيقً���ا بالم�سارات 
الأكاديمي���ة ال�سيئ���ة وي�ساع���د ه���ذا في فه���م �سب���ب مخ���اوف �أولي���اء �أم���ور التلامي���ذ 
ذوي �صعوب���ات التعل���م ب�ش����أن الخي���ارات المهني���ة لأطفاله���م، والعلاق���ات لااجتماعي���ة                                                   

 (Hanley, 2014,p.110)
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     ويدع���م الآب���اء �أطفاله���م للتعل���م وفقً���ا لخابرته���م وت�صوراته���م ح���ول الق���درات 
المعرفي���ة لأطفاله���م م���ن خ�ل�ال درج���ات لااختب���ارات والأداء الأكاديمي، كم���ا �أن دعم 
الأق���ران للتعلم يعمل على تعزيز لااندماج الأكاديمي للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم 

 (Carter,2006,p.287).
     حي���ث هدف���ت درا�س���ة  Annemarie (2000) �إلى التع���رف عل���ى م���دى لااندم���اج 
وتعل���م التلامي���ذ الذين يعانون من �صعوبات التعل���م �أثناء م�شاركتهم في منهج ي�سمى 
لاا�ستف�س���ار الموج���ه لدع���م الق���درة عل���ى الق���راءة والكتاب���ة. تم تطبي���ق نم���وذج درا�سة 
الحال���ة لتلمي���ذ م���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م، والتع���رف عل���ى دور التعزي���ز فى تح�سين 
لااندم���اج، و�أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن التعزيز يعمل على زيادة معدل الم�شاركة ولااندماج 

لدى التلاميذ ذوى �صعوبات التعلم وفى زيادة التح�صيل الدرا�سى.
    كم���ا هدف���ت  درا�س���ة Brian (2014)  �إلى ا�ستخ���دام نم���وذج التدري����س التب���ادلي 
لمقارن���ة لااندم���اج الأكاديم���ي ومخرج���ات ونتائ���ج العملي���ة التعليمي���ة ف���ى )تحدي���د 
معن���ى الكلمة والطلاق���ة القرائية( ب�ي�ن الأ�سلوب التقليدى ف���ى التدري�س والابرمج 
التعليمي���ة لاالكتروني���ة. تم تطبي���ق الدرا�س���ة عل���ى )4( طلاب يعانون م���ن �صعوبات 
التعل���م الملتحق�ي�ن ب�أح���د المدار����س الخا�ص���ة. تم التدري����س له�ؤلاء التلامي���ذ بطريقة 
التدري����س التب���ادلي ب�ي�ن الطريق���ة التقليدي���ة وطريقة الابرم���ج التعليمي���ة )الذكاء 
لاا�صطناع���ي(. وطبق���ت كل طريق���ة )7( جل�سات لي�صبح عدد الجل�س���ات )14( جل�سة، 
م���ع تغيير الظ���روف التعليمية المنا�سبة لكل طريقة. �أ�ش���ارت النتائج �أن كلا المنهجين 
ع���ززا الم�شارك���ة ولااندم���اج الأكاديم���ي، �إلا �أن طريق���ة التدري����س با�ستخ���دام الابرم���ج 
التعليمي���ة )ال���ذكاء لاا�صطناع���ى( �أكثر فعالي���ة من طريق التدري����س التقليدية، كما 
�أ�ش���ارت النتائ���ج �أن الط���رق التقليدية فى التدري�س �أك�ث�ر فعالية من طريقة الابرمج 
التعليم���ة ف���ى التحلي���ل الب�ص���رى والكم���ى للكلم���ات والطلاق���ة القرائي���ة. كم���ا طبق 
عل���ى التلامي���ذ مقيا����س لمعرف���ة الأف�ضلي���ة لااجتماعي���ة للتعلي���م التقلي���دي والذكاء 

لاا�صطناعي، و�أ�شارت النتائج �أن كلا النوعين �شائعين لدى التلاميذ.  
     كم���ا �أن المدار����س ق���ادرة عل���ى توف�ي�ر الظ���روف اللازمة لتح�س�ي�ن لااندماج لجميع 
التلامي���ذ، ويمك���ن القي���ام بذل���ك من خ�ل�ال الجمع ب�ي�ن التدخلات الت���ي تهدف �إلى 
تطوي���ر كل م���ن نق���اط ق���وة التلمي���ذ ف���ى الأداء لااجتماع���ي والعاطف���ي الإيجاب���ي                              

.( Moreira, 2010,p.310)
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   كم���ا هدف���ت درا�سة)Paulo  )2015 �إلى و�صف لااندماج متعدد الأبعاد مع المدر�سة 
لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، �شارك )388( تلميذًا في هذه الدرا�سة )بمتو�سط ​​

العم���ر13.46(. و�أ�شارت النتائ���ج �أن التلاميذ الذين يعانون من نق�ص لاانتباه وفرط 
الن�شاط لا يختلفون عن التلاميذ الذين لا يعانون من نق�ص لاانتباه وفرط الن�شاط 
)العادي�ي�ن(. التلامي���ذ الذي���ن يعانون من �ضع���ف الب�صر والحرك���ة الع�صبية �سجلوا 
درج���ات �أعلى في بع�ض الم�ؤ�شرات المعرفي���ة وال�سياقية للاندماج؛ و�سجل التلاميذذوو 

الإعاقة الذهنية م�ستويات �أقل من الم�ؤ�شرات المعرفية للاندماج. 
   كم���ا هدف���ت درا�س���ة)Emad Yousefi  )2019 �إلى التحقي���ق م���ن فعالي���ة تدخ���ل 
علاج���ي قائ���م عل���ى الوظائ���ف التنفيذي���ة ف���ى لااندم���اج الأكاديم���ى ومفه���وم ال���ذات 
الأكاديم���ي للتلاميذ الم�صابين بعُ�سر الق���راءة، تكونت عينة الدرا�سة من )30( تلميذًا 
م���ن تلامي���ذ ال�صف الثال���ث لاابتدائي يعانون م���ن ع�سر القراءة، و�أ�ش���ارت النتائج �أن 
التدخ���ل القائ���م عل���ى الوظيفة التنفيذية �أث���ر ب�شكل كبير على لااندم���اج الأكاديمي، 
ومفه���وم الذات الأكاديم���ي للتلاميذ الم�صابين بعُ�سر الق���راءة،تم التو�صية با�ستخدام 
هذا التدخل لتعزيز الم�شاركة المدر�سية وتح�سين مفهوم الذات لدى التلاميذ الم�صابين 

بعُ�سر القراءة.
    وهدف���ت درا�س���ة نب���وي لاا�شت���ح )2020( �إلي �إع���داد برنامج قائم عل���ي العزم الذاتي 
والك�ش���ف ع���ن فاعلي���ة البرنام���ج في تح�س�ي�ن التح�صي���ل ولااندم���اج المدر�س���ي ل���دى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في مادة العلوم، تكونت عينة الدرا�سة من )30( تلميذًا 
من ذوي �صعوبات تعلم العلوم منخف�ضي لااندماج المدر�سي. �أ�شارت النتائج �إلى وجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي درجات تلامي���ذ المجموعة التجريبية التي 
در�س���ت با�ستخدام البرنام���ج القائم علي العزم الذاتي ودرج���ات تلميذًا من المجموعة 
ال�ضابط���ة الت���ي تدر����س بالطريقة العادي���ة ل�صالح المجموعة التجريبي���ة في التطبيق 

البعدي عند م�ستوى )0.01( لكلا من التح�صيل ولااندماج الأكاديمي )المدر�سي(. 
     من خلال ما �سبق حددت الباحثة ثلاثة �أبعاد لمقيا�س لااندماج الأكاديمي )انفعالي، 
�سلوك���ي ، مع���رفي(، فالاندم���اج ينتج ع���ن دوافع داخلي���ة بهدف الرغب���ة في التعلم، و�أن 
لااندم���اج يت�أث���ر بعدد من العوامل مثل البيئ���ة التعليمية وممار�سات المعلمين، الدعم 
المق���دم م���ن الوالدي���ن، وكذل���ك التكنولوجي���ا، و�أن زيادة اندم���اج التلامي���ذ يزيد من 
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فر����ص نجاحهم وتحقي���ق الأهداف التعليمية، والتغلب عل���ى م�شاعر القلق والخوف، 
ويكون لديه دافعية للتعلم ومواجهة التحديات التعليمية المختلفة.

 مقايي�س تناولت مفهوم الاندماج الأكاديمي:
اطلع���ت الباحث���ة عل���ى ع���دد م���ن المقايي����س العربي���ة والأجنبية الت���ي تناول���ت مفهوم 

لااندماج الأكاديمي ومن هذه المقايي�س:
1- مقيا�س م�سعد ربيع �أبو العلا )2011(:

   تم ترجمة مقيا�س Fredericks, et all (2005) ،  تكون المقيا�س من )19( عبارة 
تت���وزع على ثلاثة �أبع���اد لااندماج )ال�سلوكي، الإنفعالي، المع���رفي(، تكون الإجابة على 
عب���ارات المقيا����س بالإختيار من )تنطب���ق دائما، تنطبق غالبا، تنطب���ق �أحيانا، تنطبق 
نادرا، لاتنطبق �أبدا(، وتتراوح الدرجة على كل مفردة من)٥-1( وفقا لمدى الإنطباق 
وتراوح���ت معام�ل�ات ارتب���اط �ألف���ا في البيئة الأجنبي���ة ب�ي�ن  )0,72 ،0,83( وفي البيئة 
العربي���ة تراوح���ت معام�ل�ات لاارتب���اط بين درجة البن���د و بين الدرج���ة الكلية للبعد 
)0,78، , 0,86 (كم���ا �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتب���اط بين درجة البع���د والدرجة الكلية 
مرتفع���ة حي���ث )0,87( للاندم���اج ال�سلوك���ي، )0,98 ( للاندم���اج الإنفع���الي، )0,92( 

للاندماج ال�سلوكي وبذلك �أثبتت النتائج كفاءة المقيا�س.

:veiga (2012) 2- مقيا�س
مقيا�س يتكون المقيا�س من ثلاثة �أبعاد )معرفية, انفعالية، �سلوكية( من )20( عبارة 
لأبع���اد لااندم���اج الأكاديم���ي، تم ح�س���اب قيم���ة �ألف���ا كرونباخ لأبع���اد المقيا����س )0,76( 
وح�س���اب التحلي���ل العامل���ى )0,83( وح�ساب تحلي���ل التباي���ن )40,56(، وبذلك �أثبتت 

النتائج كفاءة المقيا�س و�أنه يتميز بخ�صائ�ص �سيكومترية جيدة.

3- مقيا�س �صفاء علي عفيفي )2016(:
     تك���ون المقيا����س في �صورت���ه النهائي���ة م���ن )56( مفردة موزعة على ثلاث���ة �أبعاد، تم 
تطبي���ق المقيا����س ب�ش���كل جماعى لقيا����س �أنماط اندم���اج طلاب الجامع���ة، وي�ستجيب 
الط�ل�اب عل���ى مقيا����س خما�س���ي بطريق���ة ليك���رت )5-4-3-2-1( م���ن )1- لا تنطبق 
تمام���اً، 2- تنطب���ق نادراً، 3- تنطبق �أحياناً، 4- تنطبق غالباً، 5- تنطبق تماماً( وذلك 
في حال���ة المف���ردات الموجب���ة، �أم���ا في حالة المف���ردات ال�سالب���ة فينعك�س الت�صحي���ح. و�أن 
معام�ل�ات الثبات الأبعاد الفرعية لمقيا�س لااندماج الأكاديمي للطلاب كانت مرتفعة 
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جداً ، حيث تراوحت قيم معاملات ثبات �أوميجا )0,80( للاندماج ال�سلوكي و )0,84( 
للاندم���اج الوجدان���ى، وق���د ات�ضح ذلك من خ�ل�ال ارتفاع قيم ت�شبع���ات المفردات على 
الأبع���اد الفرعي���ة، وذل���ك �أي�ض���اً على لاات�س���اق الداخلى لمف���ردات المقيا����س. و�أن الأبعاد 
الفرعي���ة لمقيا����س اندم���اج الط�ل�اب له���ا م�ؤ�شرات ج���ودة مطابق���ة جي���دة، وكانت قيم 
م�ؤ�ش���رات ج���ودة المطابق���ة والمطابق���ة المعدل كلها مرتفع���ة، حيث تع���دت) 0,90 ، 0,8(، 

وبذلك �أثبتت النتائج كفاءة المقيا�س.

5- مقيا�س حنان ح�سين محمود )2017(: 
   تك���ون المقيا����س م���ن )36( عب���ارة موزع���ة عل���ى �أربع���ة �أبع���اد للاندماج ه���ي )المعرفي، 
العب���ارات  عل���ى  المفحو����ص  ويجي���ب  بالتفوي����ض(،  لااندم���اج  ال�سلوك���ي،  لاانفع���الي، 
بطريقة التقدير الذاتي من خلال مقيا�س ليكرت الخما�سي )موافق ب�شدة- موافق- 
محاي���د – غ�ي�ر موافق- غير موافق ب�شدة( )5-4-3-2-1( في حالة العبارات ال�سالبة                             
)1-2-3-4-5(، تم ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط للأبعاد وتراوحت ب�ي�ن )0,880، 0,287( 
دال عن���د )0,01(، تم ح�س���اب معام���ل لاارتباط للأبع���اد مع الدرجة الكلي���ة للمقيا�س 
تراوح���ت م���ن )0,645 ، 0,896( دال عن���د )0,01(، كم���ا تم ح�ساب معام���ل �ألفا كرونباخ 
ت���راوح بين )0,628 ، 0,894( وح�ساب التجزئ���ة الن�صفية ل�سبيرمان )0,581 ، 0,849(، 

و�أثبتت النتائج �أن المقيا�س يتميز بخ�صائ�ص �سيكومترية جيدة. 

6- مقيا�س �أحمد محا�سنة، �أحمد العلوان ، عمر العظامات )2018(:
   تك���ون المقيا����س م���ن )44( عب���ارة موزع���ة عل���ى ثلاث���ة �أبع���اد )ال�سلوك���ي، المع���رفي، 
لاانفع���الي( تم ح�س���اب �ص���دق المقيا�س من خ�ل�ال التحليل���ي العالنيو�أ�سف���رت النتائج 
ع���ن وجود ثلاثة عوامل بن�سب���ة )40,308%( من التباين الكلي، وتم ح�ساب معاملات 
لاارتابط للأبعاد والدرجة الكلية للمقيا�س تراوحتربين ) 0,86 ،0,92(، تم ح�ساب ثبا 
تالمقيا����س با�ستخ���دام اختبار )ت( )0,880( وتم ح�ساب معام���ل �ألفا كرونباخ للمقيا�س 

ككل )0,73( ، وبذلك �أثبتت النتائج كفاءة المقيا�س. 

7- مقيا�س غادة محمد �شحاتة )2018(:
    تك���ون المقيا����س من ثلاثة �أبعاد )لاانفع���الىي، ال�سلوكي ، المعرفي( وتكون في �صورته 
النهائي���ة م���ن  )39( مفردة.وكان���ت طريق���ة لاا�ستجابةعل���ى مف���ردات المقيا����س م���ن 
خ�ل�ال مقيا�س متدرج م���ن �أربع نقاط على مقيا�س ليك���رت )تنطبق بدرجة مرتفعة، 
تنطب���ق بدرج���ة متو�سط���ة، تنطب���ق بدرج���ة منخف�ض���ة، لا تنطبق( وت�أخ���ذ تقديرا ت                               
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)4-3-2-1(، تم ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط لدرجات الحري���ة )0,267( وكانت النتيجة 
دال )0,01( ، كما تم ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ )0,926( وح�ساب التجزئئة الن�صفية                                              
)0,882 ،0,944(، وبذلك �أثبتت النتائج �أن المقيا�س يتميز بخ�صائ�ص �سيكومترية جيدة.
  ومن خلال لااطلاع على هذه المقايي�س حددت الباحثة ثلاثة �أبعاد لمقيا�س لااندماج 
الأكاديمي )ال�سلوكي، لاانفعالي، المعرفي( لأنها �أكثر لاانماط ا�ستخدامًا مثل مقيا�س 

م�سعد �أبو العلا)2011(، ومقيا�س �صفاء عفيفي )2016( وغادة �شحاتة )2018(.

�إجراءات البحث
1- منهج البحث: المنهج �شبه التجريبي

2- عين�ة البح�ث: تم تطبي���ق المقيا����س علي عينة بل���غ قوامها )30( تلميذً���ا وتلميذًة 
بال�ص���ف الأول الإع���دادي م���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م، الملتحق�ي�ن بمدر�س���ة ال�شهي���د 
محمد �إبراهيم للتعليم الأ�سا�سي التابعة لإدارة غرب الزقازيق التعليمية، بمحافظة 
ال�شرقي���ة، تم اختياره���م بعد تطبي���ق اختبار الق�درة العقلية من )12-14( �س�نة )�إعداد 
فاروق عبد الفتاح، 1989(، واختيار الم�س�ح النيرولوجي ال�سريع للتعرف على التلاميذ ذوي 
�ص�عوبات التعل�م ) �إع���داد مارجري���ت موت���ى و�آخرين، تعري���ب  ترجمة عب���د الوهاب 

كامل،2001(.

3-�أدوات البحث :
11 اختبار القدرة العقلية من )12-14( �سنة )�إعداد فاروق عبد الفتاح، 1989(..
22  اختي���ار الم�سح النيرولوجي ال�سريع للتعرف على التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم              .

) �إعداد مارجريت موتى و�آخرين، تعريب  ترجمة عبد الوهاب كامل،2001(.
33 تم �إع���داد مقيا�س لااندم���اج الأكاديمي؛ وذلك بعد الإطلاع علي الإطار النظرى .

والبحوث ال�سابقة المرتبطة. 

�سوف تتناول الباحثة المقيا�س من حيث هدفه، ومبرراته، وو�صفه، وخطوات �إعداده، 
وح�ساب ال�صدق والثبات:

�أ- الهدف من المقيا�س:
   ه���و تقيي���م م���دى م�شاركة التلاميذ في عملية التعلم والأن�شط���ة التعليمية المختلفة 
ال�صفي���ة واللا�صفية وتقييم اتجاهاته واندماج���ه الأكاديمي تجاه المدر�سة والمعلمين 

والأقران، وذلك بهدف تحديد جوانب القوة وتنميتها وجوانب ال�ضعف وعلاجها.
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ب- مبررات �إعداد المقيا�س:
11 تم �إع���داد المقيا����س م���ن �أج���ل قيا����س لااندم���اج الأكاديم���ي ل���دى التلامي���ذ ذوي .

�صعوب���ات التعل���م وذل���ك لن���درة المقايي�س في ه���ذا المو�ضوع وذل���ك – في حدود علم 
الباحثة -.

22 توف�ي�ر مقيا����س ذو كف���اءة �سيكومترية منا�سب���ة تحدد مفرداته لااط���ر النظرية، .
تتنا�سب مع طبيعة العينة الم�ستهدفة في الدرا�سة)ذوي �صعوبات التعلم(.

ج- و�صف المقيا�س:
      يتكون مقيا�س لااندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في �صورته 
النهائي���ة م���ن )53( عبارة، مق�سم �إلى ثلاثة �أبع���اد) البعد ال�سلوكي، البعد لاانفعالي، 

البعد المعرفي(. تقي�س لااندماج الأكاديمي لعينة الدرا�سة.

و�ستعر�ض الباحثة خطوات �إعداد المقيا�س فيما يلي:
               مقيا�س الاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم 

قام���ت الباحث���ة ب�إعداد هذه الأداة ، لو�ضع مقيا�س للاندماج الأكاديمي للتلاميذ 
ذوي �صعوب���ات التعل���م ، وفي �سبي���ل تحقي���ق ه���ذا اله���دف، قام���ت الباحث���ة بالخطوات 

المنهجية الأتية:
11 لااط�ل�اع عل���ي ع���دد م���ن المقايي����س العربي���ة والأجنبي���ة الت���ي تقي����س لااندم���اج .

 Fan & Williams (2010) ،)2016( الأكاديم���ي، مثل مقيا����س �صفاء عفيفي
، ومقيا����س Veiga (2012)، ومقيا����س م�سعد ربي���ع �أبو العلا )2011(، ومقيا�س 
حن���ان ح�س�ي�ن )2017(، ومقيا����س غ���ادة �شحات���ه )2018(. وق���د تم���ت لاا�ستف���ادة 
منه���ا بم���ا ينا�سب البيئ���ة الم�صرية، وبما يتنا�سب مع ق���درات التلاميذ في المرحله 

الدرا�سية الخا�صة بالعينه وبما يعبر عن مواقف محدده.
22 ح���ددت الباحث���ة بع����ض المواق���ف الت���ي يتفاع���ل فيه���ا التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات .

التعل���م ف���ى الف�صل الدرا�سي وكيفية ا�ستجابته���م لتلك المواقف، وذلك �أن مفهوم 
لااندم���اج الأكاديمي مفهوم افترا�ضي لا ي���درك �إلا من خلال الأن�شطة ال�صفية 
واللا�صفي���ة، وعلاقت���ه بالمواق���ف الخارجي���ة، وق���د �ساع���د في ذلك لااط�ل�اع على 

المقايي�س والدرا�سات ال�سابقة.
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ال�صورة الأولية لمقيا�س الاندماج الأكاديمي:
    و�إنبثاق���اً م���ن ه���ذه المقايي����س �صمم���ت الباحث���ة ال�ص���ورة الأولي���ة لمقيا����س لااندماج 

الأكاديمي باتباع الخطوات التالية:

1- تحديد �أبعاد المقيا�س: 
يتكون المقيا�س من ثلاثة �أبعاد، وعرفت الباحثة الأبعاد �إجرائيًا كالتالي،

�أ- الاندماج ال�سلوكي: 
    ويق�ص���د ب���ه م�شارك���ة التلمي���ذ ف���ى الأن�شط���ة التعليمي���ة المختلف���ة، واتب���اع القواعد 
والتعليم���ات ولاالت���زام بالح�ض���ور �إلى المدر�س���ة، وم�شاركت���ه لزملائ���ه والمعلمين داخل 
الف�ص���ل، مث���ل ط���رح الأ�سئل���ة والإجاب���ة عيه���ا �أثن���اء التعل���م، وم�شاركت���ه في الأن�شط���ة 

لااجتماعية والأكاديمية ال�صفية واللا�صفية.
ب- الاندماج الانفعالي: 

   ويت�ضمن الم�شاعر ولااتجاهات الإيجابية نحو المدر�سة والمعلمين والزملاء؛ وتتمثل 
في زي���ادة الدافعي���ة والحما����س، والرغب���ة في التعل���م، والثق���ة بالنف����س، والتخل�ص من 

م�شاعر القلق والملل عند مواجهة مهام تعليمية �صعبة، والرغبة في �إنجاز المهمات.
ج- الاندماج المعرفي: 

   هو كل ما يبذله التلميذ من جهد عقلي مثل )لاانتباه، التفكير، التذكر، والإدراك( 
به���دف فه���م و�إتق���ان المهارات والمه���ام الأكاديمي���ة ال�صعب���ة، وا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات 

تنظيم الذات والرغبة في النجاح لتحقيق الأهداف التعليمية المرجوة.
2- �صياغة عبارات المقيا�س:

تك���ون المقيا����س في �صورت���ه الأولية م���ن )60( عبارة تم توزيعها عل���ى ثلاثة �أبعاد وهي 
كالتالي:

1. لااندماج ال�سلوكي )20( عبارة.
2. لااندماج لاانفعالي )20( عبارة.

3. لااندماج المعرفي )20( عبارة.
قد روعي عند �إعداد و�صياغة عبارات المقيا�س مايلي:

�أ- �أن تكون ال�صياغة وا�ضحة ولا تت�ضمن �أكثر من معنى.
ب- �أن تكون الألفاظ �سهلة غير معقدة حتى ي�سهل فهمها.

ج- �أن تكون العبارات ق�صيرة وي�سهل الإجابة عليها.
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    3 - العر�ض على المحكمين:
   بع���د لاانته���اء م���ن ال�صيغة الأولية للعبارات تم عر�ضها عل���ى ال�سادة الم�شرفين وبعد 
�إجراء التعديلات اللازمة على المقيا�س، تم عر�ضه على عدد من المحكمين من �أ�ساتذة 

ال�صحة النف�سية وعلم النف�س والتربية الخا�صة لإبداء الر�أي من حيث:
أ مدى ارتباط الأبعاد بمفهوم لااندماج الأكاديمي.	.
ب تحديد ما �إن كانت العبارات تنتمي للبعد �أم لا.	.
ج تعديل ال�صياغة اللغوية للعبارات.	.
د حذف �أي عبارة غير منا�سبة.	.
ه �إ�ضافة �أي عبارات جديدة بالمقيا�س.	.
و مدى منا�سبة العبارات للعمر الزمني للعينة مو�ضوع الدرا�سة.	.

    وفي �ضوء �آراء وتعديلات ال�سادة المحكمين لم تحذف �أى عبارة، فكانت ن�سبة لااتفاق 
على العبارات بن�سبة )%90(.

4- طريقة ت�صحيح المقيا�س:
      يتك���ون المقيا����س م���ن )60( مف���ردة مق�سم���ة عل���ى ثلاثة �أبع���اد وتقي���م الباحثة �أداء 
التلاميذ لأبعاد لااندماج الأكاديمي بالتعاون مع معلمة الف�صل من خلال الملاحظة 
المبا�ش���رة لأداء التلاميذ في الأن�شطة الجماعية، و�إعطاء تقديرات منا�سبة لكل تلميذ 
وتك���ون التقديرات )تنطب���ق بدرجة كبيرة، تنطبق بدرج���ة متو�سطة، تنطبق بدرجة 

منخف�ضة( يقابلها الدرجات )3-2-1( على الترتيب.

نتائج المقيا�س
    تم تطبي���ق ال�ص���ورة الأولية لمقيا�س لااندم���اج الأكاديمي على العينة ال�سيكومترية 
المكون���ة م���ن )30( طالب���اً وطالب���ة من ط�ل�اب ال�ص���ف الأول لااع���دادي ذوي �صعوبات 
التعل���م، وذلك به���دف ح�ساب بع�ض الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س، وبعد تقدير 
الدرج���ات ور�صده���ا ث���م �إدخاله���ا لبرنام���ج )SPSS( الإح�صائ���ى, تم ح�س���اب الثبات 

وال�صدق ولاات�ساق الداخلي على عينة الدرا�سة الحالية كما يلى:
�أولًا ح�ساب ثبات المقيا�س:

تم ح�س���اب معام���ل �ألفا لكل بعد م���ن �أبعاد المقيا�س، ثم ح�ساب معام�ل�ات �ألفا للأبعاد 
)مع حذف كل مفردة( والجدول )1( يو�ضح نتائج ذلك:
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جدول )1(
 معاملات �ألفا لأبعاد مقيا�س الاندماج الأكاديمي )مع حذق كل مفردة( 

لااندماج المعرفيلااندماج الإنفعاليلااندماج ال�سلوكي

 معاملرقم المفردة
 معاملرقم المفردة�ألفا

�ألفا
 رقم

معامل �ألفاالمفردة

10.938210.939410.901
20.94220.935420.901
30.936230.935430.897
40.939240.946440.888
50.939250.935450.895
60.94260.933460.893
70.939270.938470.892
80.941280.933480.892
90.937290.935490.891

100.941300.938500.889
110.943310.947510.903
120.940320.936520.887
130.949330.936530.891
140.943340.94540.892
150.938350.933550.892
160.937360.937560.895
170.942370.932570.906
180.94380.937580.893
190.94390.936590.895
200.94400.938600.893

0.9430.9400.899معامل �ألفا العام
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يت�ض�ح من الجدول ) 1(:  �أن معامل �ألفا )في حالة حذف كل مفردة( �أقل من �أو ي�ساوي 
معام���ل �ألف���ا للبع���د الفرعي ال���ذي تنتمي �إلي���ه المف���ردة, �أي �أن جميع المف���ردات ثابتة, 
حي���ث �أن تدخ���ل المفردة لا ي����ؤدي �إلى خف�ض معامل الثبات الكلي للبعد الفرعي الذي 
تنتم���ي �إلي���ه المفردة, ومن ثم تم الإبقاء عل���ى جميع مفردات المقيا�س، وذلك فيما عدا 
)7( مف���ردات، المفردة رقم )13( في البعد الأول )لااندماج ال�سلوكي(، والمفردتان رقما 
)31،24( في البع���د الث���اني )لااندم���اج لاانفعالي(، والمفردات �أرق���ام  )57،51،42،41( في 
البع���د الثال���ث )لااندماج المعرفي(، فقد وجد �أن تدخل هذه المفردات ي�ؤدي �إلى خف�ض 
معام���ل الثب���ات للبع���د ال���ذي تنتم���ي �إليه المف���ردة, ولذلك فق���د تم حذفه���م، كما كان 

الثبات الكلي للمقيا�س )0.975(، مما يدل على ثبات مقيا�س لااندماج الأكاديمي.

�أ- الثبات الكلي لمقيا�س الاندماج الأكاديمي:
تم ح�س���اب ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقيا�س لااندماج الأكاديمي، 
وذل���ك للمف���ردات الت���ي تم الإبقاء عليه���ا، بطريقتين الأولى: هى ح�س���اب معامل �ألفا 
ل���ـ »كرونب���اخ«, والثاني���ة: ه���ى ح�س���اب معام���ل الثب���ات بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفية لـ 

»�سبيرمان/ براون فكانت النتائج كما بالجدول )2( :
جدول )2(

 معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقيا�س الاندماج الأكاديمى

�أبعاد مقيا�س الإندماج الأكاديمي

معامل الثبات

 �ألفا لـ
كرونباخ

التجزئة الن�صفية وت�صحيح
�سبيرمان / براون

0.9490.951لااندماج ال�سلوكي    
0.9540.942لااندماج الإنفعالي

0.9190.901لااندماج المعرفي
0.9800.970الثبات الكلي

يت�ض�ح من الجدول )2(: �أن معاملات ثبات الأبعاد الفرعية لمقيا�س لااندماج الأكاديمي 
والثب���ات الكل���ي ل���ه بالطريقتين مرتفع؛ مما ي���دل على ثبات جمي���ع الأبعاد الفرعية 

لمقيا�س لااندماج الأكاديمي، وكذلك المقيا�س ككل.
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ثانيًا ح�ساب ال�صدق:
تم ح�ساب �صدق مقيا�س لااندماج الأكاديمي بطريقتين )الطريقة الأولى( 
ع���ن طري���ق ح�ساب معام�ل�ات لاارتباط بين درج���ة كل مفردة والدرج���ة الكلية للبعد 
الفرع���ي ال���ذي تنتم���ي �إليه المفردة )في حالة ح���ذف درجة المفردة م���ن الدرجة الكلية 

للبعد الذي تنتمي �إليه المفردة(, والجدول )2( يو�ضح ذلك:
جدول )3(

معاملات الارتباط  بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد لمقيا�س  الاندماج الأكاديمي و�أبعاده 
)في حالة حذف درجة المفردة(

لااندماج المعرفيلااندماج الإنفعاليلااندماج ال�سلوكي

 معاملرقم المفردة
لاارتباط

 رقم
المفردة

 معامل
لاارتباط

 رقم
معامل لاارتباطالمفردة

10.822**210.525**41.0.231
2.0.666**220.783**42.0.240
30.919**230.750**430.432*
40.731**240.110440.798**
50.760**250.772**450.522**
60.668**260.863**460.612**
70.738**270.568**470.607**
8.0.636**280.874**480.614**
9.0.877**290.806**490.638**

10.0.638**300.659**500.709**
11.0.419**310.178510.235
120.653**320.730**520.820**
130.031330.732**530.637**
14.0.472**340.518**540.617**
150.790**350.870**550.638**
160.857**360.661**560.537**
170.557**370.927**570.163
180.694**380.661**58.0.590**
190.666**390.725**590.524**
200.668**400.581**600.572**

** دال عند م�ستوى )0.01( حيث �إن الدلالة الإح�صائية لمعامل لاارتباط عند درجة 

الحرية )30-2(= 99 هى )0.449( تقريباً حيث )30( عدد العينة فى التقنين.
 * دال عند م�ستوى ) 0.05( حيث �إن الدلالة الإح�صائية لمعامل لاارتباط عند درجة 

الحرية )30-2(= 95 هى )0.349( تقريباً.
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ويت�ض�ح م�ن الج�دول )3(: �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن كل مفردة من 
مف���ردات المقيا����س، والدرج���ة الكلي���ة للبع���د الفرع���ي ال���ذي تنتم���ى �إلي���ه المف���ردة )في 
حال���ة ح���ذف درج���ة المفردة م���ن الدرجة الكلية للبع���د الذي تنتمي �إلي���ه المفردة( دالة 
�إح�صائيً���ا، مم���ا يدل على �ص���دق مقيا�س لااندماج الأكاديمي، وذل���ك فيما عدا المفردة 
رق���م )13( في البع���د الأول )لااندم���اج ال�سلوك���ي(، والمفردتان رقم���ا )31،24( في البعد 
الث���اني )لااندم���اج الإنفع���الي(، والمف���ردات �أرق���ام  )57،51،42،41( في البع���د الثال���ث                                           

)الإندماج المعرفي(. مما ي�ستوجب حذفهم. 
كم���ا تم ح�س���اب �ص���دق مقيا����س لااندم���اج الأكاديم���ي ع���ن طري���ق ا�ستخدام 
با�ستخ���دام   Confirmatory Factor Analysis التوكي���دي  العامل���ي  التحلي���ل 
البرنامج الإح�صائي “ليزرل 8.8”(LISREL 8.8)، وذلك للت�أكد من �صدق البناء 
الكام���ن )�أو التحت���ي( للمقيا�س، عن طريق اختبار نم���وذج العامل الكامن العام حيث 
تم افتر����ض �أن جمي���ع العوام���ل الم�شاه���دة لمقيا�س لااندم���اج الأكاديمي���ى تنتظم حول 

عامل كامن واحد كما هو مو�ضح بال�شكل التالي:

�شكل )1(
 ت�شبعات الأبعاد الفرعية لمقيا�س الاندماج الأكاديمي بالعامل الكامن الواحد.
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     وقد حظى نموذج العامل الكامن الواحد لمقيا�س لااندماج الأكاديمي على قيم جيدة 
لجميع م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة، حيث كانت قيمة كاX2( 2( غير دالة �إح�صائياً مما 
ي�شر �إلى مطابقة النموذج الجيدة للبيانات، كما �أن قيم بقية م�ؤ�شرات المطابقة وقعت 
في الم���دى المث���الي لكل م�ؤ�شر، مما ي���دل على مطابقة النموذج الجي���د للبيانات مو�ضع 

لااختبار وي�ؤكد قبول هذا النموذج. 
بينم�ا يو�ض�ح الج�دول )4( الت�الى: نتائ���ج التحلي���ل العامل���ي التوكيدي لأبع���اد مقيا�س 
)ت(                                وقيم���ة  الع���ام  الكام���ن  بالعام���ل  الأبع���اد  وت�شبع���ات  الأكاديم���ي،  لااندم���اج 

والخط�أ المعياري: 
جدول )4(

 ملخ�ص نتائج التحليل العاملى التوكيدى لأبعاد مقيا�س الاندماج الأكاديمي
 العامل
الكامن

العوامل المشاهدة
 التشبع بالعامل الكامن

الواحد
 الخطأ المعيارى لتقدير

التشبع
 قيم "ت" ودلالتها

الإحصائية

ماج
لاند

 ا
يمي
كاد

الأ

7.013**0.9590.137الاندماج السلوكي

7.851**1.000.129الاندماج الانفعالي

6.592**0.9260.141الاندماج المعرفي

						     )**(  دال عند م�ستوى )0٫01 (   
يت�ض�ح م�ن الج�دول )4(: �أن نم���وذج العام���ل الكامن الواح���د قد حظي عل���ى قيم جيدة 
لم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة، و�أن معاملات ال�صدق الثلاث���ة )الت�شبعات بالعامل الكامن 
الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01(؛ مم���ا يدل عل���ى �صدق جمي���ع الأبعاد 
الثلاثة الم�شاهدة لمقيا�س لااندماج الأكاديمي ومن هنا يمكن القول �أن نتائج التحليل 
العامل���ى التوكيدى م���ن الدرجة الأولى قدمت دليلاً قويًا عل���ى �صدق البناء التحتى 
لهذا المقيا�س، و�أن لااندماج الأكاديمي عبارة عن عامل كامن عام واحد تنتظم حولها 
العوام���ل الفرعي���ة الثلاثة الم�شاه���دة لها:)لااندماج ال�سلوك���ي- لااندماج لاانفعالي- 
لااندماج المعرفي(.‘كما �أن م�ؤ�شرات ح�سن المطابقة لمقيا�س لااندماج الأكاديمي وقعت 

فى المدى المثالى لكل م�ؤ�شر.
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ثالثًا الات�ساق الداخلى: 
تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخلي لمقيا�س لااندم���اج الأكاديمي كم�ؤ�شر لل�صدق عن 
طريق معاملات لاارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الفرعي الذي 

تنتمي �إليه المفردة، ويو�ضح الجدول )5( ذلك:
الاندماج المعرفيالاندماج الإنفعاليالاندماج السلوكي

معامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردة

10.862**210.588**430.518**

20.683**220.844**440.834**

30.929**230.777**450.590**

40.778**250.855**460.638**

50.785**260.872**470.741**

60.698**270.628**480.629**

70.789**280.838**490.683**

80.722**290.824**500.756**

90.898**300.744**520.874**

100.682**320.738**530.733**

110.450**330.794**540.704**

120.696**340.547**550.728**

140.484**350.865**560.525**

150.813**360.696**580.663**

160.859**370.920**590.546**

170.609**380.690**600.673**

180.758**390.802**

190.700**400.667**

200.701**

يت�ض�ح م�ن الج�دول )5(: �أن معاملات لاارتب���اط بين درجة كل مف���ردة والدرجة الكلية 
للبعد الذي تنتمي �إليه المفردة دالة �إح�صائيًا، مما يدل على لاات�ساق الداخلي لمقيا�س 

لااندماج الأكاديمي، وجميع �أبعاده الفرعية.
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     كما تم ح�ساب �صدق مقيا�س الاندماج الأكاديمي ككل عن طريق ح�ساب معاملات الارتباط 
بين الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية للمقيا�س, والجدول )6 ( يو�ضح ذلك

جدول ) 6(
 معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية للمقيا�س

لااندماج المعرفيلااندماج لاانفعاليلااندماج ال�سلوكيلااندماج الأكاديمي

0.981**0.995**0.957**

                    		 )**( دالة عند م�ستوى )0.01(
يت�ضح من الجدول )6(: �أن جميع معاملات لاارتباط بين الدرجة الكلية للبعد الفرعى 
والدرجة الكلية للمقيا�س داله �إح�صائيًا، مما يدل على �صدق جميع مفردات مقيا�س 
لااندم���اج الأكاديم���ي ككل وجمي���ع �أبع���اده الفرعي���ة )لااندم���اج ال�سلوك���ي- لااندم���اج 

لاانفعالي- لااندماج المعرفي(

وم�ن الإجراءات ال�س�ابقة: تم الت�أك���د من �صدق وثب���ات مقيا�س لااندم���اج الأكاديمي 
ولاات�س���اق الداخل���ي ل���ه، و�لاصحيت���ه لقيا����س م�ستوي لااندم���اج الأكاديم���ي للطلاب 
ال�صف الأول لااعدادي ذوي �صعوبات التعلم، حيث يتكون المقيا�س فى �صورته النهائية 
م���ن )53( مف���ردة موزع���ة على الأبع���اد الفرعية الثلاثة، والج���دول )7( يو�ضح ذلك:

جدول )7(
 توزيع مفردات مقيا�س الاندماج الأكاديمي على الأبعاد الفرعية في ال�صورة النهائية

 الأبعاد الفرعية لمقيا�سم
لااندماج الأكاديمي

 عدد
�أرقام المفرداتالمفردات

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-14-15-16-19لااندماج ال�سلوكي1
20-19-18-17

21-22-23-25-26-27-28-29-30-32-33-34-18لااندماج لاانفعالي2
40-39-38-37-36-35

43-44-45-46-47-48-49-50-52-53-54-55-16لااندماج المعرفي3
60-59-58-56

553        العدد الكلي للمفردات
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  تف�سير النتائج:
    �أثبت���ت النتائ���ج �أن المقيا����س �أثب���ت كفاءته حيث �أنه له قيم���ة عملية ونظرية ويتمتع 
بخ�صائ����ص �سيكومتري���ة جيدة و�أي�ضًا �إمكانية تطبيق���ه على التلاميذ ذوي �صعوبات 

التعلم، ويمكن للباحثين لاا�ستفاده من هذا المقيا�س في �أبحاثهم العملية.

التو�صيات:
بناءاً علي �أدبيات البحث والنتائج التي تو�صل �إليها البحث ، تُو�صي الباحثة بالآتي:

 �إج���راء المزي���د من الدرا�سات الت���ي تبحث علاقة لااندم���اج الأكاديمي بمتغيرات ••
�أخ���رى ب�سب���ب ن���درة الدرا�سات في ه���ذا المتغير في البيئة العربي���ة في – حدود علم 

الباحثة-.
توعي���ة القائمين عل���ى العملية التعليمي���ة ب�أهمية لااندم���اج الأكاديمي حيث �أنه ••

يعت�ب�ر م�ؤ�ش���ر للتوافق الدرا�س���ي والأداء الجيد، كما �أن انخفا�ض���ه ينذر بالعديد 
من الم�شاكل التربوية وال�سلوكية.

تعزيز دور لااندماج الأكاديمي من خلال الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية.••
�إع���داد برام���ج تدريبي���ة للمعلم�ي�ن لم�ساع���دة التلامي���ذ عل���ى تحقي���ق لااندم���اج ••

الأكاديمي لما له �أهمية في العملية التعليمية ككل.
�ضرورة الت�أكيد على دور المعلم والتلميذ معًا فى توفير بيئة تعلم تعزز لااندماج ••

وتوعيهم بدور لااندماج في تحقيق الأهداف التعليمية. 
تق���ديم الدعم النف�سي ال�ل�ازم للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم للتغلب على فكرة ••

�أنه���م م���ن �ضع���اف الم�ست���وى وت�شجيعهم الم�ستم���ر للم�شارك���ة �أثناء ال�ش���رح بطرح 
الأ�سئلة والم�شاركة في الأن�شطة التعليمية لزيادة ثقة المتعلمين ب�أنف�سهم.

عق���د دورات تدريبي���ة  للمعلم�ي�ن لا�ستخ���دام الكمبيوت���ر فه���و ي�ساعد عل���ى �إثارة ••
انتب���اه التلاميذ وزي���ادة الأندماج الأكاديمي لديهم، وذلك لاعتماد على المعلمين 

الطرق التقليدية في ال�شرح.
�ض���رورة ح���ل م�شكلة الأعداد الكبيرة في الف�صول الدرا�سي���ة لأنها تعد عائق امام ••

المعلم �أثناء ال�شرح وكذلك عائق لاندماج التلاميذ خا�صة ذوي �صعوبات التعلم، 
فالأعداد ال�صغيرة ت�ساعد في تحقيق �أهداف التعلم وتح�سين لااندماج الأكاديمي 

بين المعلم والتلاميذ.
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بحوث مقترحة:
   في �ضوء �إعداد المقيا�س، وما �أ�سفر عنه من نتائج ، وامتداداً لما تراه الباحثة ا�ستكمالاً 
لبحثه���ا �أن���ه توج���د مجموعة من المتغ�ي�ارت ت�ستدع���ي الأهتمام ببحثه���ا ودرا�ستها في 

الم�ستقبل مثل :
الك�شف عن العوامل الم�ؤثرة في لااندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صغوبات ••

التعلم.
 درا�س���ة العلاق���ة ب�ي�ن لااندم���اج الأكاديم���ي و بع�ض )مفه���وم ال���ذات الأكاديمي، ••

والطموح الأكاديمي( لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.
درا�س���ة العلاقة ب�ي�ن لااندماج الأكاديم���ي والدافعية الأكاديمية ل���دى التلاميذ ••

ذوي �صعوبات التعلم.
درا�س���ة العلاقة بين لااندماج الأكاديمي ومتغيرات �أخرى )التح�صيل الدرا�سي، ••

الكفاءة الأكاديمية-الدافعية( لدى التلاميذ العاديين وذوي �صعوبات التعلم.
درا�س���ة العلاق���ة ب�ي�ن لااندماج الأكاديمي ل���دى ذوي �صعوبات التعل���م في المراحل ••

التعليمية المختلفة الإعدادية – الثانوية( والتح�صيل الدرا�سي.
درا�س���ة مقارن���ة ب�ي�ن العادي�ي�ن وذوي �صعوب���ات التعل���م ف���ى مه���ارات لااندم���اج ••

لااكديمي.
فعالي���ة برام���ج علاجية لتنمي���ة لااندماج الأكاديم���ي قائمة عل���ي ا�ستراتيجيات ••

�أخ���رى مث���ل )التدري����س التب���ادلي والوظائ���ف التنفيذي���ة( ل���دى ذوي �صعوب���ات 
التعلم.

فعالي���ة برام���ج تدريبي���ة قائم���ة عل���ى الأن�شط���ة المدر�سي���ة لتح�س�ي�ن لااندم���اج ••
الأكاديمي في �أبعاده الثلاثة )ال�سلوكية- لاانفعالية- المعرفية(.

فعالي���ة برنام���ج �إر�ش���ادي لتنمية مفه���وم لااندم���اج الأكاديمي و�أث���ره في تح�سين ••
التح�صيل الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.
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ملحق )1(

جدول رقم )8( يو�ضح قائمة ب�أ�سماء ال�سادة المحكمين

الوظيفةلاا�سمم

 �أ�ستاذ علم النف�س التربوي – كلية التربية –          �أحمد عبد الرحمن عثمان1
جامعة الزقازيق

ح�سن م�سلم2
 مدر�س المناهج وطرق التدري�س اللغة العربية

                    - بكلية علوم ذوى الإعاقة والت�أهيل –
.جامعة الزقازيق

دعاء ح�سن خطاب3
 �أ�ستاذ م�ساعد التربية الخا�صة-وكيل الدرا�سات

 العليا والبحوث بكلية علوم ذوى الإعاقة والت�أهيل
الزقازيق – جامعة 

�سعيد عبد الرحمن4
 �أ�ستاذ م�ساعد التربية الخا�صة ورئي�س ق�سم
 الإعاقة ال�سمعية ، كلية علوم ذوى الإعاقة

والت�أهيل –جامعة الزقازيق

       �أ�ستاذ ال�صحة النف�سية – كلية التربية –  محمد �أحمد �سعفان5
جامعة الزقازيق

 – �أ�ستاذ ال�صحة النف�سية – كلية التربيةمحمد ال�سيد عبدالرحمن6
جامعة الزقازيق

 مدر�س ال�صحة النف�سية – كلية التربية –محمد متولي النجار7
جامعة الزقازيق

ملحوظ�ة : تم ترتي���ب الأ�سماء في قائمة ال�سادة المحكمين هجائياً , ولهم من الباحثة 
كل ال�شكر والتقدير.
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ملحق )2(
مقيا�س الاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم ال�صورة النهائية

  		 البعد الأول: الاندماج ال�سلوكي                        

 تنطبق بدرجةالعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�ضة

يلتزم بالح�ضور �إلى المدر�سة     1
يلتزم بتعليمات المعلم فى الف�صل     2
يتميز بالمثابرة لاتمام الن�شاط3
يح�سن التعامل مع المعلم4

 ي�س�أل المعلم عند مواجهة �صعوبة5
�أثناء ال�شرح

ي�شارك في الإجابة على الأ�سئلة6
يناق�ش المعلم �أثناء ال�شرح7

 ي�شارك بحما�س زملائه في الأن�شطة8
ال�صفية

.يخطط مع زملائه لتنفيذ الن�شاط9
ينجز لاان�شطة في الوقت المحدد10
يح�سن التعامل مع زملائه11
ينتبه �أثناء ال�شرح12
يقترح على المعلم �أن�شطة جديدة13
ينجز الواجبات بدقة14

 يتعاون مع زملائه في انجاز15
الأن�شطة اللا�صفية

ينجح في لااختبارات المدر�سية16

 يتميز بالتحدي لانجاز المهام17
ال�صعبة

ينجز الواجبات فى الوقت المحدد18
ينجز الأن�شطة ال�صفية بدقة19
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البعد الثاني: الاندماج الانفعالي

 تنطبق بدرجةالعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�ضة

    ي�شعر بال�سعادة �أثناء تواجده بالمدر�سة 20
يفتخر بكونه طالبا في المدر�سة21

 يتمتع بعلاقات ودية مع معظم22
المعلمين

ح�ضور الح�ص�ص �أمر ممتع بالن�سبة له23

 يقدر زملائه دوره كع�ضو فعال في24
الن�شاط

يحب تكوين �صداقات مع زملائه25
يرغب في تح�سن م�ستواه الدرا�سي26
يثق بقدراته للم�شاركة في الن�شاط27
يفتخر بنف�سه عند �إنجاز الن�شاط28
ي�شعر بالاطمئنان في الف�صل29
يحب لاان�ضمام للمجموعة في الن�شاط30
ي�شعر بقيمة ما يتعلمه31
يرغب في الذهاب للمدر�سة32
ي�شعر بالانتماء �إلى المجموعة33
يحب ت�شجيع المعلم لانجاز الن�شاط34
يثق بقدراته وذكائه35

 يثق بقدرات زملائه �أثناء تنفيذ36
الن�شاط

 يركز عند مواجهة �صعوبة في تنفيذ37
الن�شاط
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البعد الثالث: الاندماج المعرفي

 تنطبق بدرجةالعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�ضة

 يطلب الم�ساعدة من زملائه لحل38
الأ�سئلة ال�صعبة

 يتميز بالتحدي في انجاز المهام39
 ال�صعبة

 يطلب من المعلم حل الأ�سئلة40
ال�صعبة

ي�ستعد قبل البدء في الن�شاط41

 يطلب من المعلم حل الأ�سئلة42
ال�صعبة

 ي�شارك بر�أيه في الأمثلة التي43
يطرحها المعلم

يح�ضر لااختبارات المدر�سية44
يوظف ما تعلمه في تنفيذ الن�شاط45

 يح�صل على درجات جيدة فى46
لااختبارات

يحدد الهدف من الن�شاط47
يبحث عن معلومات جديدة48
يلتزم بالوقت المحدد لإجابة الأ�سئلة49

 ي�ساعد زملائه في تو�ضيح المعلومات50
ال�صعبة

 يعبر عن حاجاته واهتماماته51
التعليمية

يفكر قبل الإجابة على الأ�سئلة52
يذاكر درو�سه بانتظام53




