
  
 

 
 

 

 

 

فاعلية استخدام استراتيجية الكتابة العلمية 
فى تنمية الفهم القرائي للنصوص  (SWH)الاستقصائية

العلمية والانخراط فى تعلم العلوم لدى تلاميذ المرحلة 
 الابتدائية

 

 

 

 1صالحجمعه  ليليد. 
 

 جامعة الزقازيق– كلية التربية -مدرس المناهج وطرق تدريس العلوم

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 2023( 1يناير ج) (33العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 290 

فى تنمية الفهم القرائي  (SWH)فاعلية استخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية
 للنصوص العلمية والانخراط فى تعلم العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 1صالحجمعه  ليليد. 

___________________________________________________________________________________________ 

 ملخص البحث

 The Scienceهدف البحث الحالي للتعرف علي فاعلية استخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية 
writing Heuristic (SWH)  فى تنمية الفهم القرائي للنصوص العلمية والانخراط فى تعلم العلوم لدى تلاميذ

لمرحلة الابتدائية، ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بإعداد )دليل المعلم باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية ا
مقياس الانخراط فى  –اختبار مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية  –الاستقصائية فى وحدة الانظمة الحية 

فى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى بإحدى مدارس المرحلة  تعلم العلوم ( ، وتم اختيار عينة الدراسة والتى تمثلت
فرق ذات دلالة احصائية عند مستوى الاعدادية بإدارة ديرب نجم بمحافظة الشرقية، وتوصل البحث الحالي وجود 

بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار الفهم  0.01
ي للنصوص العلمية ككل وفى أبعاده الفرعية كل علي حده لصالح المجموعة التجريبية، كما توصل البحث القرائ

( بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة 0.01الحالي إلي وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
لمية ككل وفى أبعاده الفرعية لصالح التجريبية فى التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الفهم القرائي للنصوص الع

، مما يدل على فاعلية التدريس باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية  في تنمية التطبيق البعدى
مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عينة البحث المحددة، وتوصل البحث 

بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  0.01ذات دلالة احصائية عند مستوى فرق الحالي إلي وجود 
والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لمقياس الانخراط في تعلم العلوم ككل وفى أبعاده الفرعية كل علي حده 

عند مستوى دلالة لصالح المجموعة التجريبية، كما توصل البحث الحالي إلي وجود فرق ذات دلالة إحصائية 
( بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الانخراط في 0.01)

، مما يدل على فاعلية تدريس الاستراتيجية  في تنمية تعلم العلوم ككل وفى أبعاده الفرعية لصالح التطبيق البعدى
، وفى ضوء ما توصل إليه ف الرابع الابتدائي عينة البحث المحددة الانخراط فى تعلم العلوم لدى تلاميذ الص

تقديم دورات تدريبية للمعلمين حول استخدام استراتيجية  البحث من نتائج تمثلث توصيات البحث الحالى في
 . الكتابة العلمية الاستقصائية فى تدريس العلوم، وكيفية تطبيقها بشكل فعال فى الفصول الدراسية

الانخراط في  –الفهم القرائى للنصوص العلمية  –: استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية  المفتاحيةالكلمات 
 تعلم العلوم

_______________________________ 
 جامعة الزقازيق–كلية التربية  -س المناهج وطرق تدريس العلوممدر -1
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The effectiveness of using The Science writing Heuristic (SWH) 

strategy in developing reading comprehension of scientific texts and 

engaging in science learning among primary school 

Summary: 
The aim of the current research is to identify the effectiveness of using the 

investigative scientific writing strategy (SWH) in developing reading comprehension 

of scientific texts and engaging in science learning among primary school students, 

and to achieve this goal. The researcher prepared a (teacher's guide) using the 

scientific writing strategyReading Comprehension Skills Test for Scientific Texts - 

Scale of Engagement in Learning Science), and the study sample was selected, which 

was the fourth grade students in one of the preparatory schools in the administration 

of Derib Najm in Sharkia Governorate, and the current research found that there was 

a statistically significant difference at the level of 0.01 between the average scores of 

students The experimental group and the control group in the post application of the 

reading comprehension test for scientific texts as a whole and in its sub-dimensions 

each separately in favor of the experimental group,The current research also found a 

statistically significant difference at the level of significance (0.01) between the 

mean scores of the experimental group students in the pre and post applications of 

the reading comprehension test for scientific texts as a whole and in its sub-

dimensions in favor of the post application, which indicates the effectiveness of 

teaching the strategy in developing reading comprehension skills. For the scientific 

texts of the students of the fourth grade of primary school, the specified research 

sample, and the current research found that there is a statistically significant 

difference at the level of 0.01 between the mean scores of the students of the 

experimental group and the control group in the post application of the scale of 

engagement in learning science as a whole and in its sub-dimensions each separately 

in favor of the experimental group The current research also found that there is a 

statistically significant difference at the level of significance (0.01) between the 

mean scores of the experimental group students in the pre and post applications of 

the scale of engagement in learning science as a whole and in its sub-dimensions in 

favor of the post application, which indicates the effectiveness of teaching strategy in 

developing engagement in learning Science among the fourth grade primary students, 

the specific research sample, and in light of the findings of the research, the 

recommendations of the current research are triangulated in providing training 

courses for teachers on the use of the investigative scientific writing strategy in 

teaching science, and how to apply it effectively in the classroom. 

 

Keywords: Science writing Heuristic - Reading comprehension of scientific texts - 

Engagement in science learning 
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 مقدمة

ر لتأثياتعد القراءة أهم وسائل اكتساب المعرفة ،وتبادل الافكار بين الأفراد،ولذلك كان لها 
ل الأقوى فى الحياة علي مستوى الأفراد والمجتمعات ، فهى الأساس فى استمرار المعرفة ونق
ز الثقافة من جيل إلى جيل علي مر العصور، وهى وسيلة المتعلمين للتعلم والتحصيل، ومرتك
كرى فأساسى لاستمرارية المتعلمين فى التعلم والتدرج فى الصفوف الدراسية ؛وذلك لأنها نشاط 

ل وبصرى من أجل الوصول إلي فهم المعانى والأفكار التى تحملها الرموز المكتوبة، والتفاع
 معها والانتفاع بها.

ها مجتمع، وضروريتوعلي هذا فإن اكتساب مهارات القراءة ضرورة ملحة لأى فرد من أفراد ال
ليها عتوقف لتلميذ المرحلة الابتدائية أكثر إلحاحا، فهذه المرحلة أولى المراحل التعليمية التى ت

ع عملية اكتساب الاطفال للمهارات المعرفية والخبرات التعليمية اللازمة لتنميتهم فى جمي
فكير والت لطفل أنماط السلوكالمجالات العقلية والاجتماعية والجسمية والانفعالية ،وفيها يكتسب ا

عده ى تسااللازمة، وهى المرحلة التى يزدهر فيها نمو الطفل اللغوى واكتسابه مهارات القراءة الت
ا بعد ة فيمعلي الفهم والتعبيرفإذا مر بهذه المرحلة ولم يتعلم مهارات القراءة كان حاله أشد صعوب

 ( 322: 2022للفشل الدراسى. )زهران ،، حيث أن الفشل فى القراءة أحد الأسباب الرئيسية 
أن  وتنطلق التربية فى استراتيجياتها من واقع الطفل فهو محور العملية التعليمية وعليها

تستجيب لخصائص نموه واحتياجاته فى كل مرحلة من مراحل هذا النمو ، ويقع طلاب المرحلة 
خصائص منها المهارات عام وتتسم هذه ببعض ال 12-6الابتدائية فى الفئة العمرية من 

الحركية وفهم العلاقة السببية ، ويظهر النمو العقلي فى هذه المرحلة بصفة خاصة فى 
ة التحصيل الدراسى ،ويدعم ذلك الاهتمام بالمدرسة والتحصيل ،وتنمية مهارات الفهم للقراء

 ( 63: 2021العلمية ، وتتضح تدريجيا القدرة علي التخيل والإبداع. )إسماعيل،
مفهومها براءة لك يُعد الفهم القرائى مطلبا لغويا وتعليميا وتربويا فقراءة بلا فهم لا تُعد قلذا

وعة، الصحيح، والفهم القرائى عملية معقدة تسير فى مستويات متباينة وتتطلب قدرات عقلية متن
كما أنه يحتاج إلى كثير من التدريب، ومما لاشك فيه أن العديد من صعوبات التحصيل فى 

وجب مر يلمواد الدراسية المختلفة مرتبطة إرتباطا إيجابيا بالضعف فى الفهم القرائي ، وهذا الاا
لفهم اعلي المعلمين استخدام الاستراتيجيات التعليمية والتعلمية التى تسهم فى تنمية مهارات 

 (2021،764القرائى وتساعد علي تحقيق الاهداف المرجوة منه. )أبومنشار:
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 فدى الحديثدة التوجهدات أحدد يمثل العلمية للنصوص القرائى الفهم علي القدرة ةتنمي فإن ولهذا
 تدريس مجال

العلوم، حيث يوجه الاهتمام نحو عمليات القراءة ، وما يحدث داخل عقل المتعلم من منطلدق أن 
 القراءة أسلوبا 

أو  المتناقضةمن أساليب التفكير النشط يحل فيه القارئ بشكل تدريجى أثناء القراءة المعانى 
 نة فىالمتصارعة فى النص ، وبناء التفسيرات والاستدلالات المبنية علي النص والأفكار المختز 

ك لإدراذاكراته وأثناء ذلك يمارس العديد من العمليات العقلية المختلفة مثل التذكر والربط وا
 ( 64: 2007والتفسير والاستنباط والتقويم.)طلبة ،

ة، فلا لقراءاهم القرائى فى العملية التعليمية ، فهو الهدف الرئيس لعملية وبذلك يتأكد أهمية الف
لشخص اتعد القراءة قراءة بمفهومها الصحيح ما لم يكن الفهم أهم أولوياتها، ولايمكن أن يكون 

 قارئا جيدا ما لم يفهم ما يقرأه.
ا من ة لم يلق قدر وبالرغم من ذلك نجد أن تنمية القدرة علي الفهم القرائي للنصوص العلمي

الاهتمام ، وقد يرجع ذلك إلي وجود قصور فى مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية لدى 
( إلي وجود ضعف فى مهارات الفهم القرائى  2021الطلاب ، حيث أثبتت دراسة )إسماعيل،

د ( إلي وجو  2007للنصوص العلمية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ،وتوصلت دراسة )طلبة ،
قصور فى مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية )خاصة الفيزياء( لدى الطلاب ، وتوصلت 

( إلي ضعف دور معلمة العلوم فى تنمية مهارات الفهم القرائي لدى  2017دراسة )عمر،
الطالبات وتدنى مستويات الفهم القرائي للنصوص العلمية لدى الطالبات وأوصت الدراسة 

اسب لاستراتيجيات التى تنمى مهارات الفهم القرائى للنصوص العلمية وتتنبضرورة الاهتمام با
 مع المناهج الجديدة المطورة.

فع ولكى ننمى مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية لا بد من وجود الدا
ة ضرور ث بوالانخراط فى تعلم العلوم لديهم واندماجهم فى التعلم لذا جاء الاهتمام فى هذا البح
 .تنمية الانخراط فى تعلم العلوم كحاجة ملحة لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ

( إلي أن الانخراط فى التعلم يُعد المؤشر الفعال لجودة التعلم  117: 2016ويشير )جرجس،
والمُنبئ المتميز لمستوى تحصيل المتعلمين من خلال الانشطة الاجتماعية والاكاديمية 

نخراط السلوكى(، وبتنفيذهم لمشاركات تعليمية فاعلة ومنظمة ذاتيا )الانخراط المعرفي( )الا
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وبامتلاكهم ايجابية نحو التعلم والمحتوى التعليمى )الانخراط الانفعالي( لذا يعد الانخراط فى 
م التعلم من الموضوعات الحديثة والمهمة فى المجال التربوى حيث يرتبط نجاح التلميذ فى المها

 الاكاديمية باندماجه فى عملية التعلم.
 أنه يمكن تحقيق انخراط التلاميذ فى التعلم من خلال انغماسهم (Yang,2011,182)ويؤكد 

ر، فى أنشطة تتطلب مستويات عليا من النشاط العقلى بدلا من الاعتماد علي الحفظ والاستظها
مج دلي ممارسة المهام التى تتطلب والعمل علي إثراء البيئة التعليمية للتلاميذ وتشجيعهم ع

 المعارف والمهارات معا. 
لتى م، واويعد الانخراط فى التعلم أحد جوانب التعلم الهامة التى تؤثر فى تشكيل وجدان المتعل

ة، قد لاتؤثر فقط علي مستوى تحصيله، ولكنها تتعدى ذلك لتؤثر علي سلوكه وتوجيهاته العلمي
 الحالي إلي تصميم بيئات تعليمية توفر فرص أفضل لإنخراط ويسعى خبراء التربية فى الوقت

وى المتعلمين فى التعلم لتحقيق الرضا لديهم وذلك من خلال التوظيف الأمثل فى تقديم المحت
 ( 185: 2021وتقويمه وتصميم الأنشطة التفاعلية وغيرها. ) السباحى،

فهو  يد مدى نجاح بيئة التعلم،ويعُد الانخراط التعليمى أحد المعايير التى تستخدم فى تحد
ى فأحد مؤشرات الجودة الشاملة لبيئة التعلم، كما أنه يشكل مردود تعليمى له أهمية كبيرة 

و أهماك المجال التربوى، ويمكن النظر إلي الانخراط التعليمى بكونه حالة من الاستغراق أو الان
فى  مات أخرى فإن اندماج المتعلمالانشغال بما هو مفيد أو ذو أهمية بالنسبة للمتعلم، وبكل

 الموقف التعليمى لا يكون بجسده وحواسه المادية ولكن بكافة جوانبه العقلية والوجدانية
 ( 276: 2019والاجتماعية. )شوقى، 

( أن أهم أبعاد وجوانب الانخراط فى التعلم تكمن فى 36: 2020وقد حدد )عبدالبديع،
ات ، الانتباه والتركيز أثناء التعلم وتنظيم المعلومالانخراط المعرفى والذى يشمل عمليات 

ي يجابالانخراط المهارى والذى يتضمن مشاركة التلميذ فى تنفيذ المهام المطلوبة والتفاعل الإ
علم ة التمع المعلم وتلاميذه أثناء عملية التعلم، الانخراط الوجدانى والذى يتضمن الشعور بمتع

 بة فى بذل الجهد والمثابرة فى عملية التعلم.والشعور بالكفاءة الذاتية والرغ
ن مونظرا لأهمية الانخراط فى تعلم العلوم فقد استهدفت الدراسات تنميته لدى المتعلمين 

( ،  2021( ، )جاد الحق،2020خلال استراتيجيات ومداخل متنوعة مثل دراسة )أحمد،
 (.2021)مختار،
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تعلم فى عمليتى التعليم والتعلم، والركيزة وتُعد مهارات اللغة عنصرا أساسيا لانخراط الم
الأساسية لتطبيق مهارات التدريس، واستخدام اللغة لا يقتصر علي التحدث فقط بل يشمل جميع 
مهارات اللغة من قراءة وكتابة واستماع أيضا، وتمكن الطالب من مهارات اللغة يؤدى إلى 

ستكشافية وبذلك يصعب تدريس العلوم تعميق فهم المعرفة العلمية وممارسة أنشطة التعلم الا
 National Scienceبشكل عام، لهذا اهتمت بها المعايير القومية للتربية العلمية 

Education Standards(NSES)  وبينت أن 2061، ومشروع 1996التى ظهرت عام ،
ة فظهرت هناك علاقة وثيقة بين العلم واللغة، وأن اللغة عامل جوهرى فى اكتساب الثقافة العلمي

 (  58: 2019. )سراج ، Writing to Learnاستراتيجيات الكتابة من أجل التعلم 
ين ويأتى مدخل الكتابة من أجل التعلم من المداخل التى تعد إحدى الوسائل المحتملة لتحس

تابة ط للكقراءة الطلاب من حيث الفهم القرائي والطلاقة القرائية حيث يُعرف بأنه الاستخدام النش
 ( 228: 2012ض اداء مهمة محددة أو توصيل فكرة ما. )عمر ومناظر،بغر 

 Science)لذلك اهتمت الدراسة الحالية باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية 
Writing Heuristicapproach) (SWH)   ،والمرتكزة علي مدخل الكتابة من أجل التعلم
ء البراهين وإجراء تقصى من خلال طرح أسئلتهم حيث تتطلب الاستراتيجية من الطلاب بنا

الخاصة حول المفهوم تحت البحث، وجمع البيانات، وبناء الادعاءات المبنية علي البراهين، 
 ومعرفة ما يقوله الخبراء، والتفكير فى حججهم لدراسة كيف تغيرت أفكارهم. 

ن قبل اعلية، تم تصميمها مهى استراتيجية تعليمية قائمة علي البنائية التف SWHاستراتيجية 
Hand&Keys  لتعزيز التعلم من خلال أنشطة المعمل الاستقصائية والكتابة والقراءة فى

 (Hand,2008,6)العلوم.
فكير استراتيجيات تعليمية تهدف إلي إشراك الطلاب فى الطرق العلمية للتSWHتوفراستراتيجية

ا فسيرات علمية من خلال التفكير ، مموالمناقشة،فعملية المناقشة تتطلب من الطلاب بناء ت
لذى يساعدهم علي تطبيق المنطق والتفكير لاتخاذ قرارات لما يجب أن يصدر عليه الحكم، وما ا

 (340:2020يجب أن يُعمل به.)جاد،
وتهدف هذه الاستراتيجية لتعزيز التفكير والتفاوض علي المعنى والكتابة عن أنشطة تعلم   

أنها تعزز فهم العلوم، كون الكتابة تمثل نمطا متعارف  SWHتيجية العلوم، وقد أثبتت اسرا
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عليه لتنمية التفكير فى العلوم، لا سيما التفكير فى الصلة بين الادعاءات والبراهين. )ال الشيخ 
 ،2017 :138 ) 

من قالبين الأول موجه للمتعلم ويمثل عناصر تقرير النشاط  SWHوتتكون إستراتيجية 
الثاني قالب المعلم ويمثل الأدوار التى يقوم بها المعلم كمرشد وموجه لبيئة الاستقصائي ، و 

 ,Omarالتعلم وتتمثل فى تهيئة بيئة مفاوضات وتواصل خلال النشاط الاستقصائي )
2008,44) 

تؤكد  ، حيثتُعد استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية أحد المداخل المهمة للنظرية البنائية
 تيح لهتطور تفكير المتعلم وزيادة استيعابه للمعرفة أثناء عملية الكتابة، بما يعلي إمكانية 

 بناء إمكانية إعادة صياغتها والتعبير عنها بطريقته الخاصة ، الأمر الذى يساعد المتعلم علي
عزز أن ت المعرفة بنفسه، ووفقاً للرؤية الوظيفية للقراءة والكتابة ، فإن الكتابة عن النص يمكن

 النص، باعتبار أن الكتابة أداة للتركيز علي الافكار الرئيسية فى النص. فهم
وبناء علي ماسبق جاء البحث الحالي كمحاولة لتنمية مهارات الفهم القرائي والانخراط فى تعلم  

 العلوم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية
SWH. 
 مشكلة البحث : تحديد 

 ان المتتبع لمناهج العلوم للصف الرابع الابتدائى يلاحظ حدوث تغيير فى منهج العلوم
، حيث أصبح الدرس عبارة عن مجموعة من النصوص العلمية 2021للصف الرابع الابتدائي 

 ن منالقرائية والتى تتطلب من الطالب أن يكون لديه القدرة علي قراءة النص العلمى لكى يتمك
تعليم م والتحصيل واستيعاب المعلومات والمفاهيم الوارده فيه، وعلي الرغم من أهمية القراءة للتعل

وعمق تأثيرها علي مستوى الطلاب ،فإن الضعف القرائي لا يزال من أبرز المشكلات التى 
( إلي أن كثيرا من 2:2016يعانيها الطلاب فى مختلف المستويات الدراسية، ويشير البيشى)

 ب المرحلة الابتدائية تظهر لديهم مظاهر الضعف القرائى ومن أبرزها الفهم القرائي.طلا
إن تنمية القدرة علي الفهم القرائى للنصوص العلمية لم تنل قدرا من الاهتمام ونجد أن واقع  

تعلمها وخاصة فى المرحلة الابتدائية يعتريه ضعف وسلبيات تحول دون تحقيقها لوظائفها 
وهذا ما توصلت إليه نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة إلى وجود ضعف الرئيسية ، 
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دراسة ) عمر ،   (،2014 )العتيبي ، فى مهارات الفهم القرائى لدى التلاميذ ومنها دراسة
 (.2022( ، )زهران ،2021)إسماعيل ،  ( ،2018(، ) موسي ، 2017العربي ، 

 
نمية الفهم القرائى للنصوص العلمية دراسة كما أكدت بعض الدراسات علي ضرورة ت

( ،  2022( ، )الشهرى، 2021( ، )الرنتيسى، 2021( ،)أبو منشار،2017)عفيفي، 
 ( .2022)العطوى ،

 
أن القصور فى مهارات الفهم القرائي للنصوص  ) Koch,2001وأكدت دراسة كوتش)

رائي لتنمية مهارات الفهم الق العلمية يرجع إلى عدم استخدام المعلمين لاستراتيجيات مناسبة
أن للنصوص العلمية، وأشارت إلى افتقار الطلاب لمهارات القراءة اللازمة للنصوص العلمية و 
مية النصوص العلمية لا تلائم مستوى المقروئية المناسب للطلاب لذلك اهتم البحث الحالي بتن

 مهارات الفهم الفرائي للنصوص العلمية.
لمى ء إشرافها علي التربية العملية بعمل مقابلات غير مقننة مع معكما قامت الباحثة أثنا

العلوم حيث تكررت شكاوى معلمى العلوم من تدنى مستوى تلاميذهم وخاصة علي الاسئلة 
المرتبطة بالفهم القرائى، خاصة عندما يضاف للنص العلمى مخططا أو رسما بيانيا يلخص 

 كثير من البيانات مما قد يزيد من صعوبة 
بالاضافة لما سبق نجد أن العصرالذى نعيشه يشهد تزايدا فى كم المعلومات والتطورات  

لنظر االتكنولوجية فى المجال التعليمى وخاصة تعليم العلوم وتعلمه،الامر الذى استلزم ضرورة 
م ا الكفى طرق التدريس واستراتيجياته؛ لمساعدة التلاميذ علي الانخراط فى التعلم لاستيعاب هذ

 لهائل من المعرفة المتجددة ا
سة لذا أصبح الهدف الرئيس للتربية توفير بيئة تعليمية تجعل التلاميذ يشاركون فى ممار 
ى فالأنشطة التعليمية ، مما يحول التعلم السلبي إلى تعلم فعال نشط يشجعهم علي الانخراط 

 بعض الدراسات إلي التعلم ويساعدهم علي تحقيق الاهداف التعليمية المنشودة ، حيث توصلت
( ،  2020( ، )نظير ،2017انخفاض مستوى التلاميذ فى الانخراط فى التعلم دراسة)جابر،

 (. 2021( ، ) مختار، 2021)جادالحق،
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ة كما أكدت بعض الدراسات علي ضرورة تنمية الانخراط فى التعلم لدى التلاميذ مثل دراس
( ،  2020( ، )أحمد، 2020ت ،( ، )أبوالرايا 2018( ، )مختار،2018)عبدالفتاح،
 (. 2021(، )السباحى ،2020( ،)عزام،2020)عبدالبديع،

ميذ بالإضافة لما سبق لاحظت الباحثة أثناء الإشراف علي التربية العملية عدم رغبة التلا
نهم، فى المشاركة مع المعلم أثناء حصص العلوم فى الأنشطة والتكليفات التى يطلبها المعلم م

 انخفاض مستوى الانخراط فى التعلم لديهم. مما يدل علي
وبناء على ما سبق تمثلت مشكلة البحث الحالى فى وجود ضدعف فدي مهدارات الفهدم القرائدى 
للنصوص العلمية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى ، وكدذلك تددنى مسدتوى انخدراطهم فدي تعلدم 

ة لتنميد SWHبة العلميدة الاستقصدائية العلوم ،  الأمر الذى تطلب معه استخدام استراتيجية الكتا
مهددارات الفهددم القرائددى للنصددوص العلميددة والانخددراط فددي تعلددم العلددوم لدددى تلاميددذ الصددف الرابددع 

 الابتدائي.
 وللتصدي لمشكلة البحث الحالي تم وضع السؤال الرئيس التالي :   

ت الفهم مية مهارالتن SWHاستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية " ما فاعلية 
 ؟. ئيبتداالقرائى للنصوص العلمية والانخراط في تعلم العلوم لدى تلاميذ الصف الرابع الا

 ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:    
 
 ؟ما صورة وحدة الانظمة الحية المعدة باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية -1
قرائدي دام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصدائية فدي تنميدة مهدارات الفهدم الما فاعلية استخ -2

 للنصوص العلمية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى ؟  
وم مددا فاعليددة اسددتخدام اسددتراتيجية الكتابددة العلميددة الاستقصددائية فددي الانخددراط فددي تعلددم العلدد -3

 ؟لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى 
  حدود البحث :

  :اقتصر البحث الحالى على الحدود التالية
 )وذلك نظرا للتطوير الحادث في منهج العلوم الصف الرابع الابتدائي عينة من تلاميذ  -1

ذ للصف الرابع الابتدائى واحتوائه علي العديد من النصوص القرائية العلمية وضعف تلامي
 .لعلمية(الصف الرابع الابتدائى في مهارات الفهم القرائي للنصوص ا
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الفهم القرائي  –الاقتصار على مهارات الفهم القرائي التالية: )الفهم القرائي المباشر  -2

الفهم القرائى الابداعى( والتى يتم تناولها في أغلب  –الفهم القرائي الناقد  –الاستنتاجى 
 الى.لحالابحاث كما تعتبر أكثر مناسبة للمرحلة الابتدائية وأكثر توافقا مع موضوع البحث ا

 –الانخراط المهارى  –الاقتصار على أبعاد الانخراط في تعلم العلوم ) الانخراط المعرفى  -3
 الانخراط الانفعالي(.

تدريس وحدة )الانظمة الحية (  المقررة علي تلاميذ الصف الرابع الابتدائى في العام  -4
 م الفصل الدرسي الأول.2022/2023الجامعى 

 
 فروض البحث:
 النظري والدراسات السابقة سعى البحث للتحقق من صحة الفروض التالية:في ضوء الإطار 

بدددين متوسدددطى درجدددات تلاميدددذ  0.01يوجدددد فدددرق ذات دلالدددة احصدددائية عندددد مسدددتوى  .1
المجموعددة التجريبيددة والمجموعددة الضددابطة فددي التطبيددق البعدددى لاختبددار الفهددم القرائددي 

 لصالح المجموعة التجريبية. للنصوص العلمية ككل وفى أبعاده الفرعية كل علي حده

( بدددين متوسدددطى درجدددات 0.01يوجدددد فدددرق ذات دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة ) .2
تلاميددددذ المجموعددددة التجريبيددددة فددددى التطبيقددددين القبلددددي والبعدددددي لاختبددددار الفهددددم القرائددددي 

 للنصوص العلمية ككل وفى أبعاده الفرعية لصالح التطبيق البعدى.

( بدددين متوسدددطى درجدددات 0.01عندددد مسدددتوى دلالدددة ) يوجدددد فدددرق ذات دلالدددة إحصدددائية .3
تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدى لمقياس الانخراط 

 فى تعلم العلوم ككل وفى أبعاده الفرعية لصالح المجموعة التجريبية.

( بدددين متوسدددطى درجدددات 0.01يوجدددد فدددرق ذات دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة ) .4
المجموعددة التجريبيددة فددى التطبيقددين القبلددي والبعدددي لمقيدداس الانخددراط فددى تعلددم  تلاميددذ

 العلوم ككل وفى أبعاده الفرعية لصالح التطبيق البعدى
 :أهداف البحث

 هدف البحث الحالي إلي: 
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فددى تنميددة مهددارات  SWHئيةلتعدرف علددي فاعليددة اسدتراتيجية الكتابددة العلميددة الاستقصداا -1    
 للنصوص العلمية.الفهم القرائي 

نميدة الانخدراط فدى ت SWHئيةالتعرف علي فاعلية استراتيجية الكتابة العلميدة الاستقصدا -2    
 فى تعلم العلوم.

 
 أهميــة البحث: 

 تمثلت أهمية البحث الحالي فيما يمكن أن يسهم به: 
 : قد يستفيد معلمى العلوم عند اطلاعهم علي دليل المعلم المعد وفقمعلمى العلوم -1

ذلك  دة مناستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية والالمام بمراحل الاستراتيجية والاستفا
 عند تدريس وحدات مماثلة.

ل : مساعدة القائمين علي تطويرمناهج العلوم لتطويرأدلة المعلم لتشمالمناهج ىمطور -2
 التأكيد علي مستويات الفهم القرائي التى يجب الاهتمام بها. 

مادة بيوجه أنظار الباحثين لإجراء المزيد من البحوث والدراسات التي تتعلق  الباحثين: -3
 دريستا فى العلوم ومهارات الفهم القرائي وتنمية الانخراط في تعلم العلوم ، والاستفادة منه

 موضوعات جديدة لمراحل دراسية أخرى أو فى غيره من المجالات الدراسية الأخرى.
 دريسهاتلصف الرابع الابتدائي من المحتوى العلمى للوحدة بعد يستفيد تلاميذ االتلاميذ:  -4

 باستخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية.
 استخدم البحث الحالى:منهج البحث: 

ي المنهج التجريبي والتصميم شبه التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين، حيث اشتمل عل    
ة لضابطراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية( والمجموعة امجموعة تجريبية )تدرس باستخدام است

 )تدرس بطريقة المحاضرة(.
 

 تحديد المصطلحات: 
 على فى ضوء ما تم فى أدبيات البحث )الإطار النظرى والدراسات السابقة( واطلاع الباحثة    

  :كما يلى عدد من التعريفات المرتبطة بمصطلحات البحث فإنه تم تعريف المصطلحات إجرائيا
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 The Science writing Heuristic :(  SWHاستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية) 

 التعريف: هى مجموعة المهام التى يقوم بها المعلم لتحقيق أكبر عدد من مراحل المناقشات
ومفاوضات المعني فى أثناء تطبيق النشاط الاستقصائي ، ويعكس المعني العام ) التفسير( 

 ي كونه تلاميذ الصف الرابع الابتدائي ، والمعني الخاص لكل تلميذ على حده . الذ
 Reading ComPrehension of Science )مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية :

Text Book)  
 ،تفاعددل تلاميددذ الصددف الرابددع الابتدددائي مددع الددنص العلمددي بحيددث يُمكددنهم تحديددد الفكددرة الرئيسددية 

السددددبب بالنتيجددددة ، والتعددددرف علددددى الرسددددوم والأشددددكال ، والاسددددتنتاج واسددددتخلاص  وإدراك علاقددددة
المفاهيم ، ومعرفة التفاصديل فدى الدنص العلمدي ويقداس بالدرجدة التدى يحصدل عليهدا التلاميدذ فدى 

 الاختبار المعد لذلك . 
 
 
 
 

 (Learning Engagementالانخراط فى تعلم العلوم : )
لوكياً اً وسه تلاميذ الصف الرابع الابتدائي فى دراستهم وذلك معرفيمقدار الوقت والجُهد الذي يبذل

وي مست يتحدد، و  ووجدانياً والتى تؤدي إلى الخبرات والنتائج الإيجابية والتى تساهم فى نجاحهم
 بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ في المقياس المعد لذلك.هذا الانخراط 

 خطوات البحث وإجراءاته: 
 : تساؤلات البحث والتزاماً بحدوده تم اتباع الخطوات التاليةللإجابة عن 

ة لعلمياالاطلاع على الأدبيات النظرية والبحوث السابقة التي تناولت استراتيجية الكتابة  -1
 الاستقصائية ومهارات الفهم القرائى للنصوص العلمية والانخراط فى تعلم العلوم.

مية العل ة والمعدة باستخدام استراتيجية الكتابةإعداد دليل المعلم لتدريس الوحدة المختار  -2
 الاستقصائية والتأكد من صلاحيته.

 ثة(إعداد أدوات البحث والتأكد من صلاحيتها للتطبيق وتمثلت فى:       ) اعداد الباح -3
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راط فى تعلم مقياس الانخ -ات الفهم القرائى للنصوص العلمية باختبار مهار  -)أ
 العلوم  (

حث: وتمثلت فى عينة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي فى احدى اختيار عينة الب -4
 مدارس ادارة ديرب نجم فى محافظة الشرقية.

 تطبيق أدوات البحث قبلياً على عينة البحث. -5
 تدريس الوحدة المختارة لعينة البحث. -6
 تطبيق أدوات البحث بعدياً على العينة ورصد الدرجات. -7
 توصل إلى النتائج وتفسيرها.المعالجة الإحصائية للبيانات وال -8
 تقديم التوصيات والمقترحات فى ضوء نتائج البحث. -9

 الاطار النظري للبحث
 The Science writingالمحور الأول : استراتيجية الكتابة العلمية الإستقصائية 

Heuristic  
الكتابة  التعليم البنائي يُعد مظلة كبيرة يندرج تحتها التعلم الاستقصائي وتعد استراتيحية 

 رة فىالعلمية الإستقصائية أحد استراتيجيات هذا النوع من التعلم ويواجه التعليم تحديات كثي
ع الألفية الجديدة ، ولعل من أبرز التحديات تكمن فى المجال المعرفى العلمي ، كل ذلك دف

ات لمقرر بالدول إلي السعي لتطوير أنظمتها التربوية والتعليمية ، وإعادة النظر فى محتوى ا
 الدراسية ، وتبني نظريات تربوية مختلفة وتساير هذه التحديات . 

وكانت النظرية البنائية من بين النظريات التى برزت فى السنوات الأخيرة والتي تهتم بما  
 ه . لمعرفيجري داخل عقل المتعلم عند توليده للمعرفة ، وبالمتغيرات التى تؤثر فى توليده لهذه ا

ل التكفير فيما يتلقي من معلومات ، فإن هذه المعلومات تتغلغل فى أعماق وعندما يُعم 
ات معلومالعقل ، لتصبح إدراكا يعيه الإنسان ويفهم جوانبه المختلفة ، هذا الإدراك ، والفهم لل
د أن بُ ولا  التى يتلقاها هو " المعرفة الفاعلة " التى يتطلع إليها ، فالمعلومات وحدها لا تكفى ؛

 ( . 93: 2008فيها التفكير كي تُصبح معرفة ) بكرى ، يُعمل 
فى العلوم نموذج التعلم  Inquiry-based-learningويعكس التعلم الاستقصائي  

البنائي ، الذي غالباً ما يشار عليه بالتعلم النشط ، فالتعلم القائم على الاستقصاء يفترض 
وصورته التي يقوم بها العلماء ، إذ إنغماس المتعلمين وانهماكهم فى عمل العِلم بطبيعته 
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يتضمن أنشطة تشغيل العقل وتشغيل اليدين معاً ، وتركز على التفاعل النشط لمحاولة تكوين 
 ( 63:  2013المعني . ) عمر ، 

والتعلم القائم علي الاستقصاء يساعد الطلاب علي تحديد مصادر التعلم وكيفية  
ية ى تنمفع الأسلوب العلمي فى التفكير ، كما أنه يُسهم الاستفادة منها ، وكذلك يُساعد في اتبا

افعيتهم مية دالتعلم الذاتي ، والتعلم مدى الحياة ، والقراءة للدراسة لديهم ، كما أنه يُسهم فى تن
 ( 350:  2007نحو التعلم وتعزيز ثقتهم بأنفسهم فى مواقف التعلم )أمبوسعيدى ، 

ها عملية تعلم ، حيث إن مدخل الكتابة من أجل وذلك من منطلق أن الكتابة فى حد ذات 
التعلم أحد المداخل التعليمية المرتكزة على النظرية البنائية القائمة على ثلاثة أسس رئيسية وهي 
؛ أن المعني يبني من قبل المتعلم نفسه ولا ينقله المعلم إلى المتعلم ، كما تشكل عنده المعاني 

، ثم إن البني المعرفية المتكونة لدية تقاوم التغبير بشكل كبير بعملية نشطة تتطلب جهداً عقلياً 
 ,Stephensonوهذا يعني أن التعلم يحدث طالما يزود المتعلم بخبرات يستطيع استخدامها . )

2008, 73) 
ومن هذا المنطلق أكد التربويون المتخصصون بتعليم العلوم ، خلال العقدين الأخيرين  

( ونجد أن Hand, 2008: 33من أجل التعلم فى تعليم العلوم ) على توظيف مُدخل الكتابة
( تُعتبر The Science Writing Heuristic) SWHإستراتيجية الكتابة العلمية الإستقصائية 

 SWHإستراتيجية وُظِ فت الكتابة كحل مشكلة فى تعليم العلوم وذلك لأسباب عدة ؛ منها تعكس 
،  كتابةم بحيث يربط بين الأنشطة الاستقصائية والقراءة والالمُدخل الاستقصائي فى تدريس العلو 

،  لعلوموأيضاً بُنيت هذه الاستراتيجية على إطار عمل مستمد من البنائية التفاعلية فى تدريس ا
 حيث تشجع المعلمين على الاستفادة من المعارف السابقة والخبرات لدى المتعلمين فى بناء

 ( 64:  2013ن وتشجعهم على التفاوض . ) عمر ، مواقف تعليمية تُساعد المتعلمي
وتُمثل استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية ، أحد استراتيجيات التعلم التى تمكن  

الطالب من التعبير عن الأفكار والخواطر العلمية ، والتواصل مع مجتمعه ، والإفصاح عن 
تب ويعبر عن أفكاره وآرائه حول حاجته المعرفية فى أسلوب لغوى مناسب فيستمتع بما يك

ت وسجلا القضايا المجتمعية والبيئية من خلال تدوين التقارير العلمية والسيرة الذاتية للعلماء
 ( 47:  2019الآداء المعملي . )سراج ، 
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إحدى تطبيقات النظرية البنائية فى أنشطة التعليم والتعلم ،  SWHوتعتبر استراتيجية  
ز مي العلوم أن يتحولوا إلي الطريقة البنائية فى التدريس بحيث تركفإن ذلك يتطلب من معل

خطة الدرس على المفاهيم الكبري عوضاً عن الطريقة التقليدية والتى تركز على تغطية 
 المعلومات فقط . 

 learnولقد اهتمت جهود تطوير التربية العلمية باستراتيجيات الكتابة من أجل التعلم  
Writing To  من أجل( تطبيقها فى فصول العلومYore & hand, 2003, 699 حيث ، )

يق تهدف تلك الاستراتيجيات إلي مساعدة المعلم على التقصي والاكتشاف ليستطيع بناء فهم عم
بة للمعرفة العلمية بطرق متعددة ، وهذا النوع من الاستراتيجيات لا تركز على أنشطة الكتا

 مال الفراغات وإنما تهدف إلى اندماج المتعلمين فىالمعتادة مثل تسجيل الملاحظات أو إك
يات راتيجعمليات التقصي والاكتشاف أثناء تعلم العلوم لاستيعاب المفاهيم العلمية الأساسية واست

  (135:  2017التفكير والذي تعتبر الكتابة العلمية الاستقصائية أحد أشكالها )سليمان ، 
  SWHثانياً : ماهية إستراتيجية 

 National Science Education( NSESاهتمت المعايير القومية للتربية العلمية ) لقد
Standards  بمهارات اللغة ، وبينت أن هناك  2061ومشروع  1996والتى ظهرت عام

علاقة وثيقة بين العلم واللغة ، وأن اللغة عامل جوهري فى إكتساب الثقافة العلمية ورفع كفاءة 
يجيات الكتابة من أجل التعلم والتى تعتمد على الأنشطة الكتابية فى التعلم ، فظهرت استرات

 التعبير عن الأفكار والتصورات العلمية . 
م ( نمطين من الكتابة يمكن تنفيذها فى تعليم العلو Hand & Prain, 2001وقدما هاندوبران )

  -هما :
لمية تعلم اللغة العوالتى تؤكد على  Traditional Writingالكتابة الرسمية التقليدية  -1

دث مثل كتابة تقارير المختبر والبحوث مما يمكن المتعلم من فهم محتوى العلوم ، ويح
ر التعلم من هذا المنظور عند إكتساب المتعلم المصطلحات العلمية والقدرة على تفسي

 تلك المصطلحات وإعادة إنتاجها واستخدامها فى سياق ذي معني . 
مثل كتابة القصة   In Formal for Expressive writingالكتابة غير الرسمية  -2

والتأمل والشعر ، حيث يتم فهم المفاهيم العلمية باستخدام أنماط مختلفة من الكتابات 
يوظف فيها المعلم لغته الخاصة ، وتهدف إلي تشجيع المتعلم علي التفكير والتأمل فيما 
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يم وتجربة المتعلم الشخصية فى تعلمه ، وتكوين المعني من خلال الربط ما بين المفاه
الحياة ، وتتميز الكتابة غير الرسمية بأنها قصيرة واستكشافية من خلال ما سبق اهتمت 

 National Association for Research( NSRالجمعية الوطنية للأبحاث )
التى تجمع بين نوعى  SWHبالكتابة وقدمتا استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية 

 بة )الرسمية وغير الرسمية(. الكتا
علمية تمكن المتعلم من تعلم اللغة ال SWH وترى الباحثة أن استخدام استراتيجية       

م فى التى تؤهله لإجراء المناقشات الصفية والأنشطة المعملية الاستقصائية والتى تساه
ناقشات تحفيز الطلاب على التفكير فى العلاقة بين السبب والنتيجة ، واجراء الم

الجماعية ، وبذلك يتحول دور المتعلم فى العملية التعليمية إلي دور إيجابي نشط 
 يتحمل مسئولية تعلمه من خلال تفاعله مع زملائه ومعلميه . 

( Akkus, Gunnel & Hand, 2007: 1755ويعرف أكُوس وجُنلِ وهاند )
ط المعرفة العلمية فى محي بأنها إستراتيجية تعليمية تستعمل للفهم وبناء SWHإستراتيجية 

الاستقصاء أو تعرف على أنها عملية تم تصميها لتشجيع الطلاب على استخدام الأنشطة 
ة لعلميالاستقصائية العملية الموجهة والعمل الجماعي التعاوني للتفاوض بنشاط وبناء المعرفة ا

(Burke, et al, 2005, 2) 
حقيق ة المهام التى تقوم بها المعلمة لت( بأنها مجموع41:  2015وتعرفها ) الجمعان ، 

أكبر عدد من مراحل المناقشات ومفاوضات المعني أثناء تطبيق النشاط الاستقصائي الذي 
  .يهدف إلي تعزيز تفاعل وتعلم المتعلمة وتسهيل مهمة كتابتها لتقرير النشاط الاستقصائي 

تقة من الأنشطة ( بالأعمال المش 368:  2016كما تعرفها ) آل أحمد ، عمر ، 
 الاستقصائية والتى تقوم بها المعلمة بهدف زيادة عدد المناقشات ذات المعني خلال إجراء
وتطبيق النشاط الاستقصائي وغاية ذلك زيادة التفاعل مع الطالبات وتضمين أكبر قدر من 

 مراحل مفاوضات المعني حول النشاط الاستقصائي . 
م بأنها مجموعة المهام التى يقو ( SWHتراتيجية ومن خلال ما سبق تُعرف الباحثة )إس

اط بها المعلم لتحقيق أكبر عدد من مراحل المناقشات ومفاوضات المعني فى أثناء تطبيق النش
 الاستقصائي ، ويعكس المعني العام ) التفسير( الذي كونه طلاب الصف الرابع الابتدائي ،

 والمعني الخاص لكل طالب على حده . 
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  (SWHنات إستراتيجية )ثالثاً : مكو 
حاول هاند وكيز تطبيق الكتابة من أجل التعلم فى تعليم العلوم بدمج الكتابة الرسمية  

وغير الرسمية مع أنشطة العلوم الاستقصائية حيث تشمل استراتيجية الكتابة العلمية 
 ( 36:  2015الاستقصائية هذين النوعين من الكتابة الرسمية وغير الرسمية ) الجمعان ، 

من قالبين الأول موجه للمتعلم ويمثل عناصر تقرير النشاط  SWHوتتكون إستراتيجية  
الاستقصائي ، والثاني قالب المعلم ويمثل الأدوار التى يقوم بها المعلم كمرشد وموجه لبيئة 

 ,Omarالتعلم وتتمثل فى تهيئة بيئة مفاوضات وتواصل خلال النشاط الاستقصائي )
2008:44 ) 
( أن قالب المعلم يركز على تطبيق الاستقصاء كوسيلة 77:  2013) عمر ،  ويري  

لتعلم طرق البحث العلمي وإجراءاته وفى المقابل يهدف قالب الطالب إلى تمكينه من فهم 
عن  المفاهيم العلمية من خلال كتابة تقرير النشاط الذي يساعدهم على ربط وتوثيق افتراضاته

 التى جمعت خلال النشاط الاستقصائي .  المعرفة بالشواهد والأدلة
 ,Hand, Wallaceويوضح الجدول التالي قالب المتعلم فى مقابل مراحل قالب المعلم ) 

Yang, 2004: 10 ) 
 

 ( 1جدول )
 قالب المتعلم فى مقابل مراحل قالب المعلم 

 قالب المعلم قالب المتعلم
الأسئلة الأولية ما أسئلتي عن هذه  -1

 المشكلة ؟
 بة راحل الاستطلاع الأولية لأفكار الطلم -1
 رحلة ما قبل النشاط م -2

 لتجربة )جمع البيانات الملاحظات (ا -2
 المشاهدات-3

 ة فى النشاطالمشارك-3

 ( الكتابة الفردية1رحلة المناقشة )م -4 الفرضيات  -4
 الجماعي( الحوار 2رحلة المناقشة )م -5 لأدلة ما الشواهد التى تدعم افتراضاتيا -5
أقارن أفكاري مع الآخرين  القراءة كيف -6

 )الأصدقاء ، الكتاب ، المعلم(
 ( المقارنة مع المصادر 3رحلة المناقشة )م -6
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 ( التأمل الفردي والكتابة4رحلة المناقشة )م -7 ) التعقيب( التأمل -7
 رحلة الاستطلاع البعدية لأفكار الطلبةم -8 كيف تغيرت أفكاري ؟ ولماذا؟

من خلال ما سبق ترى الباحثة أن هذه الإستراتيجية تساعد المتعلمين على بناء المعرفدة  
المفاهيميدددة الخاصدددة بكدددل طالدددب والتعبيدددر عنهدددا ، كمدددا تؤكدددد الإسدددتراتيجية علدددى أهميدددة التفاعدددل 
والمناقشددة الجماعيددة داخددل مجموعددات العمددل . وذلددك كلدده مددن خددلال القالددب الخدداص بددالمتعلم ، 

ى ى ضوء إرشادات وتوجيهات والتهيئة التى يقدمها المعلم له من خلال قالب المعلم فويتم ذلك ف
 هذه الإستراتيجية . 

  SWHرابعاً : مبادئ إستراتيجية 
 ترتكز هذه الإستراتيجية على مجموعة من المبادئ وهي :  
هم إيجابيدددة المتعلمددددون فددددى العمليددددة التعليميددددة وذلدددك باسددددتخدام مددددواد وأدوات المعمددددل فددددإن -

 يفكرون ويبتكرون ويطورون قدراتهم الاستدلالية وقدراتهم على حل المشكلات . 
تقددديم العددالم الددوقعي لغرفددة الفصددل : مددن خددلال الدراسددة بالمعمددل يقددوم الطددلاب بممارسددة  -

تائج العلم بدلًا من تعلم الحقائق العلمية التى هي نتاج العلم ، وتعلم كيف تم الوصول لن
 ها . العلم بدلًا من تذكر 

ون العمددل التعدداوني : تحتدداج الإسددتراتيجية مددن المتعلمددين أن يتعدداونوا فيمددا بيددنهم ويتبددادل -
 أفكارهم لحل المشكلات . 

مراعاة الفروق الفرديدة : فدالمتعلمون يتعداونون ويشدتركون فدى تحديدد المشدكلة ويصدممون  -
رسومات  ويخططون ثم ينفذون ويستخدمون الأدوات للحصول على بيانات يحولونها إلى

 ومخططات ثم يستنتجون ويفسرون نتائجهم . 
تقدددويم المتعلمددددين المعتمددددد علدددى تقيدددديم الأداء ؛ تسدددداهم الإسدددتراتيجية فددددى تنميددددة مهددددارات  -

 ( 60: 2019التفكير والمهارات المعملية . )سراج ، 
 :  SWHخامساً : مراحل إستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية 

تيجية واسدتخدامها فدى التددريس مدن خدلال إسدتخدام مجموعدة مدن يدتم تطبيدق هدذه الإسدترا 
المراحدددل أو الخطدددوات وذلدددك مدددن خدددلال التفاعدددل بدددين قالدددب المعلدددم والمدددتعلم كمدددا فدددى الخطدددوات 

 التالية: 
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يبددددأ المعلدددم الددددرس باستكشددداف المعرفدددة  مرحلـــة الاســـتطلاع الأوليـــة لأفكـــار الطـــلا  : [ 1]
الأخطددداء المفاهيميدددة لدددديهم ، وذلدددك مدددن خدددلال السدددابقة للطدددلاب ، وكدددذلك الكشدددف عدددن 

 سؤال الطلاب ، ورسم خرائط المفاهيم الفردية والجماعية . 
فدددى هدددذه المرحلدددة يقدددوم المعلدددم بإشدددارة تفكيدددر المتعلمدددين فدددى  مرحلـــة مـــا نشـــل النشـــاط : [ 2]

المفاهيم المتعلقة بالموضوع وتهيئتهم للعمل داخل النشاط من خلال العصف الدذهني أو 
الأسددئلة أو إجددراء نشدداط بسدديط ، وإتاحددة الفرصددة أمددام المتعلمددين لصددياغة أسددئلتهم  طددرح

الخاصدددة حدددول الموضدددوع ، ثدددم ينددداقش المعلدددم المتعلمدددين حدددول تحديدددد وتصدددميم أنشدددطة 
 استقصائية لاستكشاف المفاهيم والعلاقات والإجابة عن التساؤلات . 

ى هيئددة الفرصددة للمتعلمددين للعمددل الجمدداعوفددى هددذه المرحلددة يقددوم المعلددم بت [ مرحلــة النشــاط :3]
بمسددداعدة قليلدددة منددده لتنفيدددذ النشددداط عدددن طريدددق تقسددديم المتعلمدددين إلدددى مجموعدددات غيدددر 
حلة متجانسة وتوزيع أوراق العمل والأدوات اللازمة لإجراء النشاط ، فالمعلم فى هذه المر 

ميم النشدداط يكددون مسددهلًا وميسددراً لعمليددة الددتعلم مددن خددلال مسدداعدة المتعلمددين علددى تصدد
 ( Hand, 2008,6-7وإجرائه . )

فدى هدذه المرحلدة يطلدب المعلدم مدن المتعلمدين كتابدة  مرحلة التفاوض والكتابة الفرديـة : [4]
 الملاحظات ، والفروض أو الاستنتاجات والأدلة أو الشواهد التي تدعم الاستنتاجات .

م فيهددددددا المناقشددددددات ويددددددت التفــــــاوض والمنانشــــــة الجماعيــــــة ) الحــــــوار الجمــــــاعي ( : [ 5]
والمفاوضددات داخددل المجموعددات ، والتددى يبدددأ فيهددا المعلددم بالتحدداور مددع المتعلمددين أثندداء 
 إجراء النشاط ، من أجل دعم توجيه انتبداههم إلدى معندي البياندات والأدلدة التدي جمعهدا ،
وكيفيدددة تفسددديرها للإجابدددة عدددن أسدددئلتهم الخاصدددة المرتبطدددة بالموضدددوع ، بالإضدددافة إلدددى 

تهدا ض بين المتعلمين وأقرانهم حول استخدام الملاحظات والبيانات التى قداموا بكتابالتفاو 
ن والاستماع بانتباه إلى تفسيرات زملائهم معتمدين فى ذلدك علدى الأدلدة والحجدج والبدراهي

العلميددة ، وبددذلك يددتم إكسدداب المتعلمددين فرصددة لتفسددير النظريددات والقددوانين العلميددة فدددى 
جمعهدددا ومدددن ثدددم تطدددوير أفكدددارهم الأوليدددة والتفكيدددر فدددى عدددالمهم  ضدددوء البياندددات التدددى تدددم
 ( 63:  219الطبيعي. )سراج ، 

وفيما يتم مراجعة النتائج التي توصلت اليهدا كدل مجموعدة للتحقدق مدن  مراجعة النتائج : [ 6]
صدددحتها ويددددتم مراجعتهدددا مددددن قبدددل مجموعددددة أخدددري ، وتددددتم عمليدددة المراجعددددة فدددى ضددددوء 
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ختلفدددة ) الكتددداب المدرسدددي ، الشدددبكة العنكبوتيدددة ، المجدددلات مجموعدددة مدددن المصدددادر الم
 العلمية ( التى تستخدم لتقييم صحة النتائج . 

وفيها يساعد المعلدم المتعلمدين علدى اسدتخلاص المفداهيم التدى  الكتابة الفردية التأملية : [ 7]
ة مدددع تدددم تناولهدددا فدددى النشددداط الاستقصدددائي وتعريفهدددا إجرئيددداً ، وتنظددديم الخبدددرات الجديدددد

 الخبرات السابقة . 
فدى هدذه المرحلدة يقديم المعلدم مددى فهدم المتعلمدين  استكشاف فهم الطلا  بعـد الـتعلم :  [ 8]

للمفددداهيم والمحتدددوي العلمدددي علدددى مسدددتوي المجموعدددات وعلدددى المسدددتوي الفدددردي ، ومدددن 
 (Caukin, 2010, 166-167خلال المناقشة الجماعية مع المتعلمين )

 راتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية : سادساً : أهداف إست
 تهدف إستراتيجية الكتابة العلمية إلى تحقيق العديد من الأهداف ومنها :  

تهدددف الإسددتراتيجية إلددى مسدداعدة المددتعلم علددى التقصددي والاكتشدداف ليسددتطيع بندداء فهددم  [ 1]
فهمدددده  عميددددق لمفدددداهيم المعرفددددة العلميددددة ، وبالإضددددافة لددددذلك تسدددداعده علددددى التعييددددر عددددن

 للمفاهيم العلمية بطرق متعددة . 
هددددذا النددددوع مددددن الاسددددتراتيجيات يهدددددف إلددددى اندددددماج المتعلمددددين فددددى عمليددددات التقصددددي  [ 2]

والاكتشددداف فدددى أثنددداء تعلدددم العلدددوم لاسدددتيعاب المفددداهيم العلميدددة الأساسدددية ) آل الشددديخ ، 
2017   :65   ) 

فهدددم محتدددوي الكتددداب المدرسددددي ، تهددددف هدددذه الإسدددتراتيجية إلدددى تمكدددين المتعلمددددين مدددن  [3]
هذه  فممارسة المتعلمين للكتابة العلمية فى أثناء قيامهم بالأنشطة الاستقصائية باستخدام

الإستراتيجية تساعدهم على استيعاب المفاهيم ، فيتمكنون من إعطاء التفسيرات ودعمهدا 
 ( Yaman, 2018, 16بالحجج والبراهين ، فيصبح التعلم أكثر فعالية )

تهدددف هدددذه الاسددتراتيجية إلدددى تعزيدددز التفكيددر ، والتفددداوض علدددى المعنددي ، والكتابدددة عدددن  [4]
بدة أنشطة تعلم العلوم ، حيث أثبتت هذه الإستراتيجية أنهدا تعدزز فهدم العلدوم ، كدون الكتا

تمثددل نمطدداً متعددارف عليدده لتنميددة التفكيددر فددى العلددوم ، لا سدديما التفكيددر فددى الصددلة بددين 
 ن . الادعاءات والبراهي
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لا تددوفر هددذه الإسددتراتيجية اسددتراتيجيات تعليميددة فقددط تسددتند إلددى المناقشددة بحيددث يمكددن  [ 5]
للمعلددم توظيفهددا ، وإنمددا تددوفر أيضددا إسددتراتيجيات تهدددف إلددى إشددراك الطددلاب فددى الطددرق 

 العلمية للتفكير والمناقشة . 
ة ، واختبددارات التفكيددر تهدددف هددذه الإسددتراتيجية إلددى اسددتخدام الاختبددارات العلميددة الموحددد [6]

 الناقد. 
تهدف مرحلة المناقشة فدى هدذه الإسدتراتيجية إلدى مسداعدة المتعلمدين علدى بنداء تفسديرات  [7]

علمية مدن خدلال التفكيدر ، ممدا يسداعدهم علدى تطبيدق المنطدق والتفكيدر التدأملي لاتخداذ 
 & Handقدرارات لمدا يجدب أن يُصددر عليده الحكدم ، ومدا الدذي يجدب أن يُعمدل بده . )

Keys, 1999,28( & )Cavagnetto, 2010, 452) 
 سابعاً : أهمية إستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية 

 تكمن أهمية إستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية فى الآتي :  
تُعدد هدذه الإسدتراتجية أكثددر مدن مجدرد طريقددة تددريس أخدري لاسددتخدامها مدن أجدل إشددراك  (1)

( أنمدددا تعمدددل هدددذه الإسدددتراتجية كإطدددار Do scienceمارسدددة العلدددوم )الطدددلاب علدددى م
لتوجيه الأنشطة الطلابية فضلًا عن توفير فرص التعلم لتحسين محو أميدة العلدوم ودعدم 

 تطوير مهارات ما وراء المعرفة فيما يتعلق بفهمهم للمفاهيم العلمية . 
وإنمدا التفكيددر والمناقشدة والتفدداوض يدتم توجيده الطددلاب لديس فقددط لتنفيدذ الأنشدطة العلميددة  ( 2)

 فى المعاني الخاصة بهم للوصول إلى الاستيعاب المفاهيمي أثناء عملهم . 
فى هذا الإستراتيجية يكون التركيز فى التعليم على تعلم المدتعلم بددلًا مدن تفاصديل طدرق  (3)

ن أبدلًا مدن  التدريس التى يقدمها ، وبعبارة أخري أن ما تم تعليمه يصبح نتيجة للتعلم ،
يكدددون الدددتعلم نتيجدددة للتعلددديم )أي أن التركيدددز يكدددون علدددى الدددتعلم الدددذي يحددددث بددددلًا مدددن 

 التركيز على التدريس الذي سيتم القيام به ( . 
أحددد الجوانددب الأكثددر فائدددة فددى هددذه الإسددتراتيجية هددو دمجهددا للقددراءة والكتابددة وهددذا يكددون  (4)

مكوندددات القدددراءة والكتابدددة هدددذه للطدددلاب  واضدددح فدددى القالدددب الخددداص بدددالمتعلم ، وتسدددمح
بمناقشة المعاني الخاصة التي استنتجوها مدن الددروس والأنشدطة المقدمدة أثنداء اسدتخدام 
الإسددتراتيجية ويعتبددر هددذا التكامددل فددى القددراءة والكتابددة جانبدداً حيويدداً مددن جوانددب الددتعلم ، 

م ضروري لنقل المعرفة والتى بدورها وجدت كعنصر رئيسي فى الفهم العلمي ، فهذا الفه
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لحدددل الطدددلاب المشدددكلات فدددى سدددياقات مختلفدددة ولتطبيدددق معدددارفهم الجديددددة فدددى مواقدددف 
 اجتماعية مختلفة مارسوها خارج الفصول الدراسية . 

 Nextتكمددددن أهميددددة هددددذه الإسددددتراتيجية فددددى تحقيقهددددا لمعددددايير علددددوم الجيددددل القددددادم ) (5)
Generation Science Stand ards( )NGSS, 2012 حيددث تطلددب مددن ، )

المتعلمين طرح الأسئلة ، وتصميم الأنشطة لتوليد البيانات ، وبناء ادعاءات ، واستخدام 
( هدى التفكيدر الجددلي NGSSالبراهين ، ومن السمات الحاسمة التى تتسدم بهدا معدايير )

، وهدذا يجبددر المتعلمدين علددى تجداوز نقددل مهدارات المناقشددة إلدى فهددم الممارسدة العلميددة . 
(Hand, 2006, 105( & )Hand, et al , 2009, 676 ) 

                 
مددن خددلال مددا سددبق تددري الباحثددة أن هددذه الإسددتراتيجية تسددعي إلددى تعلدديم الطددلاب كيددف 
لددى تُبنددي المعرفددة ، وكيفيددة التفاعددل بددين المعرفددة الجديدددة والمعرفددة السددابقة ، وتسدداعد الطددلاب ع

م تنفيذ الأنشطة وتفسير النتائج ، فيبني الطالب المفاهيطرح الأسئلة ، وكذلك تخطيط وتصميم و 
 بنفسه مما يوسع مداركه ويكون اتجاهات إيجابية لديه. 

 
وم ( فــى تــدريس العلــSWHونظــراً لأهميــة إســتراتيجية الكتابــة العلميــة الاستقصــائية )

 ظهرت بعض الدراسات التى اهتمت بها ومنها : 
ف على أثر استخدام إستراتيجية الكتابة العلمية ( إلى التعر 2011هدفت دراسة )سراج ، 

علدددى تددددريس قدددوانين الغدددازات فدددى مقدددرر الفيزيددداء ، وتنميدددة عدددادات العقدددل  SWHالاستكشدددافية 
المنتجدددة ومهدددارات العمدددل المخبدددرى والميدددول الابتكاريدددة الفيزيائيدددة لطالبدددات الصدددف الثددداني الثددداني 

الثانوي ، وتوصلت الدراسة إلى وجود فرق  ( من طالبات الصف الثاني44وبلغت عينة الدراسة )
فى اختبار التحصيل الدراسي كليا وعند مسدتوى التطبيدق لصدالح  0.5دال إحصائيا عند مستوى 

المجموعددة التجريبيددة فددى التطبيددق البعددد ، أمددا مسددتويات المعرفددة والاسددتدلال منهددا يوجددد فددرق دال 
جدات المجموعدات التجريبيدة والضدابطة إحصائياً وجود فرق ذى دلالة إحصدائية بدين متوسدطي در 

فددى تطبيدددق مقيددداس عدددادات العقددل واختبدددار مهدددارات العمدددل المخبددرى ومقيددداس الميدددول الابتكاريدددة 
( إلدددى تقصدددي أثدددر اسدددتخدام 2015الفيزيائيدددة لصدددالح المجموعدددة التجريبيدددة، دراسدددة )الجمعدددان ، 

واص والتغيرات فى مقرر ( فى تدريس فصل الخSWHإستراتيجية الكتابة من أجل تعليم العلوم )
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( بنظام المقدررات ، فدى تنميدة كدل مدن التحصدل والاتجداه نحدو الكيميداء لددى طالبدات 1الكيمياء )
الصددف الأول الثددانوي فددى مدينددة الريدداض، وتوصددلت الدراسددة إلددى وجددود فددرق ذو دلالددة إحصددائية 

يبية ، وعدم وجود بين متوسطي درجات المجموعتين فى الأسئلة المقالية لصالح المجموعة التجر 
فروقات ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجمدوعتين فدى اختيدار الأسدئلة الموضدوعية 

( فى تنمية الاتجاه نحو الكيمياء لدى عيندة الدراسدة ، SWH، وتوصلت إلى فاعلية إستراتيجية )
ى ضدددوء ( إلدددي معرفدددة فاعليدددة حقيبدددة تدريبيدددة مقترحدددة فددد2016كمدددا هددددفت دراسدددة ) آل أحمدددد ، 

لتبنددددى معلمددددات الكيميدددداء للتدددددريس البنددددائي ، وتكددددون المجتمددددع مددددن معلمددددات  SWHإسددددتراتجية 
الكيمياء العشر التابعات لمكتب التعلديم جندوب الريداض ، وكدان مدن النتدائج المهمدة لهدذه الدراسدة 
تمكددددن المعلمددددات مددددن بعددددض الممارسددددات التدريسددددية البنائيددددة ، وقدددددرتهن علددددى توظيددددف سددددمات 

فى أنواع الاستقصاء ،  SWHفى الأنشطة ، واكتسابهن مهارات توظيف إستراتيجية  الاستقصاء
ومن التوصيات المهمة لها هى تزويدد معلمدات الكيميداء بددورات تدريبيدة فدى أثنداء الخدمدة تهددف 

( برندامج تددريبي مقتدرح فدى 2017، ، وقددمت دراسدة ) آل الشديخ ، SWHلاستخدام إستراتيجية 
وم المعلمدات الملتحقدات ببرندامج التربدوي لخطدة درس تبعداً لإسدتراتيجية الكتابدة إعداد طالبات العلد

مددن طالبددات العلددوم المعلمددات  29، حيددث بلددد عدددد عينددة الدراسددة  SWHالعلميددة الاستكشددافية 
الملتحقددات ببرنددامج التربددوي بجدددة ، وتوصددلت الدراسددة إلددى فعاليددة البرنددامج فيمددا يتعلددق بددالتعريف 

، وتنميدة مهدارات إعدداد خطدة درس  SWHن أجدل الدتعلم والمعرفدة بإسدتراتيجية بمددخل الكتابدة مد
( إلددددى التعددددرف علددددى أثددددر اسددددتخدام 2020، وهدددددفت دراسددددة ) جدددداد ،  SWHوفددددق إسددددتراتيجية 

علددى تنميددة التفكيددر التددأملي وعددادات العقددل لدددى  SWHإسددتراتيجية الكتابددة العلميددة الاستقصددائية 
تلميدددددذاً بالصدددددف الأول  72وتكوندددددت مجموعدددددة البحدددددث مدددددن  تلاميدددددذ الصدددددف الأول الإعددددددادي ،

له أثر كبير على تنمية التكفيدر  SWHالإعدادي ، واسفزت النتائج على أن استخدام استراتيجية 
التأملي وعادات العقل لدى عينة الدراسة ، كما أظهرت النتائج وجود علاقة إرتباطيدة موجدة دالدة 

المجموعددة التجريبيددة فددى التطبيددق البعدددي لإختبددار بددين درجددات  )0.05إحصددائية عنددد متسددوى )
( أثدر اسدتخدام  2021التفكير التأملي ومقياس عادات العقدل . ، وتقصدت دراسدة ) المكتوميدة ، 

( فدددى التحصدديل الدراسددي لددددى طالبددات الصدددف SWHإسددتراتيجية الكتابددة العلميدددة الاستكشددافية )
كتابة العلمية بسدلطنة عمدان ، حيدث توصدلت السابع الأساسي فى مادة العلوم واتجاهاتهن نحو ال

( فددى تنميددة الاتجاهددات نحددو الكتابددة العلميددة ، وأوصددت SWHالدراسددة إلددى فاعليددة إسددتراتيجية )
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 SWHالدراسة على ضدرورة إدراج دروس مصدممه وفدق إسدتراتيجية الكتابدة العلميدة الاستكشدافية 
 وس مشابهة . فى محتوى كتب العلوم ليستفيد منها المعلمون فى إعداد در 

ولقددد اسددتفادت الباحثددة مددن الدراسددات والبحددوث السددابقة فددي اعددداد الاطددار النظددري وكددذلك اعددداد 
، ويتفددق البحددث الحدالي مددع الدراسددات  SWHادوات البحدث ودليددل المعلدم المعددد وفددق اسدتراتيجية 

ئية كونهددا والبحددوث السددابقة علددي أهميددة وضددرورة اسددتخدام اسددتراتيجية الكتابددة العلميددة الاستقصددا
اط إحددى اسدتراتيجيات التددريس الحديثدة والتددى قدد تسداهم فدى تنميددة مهدارات الفهدم القرائدي والانخددر 

 فى تعلم العلوم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى.
 المحور الثاني : الفهم القرائي للنصوص العلمية 

Reading Com Prehension of Science Text Books  
على فهم النص والتأمل فيه والتعلم منه ؛ وهدذا هدو السدبب مدن القدراءة ، الفهم هو القدرة  

حقددق يفدإذا تمكدن القدارئ مدن تحديدد الكلمدات وتمييزهدا وقراءتهدا ، لكنده لا يفهدم مدا يقدرأ ، فإنده لدن 
الهدددف المنشددود مددن قراءتدده ، وعندددما يفهددم القددارئ ، فإندده يقددوم بتوصدديل ودمددج وتفسددير واسددتنتاج 

 لأفكار الواردة فى النص . وتحليل وتقييم ا
( إلددى أهميددة القددراءة الواعيددة المقترنددة بددالفهم للمددتعلم لتحقيددق 8:  2011وبشددير موسددي ) 

أهدافدده التعليميددة ، التددى تعتمددد علددى فهددم معدداني الكلمددات والجمددل ، والددربط المتسلسددل المنطقددي 
يعكس عمليات تفكير  للأحداث ، والقدرة على النقد واستخلاص المعني من النص المقروء ، مما

 معقدة ونشطة . 
 أولًا : تعريف الفهم القرائي للنصوص العلمية     

ة ، تم تعريفه بأنه عملية عقلية تشدمل تفسدير الرمدوز التدى يتلقاهدا القدارئ عدن طريدق عينيد       
،  لوتتطلب فهم المعاني والربط بدين الخبدرة الشخصدية وهدذه المعداني ،والنقدد ، والتدذوق ، والتفاعد

 ( 232: 2003والتطبيق .)شحاته ، والنجار ، 
أو هددو عمليددة عقليددة معرفيددة يصددل بهددا القددارئ إلددى معرفددة المعدداني التددى يتضددمنها الددنص        

 المقروء ، وذلك من خدلال قيامده بدالربط بدين الكلمدات والجمدل والفقدرات ربطداً يقدوم علدى عمليدات
 ( 297:  2021، التفسير والموازنة والتحليل والنقد . ) بكرى 
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( الفهم القرائي بأنه يمثل عملية عقلية معرفية ، 120: 2021وعرفه الرنتيسي وآخرون ) 
ي تشمل مقدرة القارئ على التعرف على الكلمات ومعانيها ، وإدراكده بدين الكلمدات والفقدرات ، حتد

 يتمكن من فهم معني القطعة القرائية ، وتحويل الرموز إلى معان . 
( بأنه عبارة عن عملية عقلية يمارسها القدارئ مدن 165:2022الشهري ) فى حين عرفه 

 خلال محتوى قرائي ، بهدف استخلاص المعني العام للموضوع . 
وتدددري الباحثدددة أن الفهدددم القرائدددي يُعدددد البنيدددة الأساسدددية التدددى تُسددداعد المدددتعلم علدددى تعلدددم  

المقدددروء أندددواع وكدددل ندددوع لددده واسدددتيعاب المحتدددوى الدراسدددي . ومواجهدددة مشدددكلاته فنجدددد أن الدددنص 
غدددرض يختلدددف عدددن الآخدددر فمنهدددا الدددنص السدددردي ، والدددنص الإجرائدددي ، والدددنص التوضددديحى ) 

وتعامدددل المدددتعلم مدددع (217: 2008التفسيري( وأغلب النصوص العلمية من النوع الأخير )أحمد،
يدده مددن النصددوص العلميددة التفسدديرية يتدديح الفرصددة أمددام المددتعلم لإعمددال عقلدده ، وتوظيددف مددا لد

 ( 77:  2011خبرات سابقة فى فهم ما يتضمنه النص العلمي من معان )أبو شامة ، 
ولقد تطور مفهوم الفهم القرائي للنصوص العلمية منذ منتصدف القدرن الماضدي ، وظهدر 
د فى العقد الأخير منه اتجاه ينظر إلى الفهم القرائي على أنه عمليات تفكير تصداحب القدارئ عند

، وأن الفهددم مددا هددو إلا مجموعددة مددن التمثدديلات أو الصددور الذهنيددة  Meta cognitionالقددراءة 
 ( 23:  2010تكون لدى الفرد ، ويتم استحضارها عند القراءة )أبو لبن ، 

ويعرف الفهم القرائي للنصوص العلمية بأنه وصف لبنيدة المعرفدة فدى موضدوع أو مجدال  
 ( Guthrie & Taboada, 2014 : 395بحيث يتم فهمه أثناء القراءة . )

كمددا يعددرف الفهددم القرائددي للنصددوص العلميددة بأندده القدددرة علددى الحصددول علددى معنددي مددن  
 ( Best, 2005:66النص لتحقيق بعض الأهداف . )

( عملية عقلية نشطة يقوم بها القارئ بالتفاعل 154:  2017فى حين عرفه ) عفيفي ،  
 ها . تحديد الفكرة الرئيسية والأفكار المدعمة لمع النص مستخدماً خبراته السابقة ، وقدرته على 

ومدن خددلال مددا سددبق تُعددرف الباحثددة الفهددم القرائددي للنصددوص العلميددة بأندده تفاعددل المددتعلم  
عدرف مع النص العلمي بحيث يُمكنه تحديد الفكرة الرئيسية ، وإدراك علاقة السدبب بالنتيجدة ، والت

المفداهيم ، ومعرفدة التفاصديل فدى الدنص العلمدي على الرسوم والأشكال ، والاستنتاج واستخلاص 
 . 

 ثانياً : عناصر الفهم القرائي : 
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الفهم القرائي هو عملية بناء واستخلاص المعني مدن خدلال التفاعدل والانددماج مدع اللغدة  
شاط المكتوبة ، هذه العلمية تعتمد على القارئ الذي يقوم بالفهم ، والنص الذي يجب فهمه ، والن

الفهددم جددزء مندده وهددذه الأبعدداد الثلاثددة تحدددد ظدداهرة الفهددم الددذي يحدددث ضددمن السددياق الددذي يكددون 
 -الاجتماعي والثقافي المتكامل ، وهذه الأبعاد هي : 

 ( The Readerالقارئ ) -1
خصددائص القددارئ وقدراتدده ومهاراتدده تددؤثر علددى علميددة الفهددم بشددكل كبيددر وتتضددمن هددذه 

لدافعيدة ) الانتبداه ، التدذكر ، التحليدل ، التخيدل( واالقدرات والمهارات ، القددرات المعرفيدة 
رفدة للقراءة والأنماط المتنوعة من المعرفة ) معرفدة المفدردات ، المعرفدة بالموضدوع ، المع

 اللغوية والكتابية ،المعرفة باستراتيجيات الفهم المحددة ( 
 (The Textالنص ) -2

ئددددي للنصددددوص ، حيددددث إن ملامددددح وشددددكل الددددنص تددددؤثر بشددددكل كبيددددر علددددى الفهددددم القرا 
النصدددوص يمكدددن أن تكدددون سدددهلة أو صدددعبة ، إن مسدددتوى الصدددعوبة أو السدددهولة يعتمدددد 
على التفاعدل بدين معلومدات الدنص وبدين معرفدة وقددرات القدارئ ، كمدا يعتمدد فهدم الدنص 

 على مدى وضوح النص الذي يعني مناسبة النص للبنية المعرفية للقارئ . 
 (The activitiesالأنشطة ) -3

يتوقدددف نجددداح الطالدددب فدددى أداء أنشدددطة القدددراءة علدددى أهدددداف نشددداط القدددراءة ، والعمليدددات  
 & Slaterالمسدتخدمة لمعالجدة الدنص الدذي تدتم قراءتده ، ونتيجدة أداء هدذا النشداط . )

Horstman, 2002, 165 ) 
 ثالثاً : مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية 
فددى مسددتويات متدرجدة فددى تسلسدل هرمددي تندددرج تعدددت تصددنيفات مهدارات الفهددم القرائدي 

تحددت كددل مددنهم عدددة مهددارات فرعيددة ، ويعتمددد كددل مسددتوى علددى المسددتويات السددابقة لدده ، ولكددن 
( 2003اختلدددف البددداحثون فدددى عددددد المسدددتويات ومسدددمياتها ، فصدددنف كدددلا مدددن عدددوض وسدددعيد )

يري ، والاسددتيعاب ، مهدارات الفهددم القرائددي إلددى سددبعة مسددتويات هددي : المسددتوي الحرفددي ، والتفسدد
 والتطبيقي ، والنقدي ، والإبداعي ، والوجداني أو التذوقي. 

( الفهدم القرائدي فدى أربعدة مسدتويات وهدى الفهدم الحرفدى ، 2011فى حين صنف رجب )
 الفهم الناقد ، الإبداعي ، التفسيري .
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( تصدددنيفا للفهدددم القرائدددي فدددى خمسدددة مسدددتويات وهدددى ) مسدددتوى الفهدددم 2007وقددددم بكدددرى)
 مستوي الفهم الاستنتاجي ، مستوى الفهم النقدي ، الفهم التذوقي ، الفهم الإبداعي ( .  –المباشر 

( إلددي أربددع مسددتويات وهددي ) مسددتوى فهددم معددانى 63:2009فددى حددين صنفهاالصدداوى)
 نظيم المادة المقروءة( . ت  –هم معنى الفقرة ف -هم معنى الجملةف –الكلمات 

من اخدتلاف البداحثين فدى تصدنيف مسدتويات الفهدم القرائدي  ويلاحظ مما سبق أنه بالرغم
لدى إلا أنها تتفق فى جوهرها ، حيث تتفق فيمدا بينهدا علدى أن الفهدم القرائدي عمليدة عقليدة تقدوم ع
نة فدى تذكر المفاهيم واسترجاعها واستنباط المعاني ، واستنتاج الأفكار الرئيسية والفرعية المتضم

ولقدددد تناولدددت الباحثدددة أربدددع مسدددتويات للفهدددم القرائدددي ومهاراتددده  الدددنص ، وتفسدددير أسدددباب الحددددوث
الفرعيدددددة المرتبطدددددة بدددددالفهم القرائدددددي للنصدددددوص العلميدددددة ، بمدددددا يتناسدددددب مدددددع طبيعدددددة وخصدددددائص 
النصوص العلمية ، وبما يتناسب مع خصائص تلاميذ المرحلة الابتدائية ، وهذه المستويات هي 

:-  
 [ الفهم الحرفي ) المباشر( 1]

عليه البعض الفهم المباشر أو قراءة السطور ، ويعبر عن قددرة القدارئ علدى فهدم  ويطلق 
)الصداوى ،  -الكلمات والجمل كما وردت صريحة فى النص ويتضمن المهارات الفرعية التاليدة :

2009  :34  ) 
 تحديد أفكار رئيسية للنص أو الفقرات مصرح بها مباشرة .  -
 صريحة فى المقروء . تعريف مفاهيم ، ومعان مقصودة وردت  -
 تحديد أسماء ، أعداد ، أماكن ، أو أزمنة تضمنها المقروء .  -
 ترتيب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها الزمني الوارد فى النص .  -
 قراءة الأشكال والجداول والرسوم البيانية .  -
 ذكر أسباب مصرح بها لأحداث ، ومواقف .  -

 [ الفهم التفسيري ) الاستنتاجي ( 2]
طلق عليه الفهم الاسدتنتاجي أو قدراءة مدا بدين السدطور ، ويعبدر عدن قددرة القدارئ علدى وي 

 ( :  22:   2011فهم العوامل والأسباب والعلاقات ، ويتضمن المهدارات التاليدة ) أبدو شدامة ، 
- 

 توضيح العلاقة بين الجمل .  -
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 استنتاج أوجه الشبة والاختلاف .  -
 تفسير أسباب الأحداث والظواهر .  -
 ستنتاج الأفكار الرئيسية التى اشتمل عليها الموضوع . ا -
 استنباط المعاني الضمنية التى لم يصرح بها الكاتب .  -

   Critical Comprehension[ الفهم النقدى 3]
ويُطلدق عليدده المسدتوى التقددويمي ، ويعبددر عدن قدددرة القدارئ علددى إصدددار الحكدم فيمددا يتعلددق       

القصددددور والجدددودة فيدددده ، ويشدددمل المهددددارات الفرعيدددة التاليددددة )  بمحتدددوي الدددنص ، وتحديددددد ندددواحي
 -( :103:  2009الصاوي، 
 تمييز الحقيقة من الخيال .  -
 تقدير قيمة وأهمية الموضوع .  -
 تكوين رأي حول القضايا والأفكار المطروحة فى النص .  -
 الحكم على المقروء فى ضوء الخبرة السابقة .  -
 برة السابقة . الحكم على المقروء فى ضوء الخ -
 إعادة صياغة أفكار الموضوع بصورة مبتكرة ) قصة ، رسم ، مخطط ، ... (  -

  Creative Comprehension[ الفهم الإبداعي 4]
أو هددو المسددتوي التطبيقددي ، ويعنددي هددذا المسددتوى بالإفددادة مددن المقددروء للوصددول إلددى حلددول     

دة ، ويشدددمل بعدددض المهدددارات منهدددا ) جديددددة لمشدددكلات وردت فدددى الدددنص ،أو التنبدددؤ بأفكدددار جديددد
 (   65:  2011موسي ، 
 تطوير أفكار جديدة من أفكار معروضة .  -
 التنبؤ بالأحداث بناءً على مقدمات معينة .  -
 اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت فى الموضوع . -

 رابعاً : أهمية الفهم القرائي للنصوص العلمية 
ة الفهدددم القرائددددي تكمدددن فدددى إكسددداب الطددددلاب ( أن أهميددد 67:  2014يدددرى ) الغلبدددان ،  

مهدارات حدل المشددكلات ومسداعدهم علدى الارتقدداء بلغدتهم ، وهددو عنصدر أساسدي وهددام فدى نجدداح 
قبلية الطلاب فى المواد الدراسية المختلفة ، ويساعدهم على ربدط خبدراتهم السدابقة بالحاليدة والمسدت

 مما يساعدهم على التنبؤ . 
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( أن أهميدة الفهددم القرائدي للنصددوص العلميدة تددتلخص فددى  2021وأضداف ) إسددماعيل ،  
 -الآتي : 

يددوفر لدددى المددتعلم سددهولة تطبيددق مددا تددم تعلمدده فددى مواقددف جديدددة تتميددز بالأصددالة بندداء  -أ
 على ما تم فهمه. 

يساعد على توفير وقت وجهد المتعلم ، لأن اعتماده على حفظ ما يقرأ سرعان نسيانه له  -ب
ت عديدة إلى أن تنتهي فترة احتياجه له ، وهى مع إنتهداء مما يضطره لإعادة حفظه مرا

فتدددرة الامتحاندددات بعكدددس فهدددم المدددتعلم لمدددا يقدددرأ فيبقدددي أطدددول أثدددراً فدددى ذهنددده ، ولا يحتددداج 
 لإعادة حفظه ثانية ، لأنه يستطيع استنتاجه إذا تعرض نسيانه . 

تم يدما الدتعلم الدذي يساعد المتعلم على تثبيت المعلومات ، والاحتفاظ بها لمدة طويلة ، أ -ج
 دون فهم يكون تعلماً ألياً نتيجة الحفظ والتكرار ، ويكون عرضة للنسيان . 

يولدددد الإحسددداس بالرغبدددة فدددى القدددراءة لددددى المدددتعلم عنددددما تتدددوافر لديددده القددددرة علدددى الفهدددم  -د
  القرائي للنصوص العلمية ، ومن ثم زيادة ميوله العلمية نحو عملية القراءة الواعية .

معرفددة الغددرض الضددمني للمقددروء ، والتوصددل لاسددتنتاجات عديدددة منهددا ، وحددل  يسددتطيع -ه
 المشكلات التي قد تعترضه . 

سددية يكددون بإمكددان المددتعلم الددذي لديدده القدددرة علددى الفهددم القرائددي أن يددربط بددين المددواد الدرا -و
 االمختلفة التى قد يكون بينهما تشدابه ، بالإضدافة لفهمده المعلومدات المدذكورة فدى إحددهم

ــة وتــدريس مددن خددلال فهمدده للمددادة الأخددري  ــي للنصــوص العلمي خامســاً : الفهــم القرائ
 العلوم 

تُعدددد تنميدددة القددددرة علدددى الفهدددم القرائدددي للنصدددوص العلميدددة إحددددى التوجهدددات الحديثدددة فدددى  
تدريس العلدوم ، حيدث يوجده الاهتمدام نحدو عمليدات القدراءة ومدا يحددث داخدل عقدل المدتعلم ، مدن 

ءة أن ة تُعدد أسددلوباً مددن أسداليب التفكيددر النشدط ، حيددث يُحدداول القدارئ أثندداء القددرامنطلدق أن القددراء
 يَحُدل  بشددكل تددريجي المعدداني المتناقضدة فددى الدنص ، ويعمددل علدى بندداء التفسديرات والاسددتدلالات
ر المبنيددة علددى الددنص والأفكددار المختزنددة فددى ذاكرتدده ، بالإضددافة إلددى أنهددا عمليددة توليديددة للأفكددا

  (Galloway, 2003, 78).  الجديدة
ولكددي يصددل المددتعلم إلددى حددل المشددكلات المتضددمنة فددى الددنص المقددروء والاسددتفادة مددن  

المعلومات المقدمة له فإنه من الضروري أن يتمكن من القراءة السليمة لهذا النص ابتداء من فك 
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التحليدل )العطدوي ، الرموز المكونة له بصفة صحيحة ، وصدولًا علدى القيدام بالاسدتنتاج والتقيديم و 
2022  :37 ) 
لددذلك نجددد أن تنميددة قدددرة المتعلمددين علددى فهددم الددنص العلمددي المقددروء تحقددق نمددواً معرفيدداً  

فهم واضح بوقدرة على توجيه النقد الهادف ، وانتفاعاً بالقراءة العلمية فى الحياة العامة ، والقارئ 
ا ، اور الرئيسية فيه وفهم العلاقات بينهيصل إلى التفاعل مع النص العلمي المقروء بتحديد المح

وإيضدداح الأفكددار الأساسددية ومددا تتضددمنه مددن قدديم ومعتقدددات ومحاولددة الاسددتعمال الصددحيح لهددذه 
 ( 87:  2016الأفكار . )زاير، هاشم ، 

وانطلاقداً مدن هدذا ومدن أن منداهج العلددوم أرضداً خصدبة لمبدادرات إصدلاح التعلديم ، ومددن  
قيمده و لمية وأنها أساساً لكل تقدم بشدرى فمدن خلالهدا يكدون الفدرد اتجاهاتده خلال أهمية القراءة الع

يددة ، وأفكدداره ويعمقهددا بقددراءة علميددة فاحصددة وفهددم علمددي أعمددق ، وبندداءاً علددى أهميددة القددراءة العلم
ميدة والفهم القرائي للنصوص العلمية اهتمت الدراسات العلمية بتنميدة الفهدم القرائدي للنصدوص العل

 لعلوم ومنها على سبيل المثال : فى تدريس ا
( التعدرف علدى فاعليدة تددريس العلدوم وفدق نمدوذج مقتدرح قدائم 2014استهدفت دراسة )العتيبي ، 

علدددى الدددتعلم للتدددأملي فدددى تنميدددة مهدددارات التفكيدددر التدددأملي والفهدددم القرائدددي للنصدددوص العلميدددة لددددى 
التفكيدر التدأملي ، واختبدار الفهدم طالبات المرحلة المتوسطة ، وتكونت أدوات الدراسة من اختبدار 

القرائددي للنصددوص العلميددة ، وتوصددلت الدراسددة إلددى فاعليددة النمددوذج المقتددرح فددى تنميددة مهددارات 
( لتحدددري 2017التفكيدددر التدددأملي والفهدددم القرائدددي للنصدددوص العلميدددة، وأجريدددت دراسدددة )عفيفدددي ، 

درة علدى الفهدم القرائدي للنصدوص العلاقة بين الاستقلال الإدراكي وقلق قراءة النص العلمي ، والق
تلميددددذاً وتلميددددذه  192العلميددددة لدددددى تلاميددددذ المرحلددددة الإعداديددددة ، وطبقددددت أدوات الدراسددددة علددددى 

بالصددف الأول والثدداني بالمرحلددة الإعداديددة فددى محافظددة الإسددماعيلية ، وتوصددلت نتددائج الدراسددة 
جدال الإدراكدي فدى الدرجدة الكليدة إلى وجود فروق دالة بين المستقلين إدراكيداً والمعتمددين علدى الم

لاختبار الفهم القرائي للنصوص العلمية ، وعدم وجود أثر لتفاعل الاستقلال الإدراكي وقلق قراءة 
النص العلمدي فدى تبداين الدرجدة الكليدة لاختبدار الفهدم القرائدي للنصدوص العلميدة لددى المتعلمدين. 

علددددى دور المعالجددددات التدريسددددية ( إلددددى التعددددرف 2017كمددددا هدددددفت دراسددددة ) عمددددر ، العربددددي ، 
لمعلمدددة العلدددوم فدددى تنميدددة مهدددارات الفهدددم القرائدددي للنصدددوص الكيميائيدددة فدددى كتددداب العلدددوم للصدددف 
الثالث المتوسط ، وتم ملاحظة المعلمات أثناء المعالجة التدريسية ، وإجراء مقابلات مفتوحة بعد 



 2023( 1يناير ج) (33العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 320 

ة مهدددارات الفهدددم القرائدددي كدددل ملاحظدددة ، وأظهدددرت نتدددائج الدراسدددة ضدددعف دور المعلمدددة فدددى تنميددد
للنصوص العلمية لدى الطالبات ، وأوصت الدراسدة بضدرورة الاهتمدام بالاسدتراتجيات التدى تنمدى 

( والتددى هدددفت 2018مهددارات الفهددم القرائددي وتتناسددب مددع المندداهج الجديدددة ، دراسددة ) موسددي ، 
راق مدن خدلال إسدتراتيجية إلى تنميدة مهدارات الفهدم القرائدي لددى تلاميدذ المرحلدة الابتدائيدة فدى العد

توليفيدددة قائمدددة علدددى خدددرائط المفددداهيم وتوضددديح القددديم والتسددداؤل الدددذاتي ، وتوصدددلت الدراسدددة إلدددى 
فاعلية الإستراتيجية التوليفية فدى تنميدة مهدارات الفهدم القرائدي ، وأوصدت الدراسدة بضدرورة تددريب 

ريس، كمدددا هددددفت دراسدددة كدددل مدددن المعلدددم والمدددتعلم علدددى الإسدددتراتيجية وضدددرورة تطبيقهدددا فدددى التدددد
( إلددى تنميددة مهددارات الفهددم القرائددي للنصددوص العلميددة باسددتخدام إسددتراتيجية 2021)إسددماعيل ، 

قائمددة علددى البنائيددة لدددى تلاميددذ المرحلددة الابتدائيددة ، حيددث طبقددت الدراسددة علددى عينددة عشددوائية 
ود فددروق دالددة ( تلميددذ مددن تلاميددذ الصددف السددادس الابتدددائي ، وأظهددرت نتددائج الدراسددة وجدد40)

إحصددائياً بددين متوسددطي درجددات المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددى التطبيددق البعدددى لإختبددار 
الفهم القرائي للنصوص العلميدة لصدالح التطبيدق البعددى ، وخرجدت الدراسدة بعددد مدن التوصديات 

ي للنصددوص أهمهددا ضددرورة الاهتمددام بالنظريددة البنائيددة فددى التدددريس ، وتنميددة مهددارات الفهددم القرائدد
 العلمية لدى الطلاب والتى تظهر دور العلوم فى خدمة المجتمع وحل مشاكله .

 وبالنظر للدراسات السابقة التي تم عرضها تلاحظ الباحثة ما يلي:
تنوعددت أغددراض الدراسددات السددابقه فبعضددها هدددف لاسددتخدام اسددتراتيجيات متنوعدده لتنميددة  -

ثدددل اسدددتخدام المعالجدددات التدريسدددية أو فهدددم مهدددارات الفهدددم القرائدددي للنصدددوص العلميدددة م
 اسدددتراتيجية قائمدددة علدددي النظريدددة البنائيدددة ، أو اسدددتخدام اسدددتراتيجية توليفيدددة قائمدددة علدددي
 خرائط المفاهيم والتساؤل الذاتى، أو استخدام نموذج مقترح قائم علي التعلم التأملي.

ة ومهاراتدددده جميددددع الدراسددددات أكدددددت علددددي أهميددددة تنميددددة الفهددددم القرائددددى للنصددددوص العلميدددد -
 المختلفة لدى الطلاب  .

ة تنوعددت المراحددل التعليميددة التددى أجريددت فيهددا هددذه الدراسددات بدايددة مددن المرحلددة الابتدائيدد -
وحتدددى المرحلدددة الثانويدددة، ولدددم يهدددتم الدددبعض بتلاميدددذ الصدددف الرابدددع الابتددددائي لدددذا ركدددزت 

 الدراسة الحالية علي هذه العينة.
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بقة فددى التعددرف علددي طبيعددة الفهددم القرائددي ومهاراتدده اسددتفادت الباحثددة مددن الدراسددات السددا -
المختلفدددددة والاسترشددددداد بدددددالأدوات المسدددددتخدمة لتصدددددميم اختبدددددار مهدددددارات الفهدددددم القرائدددددي 

 للنصوص العلمية.
ويمكن ملاحظة أن نتائج الدراسدات السدابقة عدن تقيديم مددى وجدود مهدارات الفهدم القرائدي  -

وجود قصور فدى تلدك المهدارات، ومدن  للنصوص العلمية لدى الطلاب  ، قد أشارت إلي
 ثم فى ترجمة ذلك أثناء قراءة النصوص العلمية فى مادة العلوم.

  Learning Engagementالمحور الثالث : الانخراط فى التعلم   
يعددد الانخددراط فددى الددتعلم أحددد المؤشددرات الدالددة علددى جددودة بيئددة الددتعلم واندددماج الطددلاب  

  معها وبالتالي نجاح التعلم .
ومن ثم فإن إنخراط الطلاب فى التعلم من أهم القضايا التى شغلت إهتمام التربدويين فدى  

الآونددة الآخيدددرة ، ويمكدددن تحقيددق إنخدددراط الطدددلاب فددى الدددتعلم مدددن خددلال : انغمددداس الطدددلاب فدددى 
أنشدددطة تتطلدددب الإفدددادة مدددن مسدددتويات عليدددا مدددن النشددداط العقلدددي بددددلًا مدددن الاعتيددداد علدددى الحفدددظ 

والعمددل علددى إثددراء البيئددة التعليميددة للطددلاب ، وتشددجيعهم علددى ممارسددة المهددارات  والاسددتظهار ،
 (  220:  2021التى تتطلب دمج المعارف والمهارات . ) السباحي ، 

 أولًا : مفهوم الانخراط فى التعليم 
تعددت مسميات الانخراط فى التعلم حيدث يسدمى بالانددماج فدى الدتعلم، أو الانهمداك فدى         

سددية إلا أنهددا تشددترك جميعدداً فددى مفاهيمهددا العامددة ومكوناتهددا الأسا تعلم أو الانغمدداس فددى الددتعلمالدد
 ومن أهم التعريفات التي ذكرت للانخراط فى التعلمما يلي:

( بأنده  11:  2013توجد تعريفات عديدة للانخدراط فدى الدتعلم، حيدث عرفده ) الزغبدي ،  
كة لية التعلم داخل الصفوف من خلال الانتباه والمشدار انشغال المتعلم بنشاط له صلة مباشرة بعم
 وبذل الجهد والالتزام بتعليمات المعلم . 

أو هدددو مسدددتوى الجهدددد أو التفاعدددل بدددين الوقدددت أو المصدددادر التعليميدددة التدددى تسددداهم فدددى  
 (Lee, Song & Hong, 2019, 22تطوير نتائج التعلم والخبرة . )

ه مقددددار الجهدددد المبدددذول مدددن قبدددل التلاميدددذ فدددى ( بأنددد 26:  2019ويعرفددده ) شدددعبان ،  
تخدام اسدتيعاب وفهددم المحتددوي التعليمددي أثندداء تنفيددذ المهددام والأنشددطة التعليميددة المتنوعددة أثندداء اسدد

 الاستراتيجيات التعليمية بما يمكن التلاميذ من التفكير بشكل إيجابي . 
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داخدل غرفدة الصدف مدن  أو هو إنشغال المتعلم بنشاط له صدلة مباشدرة فدى عمليدة تعلمده 
 ( 258:  2021خلال الانتباه والمشاركة وبذل الجهد والالتزام بتعليمات المعلم . ) عمار ، 

( بأنه انهماك الطلاب فى التعلم فى أنشطة أكاديمية 118:  2016وعرفه ) منصور ،  
جاهات متلاكهم اتواجتماعية وإثرائية وبتنفيذهم لمشاركات تعليمية بطريقة فاعلة ومنظمة ذاتياً وبا

 إيجابية نحو التعلم والمحتوي التعليمي . 
ومدن خدلال التعريفدات السدابقة تُعدرف الباحثدة الإنخدراط فدى الدتعلم بأنده هدو مقددار الوقدت  

سداهم والجُهد الذي يبذلده الطالدب فدى دراسدته والتدى تدؤدي إلدى الخبدرات والنتدائج الإيجابيدة والتدى ت
 فى نجاحه . 

 نخراط فى التعلم ثانياً : مبادئ الا 
( إلددى أن أهددم مبددادئ الانخددراط والتددى تعمددل علددى 73:  2018أشددار ) عبددد الناصددر ،  

  -الحصول على ممارسات تربوية فعالة هي :
 تعاون المتعلمين مع أقرانهم ومع المعلم .  -
 التعلم النشط الذي يركز على المتعلم .  -
 . مقدار الوقت المُستغرق فى أداء المهام التعليمية  -
 تقديم التغذية الراجعة .  -

( أن هندددداك بعددددض العوامددددل التددددى تددددؤثر فددددى انخددددراط  175:  2018وأشددددار) مختددددار ، 
  -التلاميذ فى التعلم هي :

عوامل مرتبطة بالمعلم : وتتمثل فدى أسدلوب تفاعدل المعلدم مدع تلاميدذه ومددى اسدتخدامه  -
 للتعزيز اللفظي والتوجيه والدعم والتعزيز غير اللفظي . 

 مل مرتبطة بالتلميذ : وتشمل الحالة الجسدية والعاطفية والسلوكية والمعرفية . عوا -
 عوامل مرتبطة بالأسرة والمجتمع : الظروف الاجتماعية للتلميدذ ودعدم الأسدرة والمشداركة -

 فى التعليم وعلاقة التلميذ بأسرته . 
هدام التعليميدة عوامل مرتبطة بالمنهج ومصدادر الدتعلم : وتشدمل تندوع مصدادر الدتعلم والم -

 وطرق التقييم. 
( أن أهددم مبددادئ الانخددراط فدى الددتعلم التددى تجعددل المددتعلم فعددال  63:  2020وأوضدح ) نظيددر ، 

 نشط فى عملية تعلمه هي : 
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ق الشعور بالتقدير والاحترام ،والثقة ، حيث يشعر بأن المعلم يقدره ويحترم شخصيتة ويثد -
 فى قدراته . 

 متعلم بالثقة فى النفس ويقتنع بقدرته على التعلم . الثقة بالنفس ، حيث يشعر ال -
قبددل الإقتندداع بأهميددة الددتعلم ، حيددث يقتنددع بأهميددة الددتعلم وفائدتدده ، لاسددتجابته لحاجاتدده في -

فدى  على التعلم ويزيد انخراطه فى عملياته ، مادام مقتنعاً بأن جهوده ستعود عليه بفوائدد
 حياته اليومية . 

حثة أن الانخراط فدى الدتعلم يتحقدق كلمدا كدان المدتعلم مشدارك من خلال ما سبق تري البا
نشط فى عمليدة الدتعلم ويتفاعدل مدع المحتدوي التعليمدى ومدع زملائده ومدع المعلدم ، ويتحقدق أيضداً 
كلمدددا كاندددت المدددواد التدددى يدرسدددها الطدددلاب ذات صدددلة ببرندددامجهم الأكددداديمى ، وإمكانيدددة تطبيقهدددا 

 وتوظيفها فى المستقبل . 
 أبعاد الانخراط فى التعلم ثالثاً : 

إن الانخدددراط التعليمدددي مفهدددوم متعددددد الأبعددداد ويدددرتبط بددده عوامدددل متعدددددة ، وقدددد طرحدددت  
تصورات مختلفة من قبل علماء وباحثين مختلفين عن بنيته ومكوناته ، فقد قدم سكيز وكندرمان 

، ( بُعدددين فددى مقابددل بُعدددين Skinner, Kinderman & Furrer, 2009,517وفريددر )
ف الانخراط السدلوكي الدذي يعبدر عنده بالمبدادرة والمثدابرة ، فدى مقابدل النفدور السدلوكي الدذي يتصد

بالسددلبية ، وتشددتت الددذهن ، الانخددراط العدداطفي الددذي يظهددر مددن الحمدداس ،والاهتمددام فددى مقابددل 
 النفور العاطفي الذي ينعكس فى الملل والقلق . 

 ( أبعاد انخراط الطلاب الأكثر شيوعاً وهي : 2013م )وحدد الغت 
الانخددددراط السددددلوكي : ويقصددددد بدددده المشدددداركة فددددى الأنشددددطة الصددددفية اللامنهجيددددة وغيددددر  -1

 الأكاديمية والحضور والدوام المدرسي . 
الانخددددراط المعرفددددي : ويقصددددد بدددده المشدددداركة فددددى المهددددام واسددددتكمال الواجبددددات المنزليددددة  -2

 الجهود الموجهة نحدو الادراك واسدتراتيجيات الدتعلم ويدؤدي إلديومواجهة تحديات التعلم و 
 تغير قوي فى تعلم ونجاح الطلاب . 

الانخددراط الاجتمدداعي والنفسددي : ويقصددد بدده الشددعور بالانتمدداء والعلاقددات وتصددور قدددرة  -3
 النجاح ، بمعني الكفاءة والدافع والاهتمام والحاجة إلى الاختيار والحكم الذاتي . 
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فكددري : الاسددتثمار العدداطفي والمعرفددي فددى الددتعلم ، وذلددك باسددتخدام مهددارات الانخددراط ال -4
 التفكير العليا لزيادة الفهم وحل المشكلات . 

 الانخراط العاطفي : امتلاك الطلبة اتجاهات إيجابية وتفاعلات نحو المدرسدة والمعلمدين -5
 والتعلم والاصدقاء . 

 الانخدراط فدى الدتعلم ، ولكنهدا اتفقدت جميعهدا وعلى الرغم من تعدد الأدبيات التى ذكدرت مكوندات
 -على ثلاثة مكونات وهي :

ات الانخراط المعرفدي : ويشدمل عمليدات الانتبداه والتركيدز أثنداء الدتعلم ، وتنظديم المعلومد (1)
وتلخدديص مددا تددم تعلمدده . ويكددون المددتعلم المُنخددرط معرفيدداً فددى الددتعلم قددادراً علددى تحديددد 

دائم عن المعرفة الجديدة ، وينجذب للتحديات ويستمتع احتياجاته المعرفية ، وفى بحث 
 بالصعوبات العقلية .

الانخددددراط المهدددداري : يتضددددمن مدددددى مشدددداركة المددددتعلم فددددى مهمددددات الددددتعلم مددددن أنشددددطة  (2)
أكاديميددة واجتماعيددة وإثرائيددة ، تظهددر فددى صددورة جهددد ومثددابرة ، أي يتضددمن الانخددراط 

لسددلوكيات ) الحددرص علددى حضددور السددلوكي فددى الددتعلم ومددا يشددمله مددن مجموعددة مددن ا
الحصص الدراسية ، اتبداع قواعدد الفصدل الدراسدي ومعداييره ، والمشداركة فدى المناقشدات 

 الصفية الايجابية مع المعلم وزملائه(. 
الانخددددراط الوجددددداني : ويتضددددمن الشددددعور بمتعددددة الددددتعلم ، والشددددعور بالكفدددداءة الذاتيددددة ،  (3)

 لم . والرغبة فى بذلك الجهد والمثابرة فى التع
 ويتضمن الانخراط الوجداني عدة سلوكيات مثل الاهتمدام أو المتعدة ، والسدعادة أو الملدل

يجابيدة ، والتوقعات وإقامة روابط بين المعرفة والخبرات السابقة ، وتوجيه الإنجاز ، والمشاعر الإ
بددو أعلم . ) أو السددلبية للمددتعلم تجدداه المعلددم وزملائدده ، وموضددوعات الددتعلم ، وعلاقددة المددتعلم بددالم

 ( . 253:  2017( ، ) جابر ،  670:  2020الريات ، خطاب ، 
انخدراط  –وفى ضوء ما سبق يمكن تحديد أبعاد الانخراط فى الدتعلم إلدى انخدراط معرفدي 

انخراط انفعالي ، وتري الباحثة أن تلك الأبعاد متداخلة ومرتبطة مع بعضها الدبعض ،  –مهاري 
خر ، ولا يمكن فصل تأثير أحدهم عن الآخر ، ومدن الصدعب دارسدة وكلًا منها يؤثر ويتأثر بالآ

 بُعد واحد منهم دون البُعدين الآخرين ، وهذا ما اقتصر عليه البحث الحالي . 
 رابعاً : أهمية الانخراط فى التعلم 
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تنبع أهمية الانخراط فى التعلم من إرتباطه بدافعية المتعلم ومشداركته وتحصديله الدراسدي  
 ل مع أقرانه أو المعلمين . والتفاع
ويُعد الانخراط فى التعلم المفتاح الأساسي فى معالجة التحصيل المدنخفض والملدل الدذي  

ي يشدددعر بددده التلاميدددذ أثنددداء دراسدددتهم ، كمدددا يُعدددد أهدددم أبعددداد معدددايير الدددتعلم الخاصدددة بدددالقرن الحددداد
 مدن ركدز الددولي جدزءاً أساسدياً والعشرين ، حيث يُساهم فى تحسين العمليدة التعليميدة ، واعتبدره الم

 تحليل الممارسات والسياسات الأكثر نجاحاً لتحقيق الأهداف المرجوة على النحو التالي : 
 تحقيق معدلات عالية من الإنجاز نتيجة اندماج المتعلم فى أداة المهام والأنشطة .  -
 مواصلة التعلم : سواء فى الأنشطة الأكاديمية وغير الأكاديمية .  -
 ( 71:  2018ماج فى التعلم . ) عبد الناصر ، الاند -

( لمتغير انخدراط الطدلاب Bagnall & Cooper, 2013وأضاف أن الأهمية التربوية )
ث فى الدتعلم ترجدع لكونده يمثدل أحدد المبدادرات والأهدداف الكبدرى لمؤسسدات التربيدة والتعلديم ، حيد

اتيح الأكاديميدددة ، كمدددا أنددده يُعدددد المفددد يحقدددق لددددى المدددتعلم الأصدددالة الإبدددداع ، الإبتكدددار ، والكفددداءة
الحقيقيددة لتقيددديم وتحسددين مخرجدددات الددتعلم وطدددرق التددددريس ، ويسددهم فدددى تحسددين المندددا  والبيئدددة 

 التعليمية وأخلاقيات وثقافة العلم الأكاديمي . 
وتتبددع أهميددة الانخددراط التعليمددي مددن نتائجدده علددى الطالددب حيددث يشددعر بالمسددؤولية نحددو 

افع  من ذاته ، ويتمتع بالحيوية والحماس نحو موضوعات التعلم لامتلاكه الدو تعلمه لكونه موجهاً 
 ( 76:  2015الداخلية ، فيوصف المتعلم بأنه استراتيجي ومشارك وفعال . )السليتي ، 

( أن يمكنندددا مدددن خدددلال الانخدددراط التنبدددؤ بدددتعلم  38:  2020ويضددديف ) عبدددد البدددديع ، 
يدة لى المدى القريب ، والتنبؤ بالنجاح فدى العلميدة التعليموتحصيل المتعلم وتحصيل المتعلمين ع

 ، والتكيف مع مشكلاتها ، والقدرة على حلها بأسلوب علمي . 
من خلال مدا سدبق تدري الباحثدة أن الإنخدراط فدى الدتعلم لده تدأثير واضدح علدى سدلوكيات 

،  لتعبيددر عددن الددذاتالتلاميددذ فددى العمليددة التعليميددة ، حيددث أندده يعمددل علددى زيددادة فهددم التلاميددذ وا
ادة وتوفير الفدرص لاسدتفادة التلاميدذ بشدكل أكبدر مدن المدادة التعليميدة التدى يعرضدها المعلدم ، وزيد
 رغبة التلاميذ فى إتقان العمل ، وتوفير فرص أفضل لهم للمشاركة فى الأنشطة الصفية . 

 دور معلم العلوم فى تنمية الإنخراط فى التعلم 
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( إلددى أن للمعلددم دور كبيددر فددى تحفيددر تلاميددذه علددى Jones, 2009, 278أشددار ) 
الانخدددراط فدددى الدددتعلم مدددن خدددلال وضدددوح التعليمدددات ومشددداركتهم فدددى وضدددعها والشدددعور بفائددددة مدددا 
يدرسددونه ، والتأكيددد علددى أهميددة العمددل والتواصددل ، وشددعور التلاميددذ بالنجدداح فددى الحصددول علددى 

 يددذ فددى قدددراتهم ، كمددا أندده أكددد علددى ضددرورةالمعرفددة وامددتلاك المهددارات ممددا يددؤدى إلددى ثقددة التلام
فيدداً تجزئدة المعلدم للأنشدطة الصدعبة بمدا يسداعد التلاميددذ علدى النجداح فدى أدائهدا ، وتدوفير وقتداً كا

 أثناء التعلم لطرح التلاميذ للأسئلة التى لديهم فضول لمعرفة إجاباتها . 
 لتعلم تتمثل فى : ( أن دور المعلم فى تنمية الانخراط فى ا2016وأضاف ) يتيم ،  
خلدددق بيئدددة تعلدددم آمنددددة تشدددجع التلاميدددذ علدددى مواجهددددة التحدددديات ، ممدددا يسددداعدهم علددددى  -

 استخدام مهارات التفكير العليا داخل الفصل وخارجه . 
استخدام مشكلات تتحدى تفكير التلاميذ وتشجيع النقاش ذا المعني بيدنهم حدول المشدكلة  -

 . 
مهدم ، مدا يدؤثر إيجابيداً علدى زيدادة احتماليدة نجداح تعلتعزيز التلاميذ أثناء عملية الدتعلم م -

 وانخراطهم فى عملية التعلم . 
 تهيئة ظروف تعليمية متنوعة ومتغيرة فى الفصول الدراسية .  -

نـات وتري الباحثة أن معلم العلـوم يجـأ أن يكـون ودوداً مـع تلاميـذأ   وألا يظهـر علا
ــي ــل   ــذ تتقش ــل التلامي ــداء تجــاههم لأن هــذا يجع ــديهم مشــاعر إيالع ــد ل ــم   وتتول ــة م المُعل جابي

  وشعور بالرغبة فى المشاركة فى تعلم أكثر نشاطاً مثل طرح الأسئلة والإجابة عنها .
ونظراً لأهمية تنمية الانخراط فى تعلم العلوم اهتمت الدراسات والأبحاث بتنميته فى مادة  

  -العلوم ومنها :
( إلدي تقصدي فاعليدة وحددة مصدوغة وفقداً لإسدتراتيجية  2020اهتمت دراسة ) أحمدد ،           

( لتنمية التحصيل المعرفي والمهارات الحياتية والإنخراط فدى تعلدم PDEOEDالأبعاد السداسية )
العلوم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، وتوصلت الدراسة إلدى نتدائج مؤداهدا وجدود فدرق دال 

رجددات تلميددذات مجمددوعتي البحددث فددى التطبيددق ( بددين متوسددطي د0.05إحصددائياً عنددد مسددتوى )
البعددددي لاختبددداري التحصددديل المعرفدددي والمهدددارات الحياتيدددة ومقيددداس الانخدددراط فدددى تعلدددم العلدددوم، 

( هدف البحث التعرف علي أثر التفاعدل بدين نمدط المسداعدة فدى بيئدة الدتعلم  2020دراسة)عزام،
هيم بيئددات الددتعلم الالكترونددى وأدواتدده الالكترونددى وأسددلوب الددتعلم فددى تنميددة الجانددب المعرفددي مفددا
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والانخدراط فدى الدتعلم لددى طدلاب الددبلوم العدام فدى التربيدة، وتوصدل البحدث إلدي عددة نتدائج منهددا 
عدم وجود أثر دال إحصائيا للتفاعل بين نمط تقديم المساعدة ببيئة التعلم الإلكترونى القائم علي 

لدددبلوم العددام فددى التربيددة فددى التطبيددق البعدددى الويددب )بشددرية/ذكية( وأسددلوب الددتعلم لدددى طددلاب ا
للاختبدددار التحصددديلي، مدددع تفدددوق المسددداعدة البشدددرية علدددي المسددداعدة الذكيدددة فدددى كدددل أسدددلوب مدددن 

( إلدي التعدرف  2021سدطحى( وهددفت دراسدة )جداد الحدق، –عميق  -أساليب التعلم )استراتيجى
مهدددارات الدددتعلم مددددى الحيددداة علدددي فاعليدددة اسدددتراتيجية مقترحدددة فدددى ضدددوء مُددددخل السدددياق لتنميدددة 

والانخدددراط فددددى تعلدددم العلددددوم لددددى طددددلاب الددددبلوم العددددام بكليدددة التربيددددة تخصدددص علددددوم وزراعددددة، 
وتوصلت الدراسدة إلدي وجدود فدروق دالدة إحصدائيا بدين متوسدطات درجدات المجمدوعتين التجريبيدة 

فددى تعلددم العلددوم والضددابطة فددى التطبيددق البعدددى لاختيددار مهددارات الددتعلم مدددى الحيدداة والانخددراط 
لصدددالح المجموعدددة التجريبيدددة، وكدددذلك أسدددفرت النتدددائج عدددن وجدددود علاقدددة ارتباطيدددة موجبدددة بدددين 
متوسددطات درجددات طددلاب المجموعددة التجريبيددة فددى اختبددار مهددارات الددتعلم مدددى الحيدداة ومقيدداس 

( التعددرف علددى فاعليددة التدددريس 2021الانخددراط فددى تعلددم العلددوم، واسددتهدفت دراسددة ) مختددار ، 
القائم على التعلم المتمدايز فدى تنميدة التحصديل الدراسدي والانخدراط فدى الدتعلم العلدوم لددى طدلاب 
الصددف السددادس ذوي السددعات العقليددة المختلفددة بسددلطنة عمددان ، وتوصددلت الدراسددة إلددى فاعليددة 
التدددريس القددائم علددى الددتعلم المتمددايز فددى تنميددة التحصدديل الدراسددي والانخددراط فددى تعلددم العلددوم ، 

( بدددين متوسدددطات درجدددات 0.05كدددذلك عددددم وجدددود فدددروق ذات دلالددده إحصدددائية عندددد مسدددتوى )و 
طددلاب المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددى التطبيددق البعددد لكددل مددن اختبددار التحصدديل ومقيدداس 

 الانخراط فى تعلم العلوم تُغري إلى مستوى السعة العقلية. 

 أدوات الدراسة وإجراءاتها

 علمدليل المأولًا :إعداد  

 لقد مرت عملية إعداد دليل المعلم بالخطوات التالية:

 :  أولًا: إعداد دليل المعلم وفقاً لاستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية

لعلمية ابة اتم إعداد دليل المعلم لإرشاده لتدريس وحدة )الأنظمة الحية( باستخدام استراتيجية الكت
 ذا الدليل بعدة خطوات وهى:الاستقصائية، ولقد مرت عملية إعداد ه

 بناء دليل المعلم: -أولاً 
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 وذلك من خلال:

 :الإطلاع على بعض الأدبيات -أ

ا تم الإطلاع على بعض أدبيات المجال التى اهتمت بإعداد أدلة للمعلم بغرض الاستفادة منه
 فى إعداد هذا الدليل.

 تحديد الوحدة الدراسية: -ب
ي بتدائن كتاب العلوم المقرر على تلاميذ الصف الرابع الا( مالأنظمة الحيةتم إختيار وحدة )

فى الفصل الدراسى الأول كمحتوى يمكن من خلاله التعرف على مدى تحقيق الهدف العام من 
 هذا البحث ، وقد تم اختيار هذه الوحدة لمبررات عديدة أهمها ما يلى : 

 نها )لتعرف علي العلاقاتمحتوى وحدة )الأنظمة الحية ( يتضمن بعض القضايا المهمة وم 
يف تتكيف الانواع المختلفة من ك –بين بقاء الكائنات علي قيد الحياة ومواطنها الطبيعية  

أثير تالتعرف علي  -الحيوانات والنباتات للبقاء علي قيد الحياة في الظروف المناخية القاسية
 ند الانسان(.لتعرف علي مكونات الجهاز التنفسي والهضمى عا-الانسان علي البيئة

 .تساعد التلاميذ على الاستفادة من الوحدة فى حياتهم العامة 

 علم تعتبر هذه الوحدة مجالا خصبا لتنمية الفهم القرائي للنصوص العلمية والانخراط في ت
 العلوم لدى التلاميذ. 

 .تحتوى على موضوعات يحتاج إليها التلاميذ فى مواصلة دراستهم المستقبلية 

 ف من الدليل:تحديد الهد -ج

م تم إعداد هذا الدليل بهدف مساعدة معلم العلوم فى تدريس وحدة )الأنظمة الحية( بإستخدا
سعى استراتيجية الكتابة العلمية الإستقصائية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي من أجل هدف ي

ى فعلوم تعلم الإليه البحث الحالى يتمثل فى تنمية الفهم القرائي للنصوص العلمية والانخراط في 
 مادة العلوم بالنسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.

 حدة:جدول زمنى لموضوعات الو  -د
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اد تم عرض الخطة الزمنية المعتمدة لتدريس وحدة )الانظمة الحية( فى مقدمة الدليل للاسترش
 بها أثناء التدريس، وتم الالتزام بالمخطط الزمنى المقرر.

 وحدة:الأهداف العامة لل -هد

من خلال فحص محتوى الوحدة المختارة، وفى ضوء أهداف تدريس مادة العلوم فى المرحلة 
 الابتدائية ، تم عرض الأهداف العامة للوحدة فى مقدمة الدليل، وراعت الباحثة تنوع هذه

 الأهداف لتغطى الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية.

 الاستقصائية: استراتيجية الكتابة العلمية نبذة عن -ز

تم إعطاء نبذة عن الاستراتيجية من حيث خطواتها المختلفة: )الاستطلاع الاولية لافكار 
مناقشة التفاوض وال -التفاوض والكتابة الفردية –النشاط  –ما قبل النشاط  –الطلاب 
م ستكشاف فهم الطلاب بعد التعلم( وتا -لكتابة الفردية التأمليةا-ئجمراجعة النتا-الجماعية

 توضيح كل مرحلة من تلك المراحل على حدة والهدف منها.

 لتخطيط لتدريس كل درس من دروس الوحدة:ا -ح

تم تقديم كل درس من دروس الوحدة التي تم اعدادها وفقاً لاستراتيجية الكتابة العلمية 
 الاستقصائية موضح به مراحلها المختلفة وتوضيح دور كل من المعلم والتلميذ فى كل مرحلة

 من تلك المراحل.

 ضبط الدليل: -2

 تم عرض الدليل على مجموعة من المحكمين المتخصصين لإبداء آرائهم حول:

 مدى وضوح صياغة الأهداف العلمية وإرتباطها بمفاهيم الدرس. -

 مدى صحة المادة العلمية المتضمنة فى الدليل. -

 مدى إرتباط الأسئلة بالأهداف التعليمية. -

 مع مراحل استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية.مدى تطابق عرض الدرس  -

إضافة ما يرونه مناسباً من مقترحات خاصة بالدليل أو أى تعديلات أو أى ملاحظات  -
 أخرى.
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اده وفى ضوء ما أقترحه المحكمون من تعديلات أو إضافات تم تعديل الدليل بناءاً عليها وإعد
 .1فى صورته النهائية
 لدراسةثانياً :إعداد أدوات ا

 ختبار الفهم القرائى للنصوص العلميةا-1
إستهدف الاختبار الحالى تحديد مدى امتلاك تلاميذ ن الاختبار: متحديد الهدف  -1

 الصف الرابع الابتدائي لمهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية.
مثل دراسة)  لاع على بعض الدراسات السابقةفى ضوء الاط :تحديد أبعاد الاختبار -2

التى اهتمت بقياس مهارات الفهم ( 2011) أبو شامة ، ، دراسة    )2011موسي ، 
 القرائي تم تحديد المهارات التالية

 : وفيما يلي وصف لكل مهارة من المهارات التى تم تحديدها         
 الفهم الحرفي ) المباشر(  -      

ر عددن قدددرة المقددارئ علددى فهددم ويطلددق عليدده الددبعض الفهددم المباشددر أو قددراءة السددطور ، ويعبدد
 الكلمات والجمل كما وردت صريحة فى النص.

 لفهم التفسيري ) الاستنتاجي ( ا -     
ويطلق عليه الفهم الاستنتاجي أو قدراءة مدا بدين السدطور ، ويعبدر عدن قددرة القدارئ علدى فهدم 

 العوامل والأسباب والعلاقات.
   Critical Comprehensionالفهم النقدى  -     

ويُطلددق عليدده المسددتوى التقددويمي ، ويعبددر عددن قدددرة القددارئ علددى إصدددار الحكددم فيمددا يتغلددق 
 بمحتوي النص ، وتحديد نواحي القصور والجودة فيه.

  Creative Comprehensionالفهم الإبداعي  -
هو المستوي التطبيقي ، ويعني هذا المستوى بالإفادة من المقروء للوصول إلدى حلدول جديددة 

 شكلات وردت فى لم
 النص ، أو التنبؤ بأفكار جديدة.

( سددؤالا 50د مجموعددة مدن الأسددئلة بلدد عددددها )لقدد تددم إعددا صـياةة مفــردات الاختبــار: -3
فدي بعدض النصددوص العلميدة ، وذلدك للتعددرف علدى مدددى فهدم التلاميدذ لتلددك النصدوص التددي 

 يتم قراءتها وادراكهم لمحتواها وليس مجرد
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ة أو الاتجداه إلدى حفظهدا كمدا يحددث فدي ظدل ظدروف التددريس الحاليدة فدي قراءتها قراءة عابر 
المدارس، ولكن المطلدوب هندا معرفدة مددى وعدي التلاميدذ بمدا يقرأونده وقددرتهم علدى التوصدل 

ك وكذلك الإجابة عن الأسئلة المختلفة المطروحة حول تل للاستنتاجات المختلفة مما يقرأون،
ر ختلفة المراد تنميتها لدى التلاميدذ، ويشدمل ذلدك الاختبداالنصوص، وغيرها من المهارات الم

أسدددئلة مدددن ندددوع الاختيدددار مدددن متعددددد، وبعدددض أسدددئلة المقدددال القصدددير التدددي تحتددداج لإجابدددات 
 مختصرة من التلاميذ ولكن بناءً على فهم وإدراك للمقصود من تلك الأسئلة. 

 صياةة تعليمات الاختبار : -4
ن مدداء في اختبار مهارات الفهم القرائي عدن الاختبدارات التحصديلية كدان نظرا لاختلاف طبيعة الآ      

الضددروري وضددع تعليمددات محددددة توضددح للمفحوصددين طبيعددة هددذا النددوع مددن الاختبددارات مددن حيددث انهددا 
لاتقدديس قدددرتهم علددى اسددترجاع مدداتعلموه، ولكددن قدددرتهم علددى فهددم مايقرأوندده مددن نصددوص علميددة موجددودة 

سددتنتاجات المختلفددة والأغددراض الضددمنية وغيرهددا مددن المهددارات المندرجددة بأسددفل بالاختبددار والوصددول للا
الفهدم  –مستويات الفهم الخمس المطلوب تنميتها لتلاميذ الصف الرابدع الإبتددائي ، وهدي) الفهدم المباشدر 

بمدا  لفهم الابداعى( ، ولذلك كان لابد من تدوجيههم إلدى ضدرورة الفهدم والدوعيا-الفهم الناقد–الاستنتاجي 
مدا يقرأون واطلاق العنان لتفكيرهم في كل إتجداه للوصدول لإجابدات أسدئلة الاختبدار، مدع توجيده أنظدارهم ل

 يلي :
 قراءة القطعة الموجودة قبل كل مجموعة أسئله في ورقة الاختبار وفهمها جيدا 
 قراءة كل سؤال والبدائل المتعلقة به جيداً قبل الاجابة عليه 
 ار من متعدد يجب تحديد اجابة واحدة فقطعند إجابة أسئلة الاختي 
  عدم ترك أي سؤال بدون اجابة 
 تحتاج إجابة الأسئلة للفهم والتفكير وليس الحفظ والاسترجاع 
 عليك مراعاة الوقت طوال فترة الاختبار 
 رض الاختبار على مجموعة من المحكمين :ع -5
 ن الأساتذة المحكمين في كليات التربيةفقد تم عرض الإختبار في صورته الأولية على مجموعة م      

 المتخصصين في المناهج وطرق تدريس العلوم، وقد طُلِب منهم إبداء آرائهم حول مايلي :
 مدى صدق العبارات في قياس ما وضِعت لقياسه 
 مدى ملاءمة مفردات الإختبار لمستوى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
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  الفهم القرائي التي تقيسهامدى مناسبة مفردات الإختبار لمهارات 
 مدى موضوعية الاختبار 
 مدى وضوح تعليمات الاختبار بالنسبة للتلاميذ 
وقد وافق المحكمون على مدى مناسبة النصوص العلميدة التدي تدم وضدعها فدي الاختبدار ومناسدبة        

ات خاصددة بكددل الأسددئلة الموضددوعة لقيدداس مسددتويات الفهددم القرائددي المحددددة سددابقا بمددا تشددتمله مددن مهددار 
ة مستوى، بالاضافة لمناسبة مفردات الاختبار لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي علاوة على وضوح وملاءم

حذف  التعليمات السابق ذكرها والخاصة بالتلاميذ، وقد تم الأخذ بما اتفق عليه الأساتذة المحكمون بشأن
، مع حذف الدبعض الأخدر مدن الأسدئلة بعض المفردات حتى لايصاب التلاميذ بالملل من طول الاختبار

نظدددرا للتشدددابه بينهدددا وتعدددديل اجابدددات ) بددددائل ( الدددبعض الأخدددر، وباتبددداع تلدددك التعليمدددات والأراء أصدددبح 
( سؤالا تم صدياغتهم علدى خمسدة نصدوص علميدة لتقديس مهدارات الفهدم القرائدي 50الاختبار مكونا من )

 لدى التلاميذ .
 حيته : تأكد من صلاتجريأ الاختبار لل -6
لد للتأكد من صلاحية الاختبار فقد تم تطبيقه على عينة استطلاعية من تلاميذ المجتمع الأصل ب      
( تلميذا للتأكد من مدى مناسبة الاختبار للهدف الذي وضع من أجله، وكدذلك لحسداب ثبدات 40عددها )

ثددم إجدددراء المعالجدددات  صدددق وزمدددن الاختبددار لمفرداتددده، وبعددد ذلدددك تدددم تصددحيح الاختبدددار ورصددد درجاتددده
 . الاحصائية عليه لحساب كل ماسبق

 Reliabilityثبات الاختبار:  -
حسدداب معامددل الفددا  الأولــى:بددثلاث طددرق ) اختبددار الفهددم القرائددىوقددد تددم حسدداب ثبددات عبددارات 

لمفردات الاختبار ككل، مع حدذف درجدة المفدردة مدن الدرجدة  Cronbach᾽s Alphaكرونبا  
لكليدة احساب معاملات الارتباط بدين درجدة المفدردة والدرحدة  الطريقة الثانية:و الكلية للاختبار، 
تجزئدة حساب معامدل الثبدات باسدتخدام ال   والطريقة الثالثة:()الاتساق الداخلي(للاختبار ككل 

 (2النصفية.كما بجدول)
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 (2جدول )
ي حالة فختبار الكلية للابالدرجة  معاملات ألفا ومعاملات ارتباط مفردات اختبار الفهم القرائي

 ( 50من الدرجة الكلية للاختبار ) ن=  حذف درجة المفردة
رنم 
 المفردة

معامل الارتباط  معامل الفا
بالدرجة الكلية 

 للمقياس

معامل الارتباط  معامل الفا المفردة رنم
بالدرجة الكلية 

 للمقياس
1 .784 .267 28 .795 .172 
2 .783 .330 29 .787 .157 
3 .782 .412 30 .789 .062 
4 .785 .248 31 .784 .270 
5 .789 .085 32 .785 .252 
6 .790 .015 33 .789 .064 
7 .786 .223 34 .786 .204 
8 .786 .182 35 .789 .066 
9 .790 .000 36 .784 .293 
10 .787 .158 30 .786 .194 
11 .796 .207 37 .787 .178 
12 .787 .138 38 .785 .244 
13 .784 .287 39 .784 .270 
14 .785 .237 40 .785 .244 
15 .788 .126 41 .790 .008 
16 .790 .016 42 .783 .344 
17 .783 .334 43 .790 .019 
18 .789 .056 44 .788 .130 
19 .783 .326 45 .786 .183 
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رنم 
 المفردة

معامل الارتباط  معامل الفا
بالدرجة الكلية 

 للمقياس

معامل الارتباط  معامل الفا المفردة رنم
بالدرجة الكلية 

 للمقياس
20 .790 .042 46 .785 .240 
21 .789 .085 47 .789 .057 
22 .789 .052 48 .781 .413 
23 .788 .096 49 .790 .024 
24 .788 .116 50 .795 .172 
25 .783 .317 
26 .787 .164 
27 .781 .393 

معامل ثبات المقياس ككل نشل حذف درجة 
 المفردة ةير الثابتة بطريقة الفا كرونباخ

.788 

معامل ثبات المقياس ككل نشل حذف درجة 
 ة التجزئة النصفيةالمفردة ةير الثابتة بطريق

 ون برا -سشيرمان
.879 

 جتمان
674. 

 
 ( أن:2يتضح من جدول )

 كما أن معاملات  للاختبار ككل، أكبر من معامل ألفا( 28-11أرقام )ألفا للمفردات  معاملات
ي تم الارتباط بينها وبين الاختبار منخفضة جداً مما يدل على عدم ثبات هذه المفردات، وبالتال

( 48ردات ليزداد معامل ألفا للاختبار ككل، وعلى ذلك يصبح الاختبار مكوناً من )حذف هذه المف
 مفردة.

  معامدل الفددا لكدل مفددردة أقدل مددن أو يسداوي معامددل الفددا للاختبدار ككددل، ممدا يشددير إلدى ثبددات جميددع
 مفردات الاختبار.
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 وجود درجة  جميع معاملات الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية للاختبار )في حالة
لى ( مما يدل ع0.05أو  0.01المفردة في الدرجة الكلية للاختبار( دالة احصائياً عند مستوى )

 ختبار الفهم القرائي للنصوص العلمية.االاتساق الداخلي وثبات جميع مفردات 
ككدل بعددد حدذف المفددردات غيددر  وبالتدالي أصددبح معامدل ثبددات اختبدار الفهددم القرائددي للنصدوص العلميددة

 ( 3ثابتة كما بجدول )ال
 
 ( 3جدول ) 

درجة  عد حذفب ككل بطريقتي الفا كرونباخ والتجزئة النصفية اختبار الفهم القرائيمعامل ثبات 
 المفردة ةير الثابتة من الدرجة الكلية للاختبار 

 
 

 م

 
 الأبعاد

معامل الثبات 
 باستخدام طريقة
 الفا كرونباخ

 معامل الثبات باستخدام طريقة
 النصفية التجزئة

 -"سشيرمان
 براون"

 جتمان
 

 708. 895. 754. الفهم المباشر 1
 623. 886. 755. الفهم الاستنتاجى 2
 621. 861. 758. الفهم النقدى 3
 508.         757. 772. الفهم الابداعى 4
 674. 879. 788. الاختبار ككل 

 
لاختبار من خلال التطبيق ابة على اتم حساب الزمن اللازم للإج  حسا  زمن الاختبار : -

الاستطلاعي وذلك عن طريق التسجيل التتابعي للزمن الذى يستغرقه كل تلميذ وبعد أن أجاب 
جميع التلاميذ على الاختبار تم تقدير الزمن اللازم على أساس حساب متوسط الزمن الذى 

قريباً، ت( دقيقةً  35ختبار ) استغرقه جميع التلاميذ وقد بلد متوسط زمن الإجابة على مفردات الا
وقد أضافت الباحثة خمس دقائق لقراءة تعليمات الاختبار، وبذلك أصبح زمن الإجابة على 

لى عختبار ( دقيقة تقريبا، وقد تم الالتزام بهذا الزمن في التطبيق القبلي والبعدي للا40الاختبار)
 المجموعة التجريبية والضابطة.
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ة لاختبار الفهم القرائي حيث تم حساب صدق المهارات الفرعيصدق المهارات الفرعية: -
وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة البعد  Spss. Ver. 16باستخدام برنامج 

 (4)ودرجة الكلية للاختبار في حالة حذف درجة البعد من الدرجة الكلية للاختبار، كما بجدول 
 

 (4جدول )
 باختبار الفهم القرائي للنصوص العلمية معاملات صدق الابعاد الفرعية

معامل الارتباط بالدرجة الكلية  الابعاد م
 للمقياس

 .810** الفهم المباشر 1
 .795** الفهم الاستنتاجى  2
 .756** الفهم الناند 3
 .609** الفهم الابداعى 4
 .609** الاختبار ككل 

 
ة تباط للمفردات دالة عند مستوى دلال( السابق أن جميع معاملات الار 4يتضح من الجدول )

(  مما يدل على أن مفردات الاختبار على درجة عالية من الاتساق، وبذلك يكون 0.01)
 الاختبار صالحا للاستخدام.

( 48 )بلد عدد مفردات الاختبار في صورته النهائية : 2الصورة النهائية للاختبار -
 . ا، كما هو موضح بالجدول التاليمفردة موزعة علي الاربع مهارات  المحددة سابق

 ( يوضح مواصفات اختبارالفهم القرائي للنصوص العلمية5والجدول التالى )   
              

 الوزن النسشي عدد المفردات أرنام المفردات المهارة الرئيسية
-21-20-12-11-3-2-1 الفهم المباشر

22-29-30-31-39-40-
41 

14 29% 

 %31 15-23-15-14-13-6-5-4 الفهم الاستنتاجى
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24-25-30-33-34-42-
43-44 

-35-27-26-17-16-8-7 الفهم النقدى
36-45-46 

10 21% 

-37-28-19-18-10-9 الفهم الابداعى
38-47-48 

9 19% 

 %100 48  الاختبار ككل 

 
 : 3ورنة إجابة الإختبار -

ع ها مبياناته في أعلا فقد تم تصميم ورقة  إجابة الاختبار بشكل يسمح للتلميذ بكتابة      
يلي  وجود مربع بأعلى الورقة يكتب فيه اسم التلميذ واسم المدرسة والصف الدراسي والفصل ،
رأس  –ذلك جدول موضوع به أسئلة الاختبار ومقسم لصفوف ، كل صف به سؤال ) عبارة 

 دائل السؤال( ب –السؤال وبأسفلها اختيارات 
 لتلميذ السؤال أولا في الورقة ثم يختاراد( حيث يقرأ - جد-ب-وهذه البدائل عددها أربعة ) أ

 بجوارها بالقلم الرصاص حتى √الاجابة الصحيحة أو الأفضل، ثم يشير عليها بوضع علامة 
يستطيع تعديل اجابته ان أراد ذلك أو اكتشف أنها خطأ وتحتاج لتعديل. 

________________________ 
ة إجابة اختبار ( ورق3ملحق) -3للنصوص العلمية      بار الفهم القرائي ( اخت2ملحق ) -2

 الفهم القرائى
 : 4مفتاح تصحيح الاختبار -

 بعد إعداد الاختبار في صورته النهائية تم إعداد مفتاح التصحيح، موضح به رقم      
 جودة،السؤال والإجابة الصحيحة سواء بتحديد الحرف الدال على الإجابة من بين البدائل المو 

اء بكتابة الإجابة في حالة الأسئلة التي تتطلب ذلك، على أن يتم تصحيح كل سؤال بإعطأو 
 التلميذ درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة.

 مقياس الانخراط في تعلم العلوم-2
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 تحديد الهدف من المقياس : -1
ميذ الصف الرابع استهدف ذلك المقياس قياس مهارات الانخراط في تعلم العلوم لدى تلا

 الابتدائي في مجال العلوم بشكل عام .
 تحديد الابعاد التي يقيسها المقياس : -2

 لقد تم تحديد تلك الابعاد باتباع  الباحثة للخطوات التالية :
  مفهومالإطلاع على الأدبيات والبحوث السابقة التي تناولت مهارات الانخراط في العلوم ، و 

 كل بعد وكيفية قياسه .
 طلاع على بعض مقاييس الانخراط في تعلم العلوم المعدة سابقا في مادة العلوم وفيالا 

المواد الدراسية المختلفة وفي ضوء ماسبق وفي ضوء متطلبات البحث الحالي تم تحديد 
 الابعاد التي يقيسها مقياس الانخراط في تعلم العلوم كالتالى: .

ثناء التعلم ، وتنظيم الانتباه والتركيز أالانخراط المعرفي : ويشمل عمليات  -1      
على  المعلومات وتلخيص ما تم تعلمه . ويكون المتعلم المُنخرط معرفياً فى التعلم قادراً 

تحديد احتياجاته المعرفية ، وفى بحث دائم عن المعرفة الجديدة ، وينجذب للتحديات 
 ويستمتع بالصعوبات العقلية .

ضمن مدى مشاركة المتعلم فى مهمات التعلم من أنشطة تالانخراط المهاري : ي -2     
لوكي أكاديمية واجتماعية وإثرائية ، تظهر فى صورة جهد ومثابرة ، أي يتضمن الانخراط الس

فى التعلم وما يشمله من مجموعة من السلوكيات ) الحرص على حضور الحصص 
فى المناقشات الصفية الدراسية ، اتباع قواعد الفصل الدراسي ومعاييره ، والمشاركة 

 الايجابي مع المعلم وزملائة(. 
وجداني : ويتضمن الشعور بمتعة التعلم ، والشعور بالكفاءة الذاتية ، الانخراط ال -3    

 والرغبة فى بذلك الجهد والمثابرة فى التعلم . 
 إعداد عبارات المقياس في صورتها الأولية :  -3

 ثة للخطوات التالية :وقد تم ذلك من خلال إتباع الباح      
  صياةة مفردات المقياس : -

اطلعت الباحثة على عبارات المقاييس السابقة ومعناها والتعرف على الابعاد كلها       
والمقصود بها وبما تشتمله من مهارات فرعية،وبعد ذلك وضعت الباحثة مجموعة من 
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لال التعريفات الموجودة لها العبارات تخص كل بعد من أبعاد الانخراط في تعلم العلوم من خ
في الأدبيات والبحوث السابقة، مع تجنُّب وضع عبارات متشابهة لما في المقاييس السابقة، 
والتناسب مع مستوى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وقد تضمن المقياس في صورته 

ه ما يلي ( عبارة والتي تم عرضها على السادة المحكمين، كما رُوعي في إعداد60الأولية)
__________________ 

 ( مفتاح تصحيح اختبار الفهم القرائى4لحق)م-4
 وضع مجموعة من التعليمات توضح كيفية الاجابة على المقياس 
 استخدام عبارات واضحة وقصيرة وخالية من الغموض 
 احتواء المقياس على عبارات موجبة وأخرى سالبة 
 كل عبارة تعبر عن فكرة واحدة 
  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عند صياغة عبارات المقياسمراعاة مستوى 

 صياةة تعليمات المقياس : -
تها لقد تم وضع صفحة في مقدمة المقياس تتناول التعليمات المراد من التلاميذ قراء      

وفهم المقصود منها حتى تساعدهم قبل البدء في الاجابة عن المقياس، مع الاشارة بأن 
ة رتهم على استرجاع معلومات قد تم دراستها أو معلومات جديدة بالنسبالمقياس لايقيس قد

ة من لهم، ولكنها تقيس مدى انطباق تلك العبارات عليهم، وتعبيرهم عن مدى أدائهم لكل عبار 
 عباراته وبأي درجة ) مستوى( يتم أدائها، 

م ارهم لأي منهحيث يشتمل المقياس ثلاث )مستويات( متفاوتة لاختيارات التلاميذ يتم اختي
ئة، وفقا لما ينطبق عليهم بالفعل، وكذلك لفت أنظارهم أنه لاتوجد اجابة صحيحة وأخرى خاط

ك، بر صحيحاً طالما أنها تعبر عما ينطبق عليعتَ بل كل ما يتم اختياره أمام كل عبارة يُ 
ية بصرف النظرعن باقي زملائك، ومن خلال الخطوات السابقة تم التوصل إلى الصورة الأول

 للمقياس .
 :  عرض المقياس على مجموعة من المحكمين ثم مراجعته وتعديله -4

فقد قامت الباحثة بعرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة من الأساتذة       
م المحكمين بكليات التربية المتخصصين في مجال المناهج وطرق تدريس العلوم، وأساتذة عل

 رائهم حول ما يلي :ب منهم ابداء ألِ النفس، وقد طُ 
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 مدى شمولية المقياس لابعاد الانخراط في تعلم العلوم 
  مدى مناسبة عبارات المقياس لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
  سلامة الصياغة اللغوية لعبارات المقياس 
  تعديل العبارات سواء بالحذف أو الاضافة اليها أو التعديل فيها على حسب ما

 يرونه مناسبا 
 ما يرونه من مقترحات أخرى مناسبة .ضافة إ 
ي فوقد اتفق معظم الأساتذة المحكمين على مناسبة عبارات المقياس لقياس الانخراط       

لاوة هم، عتعلم العلوم بالإضافة إلى مناسبتها لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الذي أعد من أجل
عض الملاحظات، ومنها تعديل على وضوح التعليمات السابق ذكرها، ولكنهم قد أضافوا ب

الصياغة اللغوية لبعض العبارت لتكون أكثر وضوحا، وكذلك تبسيط البعض الاخر لتكون 
أكثر سهولة ووضوحاً، وحذف بعض العبارات من المقياس نظرا لزيادة عددها بالنسبة 

 للتلاميذ وحتى لايُصاب التلاميذ بالملل .
اس لى المقياس في ضوء أراء المحكمين، وأصبح المقيوقد تم إجراء التعديلات اللازمة ع      

سة، ( عبارة موزعة على المهارات الفرعية المتضمنة بداخل المهارات الرئي60مشتملا على ) 
 وبالتالي أصبح المقياس في تلك الصورة صالحا للتطبيق. 

 لمقياس للتأكد من صلاحيته : اتجريأ  -5
م تطبيقه على عينة استطلاعية من تلاميذ المجتمع للتأكد من صلاحية المقياس فقد ت      

ه، ( تلميذا للتأكد من مدى مناسبة الاختبار للهدف الذي وضع من أجل40الأصل بلد عددها )
وكذلك لحساب ثبات صدق وزمن المقياس لمفرداته، وبعد ذلك تم تصحيح المقياس ورصد 

 بقدرجاته ثم إجراء المعالجات الاحصائية عليه لحساب كل ماس
 Reliabilityثبات المقياس:  -

حسدداب  الأولــى:بددثلاث طددرق )مقيدداس الانخددراط فددي تعلددم العلددوم وقددد تددم حسدداب ثبددات عبددارات 
لمفدردات المقيداس ككدل، مدع حدذف درجدة المفدردة  Cronbach᾽s Alphaمعامل الفا كرونبا  

ــة:مددن الدرجددة الكليددة للمقيدداس،  جددة المفددردة حسدداب معدداملات الارتبدداط بددين در  والطريقــة الثاني
ات حسدداب معامددل الثبدد   والطريقــة الثالثــة:()الاتســاق الــداخلي(والدرحددة الكليددة للمقيدداس ككددل 

 (6باستخدام التجزئة النصفية.كما بجدول)
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 (6جدول )
 لكليةبالدرجة ا معاملات ألفا ومعاملات ارتباط مفردات مقياس الانخراط في تعلم العلوم

 (40ن الدرجة الكلية للمقياس ) ن= م للمقياس في حالة حذف درجة المفردة
رنم 
 المفردة

معامل الارتباط  معامل الفا
بالدرجة الكلية 

 للمقياس

معامل الارتباط بالدرجة  معامل الفا المفردة رنم
 الكلية للمقياس

1 .121 .879 22 .151 .879 
2 .230 .878 23 .221 .879 
3 .073 .880 24 .227 .879 
4 .138 .879 25 .372 .877 
5 .191 .879 26 .552 .875 
6 .081 .880 27 .494 .876 
7 .540 .875 28 .552 .875 
8 .485 .876 29 .552 .875 
9 .370 .877 30 .409 .878 
10 -.148- .882 31 .647 .875 
11 .384 .877 32 .607 .875 
12 -.125- .882 33 .566 .875 
13 .130 .879 34 .583 .875 
14 .141 .879 35 .472 .876 
15 .127 .879 36 .561 .875 
16 .478 .876 37 .530 .876 
17 .472 .876 38 .409 .878 
18 .531 .876 39 .647 .875 
19 .171 .879 40 .613 .875 
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رنم 
 المفردة

معامل الارتباط  معامل الفا
بالدرجة الكلية 

 للمقياس

معامل الارتباط بالدرجة  معامل الفا المفردة رنم
 الكلية للمقياس

20 .000 .880 41 .566 .875 
21 .151 .879 42 .561 .875 
43 .647 .875 54 .119 .879 
44 .119 .879 55 .563 .875 
45 .647 .875 56 .163 .879 
46 .163 .879 57 .563 .875 
47 .545 .876 58 .176 .879 
48 .176 .879 59 .186 .879 
49 .186 .879 60 .546 .875 
50 .579 .875 
51 .647 .875 
52 .103 .880 
53 .594 .875 

معامل ثبات المقياس ككل نشل حذف درجة 
 ة الفا كرونباخالمفردة ةير الثابتة بطريق

879. 

معامل ثبات المقياس ككل نشل حذف درجة 
 المفردة ةير الثابتة بطريقة التجزئة النصفية

 ون برا -سشيرمان
670. 

 جتمان
625. 

 
 ( أن:6يتضح من جدول )

 كما أن معاملات  للمقياس ككل، أكبر من معامل ألفا( 12-10أرقام )ألفا للمفردات  معاملات
تم  المقياس منخفضة جداً مما يدل على عدم ثبات هذه المفردات، وبالتالي الارتباط بينها وبين

( 58حذف هذه المفردات ليزداد معامل ألفا للمقياس ككل، وعلى ذلك يصبح المقياس مكوناً من )
 مفردة.
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  معامددل الفددا لكددل مفددردة أقددل مددن أو يسدداوي معامددل الفددا للمقيدداس ككددل، ممددا يشددير إلددى ثبددات جميددع
 اس.مفردات المقي

  جميع معاملات الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية للمقياس )في حالة وجود درجة
ق ( مما يدل على الاتسا0.01المفردة في الدرجة الكلية للمقياس( دالة احصائياً عند مستوى )

 مقياس الانخراط في تعلم العلومالداخلي وثبات جميع مفردات 
ككدل بعدد حدذف المفدردات غيدر الثابتدة  الانخدراط فدي تعلدم العلدوم وبالتالي أصبح معامدل ثبدات مقيداس

 ( 7كما بجدول )
 ( 7جدول ) 

درجة  بعد حذف ككل بطريقتي الفا كرونباخ والتجزئة النصفية مقياس الانخراطمعامل ثبات 
 المفردة ةير الثابتة من الدرجة الكلية للمقياس 

 
 

 م

 
 الأبعاد

معامل الثبات 
 باستخدام طريقة

 كرونباخ الفا

 معامل الثبات باستخدام طريقة
 التجزئة النصفية

 -"سشيرمان
 براون"

 جتمان
 

 457. 457. 881. الانخراط المعرفى  1
 793. 793. 898. الانخراط المهارى  2
 959. 959. 877. الانخراط الانفعالي 3
 670. 670. 879. المقياس ككل 10

 
اللازم للإجابة على المقياس من خلال  تم حساب الزمن  حسا  زمن المقياس : -

التطبيق الاستطلاعي وذلك عن طريق التسجيل التتابعي للزمن الذى يستغرقه كل 
ساس تلميذ وبعد أن أجاب جميع التلاميذ على المقياس تم تقدير الزمن اللازم على أ

حساب متوسط الزمن الذى استغرقه جميع التلاميذ وقد بلد متوسط زمن الإجابة 
راءة ( دقيقةً تقريباً، وقد أضافت الباحثة خمس دقائق لق 30مفردات المقياس )  على

د ( دقيقة تقريبا، وق35تعليمات المقياس، وبذلك أصبح زمن الإجابة على المقياس)
ية تجريبتم الالتزام بهذا الزمن في التطبيق القبلي والبعدي للمقياس على المجموعة ال

 والضابطة.
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الانخراط في تعلم العلوم  حيث تم حساب صدق العادات الفرعية لمقياسرعية:صدق المهارات الف -
وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة البعد ودرجة  Spss. Ver. 16باستخدام برنامج 

 (8الكلية للمقياس في حالة حذف درجة البعد من الدرجة الكلية للمقياس، كما بجدول )
 

 (8جدول )
 الانخراط في تعلم العلومعاد الفرعية بمقياس معاملات صدق الاب

معامل الارتباط بالدرجة الكلية  الابعاد م
 للمقياس

 **.562 الانخراط المعرفى  1
 **.916 الانخراط المهارى  2
 **.606 الانخراط الانفعالي 3
 .**606 المقياس ككل 

 
( 58النهائية ) بلد عدد مفردات المقياس في صورته الصورة النهائية للمقياس:  -

حيث مفردة موزعة علي الثلاث أبعاد المحددة سابقا، وقد تم تقدير درجات المقياس ب
يحصل الطالب علي ثلاث درجات للإستجابة دائما ، ودرجتين للاستجابة أحيانا، 

ات ودرجة للاستجابة نادرا بالنسبة للعبارات الايجابية ، والعكس بالنسبة للعبار 
 السلبية .

 ( يوضح مواصفات مقياس الانخراط في تعلم العلوم9ل التالى )والجدو    
 

 
 
 
 (الصورة النهائية لمقياس الانخراط في تعلم العلوم5لحق)م -5
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 ( 9جدول)
 مواصفات مقياس الانخراط في تعلم العلوم

 الوزن النسشي عدد المفردات أرنام المفردات المهارة الرئيسية
-9-8-7-6-5-4-3-2-1 الانخراط المعرفي

10-11-12-13-14-15-
16-17-18-19-20 

18 31% 

-26-25-24-23-22-21 الانخراط المهارى 
27-28-29-30-31-32-
33-34-35-36-37-38-

39-40 

20 34.4% 

-64-45-44-43-42-41 الانخراط الانفعالي
47-48-49-50-51-52-
53-54-55-56-57-58-

59-60 

20 34.4% 

 %100 58  المقياس ككل

 
 :6بة المقياسورنة إجا   - 

 لخاصةاتم إعداد ورقة مستقلة مُرفقة بالمقياس للإجابة عليه تتطلب كتابة البيانات 
أسفل الخانة ( √)بكل طالب، وجدول يحدد فيه الطالب اختياره وذلك بوضع علامة 

 التى تعبر عن إجابته أمام رقم الموقف ) المفردة (.
 

 : 7مفتاح تصحيح الاختبار   - 
درجات المقياس بحيث يحصل الطالب علي ثلاث درجات للإستجابة تم تقدير      

ت دائما ، ودرجتين للاستجابة أحيانا، ودرجة للاستجابة نادرا بالنسبة للعبارا
 الايجابية ،والعكس بالنسبة للعبارات السلبية.
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 وصللنص تم تطبيق أدوات البحث )اختبارالفهم القرائي ) ( التطشيق القشلي لأدوات البحث: 
العلمية مقياس الانخراط في تعلم العلوم( على تلاميذ المجموعتين مع تعريف التلاميذ 
ة، بالغرض من تلك الأدوات وكيفية الإجابة عنها، مع مراعاة الزمن المخصص لكل أداة بحثي

م ، ثم تم تصحيحهم ورصد نتائجهم، وتبين تجانس 21/9/2022وذلك يوم الأربعاء الموافق 
 (10لاختبارين. كما بجدول)في االمجموعتين 

 
 (10جدول )

يشية لتجر  يمة اختبار)ت( لدلالة الفرق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة وا
على  كلا في التطشيق القشلي لاختبارالفهم القرائي للنصوص العلمية ككل ومهاراته الفرعية

 (40حدة: ن )
 

الانحراف  المتوسط المجموعة المهارة
 ي المعيار 

مستوى  الدلالة  يمة) ت(
 الدلالة

 ضابطة الفهم المباشر
 تجريشية

3.7500 
3.5250 

1.33493 
1.35850 

747. 
747. 

457. 
457. 

 غير دال 

 ضابطة الفهم الاستنتاجى
 تجريشية

5.0750 
5.3750 

1.45686 
1.42662 

931.- 
931.- 

355. 
355. 

 غير دال 

 ضابطة الفهم الناند
 تجريشية

3.4250 
3.3750 

1.43021 
1.40854 

158. 
158. 

875. 
875. 

 غير دال 

 ضابطة الفهم الابداعى
 تجريشية

3.6000 
3.1000 

1.42864 
1.31656 

1.628 
1.628 

108. 
108. 

 غير دال 

 ضابطة الاختبار ككل
 تجريشية

15.8500 
15.3750 

3.34779 
2.67646 

701. 
701. 

485. 
486. 

 غير دال 

 
 
 
 



 2023( 1يناير ج) (33العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 347 

 (11جدول )
يشية لتجر دلالة الفرق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة وا يمة اختبار)ت( ل

دة: ن لى حعفي التطشيق القشلي لمقياس الانخراط في تعلم العلوم ككل ومهاراته الفرعية كلا 
(40) 

 
الانحراف  المتوسط المجموعة المهارة

 المعياري 
مستوى  الدلالة  يمة) ت(

 الدلالة
 ضابطة الانخراط المعرفى 

 تجريشية
8.9750 
8.8750 

3.79262 
1.04237 

161. 
161. 

873. 
873. 

 غير دال 

 ضابطة الانخراط المهارى 
 تجريشية

8.4000 
7.9000 

2.30718 
1.82293 

1.075 
1.075 

285. 
286. 

 غير دال 

 ضابطة الانخراط الانفعالي
 تجريشية

8.5750 
8.3250 

1.31826 
1.54235 

779. 
779. 

438. 
438. 

 غير دال 

 ضابطة المقياس ككل
 تجريشية

25.9500 
25.1000 

5.54677 
2.77165 

867. 
867. 

389. 
390. 

 غير دال 

 
 نتائج البحث وتفسيرها: تم تناول نتائج البحث الحالي على النحو التالي:

 لى التساؤل الثاني تم:عللإجابة  -1
 )أ( اختبار صحة الفرض الأول والذي ينص على أنه:

بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة  0.01ة احصائية عند مستوى " يوجد فرق ذات دلال
 ة ككلالتجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار الفهم القرائي للنصوص العلمي

 وفى أبعاده الفرعية كل علي حده لصالح المجموعة التجريبية".
في  ( SPSS. Ver.17) وللتحقق من صحة الفرض من عدمه تم استخدام برنامج        

ة حساب قيم  )ت( لدلالة الفروق بين درجات التطبيق البعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبي
 ( 12في اختبارالفهم القرائي للنصوص العلمية ومهاراته الفرعية كلا على حدة، كما بجدول )
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 (12جدول )
ة في ريشيتين الضابطة والتج يمة )ت( وحجم ونوة التأثير ودلالتهم لنتائج تلاميذ المجموع

لى حدة: لا عالتطشيق البعدي لاختبار الفهم القرائي للنصوص العلمية ككل ومهاراته الفرعية ك
 (40ن )

الانحراف  المتوسط المجموعة المهارة
 المعياري 

 (dحجم التأثير )  يمة) ت(
 ودلالته

 ضابطة الفهم المباشر
 تجريشية

4,5250 
13,725 

0,90547 
0,67889 

51,414** 
 

 كبير 11,64 

 ضابطة الفهم الاستنتاجى
 تجريشية

3,6000 
13,550 

1,19400 
1,01147 

40,215** 
 

 كبير 9,106

 ضابطة الفهم الناند
 تجريشية

6,0750 
17,850 

1,28876 
0,94868 

46,537** 
 

 كبير10,538

 ضابطة الفهم الابداعى
 تجريشية

4,7750 
17,425 

1,18727 
0,98417 

51,880** 
 

 كبير11,748

 ضابطة الاختبار ككل
 تجريشية

18,975 
62,550 

1,83258 
2,02485 

100,9** 
 

 كبير 32,319

 
( بين متوسطى درجات 0.01يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )

ي ككل وفالفهم القرائي للنصوص العلمية تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار 
ل يُقب ه الفرعية لصالح المجموعة التجريبية، كما يتضح كبر حجم وقوة التأثير، وبالتاليمهارات

 الفرض الأول.
 

 ) ( اختبار صحة الفرض الثاني والذي ينص على أنه:
بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة  0.01"يوجد فرق ذات دلالة احصائية عند مستوى 

اده ى أبعلاختبار الفهم القرائي للنصوص العلمية ككل وف التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدى
 الفرعية كل علي حده لصالح التطبيق البعدى".

 



 2023( 1يناير ج) (33العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 349 

في  ( SPSS. Ver.17وللتحقق من صحة الفرض من عدمه تم استخدام برنامج )        
ي فحساب قيم )ت( لدلالة الفروق بين درجات التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 

 ( 13تبار الفهم القرائي للنصوص العلمية ومهاراته الفرعية كلا على حدة، كما بجدول )اخ
 

 (13جدول )
يقين لتطش يمة )ت( وحجم ونوة التأثير ودلالتهم  لنتائج تلاميذ المجموعة التجريشية في ا

دة: لى حلا عالقشلي والبعدي لاختبارالفهم القرائي للنصوص العلمية  ككل ومهاراته الفرعية ك
 (40ن )

الدرجة  التطشيق المهارة
النهائية لكل 

 مهارة 

الانحراف  المتوسط
 المعياري 

حجم التأثير   يمة ) ت(
(d) 

 نشلي الفهم المباشر
 بعدي

15 3,5250 
13,725 

1,3585 
0,6788 

 كبير 13,14 **41,032

الفهم 
 الاستنتاجى

 نشلي
 بعدي

15 5,3750 
13,550 

1,4266 
1,0114 

 كبير    9,53 **29,753

 نشلي الفهم الناند
 بعدي

20 3,3750 
17,850 

1,4085 
0,9486 

 كبير 17,004 **53,088

 نشلي الفهم الابداعى
 بعدي

20 3,1000 
17,425 

1,3165 
0,9481 

 كبير   16,22 **50,652

 نشلي الاختبار ككل
 بعدي

70 15,375 
62,550 

2,6764 
2,0248 

78,894** 25,27    
 كبير

 
( بين متوسطى 0.01الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )يتضح من       

 لنصوصلدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبارالفهم القرائي 
ير، العلمية ككل وفي مهاراته الفرعية لصالح التطبيق البعدي، كما يتضح كبر حجم وقوة التأث

ي فائية الثاني.، مما يدل على فاعلية استراتيجيةالكتابة العلمية الاستقص وبالتالي يقبل الفرض
 تنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية.
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 وترجع الباحثة هذأ النتيجة إلي أن :
استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية هى مجموعة من الممارسات والاداءات  -

رة الصف أو خارجه تحت إشراف المعلم الكتابية التى يؤديها الطلاب داخل حج
( إلي 1381: 2009وتوجيه، تعبيرا عن معلوماتهم ومعارفهم. حيث أشار نصر)

فالمتعلم  أن أهمية الكتابة للتعلم تكمن في العلاقة الارتباطية بين الكتابة والتفكير،
حين تتاح له الفرصه ليكتب فهو يفكر ويفهم ثم يكتب ليصبح ما كتبه ناتجا 

ن ره، وأن الهدف من الكتابة لأجل التعلم هو إحداث تعلم قائم علي الفهم ملتفكي
خلال إتاحة الفرصة المناسبة للطلاب للتساؤل والاستفسار عما يعرفون وكتابته 

 بأسلوبهم، مما يؤدى إلي تنمية مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب.
رائي ة مهارات  الفهم القاستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية ساهمت في تنمي  -

 للنصوص العلمية وذلك راجع إلي :
م اتيجية الفرصة للطلاب لطرح الاسئلة ومناقشتها وإبداءالآراء بما يمكنهتتيح الاستر  -1   

 من اكتشاف المعانى الضمنية في النصوص المقروءة.
زز كتبوه بما يع تيح استراتيجية الكتابة الفرصة للطلاب للتفكير وإعادة التفكير فيمات -2  

 فهمهم.
اتيجية الفرصة للطلاب لإعادة صياغة ما قرؤوه وتوظيفه في صور تعطى الاستر  -3  

 متنوعة بما يفيد في تعزيز فهمهم للنص المقروء.
اتيجية فرصا للتفاعل النشط فيما بين الطلاب ومع النصوص المقروءة تهيئ الاستر  -4  

ظر في النصوص المقروءة، كل ذلك يسهم في من جهة أخرى بما يساعدهم في إمعان الن
تنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية. وهذا ما أكدت عليه دراسة ) التميمى 

،2021 ) 
اسدددتخدام اسدددتراتيجية الكتابدددة العلميدددة الاستقصدددائية يعدددزز مدددن فهدددم الدددنص باعتبدددارأن  -

 علي تحديد الافكارالكتابة أداة للتركيز علي الافكار الرئيسية في النص حيث تعمل 
ذات الاهمية الكبرى فدي الدنص وتنظديم الافكدار فدي كدل متماسدك يدربط بدين الافكدار 

، ودراسدة  (Euke,et al,2011)في علاقات واضحة، وهدذا مدا أكددت عليده دراسدة 
 ( .2017)آدم ،
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 )ج( اختبار صحة الفرض الثالث والذي ينص على أنه:
بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة  0.01ى " يوجد فرق ذات دلالة احصائية عند مستو 

فى و التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لمقياس الانخراط في تعلم العلوم ككل 
 أبعاده الفرعية كل علي حده لصالح المجموعة التجريبية".

في  ( SPSS. Ver.17وللتحقق من صحة الفرض من عدمه تم استخدام برنامج )        
ة قيم  )ت( لدلالة الفروق بين درجات التطبيق البعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبي حساب

 ( 14في مقياس الانخراط في تعلم العلوم ومهاراته الفرعية كلا على حدة، كما بجدول )
 (14جدول )

ة في ريشي يمة )ت( وحجم ونوة التأثير ودلالتهم لنتائج تلاميذ المجموعتين الضابطة والتج
: ن حدة يق البعدي لمقياس الانخراط في تعلم العلوم ككل ومهاراته الفرعية كلا علىالتطش

(40) 
الانحراف  المتوسط المجموعة المهارة

 المعياري 
 (dحجم التأثير )  يمة) ت(

 ودلالته
 ضابطة الانخراط المعرفى 

 تجريشية
25,575 
50,000 

2,01135 
2,17208 

52,183** 
 

 كبير  11,76

 ضابطة هارى الانخراط الم
 تجريشية

26,575 
49,175 

3,51471 
1,95969 

35,520** 
 

 كبير  8,008

 ضابطة الانخراط الانفعالي
 تجريشية

26,325 
49,100 

1,78868 
2,01023 

53,531** 
 

 كبير  12,06
 

 ضابطة المقياس ككل
 تجريشية

78,475 
148,28 

5,66586 
4,47779 

61,129** 
 

 كبير  13,78

 
( بين متوسطى درجات 0.01لسابق وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )يتضح من الجدول ا

راته تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الانخراط في تعلم العلوم ككل وفي مها
لفرض الفرعية لصالح المجموعة التجريبية، كما يتضح كبر حجم وقوة التأثير، وبالتالي يُقبل ا

 الأول.
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 الفرض الرابع والذي ينص على أنه: ) ( اختبار صحة
بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة  0.01"يوجد فرق ذات دلالة احصائية عند مستوى 

فرعية ده الالتجريبية في التطبيقين القبلي والبعدى لمقايس الانخراط في تعلم العلوم ككل وفى أبعا
 كل علي حده لصالح التطبيق البعدى".

في  ( SPSS. Ver.17الفرض من عدمه تم استخدام برنامج )  وللتحقق من صحة       
ي فحساب قيم )ت( لدلالة الفروق بين درجات التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 

 ( 15مقياس الانخراط في تعلم العلوم ومهاراته الفرعية كلا على حدة، كما بجدول )
 (15جدول )

قين لتطبيهم  لنتائج تلاميذ المجموعة التجريبية في اقيمة )ت( وحجم وقوة التأثير ودلالت

 نحدة:  ككل ومهاراته الفرعية كلا على لمقياس الانخراط في تعلم العلومالقبلي والبعدي 

(40) 

الدرجة  التطبيق المهارة

النهائية لكل 

 مهارة

الانحراف  المتوسط

 المعياري

التأثير  حجم قيمة ) ت(

(d) ودلالته 

الانخراط 

  المعرفى

 قبلي

 بعدي

20 8,8750 

50,000 

1,04237 

2,17208 

 كبير 37,50 **117,1

الانخراط 

 المهارى 

 قبلي

 بعدي

20 7,9000 

49,175 

1,82293 

1,95969 

 كبير 30,25 **94,441

الانخراط 

 الانفعالي

 قبلي

 بعدي

20 8,3250 

49,100 

1,54235 

2,01023 

 كبير 39,23 **122,5

 المقياس

 ككل

 قبلي

 بعدي

60 25,100 

148,28 

2,77165 

4,47779 

 كبير 51,21 **159,9

 

ً عند مستوى )        اتسط( بين متو0.01يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا

اته مهار ككل وفي للمقياسدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي 

، عالرابض الفر جم وقوة التأثير، وبالتالي يقبلالفرعية لصالح التطبيق البعدي، كما يتضح كبر ح

 لوم.علم العط في تالكتابة العلمية الاستكشافية في تنمية الانخرامما يدل على فاعلية استراتيجية 

 وقد أرجعت الباحثة هذه النتيجة إلى أن:  

 

 لحديثة،يس ااستراتيجية الكتابة العلمية الاستقصائية تعدُ إحدى استراتيجيات التدر -

ابة في لكت، وتوظيف االتى تيسر التعلم من خلال مشاركة المتعلم الفعالة في التعلم

 لميةعأنشطة العلوم يولد اتجاهات إيجابية لدى الطلاب لكونه يكتب في موضعات 

 ذات صلة بالبيئة التى يعيش فيها وهذا من دوره يساعد في اندماج الطالب

 (. 2017ل الشيخ،وانخراطه في تعلمه وهذا ما أكدته دراسة )آ
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 فى تدريس الوحدة ساعد الطلاب علي طرح الاسئلة SWHاستخدام استراتيجية  -

م فاهيوكذلك تخطيط وتصميم وتنفيذ الأنشطة وتفسير النتائج، فيبنى الطالب الم

 خراطبنفسه مما يوسع مداركه ويكون اتجاهات ايجابية لديه، وهذا يؤدى إلي ان

 ( 2019ير ، وهذا ما أكدت عليه دراسة )سراج،تعلم العلوم بشكل كبالطالب فى 

 

 فى ضوء ما توصل إليه البحث الحالي من نتائج، توصى الباحثة بما يلي: التوصيات:
ن دليل المعلدم المعدد فدى وحددة الانظمدة الحيدة والمصداد باسدتخدام اسدتراتيجية الاستفادة م -1  

 لنصددوص العلميددة ومقيدداس الانخددراطالكتابددة العلميددة الاستقصددائية، واختبددار الفهددم القرائددي ل
 فى تعلم العلوم وتوظيفهم فى مواقف تعلم أخرى. 

كسدداب جميدع المتعلمددين فددى المراحدل الدراسددية المختلفددة مهدارات الفهددم القرائددي الاهتمدام بإ -2   
 للنصوص العلمية.

 العلمية.ستخدام الطرق والاستراتيجيات الحديثة لتنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص ا -3   
نمية انخراط الطلاب فى تعلم العلدوم وذلدك لتشدجعيهم علدي المشداركة بفاعليدة الاهتمام بت -4   

 فى العملية التعليمية.
تدريبية للمعلمين حول استخدام استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصدائية فدى  تقديم دورات -5   

 لدراسية.تدريس العلوم، وكيفية تطبيقها بشكل فعال فى الفصول ا
الكتابددة مدددن أجددل الدددتعلم، واسددتراتيجية الكتابدددة العلميددة الاستقصدددائية فدددى  تضددمين مُددددخل -6   

 مقررات طرق التدريس لبرنامج الدبلوم التربوى.
 المقترحات:

 فى ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة إجراء البحوث والدراسات التالية:
ستقصددائية فددى تنميددة مهددارات التفكيددر التددأملي لدددى اعليددة اسددتراتيجية الكتابددة العلميددة الاف -1   

 طلاب المرحلة الاعدادية.
دريس المتمددايز فددى تنميددة انخددراط الطددلاب فددى العمليددة التعليميددة فددى المددواد اسددتخدام التدد -2   

 الدراسية المختلفة.
 ستخدام مدخل التعلم العميق فى تنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص العلمية.ا -3   
ناء برنامج تدريبي قائم علي استراتيجية الكتابة العلمية الاستقصدائية فدى تنميدة مهدارات ب -4   

 العمل المخبرى والمفاهيم العلمية لدى طلاب كليات التربية.
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لددددددمج بدددددين نمدددددوذج دورة الدددددتعلم الخماسدددددية واسدددددتراتيجية الكتابدددددة العلميددددددة دراسدددددة أثدددددر ا -5   
 ية ومهارات ما وراء المعرفة فى تدريس العلوم.الاستقصائية فى تنمية الكفاءة الذات

اتيجية مقترحددة قائمددة علددي الددتعلم القددائم علددي الاستقصدداء فددى تنميددة مهددارات فاعليددة اسددتر  -6   
 الكتابة الوظيفية لدى طلاب المرحلة الثانوية.

  
 المراجع العربية: 

ل الددذاتي ومسددتويات أثددر التفاعددل بددين اسددتراتيجية التسدداؤ  .( 2011أبددو شددامة ، محمددد رشدددى )
تجهيددز المعلومددات فددى تنميددة مسددتويات الفهددم القرائددي للنصددوص الفيزيائيددة والاتجدداه نحددو 

 77،  مجلة كلية التربية ، جامعة المنصورةدراستها لدى طلاب الصف الأول الثانوي ، 
(2 ، )74-141 . 

 ، عمدان اتهدا العمليدةاستراتيجات فهم المقروء أسسدها النظريدة وتطبيق .( 2010ابو لبن ، وجية )
 ، دار المسيرة . 

ند ع(.أثر استخدام الخرائط المفاهيمية على امتلاك مهارة الفهم القرائي 2021منال ) ،ابو منشار
) 8, مجلددة العلددوم الانسددانية لجامعددة ام البددواقيطلبددة مسدداق القددراءة فددي جامعددة الخليددل .

20 )،763-773. 
(.فاعليددددة اسددددتراتيجية دورة الددددتعلم 2020ي إبددددراهيم)أبوالرايات،علاءالمرسددددي ، وخطاب،أحمددددد علدددد

الخماسية المدعومة بالويب كويست فى تنمية بعض الممارسات الرياضية والانخراط فى 
مجلدددددددددددددددة كليدددددددددددددددة التربية،جامعدددددددددددددددة الدددددددددددددددتعلم لددددددددددددددددى طدددددددددددددددلاب المرحلدددددددددددددددة الاعداديدددددددددددددددة،

 .645-591(،109)2،المنصورة
تراتيجية الأبعدددداد السداسددددية ( . وحدددددة مصددددوغة وفقددددا لاسدددد2020أحمددددد ، سددددامية جمددددال حسددددين )

PDEOED والمهدددارات الحياتيدددة والانخدددراط فدددى تعلدددم العلدددوم  ىلتنميدددة التحصددديل المعرفددد
( ، 4) 21،  فدددى التربيدددة العلمدددى مجلدددة البحدددثالأول الإعددددادي ، لددددى تلاميدددذ الصدددف 

210-235  . 
يددة الفهددم ( . فاعليددة نمددوذج تددأملي مقتددرح فددى تدددريس التدداريخ لتنم2008أحمددد ، صددفاء محمددد )

القرائددي ومهددارات التفكيددر والددوعي بمددا وراء المعرفددة لدددى طددلاب الصددف الأول الثددانوي ، 
 . 204-164( ، 141، ع ) دراسات فى المناهج وطرق التدريس
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عبددد اللطيددف ، أسددامة جبريددل أحمددد ، و محمددود ، مهددا نبيددل أحمددد ،و إسددماعيل ، مجدددى رجددب ، 
اتيجية مقترحدددة قائمدددة علدددى البنائيدددة فدددى ( . اسدددتر 2021وأحمدددد ، شددديماء أحمدددد محمدددد  )

 المجلددةتنميددة مهددارات الفهددم القرائددي للنصددوص العلميددة لدددى تلاميددذ المرحلددة الابتدائيددة ، 
 .  100-61( ، 2)24،  المصرية للتربية العلمية

( . فاعليددة الحقيبددة التدريبيددة 2016آل أحمددد ، فاطمددة بنددت غددرم   ، وعمددر ، سددوزان حسددين )
الأنشددطة الاستقصددائية باسددتخدام اسددتراتيجية الكتدداب كموجدده لحددل المشددكلة القائمددة علددى 

SWH ل معلمدددات الكيميدداء للتددددريس صدديلدددى طالبدددات المرحلددة الثانويدددة ودورهددا فدددى تح
  .395 – 365،  53، ع وعلم النفس  رسالة التربيةالبنائي ، 

ميددة مهدددارات طالبدددات (. فاعليدددة برنددامج تددددريبي مقتدددرح لتن2017آل الشدديخ، خلدددود بنددت سدددليمان)
ية العلوم المعلمات الملتحقات ببرنامج الدبلوم التربوى لاعدداد خطدة درس تبعدا لاسدتراتيج

-134(،9)6،المجلددة التربويددة للدراسددات والابحدداث، SWHالكتابددة العلميددة الاستكشددافية
151. 

فددى تدددريس ( . فاعليددة اسددتراتيجية التعلدديم المبنددي علددى المشددكلة 2007أمبددو سددعيدى ، عبددد   )
مجلدة الأحياء على التحصيل الدراسي والاحتفاظ بدالتعلم لددى طالبدات الصدف العاشدر ، 

 . 339-317( ، 12، ع ) العلوم التربوية
( . برندامج قدائم علدى اسددتراتيجيات مدا وراء المعرفدة فدى تنميددة 2021بكدرى ، سدهام عبدد المددنعم )

لددتعلم بدولددة الإمددارات العربيددة الفهددم القرائددي لدددى تلاميددذ الصددف السددابع ذوى صددعوبات ا
 .  340-289( ، 41) 12 ،مجلة التربية الخاصة والتأهيلالمتحدة ، 
(. أسددباب الضددعف القرائددي والكتددابي لدددى طددلاب الصددفوف الأوليددة فددى 2016البيشددى،عائض )

 رسدددالة ماجسدددتيرالمملكدددة العربيدددة السدددعودية وسدددبل معالجتهدددا مدددن وجهدددة نظدددر المعلمدددين،
 معة اليرموك،الاردن.،كلية التربية،جا
( . التفاعددل بددين نمددط الددتعلم الإلكترونددي والأسددلوب المعرفددي لتنميددة 2017جددابر ، إسددلام عددلام )

،  مهارات التعامل مع الحاسب الألي والانخراط في التعلم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
 . 293 – 225( ، 91دراسات عربية فى التربية وعلم النفس ، ع )
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فددددى  ”SWH“(.اسددددتخدام اسددددتراتيجية الكتابددددة العلميددددة الاستقصددددائية 2020فتحددددى )جدددداد ،إيمددددان 
تدددددددددريس العلددددددددوم لتنميددددددددة التفكيددددددددر التددددددددأملي وعددددددددادات العقددددددددل لدددددددددى تلاميددددددددذ المرحلددددددددة 

  .381-337(،71،ج)جامعة سوهاج، المجلة التربويةالاعدادية،
ضوء مدخل السدياق . استراتيجية مقترحة فى  (2021جاد الحق ، نهلة عبد المعطي الصادق ) 

 لتنميددة مهددارات الددتعلم مدددى الحيدداة والانخددراط فددى تعلددم العلددوم لدددى طددلاب الدددبلوم العددام
 . 126-71( ، 14)15،  مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسيةبكلية التربية ، 
فاعليددة برنددامج قددائم علددى النظريددة الاتصددالية باسددتخدام بعددض  (.2016)جددرجس، ماريددان مدديلاد

ي الددتعلم لدددى ي تنميددة بعددض المهددارات الرقميددة والانخددراط فددتطبيقددات جوجددل التفاعليددة فدد
 .144-109( ،70،ع)طجامعة أسيو  مجلة كلية التربية،،طلاب كلية التربية

( . أثددر 2015ة ، ألفددت محمددد ، عمددر ، سددوزان حسددين )دالجمعددان ، أمددل حصددن عبددد   ، فددو 
( فدددى تحصددديل طالبدددات SWHاسدددتراتيجية الكتابدددة كحدددل مشدددكلة فدددى تعلددديم العلدددوم الدددد )

المجلددة التربويددة الدوليددة كيميدداء واتجاهدداتهن نحوهددا ، الصددف الأول الثددانوي فددى مقددرر ال
 . 47-32،( 1) 4،  المتخصصة

سددئلة كتدددب اللغدددة لأزمدددة لامسدددتويات الفهددم القرائدددي ومهاراتدده ال(.2011) فضددل  ، محمدددد رجددب
-فدددةمجلددة القددراءة والمعر مددارات العربيددة المتحدددة. لإالعربيددة مراحددل التعلدديم العددام بدولددة ا

 .130 - 111، 88، مصر

ي ( . أثر توظيف استراتيجيات التددريبي التبدادل 2021الرنتيسي ، محمود ، والسوافيرى ، روان )
مجلدددة فدددى تنميدددة مهدددارات الفهدددم القرائدددي لددددى طالبدددات الصدددف الرابدددع الأساسدددي بغدددزة ، 

 .  145-115( ، 3) 29،  الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية
 –كيدف نصدل إلدى الفهدم القرائدي ، القدراءة ( . 2016هود سدامي ) زاير ، سعد على ، هاشم ، ع

، عمدددددان ، دار الرضدددددوان للنشدددددر  نمددددداذج الفهدددددم القرائدددددي –الفهدددددم القرائدددددي  –المطالعدددددة 
 والتوزيع.

( . انهمددداك الطلبدددة فدددى تعلدددم اللغدددة الإنجليزيدددة وعلاقتددده بكدددل مدددن 2013الزغبدددي ، رافعدددة رافدددع )
،  يدةالمجلدة الأردنيدة فدى العلدوم التربو م نحدو تعلمهدا ، همعلمي اللغة الإنجليزيدة وإتجاهدات

9(2 ، )221-241  . 

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%AC%D8%B1%D8%AC%D8%B3%D8%8C+%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D9%86+%D9%85%D9%8A%D9%84%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D9%86%D8%B5%D9%88%D8%B1
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( .برنامج قائم علي نظرية العبء المعرفى لعلاج صعوبات فهم 2022زهران، نورا محمد أمين )
المقدددروء وخفدددض قلدددق القدددراءة لددددى التلاميدددذ ذوى صدددعوبات الدددتعلم بالحلقدددة الأولدددي مدددن 

-317( الجددزء الثددانى،46،ع)ربيددة ،جامعددة عددين شددمسمجلددة كليددة التالتعلدديم الأساسددي.
433. 

( . نمدط التدددريب الإلكتروندي بيئدة الفصدل المقلدوب وأثددره 2021السدباحي ، حميدد محمدود حميدد )
يم فى التعلم لطدلاب تكنولوجيدا التعلد طراخية والانصفى تنمية مهارات إدارة المعرفة الشخ

دراسددات تربويددة واجتماعيددة ، جامعددة  ذوي الأسددلوب المعرفددي ) التحليددل / الشددمولي ( ،
 . 283-175( ، 12) 27،  حلوان

لميددة ع( . تدددريس قددوانين الغددازات باسددتخدام اسددتراتيجية الكتدداب ال2019سددراج ، سددوزان حسددين )
وأثددره علددى تنميددة عددادات العقددل ومهددارات العمددل المخبددرى والميددول  SWHالاستكشددافية 

لدم دراسات عربية فى التربيدة وعثاني الثانوي ، الابتكارية الفيزيائية لدى طلاب الصف ال
 .  114-41( ، 114، ع ) النفس

، أربر ، عالم الكتب الحديث  استراتيجيات التدريس المعاصرة( . 2015السليتى ، محمد فراس )
 . 
( . فاعليدددة برندددامج تددددريب مقتدددرح لتنميدددة مهدددارات طالبدددات العلدددوم 2017خلدددود بندددت )،سدددليمان 

اب التربوي لإعداد خطة درس تبعا لإستراتيجية الكت بلومات ببرنامج الدالمعلمات الملتحق
-134( ، 9) 6،  المجلددة التربويددة الدوليددة المتخصصددة،  SWHالعلميددة الاستكشددافية 

151 . 

، الدددار المصددرية معجددم المصددطلحات التربويددة والنفسددية( .2003شحاتة،حسددن ، والنجار،زينددب)
 اللبنانية ،القاهرة.

( . اسددتخدام اسددتراتيجيات محطددات الددتعلم لتنميددة بعددض مهددارات 2019السدديد ) شددعبان ، رضددى
م فددى تعلددم الجغرافيددا لدددى تلاميددذ الحلقددة الأولددي مددن التعلددي التفكيددر الإيجددابي والانخددراط

 .66-1(،117الأساسي، مجلة الجمعية التربوية للدراست الاجتماعية،ع)
( . فاعليدة نمدوذج مدارزانو لأبعداد 2022س )الشهري ، مهرة بنت عبدد   ، وعبداس ، خالدد عبدا

فدددى  ةالددتعلم فدددى تنميددة مهدددارات الفهددم القرائدددي لطدددلاب الصددف الثالدددث بالمرحلددة الإبتدائيددد
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( ، يوليددو ، 143، ع ) مجلددة دراسددات عربيددة فددى التربيددة وعلددم الددنفسمحافظددة الخددرج ، 
159-180 . 

ات الشخصدددددية / المقارندددددات ( . ندددددوع محفدددددزات الألعددددداب )التحددددددي 2019شدددددوقى ، داليدددددا أحمدددددد )
المحدددودة /المقارنددات الكاملددة( فددى بيئددة الفصدددل المقلددوب وتددأثيره علددي تنميددة التحصددديل 

مجلدة كليدة التربيدة، جامعدة سدوهاج ومهارات تصميم لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم.
 .341-219(،64،ع)

والميتامعرفيددددة ،  صددددعوبات الفهددددم القرائددددي المعرفيددددة( . 2009الصدددداوي ، إسددددماعيل إسددددماعيل )
 ، القاهرة ، دار الفكر العربي .  مفاهيم نظرية ، تشخيص ، برنامج مقترح

ات (. فعالية استخدام استراتيجية الخريطة الدلالية اللفظية فدى تنميدة مسدتوي2007طلبة، إيهاب )
الفهم القرائى للنصوص الفيزيائية وحل المسدائل المرتبطدة بهدا لددى تلاميدذ الصدف الأول 

 .129-106( ،63،ع)دراسات فى المناهج وطرق التدريس نوى،الثا
( . اسددتراتيجية مقترحددة للتدددريب المدددمج علددى تصددميم ملفددات 2020عبددد البددديع ، تددامر سددمير )

الإنجدددداز الإلكترونيددددة وتطويرهددددا وأثرهددددا علددددى تنميددددة مهددددارات صدددديانة أجهددددزة الحاسددددبات 
مجلددة تكنولوجيددا وجيددا التعلدديم ، والانخددراط فددى الددتعلم لدددى طددلاب تكنولى المعرفدد بءوالعدد

 . 88-3( ، سبتمبر ، 9)30،  التعليم ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم
( . نمدوذج مقتدرح 2018عبد الفتاح ، محمد عبد الرازق ، وأبو غنيمة ، عيد محمد عبد العزيدز )

 لانخددراط فددىلتدددريس العلددوم قددائم علددى عمليددات إدارة المعرفددة لتنميددة التفكيددر الإبددداعي وا
 240، ع  دراسدات فدى المنداهج وطدرق التددريسالتعلم لدى تلاميدذ المرحلدة الإعداديدة ، 

 ،84-133  . 
 Edmodo( . فاعليدددة بيئدددة المنصدددات الإلكترونيدددة 2018عبدددد الناصدددر ، أسدددماء عبدددد الحميدددد )

القائمددددة علددددى الدددددعامات التعليميددددة فددددى تنميددددة مهددددارات الانخددددراط فددددى الددددتعلم والتواصددددل 
يدة ، كلرسدالة ماجسدتير لكتروني لدى طلاب تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعيدة ، الإ

 التربية ، جامعة الفيوم . 
(.فاعليدة تددريس العلدوم وفدق نمدوذج مقتدرح قدائم علدي الدتعلم 2014العتيبى ،وضحى بنت حباب)

 لددى طالبدات التأملي فى تنمية مهارات التفكير التأملي والفهم القرائدي للنصدوص العلميدة
 . 213-175(،149،ع)مجلة القراءة والمعرفة،جامعة عين شمسالمرحلة المتوسطة،
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( . التفاعددل بددين نمددط تقددديم المسدداعدة بيئددة الددتعلم الإلكترونددي 2020) ى عددزام ، أمددل محمددد فددوز 
 القائم على الويب وأسلوب التعلم وأثدره فدى التحصديل المعرفدي والانخدراط فدى الدتعلم لددى

( ، 1) 20،  مجلددة كليددة التربيددة، جامعددة كفددر الشدديختربيددة ، الوم العددام فددى طددلاب الدددبل
257 – 344  . 

 ( : فعاليددة اسددتراتيجية مددا وراء المعرفددة فددى تنميددة الفهددم القرائددي لدددى2022العطددوي ، سددليمة ) 
،  بددةالمجلددة العربيددة لعلددوم الإعاقددة والموهتلاميددذ السددنة الرابعددة مددن التعلدديم الابتدددائي ، 

234 ، 31-49  . 
( . الفهدددم القرائدددي للنصدددوص العلميدددة وعلاقتددده بالاسدددتقلال 2017عفيفدددي ، مندددال شدددمس الددددين )

ة مجلددة كليدة التربيددالإدراكدي وقلددق قدراءة الددنص العلمدي لدددى تلاميدذ المرحلددة الإعداديدة ، 
 . 208-147( ، 39، ع ) بالإسماعيلية
ضددبة فددى تدددريس التدداريخ لتنميددة هل( . اسددتخدام اسددتراتيجية تسددلق ا2021عمددار ، سددلوى محمددد )

يدة عممهارات التفكير المندتج والانخدراط فدى الدتعلم لتلاميدذ المرحلدة الابتدائيدة ، مجلدة الج
 .  298-228،  133التربوية للدراسات الاجتماعية ، ع 

( . دور المعالجدددات التدريسدددية فدددى 2017عمددر ، سدددوزان حسدددين ، العربدددي ، مندددي بندددت حصددده )
هددم القرائددي للنصددوص العلميددة لدددى طالبددات الصددف الثالددث المتوسددط ، تنميددة مهددارات الف

 .  357- 319( ، 2)11،  مجلة العلوم التربوية والنفسية
( .وعى معلمات المرحلة بمدخل الكتابة من أجل التعلم فى  2013عمر،سوزان ،ومناظر،عبير )

 . 259-205، (5)1، المجلة الدولية التربوية المتخصصةتعليم العلوم والرياضيات ،
( . فاعليدددة بعدددض اسدددتراتيجيات مدددا وراء 2003عدددوض ، فدددايزة السددديد ، وسدددعيد ، محمدددد السددديد )

 المعرفدة فددى تنميدة الفهددم القرائدي وإنتدداج الأسددئلة والدوعي بمددا وراء المعرفدة فددى النصددوص
ءة المدؤتمر العلمدي الثالدث للجمعيدة المصدرية للقدراالأدبية لدى طلاب المرحلدة الثانويدة ، 

 101-55يوليدو ،  10 – 9،  معرفة ) القراءة وبناء الإنسان ( ، جامعة عين شدمسوال
 . 

، المدددددؤتمر التربدددددوي السدددددنوي السدددددادس  أندددددواع الانخدددددراط النشدددددط( . 2013الغدددددتم ، ندددددورة أحمدددددد )
 والعشرون ، وزارة التربية والتعليم ، مملكة البحرين . 
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رائي لتعلم النشط فى تنمية مهارات الفهم القل يتين( . أثر توظيف استراتيج2014الغلبان ، حاتم )
 ، الجامعة الإسلامية ، غزة .  رسالة ماجستيرلدى تتلميذات الصف الرابع الإساسي ، 

( . فاعليدددة برندددامج قدددائم علدددى الخدددرائط الذهنيدددة الرقميدددة فدددى تنميدددة 2018مختدددار ، أمدددل محمدددد )
مجلة تربويات لرياضيات ، التحصيل والانخراط فى التعلم لدى الطلاب المعلمين شعبة ا

 .  200-150( ، إبريل ، 5)21 الرياضيات ،
( . فاعليددة التدددريس القددائم علددى التعلدديم المتمددايز فددى تنميددة 2021مختددار ، إيهدداب أحمددد محمددد )

التحصددديل الدراسدددي والانخدددراط فدددى تعلدددم العلدددوم لددددى طدددلاب الحلقدددة الثانيدددة مدددن التعلددديم 
دراسددات فددى المندداهج وطددرق لفددة بسددلطنة عمددان ، الأساسددي ذوى السددعات العقليددة المخت

 .  96-36،  249، ع  التدريس

(.أثددددر اسددددتراتيجية الكتابددددة 2021المكتوميددددة،أفراح بنددددت سددددالم، وأمبوسددددعيدى،عبد  بددددن خمدددديس)
فدددددى التحصددددديل الدراسدددددى لددددددى طالبدددددات الصدددددف السدددددابع  SWHالعلميدددددة الاستكشدددددافية 

المجلدددة السدددعودية للعلدددوم كتابدددة العلميدددة ،الاساسدددى فدددى مدددادة العلدددوم واتجاهددداتهن نحدددو ال
 .39-21، 7،عالتربوية

الية باسدتخدام بعدض تصد( . فاعلية برنامج قائم علي النظرية الإ2016منصور ، ماريان ميلاد )
تطبيقددات جوجددل التفاعليددة فددى تنميددة بعددض المهددارات الرقميددة والانخددراط فددى الددتعلم لدددى 

( ، 1)70،  ت عربيدة فدى التربيدة وعلدم الدنفسدراسداربية جامعة أسيوط ، تطلاب كلية ال
111-144  . 

ة ( .قياس مقروئية كتاب القراءة العربية لدى تلاميدذ المرحلدة الابتدائيد2012موسى،فراس جاسم )
 ، جامعة الدول العربية، معهد البحوث والدراسات التربوية. رسالة ماجستيرفى العراق، 

توليفية قائمة علدى خدرائط المفداهيم وتوضديح القديم ( . إستراتيجية 2018راس جاسم ) فموسي ، 
عدراق ، ة الابتدائيدة فدى الرحلداؤل الذاتي لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ المتسوال

 .  20 – 1( ، 3، ع ) مجلة بحوث فى تدريس اللغات
هددم ( . أثددر اسددتراتيجية مددا وراء المعرفددة فددى بنيددة أنمدداط الف2011موسددي ، مصددطفى إسددماعيل )

مؤتمر الادية ، دالقرائي والوعي بما وراء المعرفة وإنتاج الأسئلة لدى تلاميذ المرحلة الإع
،  ةالعلمي الأول للجمعية المصرية للقراءة والمعرفدة ، الجمعيدة المصدرية للقدراءة والمعرفد

 .  111-69يوليو ( المجلد الأول ،  11-13)
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ها نمط الأسئلة المدمجة بالفيديو وتوقيت تقديم( . التفاعل بين 2020نظير ، أحمد عبد النبي ) 
يق فى بيئة الفصل المقلوب ، وأثره على تنمية التحصيل والانخراط فى التعلم والفهم العم

مجلددة دراسددات تربويددة وإجتماعيددة، كليددة التربيددة جامعددة لدددى طددلاب تكنولوجيددا التعلدديم، 
 .129-31(،1)26،حلوان

 . إصدددارات إثرائيدة مقدمددة للمددؤتمر التربددوي  اط فددى الددتعلمالانخدر ( . 2013يتديم ، شددريف سددالم ) 
 مارس ، وزارة التربية والتعليم ، مملكة البحرين .  7-6،  26السنوى 
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