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م�ستخل�ص البحث
يه���دف البحـ���ث الح���الي �إلى التعرف عل���ى طبيعة م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتية 
ل���دي �أطف���ال ت�أخر نمو اللغة النوعي، ولتحقيق هدف البحث ا�ستخدم الباحث المنهج 
الو�صف���ي ، وا�شتمل���ت عينة البحث على )42( طف�ًا لً من ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي 
29 طف�ل�ا منه���م ذك���ورًا، و13 طفل���ة م���ن الإناث، من الذي���ن يتلقون علاج���ا تخاطبيا 
بمرك���ز ر�سال���ة ، تراوحت �أعمارهم مابين )3 - 9( �أعـ���وام، ومـن ذوي الـذكاء المتو�سط، 
فق���د تراوح معامل ذكائهم ما بين )90-110( مـن واقـع �سجلاتهم، وا�ستخدم الباحث 
�أدوات: مقيا�س ا�ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة تعريب وتقنين )محمود �أبو النيل 
ومحم���د ط���ه وعبد الموجود عبد ال�سميع، 2011(، واختبار نم���و وظائف اللغة ال�صورة 
المعدل���ة 2 �إع���داد )نهلة الرفاع���ي، 2020(، وقد �أظهرت نتائج البح���ث على اختبار نمو 
وظائ���ف اللغ���ة عن عدم وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطات رتب درجات 
الذك���ور والإن���اث ، كما �أنه لا توجد فروق دا لـ���ة �إح�صائيا بين متو�سطـات رتب درجات 
الذك���ور والإن���اث ، كما تو�صل البحث �إلى �أن م�ش���كلات العمليات ال�صوتية تترتب من 
حي���ث ن�سب���ة حدوثها بين �أطف���ال العينة كما يلي: )الإبدال ب�ص���وت مهمو�س- انزلاق 
ولدغ���ه رائي���ه( ج���اءت في المرتب���ة الأولى، ث���م )ح���ذف للمقط���ع غير الم�ش���دد- تب�سيط 
لل�سواك���ن المتتالي���ه- �ص���وت �أمام���ي- ب�صوت مزم���اري( ج���اءت في المرتب���ة الثانية،  ثم 
)ح���ذف لل�سواك���ن الأخ�ي�ره- تكرار مقطع���ي- التماث���ل- ب�صوت انفج���اري( جاءت في 

المرتبة الأخيرة.

كلمات المفتاحية: العمليات ال�صوتية – ت�أخر نمو اللغة النوعي – 
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Phonological Processes Disorder in children with Specific 
Language Impairment 

Abstract
The aim of the current research is to identify the nature of Phonological 
Processes Disorder in children with Specific Language Impairment, 
and to achieve the goal of the research, the researcher used the 
descriptive analytical approach. and the research sample included 
(42) children with a delay in Specific Language Impairment, 29 of 
them were males, and 13 were females. Those receiving Speech 
and Language therapy at Resala Center, their ages ranged between 
(3-9) years, and they were of average intelligence. Their IQ ranged 
between (110-90) based on their records. The researcher used tools: 
a scale Stanford Binet, the fifth picture, Arabization and codification 
(Abu El-Nil, Taha, and Abdel-Samie, 2011), and the modified test 
for the development of language functions, second edd, prepared by 
(Rifai, 2020). and the results of the research on the the modified test 
for the development of language functions. reported that there are no 
statistically significant differences between the mean scores of males 
and females, just as there are no statistically significant differences 
between the averages of the ranks of males and females. The research 
also found that Phonological Processes Disorder are caused in terms 
of the percentage of their occurrence among the children of the 
sample As follows: (replacement Unvoiced - slipping and sound bite 
/r/) came in the first place, then (Weak Syllable Deletion - Cluster 
Reduction - Fronting - Glottal Replacement) came in second place, 
then (Final Consonant Delete - syllabic repetition - Assimilation 
processes - Stopping) came last.

Key Words: Specific Language Impairment - Phonological 
Processes Disorder
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مقدمة البحث
ي�ش�ي�ر م�صطل���ح ا�ضط���راب اللغ���ة النوع���ي �إلي مجموعة غ�ي�ر متجان�سة من 
الأطفال الذين يظهرون م�شكلات متنوعة في مهارات اللغة، تمثل ق�صورًا في: القدرة 
علي تن�سيق �أ�صوات الكلام في اللغة مع بع�ضها البع�ض علي نحو �سليم، وبناء وتكوين 
الجمل، والفهم ولاا�ستخدام ال�صحيح لقواعد النحو وال�صرف، وفهم معاني الألفاظ 
والعب���ارات والتراكيب اللغوية واتب���اع التعليمات اللفظية، وتوظيف اللغة في التفاعل 
لااجتماع���ي، وتح���دث ه���ذه الم�شكل���ة في الجوان���ب اللغوي���ة بالرغ���م م���ن تمت���ع ه����ؤلاء 
الأطف���ال بم�ست���وى ذكاء متو�س���ط �أو �أعلى من المتو�سط )90% ف�أك�ث�ر(، وقدرات �سمع 
طبيعية، وتنمو الجوانب الع�صبية لديهم ب�شكل طبيعي، وتنمو الجوانب لااجتماعية 
لاانفعالي���ة ب�ش���كل مقب���ول. ويح���دث ه���ذا لاا�ضط���راب عندم���ا تتجم���ع مجموعة من 
العوامل معًا، وهذه العوامل يمكن �أن تت�ضمن: ق�صورًا في عمليات المعالجة للمثيرات 
الب�صري���ة وال�سمعي���ة المتتالي���ة بال�سرع���ة المنا�سب���ة، وق�ص���ورًا في لاانتب���اه لاانتقائ���ي، 
والذاك���رة العامل���ة وفي �أداء الوظائف التنفيذية ب�صف���ة عامة، وهذا ما يف�سر الق�صور 
ال���ذي يعاني���ه �أطف���ال ه���ذه الفئ���ة في مه���ارات اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة واللغ���ة التعبيري���ة               

.(Kail & Hickmann, 2010,p78)

وتع���د لاا�ضطراب���ات ال�صوتي���ة م���ن �أكثر �أن���واع �ضع���ف لاات�صال انت�ش���ارًا بين 
الأطف���ال حي���ث �إنها ت�ضم �أكبر مجموعة من الأطف���ال الذين يتلقون خدمات النطق 
 American Speech-Language and Hearing Association واللغ���ة  
(2010) ,(ASHA). ويواج���ه الأطف���ال الذي���ن يعانون من ا�ضطراب���ات فنولوجية 
�صعوب���ة في تطوي���ر وا�ستخ���دام �أ�ص���وات لغته���م الأم. ويرتكب ه�ؤلاء الأطف���ال �أخطاء 
متع���ددة في التعب�ي�ر ع���ن �أ�ص���وات و�أنم���اط �صوتي���ة مح���ددة، وغالبًا م���ا يكونون غير 

. (Justice, 2006) مفهومين مما ي�ؤثر على توا�صلهم مع �أقرانهم والمدر�سين
وم���ن ه���ذا المنطلق اهت���م الباحث بدرا�س���ة م�شكلات العملي���ات ال�صوتية لدى 
لااطف���ال ذوي ت�أخ���ر نمو اللغ���ة النوعي، ومعرفة م���ا�إذا كان هناك ف���روق بين الذكور 

والإناث في الإ�صابة با�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي.
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م�شكلة البحث
ذوي  الأطف���ال  ل���دى  �أن   Claessen, etal.  )2013( درا�س���ة  �أظه���رت 
مقارن���ة  ال�صوتي���ة  المعالج���ة  مه���ارات  في  مختل���ف  نم���ط  النوع���ي  اللغ���ة  ا�ضط���راب 
�أن    Bakopoulou & Dockrell (2017),درا�س���ة �أك���دت  وق���د  بالعادي�ي�ن. 
الق�ص���ور في مه���ارات اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة ي����ؤدي �إلى الق�ص���ور في المه���ارات 
درا�س���ة ذك���رت  كم���ا  النوع���ي.  اللغ���ة  ا�ضط���راب  ذوي  الأطف���ال  ل���دى  لااجتماعي���ة 
 )Andre s-Roqueta et al., )2016 �أن الأطف���ال ذوي ا�ـضط���راب اللغ���ة النوع���ي 
يعان���ون ق�ص���ورًا في قدرتهم على �إقامة علاقات �صداقة مع الآخرين، و�ضعف مهارات 
 Mok,الوع���ي لااجتماع���ي وفي قدرته���م عل���ى التفاع���ل مع الآخري���ن، وذك���رت درا�سة
etal., (2014)  �أنه على مدار فترة من الوقت لا يزال يعاني الأطفال ذوو ا�ضطراب 
اللغـة النـوعي ق�ـصورًا فـي قدرتهم على �إقامة علاقات تفاعل ناجحة مع الأقران منذ 
 (2016) ,.Puglisi, etal الطفولة و�صولًا �إلى مرحلة المراهقة. بينما ذكرت درا�سة
وجود علاقة وثيقة بين الق�صور في المهارات اللغوية والق�ـصور في المهارات لااجتماعية 

والم�شكلات ال�سلوكية المتمثلة في الميـل �إلـى لاانطـواء ولاان�سحاب مـن الآخرين.
و�أك���دت درا�س���ة  Youssof,S. (2018) �أن هن���اك علاق���ة مبا�ش���رة م���ا بين 
التركي���ب ال�صوت���ي والم�شاكل ال�سلوكية الخارجي���ة. و�أن الأطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة 
النوعي يظهرون م�شاكل �سلوكية خطيرة مع ق�صور في المهارات لااجتماعية و�صعوبات 

�أكاديمية لاحقًا
ونظ���رًا لن���درة الدرا�س���ات الت���ي تناول���ت م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتي���ة ل���دى 
�أطف���ال ت�أخ���ر نمو اللغة النوع���ي، و�أي�ضا الدرا�س���ات التي تناولت الف���روق في معدلات 
انت�ش���ار م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتي���ة بين الذك���ور والإناث من ذوي ت�أخ���ر نمو اللغة 
النوع���ي، ومن هنا برزت �أهمية ه���ذه الدرا�سة في تحديد م�شكلات العمليات ال�صوتية 
لحالات ت�أخر نمو اللغة النوعي، وفي �ضوء ما �سبق قام الباحث ببلورة م�شكلة الدرا�سة 

الحالية في ال�س�ؤالين الآتيين:
-	 م���ا ن�س���ب انت�شار  وم�ست���وي وترتيب م�شكلات العملي���ات ال�صوتية لدى الأطفال 

ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي؟
-	 ما الفروق بين الأطفال الذكور والإناث مت�أخرى نمو اللغة النوعي فى م�شكلات 

العمليات ال�صوتية ؟ 
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�أهداف البحث
ي�سعى البحث الحالي �إلى:

11 التع���رف على ن�س���ب انت�شار وم�ستوي وترتيب م�ش���كلات العمليات ال�صوتية لدى -
الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي.

22 ا�ستك�ش���اف الف���روق ب�ي�ن الذك���ور والإناث ف���ى الأبع���اد الفرعية والدرج���ة الكلية -
لمقيا����س م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتي���ة م���ن اختب���ار نمو وظائ���ف اللغ���ة ال�صورة 
المعدل���ة 2 �إع���داد )نهلة الرفاعي، 2020( لدى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو 

اللغة النوعي.

�أهمية البحث
تتمثل �أهمية البحث الحالي في النقاط التالية:

11 ييق���دم البح���ث �إط���ارا نظرياً حول ت�أخر نم���و اللغة النوعي وم�ش���كلات العمليات -
ال�صوتية لدى الأطفال. 

22 م�ساع���دة الباحث�ي�ن، والأخ�صائي�ي�ن والمعالج�ي�ن في معرفة ن�سب انت�ش���ار وم�ستوي -
وترتي���ب م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتية ل���دى الأطفال ذوي ا�ضط���راب ت�أخر نمو 

اللغة النوعي.
33 م�ساع���دة الباحث�ي�ن، والأخ�صائي�ي�ن والمعالج�ي�ن في معرف���ة الف���روق ب�ي�ن الذك���ور -

والإن���اث م���ن حي���ث ن�س���ب انت�ش���ار وم�ست���وي م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتية لدى 
الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي.

المفاهيم الإجرائية للبحث:
يت�ضمن هذا البحث مجموعة من المفاهيم ، وهي :

 Specific Language Impairment ت�أخر نمو اللغة النوعي
وه���و ا�ضط���راب ي�صي���ب فئة معينة م���ن الأطفال الذي���ن يعانون من ت�أخ���ر نمو اللغة 
ب���دون �سب���ب وا�ضح فه���م يحققون مع���دلات طبيعي���ة في المقايي�س المقنن���ة للذكاء غير 
ا لا�ضطراب نف�سي  اللفظ���ي، ولا يعان���ون من �أي عيوب في ال�سمع  ولا يظهرون �أعرا�ضً
�شديد �أو لم�صاعب �سلوكية؛ لذا ف�إنه يطلق على هذه الحالة ا�ضطرابات اللغة النوعية 

.(Bishop. 2006)
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 Phonological Processes العمليات ال�صوتية
ه���ي تغ�ي�ارت �صوتي���ة منظم���ة تح���دث بانتظ���ام في كلام الطف���ل وت�ؤث���ر عل���ى فئة من 
الأ�صوات �سواء بتغيرات ال�صوت �أو �شكل المقطع �أو عدد �أ�صوات المقطع بهدف تب�سيط 

.)Ali, P. 2004) الكلام للو�صول لم�ستوى البالغين

العر�ض النظري

المحور الأول: ت�أخر نمو اللغة النوعي
تم���ت درا�س���ة الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن SLI لم���ا يق���رب م���ن قرنين من 
الزم���ان، عل���ى الرغم من �أن هذه الحقيقة قد خيمت عليها التغييرات في الم�صطلحات 

خلال هذه الفترة الزمنية. 
ا بع�ض الروابط  ق���د تكون هذه لااختلافات في الم�صطلحات ق���د حجبت �أي�ضً
التاريخية المهمة بين درا�سة SLI والدرا�سة الأو�سع لاكت�ساب لغة الأطفال. على �سبيل 
المث���ال، �ساعدت درا�س���ة SLI بوا�سطة Inhelder, (1963)  �أحد المتعاونين المتكررين 
مع بياجيه في تمهيد الطريق لدرا�سات بياجيه العديدة للعلاقة بين اللغة والقدرات 
الرمزي���ة الأخ���رى التي �شوه���دت في ال�ستيني���ات وال�سبعيني���ات. كان �أح���د التطبيقات 
الأولى لنظري���ة ت�شوم�سك���ي للقواع���د التحويلي���ة هو درا�س���ة �أوجه الق�ص���ور النحوية 
 .Menyuk, (1964) الت���ي �أجراه���ا SLI ل���دى الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن لغ���ة
الورق���ة الأولى م���ن قب���ل Bloom. (1967). التي �سعت �إلى تف�س�ي�ر ثري لتوليفات 
الكلم���ات المبك���رة للأطفال كان���ت في الواقع نقدًا لدرا�سة التط���ور النحوي المبكر لدى 

 .SLI الأطفال الذين يعانون من
ع���ي تح�سين  وق���د ظه���ر نه���ج تعليم���ي تم التروي���ج ل���ه عل���ى نطاق وا�س���ع يدَّ
المهارات اللغوية للأطفال من خلال عر�ض الكلام المعدل �صوتيًا )“نظارات للأذن” 
وفقً���ا لتقاري���ر و�سائ���ل الإعلام( لأول م���رة على ال�ساح���ة من خلال درا�س���ة للأطفال 

.SLI (Tallal, etal., 1996)  الذين يعانون من

�أولًا : تعريف ت�أخر نمو اللغة النوعي
ا�ستخ���دم الت�صنيف ال���دولي للأمرا����ض - 10 (ICD-10) تعريفًا �إح�صائيًا 
لـت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ى حيث يج���ب �أن تنخف����ض المه���ارات اللغوية للطف���ل ب�أكثر 
�أن  �إلى ذل���ك، يج���ب  المتو�س���ط. بالإ�ضاف���ة  المعي���اري( ع���ن  SD 2 )لاانح���راف  م���ن 
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تك���ون ه���ذه المه���ارات اللغوي���ة عل���ى الأق���ل SD 1 �أق���ل م���ن المه���ارات غ�ي�ر اللفظي���ة                                            
.(Webster & Shevell, 2004)

وهناك تعريفات �أخرى لت�أخر نمو اللغة النوعى اعتمادًا على التناق�ض بين 
الوظيفة المعرفية غير اللفظية واللغة، ويحدد الدليل الت�شخي�صي الإح�صائي الرابع 
للا�ضطراب���ات العقلي���ة (DSM-IV) )الجمعية الأمريكية للط���ب النف�سي، 2010(، 
ال���ذي يق�سم ت�أخر نمو اللغة النوع���ى �إلى ا�ضطراب اللغة التعبيرية وا�ضطراب اللغة 
التعبيري���ة لاا�ستقب���الي، �شرطًا للتناق�ض الكبير بين المه���ارات اللغوية وغير اللفظية 
في التعري���ف الع���ام لـت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ى (Marini, etal., 2008)  . وم���ع 
ذل���ك، فق���د ثبت �صعوبة وج���ود ت�شخي�ص محدد لت�أخر نمو اللغ���ة النوعى؛ على وجه 
الخ�صو����ص، هناك خ�ل�اف م�ستمر حول كيفية تحديد وقيا����س التناق�ض بين المعرفة 

.(Parisse & Maillart, 2009) واللغة
الأخ���رى  التوا�ص���ل  وا�ضطراب���ات  لل�صم���م  الوطن���ي  المعه���د  ع���رف  وق���د 
(NIDCD. 2019) ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي )SLI( بان���ه ا�ضط���راب في التوا�صل 
يتداخ���ل مع تنمي���ة المهارات اللغوية عند الأطفال الذين لا يعانون من فقدان ال�سمع 
�أو الإعاق���ات الذهني���ة، يمك���ن �أن ت�ؤثر تقنية عل���ى تحدث الطف���ل وا�ستماعه وقراءته 
وكتابت���ه، يطل���ق على  SLI�أي�ضا ا�سم ا�ضطراب اللغ���ة النهائي، �أو ت�أخر اللغة، �أو خلل 
النط���ق التنم���وي، وه���ي واحدة من �أك�ث�ر ا�ضطرابات النم���و �شيوغا، حي���ث ت�صيب ما 
يقرب من 7 %�إلى 8 %من الأطفال في ريا�ض الأطفال وعادة ما ي�ستمر ت�أثير SLI في 

مرحلة البلوغ.
وب�سب���ب الج���دل ح���ول تعري���ف ه���ذا لاا�ضط���راب والطبيعة غ�ي�ر المتجان�سة 
 (Botting لمجموع���ة الأطف���ال، ف�إن العديد منهم يعانون من �صعوب���ة في الت�شخي�ص

.& Conti‐Ramsden, 2001)

وم���ن هن���ا ات�ض���ح للباح���ث �أن تاخ���ر نم���و اللغة النوع���ي يعرف عل���ى �أنه ت�أخ���ر في نمو 
اللغة ناتج عن خلل في وظائف المخ والمناطق الم�س�ؤولة عن نمو اللغة وهذا الإ�ضطراب 
لي����س ل���ه �سبب محدد . وهذا الخلل يك���ون له �سبب ع�صبي ي�ؤثر علي المراكز الحركية 
في الج�س���م وه���ذا الخل���ل يك���ون في ال�شكل �أو المحت���وى �أو ا�ستخدام اللغ���ة ويختلف هذا 
الخل���ل في درج���ه ال�ش���دة م���ن ب�سي���ط �إلي �شدي���د، ويح���دث ه���ذا لاا�ضط���راب في غياب 
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الإعاقة العقلية �أو الح�سية، وا�ضطرابات النمو، وال�ضرر الدماغي الظاهر والحالات 
لااجتماعية والوجدانية )العاطفية( الغير كافية، مع وجود بيئة طبيعية منبهًا على 

اكت�ساب اللغة.
ثانيا: ن�سبة انت�شار ت�أخر نمو اللغة النوعي

لق���د كان تحدي���د مع���دل انت�شار ت�أخر نمو اللغة النوع���ي �صعبًا ب�شكل خا�ص 
وذل���ك ب�سب���ب التباين الكبير في كيفية الت�شخي�ص �أما الوقت الحا�ضر ت�شير البيانات 
�إلي �أن مع���دل لاانت�ش���ار ه���و 7.4% ) 8% للذك���ور ، و6 % للإناث( مم���ا يجعل ت�أخر نمو 
 (Prelock & Hutchins, 2018, للغ���ة النوعي �أكثر ا�ضطرابات الطفولة �شيوعًا
 NIDCD, وق���د ذك���ر المعهد الوطني لل�صمم وا�ضطراب���ات التوا�صل الأخرى .p58)
(2019) �أن ت�أخ���ر نم���و للغ���ة النوعي يعد �أح���د �أكثر ا�ضطرابات النم���و �شيوعًا، حيث 

ي�ؤثر على ما يقرب من 7 �إلى 8 % من الأطفال في مرحلة ريا�ض الأطفال.

ثالثا: ت�صنيف ت�أخر نمو اللغة النوعي: 
يمك���ن �أن تق���دم ح���الات ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي تنوعً���ا كب�ي�رًا في المظاهر 
ال�سريري���ة المتعلق���ة باللغ���ة. فق���د و�ص���ف Rapin, & Allen, (1987) ثلاثة �أنواع 
فرعي���ة من ت�أخر نمو اللغة النوع���ي و�ستة ملامح لم�شاكل اللغة بناء على تقييم اللغة 
الموجه���ة، م���ع الأخ���ذ بع�ي�ن لااعتب���ار م�ست���وى التحلي���ل اللغ���وي، م���ن حي���ث التحليل 
ال�صوت���ي، والتحليل المورفولج���ي ال�سياقي، والتحليل اللغ���وي المعجمي والبرجماتي، 

وتت�صف بما يلي:
11 -(Rapin, & Allen, 1987) :الأنواع الأ�سا�سية

أ ا�ضطرابات ا�ستقبالية تعبيرية مختلطة:	-

11 العم�ه ال�س�معي اللفظي: لا ي�ستطيع الأطفال فهم ال���كلام �أو فهم القليل لأنهم (
غ�ي�ر قادري���ن على فك �شفرة اللغ���ة على الم�ستوى ال�صوتي، م���ع عدم القدرة على 
ال���كلام �أو وج���ود ح�صيل���ة لغوي���ة مح���دودة م���ع عدم و�ض���وح ال���كلام ب�سبب كثرة 
م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتي���ة، وتحدث ه���ذه المتلازمة في ع�سر ال���كلام وال�صرع 

.EEG وقد تترافق مع ت�شوهات وا�ضحة في مخطط كهربية الدماغ
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22 ا�ض�طراب العجز ال�سياقي ال�صوتي: تكون الألفاظ ق�صيرة وغير �صحيحة نحويًا، (
م���ع حذف الكلمات الوظيفي���ة والت�صريفات النحوية، ويك���ون النطق �ضعيفًا مع 
م�ش���اكل البحث عن الكلمات المتكررة، والفهم المتغير، وقد تكون هناك �صعوبة في 

فهم الكلام المعقد واللغة المجردة، ويت�أخر ظهور اللغة كثيًرا.

ب الا�ضطرابات التعبيرية:	-

11 دي�سبراك�س�يا اللفظي�ة: تك���ون اللغ���ة الإ�ستقبالي���ة جي���دة، لك���ن اللغ���ة التعبيرية (
مح���دودة للغاي���ة، مع �ضعف �إنتاج �أ�صوات ال���كلام والألفاظ الق�صيرة، وقد تكون 
هن���اك علامات على الدي�سابرك�سي���ا الحركية. يطور بع�ض الأطفال لغة �إيمائية 
غني���ة وي�ستفيدون من تعلم الإ�شارات والقراءة، مما �سبق ن�ستنتج �أن بداية اللغة 

ت�أخرت كثيًرا.
22 ا�ضطراب عجز البرمجة ال�ص�وتية: تكون اللغة لاا�ستقبالية جيدة، ويتكلم الطفل (

بطلاق���ة ب�ألف���اظ طويل���ة �إلى حد م���ا، ولكن ي�صع���ب فهم ال���كلام، يعتبر تركيب 
الجمل���ة جي���دة ب�ش���كل ع���ام، ولكن قد يت���م حذف العلام���ات النحوي���ة، ويمكن �أن 

تكون بداية اللغة طبيعية �أو مت�أخرة.

ت ا�ضطرابات المعالجة عالية الترتيب:	-

11 ا�ض�طراب العج�ز ال�س�ياقي المعجمي: يعاني الأطف���ال من م�ش���اكل في العثور على (
الكلم���ات و�صعوب���ة في �صياغة �أفكارهم، تتفوق اللغ���ة التلقائية على اللغة المقيدة 
بمتطلب���ات المحادثة �أو الإجابة على الأ�سئلة. ال�سياق غير نا�ضج ولي�س منحرفًا، 
�إنت���اج �أ�ص���وات ال���كلام طبيعي. فهم الجم���ل المعقدة �ضعيف، وهنا ع���ادة ما يت�أخر 

ظهور اللغة. 
22 الا�ض�طراب ال�دلالي البراجماتي: يتكلم الأطفال بطلاق���ة لفظية جيدة مع التعبير (

المنا�س���ب، وم���ع ذل���ك، ف�إن محتوى اللغ���ة غريب وقد يكون الطف���ل لديه م�صاداة 
لل���كلام )تردي���د ببغائ���ي( �أو ي�ستخ���دم �أك�ث�ر م���ن الن�صو����ص المكت�سبة، ق���د يكون 
الفه���م �أك�ث�ر من اللازم، �أو قد ي�ستجيب الطفل لكلمة واحدة �أو كلمتين فقط في 
الجمل���ة، يع���د ا�ستخدام اللغة �أمرًا غريبًا، وق���د ينتج الطفل لغة دون فهمها على 

ما يبدو، الطفل فقير بدوره في المحادثة والحفاظ على المو�ضوع.
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22 -(Rapin, & Allen, 1987)  :ت�شمل الأنواع الفرعية

أ عج�ز البرمجة ال�ص�وتية: تكون اللغ���ة لاا�ستقبالية جيدة، ويتح���دث الطفل بطلاقة 	-
م�ستخدمً���ا �أق���والًا طويلة ن�سبيًا، ولكن مع وجود العدي���د من الأخطاء ال�صوتية 
المت�سق���ة الت���ي تجعل ال���كلام غير مفهوم، ع���ادة ما تكون الجم���ل �صحيحة نحويًا 
ولكن قد ي�ضيع الت�صريف، قد يبد�أ الحديث في فترة زمنية عادية �أو مع ت�أخير.

 دي�سبراك�س�يا اللفظي�ة: تكون اللغة لاا�ستقبالية جي���دة، لكن الكلام محدود، مع 	-ب
ا�ضطراب غير مت�سق في تكوين الأ�صوات والألفاظ الق�صيرة، قد تظهر �أعرا�ض 
دي�سابرك�سيا في الفم، يمكن للأطفال ا�ستخدام الإيماءات ولغة الإ�شارة والقراءة 

والكتابة، هنا يكون بدء الكلام قد ت�أخر ب�شكل كبير. 
العجز ال�ص�وتي ال�س�ياقي: وت�شم���ل الألفاظ الق�صيرة وغ�ي�ر ال�صحيحة نحويًا مع 	-ج

ح���ذف ال���دوال والت�صري���ف، م���ع وج���ود عملي���ات �صوتي���ة كثيرة، تح���دث م�شاكل 
البح���ث ع���ن الكلمات ب�ش���كل متكرر، يتنوع م�ستوى الفهم، ق���د تظهر �صعوبات في 

فهم الكلام المعقد والمفاهيم المجردة، هنا يكون بدء الكلام قد ت�أخر جدًا.
 المدق�ق اللفظ�ي - العمه: اللغة لاا�ستقبالية �ضعيف���ة �أو غير موجودة لأنهم غير 	-د

قادري���ن عل���ى ف���ك �شفرة اللغ���ة على الم�ست���وى ال�صوتي. الكلام غائ���ب �أو محدود 
للغاية مع كثير من العمليات ال�صوتية.

  عج�ز معجم�ي نح�وي: يع���اني الأطف���ال فيها م���ن م�ش���اكل في العثور عل���ى الكلمات 	-ه
و�صعوب���ة في و�ض���ع �أفكاره���م في كلم���ات ب�سب���ب انخفا����ض عدد الكلم���ات المعجمية 
وال�صعوب���ات في التعب�ي�ر ع���ن �أنف�سه���م، يك���ون ال���كلام العفوي �أف�ضل م���ن الكلام 
المح���دود بمتطلب���ات المحادث���ة �أو �إعطاء �إجاب���ات للأ�سئلة، وبن���اء الجملة متخلف 
ولي����س غ�ي�ر �صحي���ح، والتعبير ع���ن ال�صوتي���ات الفردي���ة �صحيح، وفه���م الجمل 

المعقدة محدود، وعادة ما يت�أخر بدء الكلام.

ومما �سبق ا�ستخل�ص الباحث ت�صنيف ت�أخر نمو اللغة النوعي التالي: 
11 -Verbal Dyspraxia :دي�سابرك�سيا لفظية
22 - Phonologic Programming Deficit :متلازمة عجز البرمجة ال�صوتية

Syndrome
33 -Semantic Pragmatic Deficit Syndrome عجز دلالي – براجماتي
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44 -Phonologic – Syntactic Deficit Syndrome :العجز ال�صوتي ال�سياقي
55 -lexical-syntactic deficit syndrome :عجز معجمي نحوي
66 -Verbal auditory agnosia Comprehension :العمه ال�سمعي اللفظي

وم���ن خ�ل�ال الت�صنيفات ال�سابقة �سوف يعتم���د الباحث علي نوعين في عينة 
الدرا�سة الحالية هما العجز ال�صوتي ال�سياقي وعجز البرمجة ال�صوتية.

رابعًا: �أ�سباب ت�أخر نمو اللغة النوعي
توج���د العدي���د م���ن الأ�سب���اب الت���ي ق���د ت����ؤدي �إلى ح���دوث ت�أخر نم���و اللغة 

النوعي وهي كالتالي:
11 الت�أثيرات الجينية على تطور ت�أخر نمو اللغة النوعي:-

 Moyle, etal, (2011,162) ;  Miettinenمـ���ن كـ���ل  اتف���ق  لق���د 
& Leonard ;(2016,14) عل���ي �أن الق���درة اللفظي���ة ه���ي �أك�ث�ر ال�صف���ات المعرفية 
الموروث���ة و�أن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النوع���ي لديه���م تاري���خ عائل���ي مرتب���ط 
با�ضط���راب اللغ���ة والتعلم و�أنه يوج���د معدلات توافق �أعلى للتوائ���م �أحادية اللاقحة 
مقارن���ة بالتوائ���م ثنائي���ة اللاقحة ف����إذا كان �أحد الأخ���وة يعاني من ا�ضط���راب اللغة 
النوع���ي ف����إن احتمال �إ�صابة الطف���ل الآخر يزيد �أربع م���رات و�أن هناك مجموعة من 
الجين���ات م�س�ؤول���ة ع���ن اللغة فقد وج���د �أن الجين CNTNAP2 و ه���و الجين الذي 
ينظم���ه FOXP2 مرتب���ط بالق�ص���ور اللغ���وي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة 
النوع���ي في �س���ن المدر�سة حيث ي�ؤثر الجين CNTNP2 في تطور اللغة في وقت مبكر، 
كم���ا وج���د �أن الجينان CMIP  و ATP2C2 مرتبطان بتكرار الكلمات التي لا معنى 
له���ا، و�أن جين KIAA319 يرتبط بالق�صور في القراءة واللغة المنطوقة، و�أن الجين 
FOXP2 هو الجين الذي ينظم مناطق الدماغ والتي يعتقد �أنها تلعب دورًا رئي�سيًا 
في الآلي���ات المعرفي���ة الم�ستخدم���ة في تعلم اللغة بما في ذلك الق�ش���رة الدماغية والعقد 

القاع ومنطقة المهاد.
22 العجز الح�سي في ت�أخر نمو اللغة النوعي:-

ت�ش�ي�ر الدرا�س���ات �إلى دور العج���ز الح�سي قبل اللغ���وي، وبخا�صة في المعالجة 
الزمني���ة، في ت�أخ���ر نم���و اللغة النوع���ي. ومع ذلك، كان���ت الأدلة الحديث���ة ملتب�سة مع 
(Ceponiene, et. all, 2009) البيانات التي ت�شير �إلى م�شاكل في المجال الطيفي

.
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33 العمليات المركزية في ت�أخر نمو اللغة النوعي: -
تم الإ�ش���ارة �إلى مجموع���ة كبيرة من العملي���ات �أو الخ�صائ�ص المركزية على 
�أنها مرتبطة بالعجز في تطوير اللغة. وهي ت�شمل الذاكرة العاملة، والذاكرة ق�صيرة 
الم���دى، والذاك���رة طويلة المدى، والمعالج���ة المت�سل�سلة، والت�صني���ف. وتُ�ستخدم كل هذه 
الق���درات بدرج���ات مختلف���ة في �أج���زاء مختلف���ة من نظ���ام اللغ���ة: المعج���م، والنحوي، 

 .(Parisse & Maillart, 2009) والدلالي، والابرجماتيقي

44 العيوب الع�صبية الحيوية في مناطق لغة الدماغ:-
ظه���ر م���ن خ�ل�ال ا�ستخ���دم الت�صوي���ر الهيكلي والوظيف���ي للدم���اغ �أن �أفراد 
الأ�س���رة الم�صاب�ي�ن يعان���ون م���ن ت�شوه���ات في ن���واة الذن���ب والمخي���خ وكذل���ك في منطقة 

 .(Vargha- Khadem etal., 2005)بروكا، وهي مركز لغة كلا�سيكي
وم���ن خ�ل�ال ما �سبق ا�ستنتج الباحث �أن هناك بع�ض العوامل المتداخلة التي 
قد تف�سر وجود ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي وذلك لأن ال�سبب الذي يكمن وراء 
�أن ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي غير معروف الأ�سباب، وغير محدد الت�شخي�ص. 

خام�سا: خ�صائ�ص ت�أخر نمو اللغة النوعي
يع���اني الأطفال الم�صاب���ون بت�أخر نمو اللغة النوعي من عج���ز في �إنتاج اللغة 
 (American وفهمه���ا ويح���دث ذل���ك في غي���اب الم�ش���اكل الح�سية وال�ضع���ف الذهن���ي
(Academy of Pediatrics, 2013. ويمك���ن تو�ضي���ح خ�صائ����ص ت�أخ���ر اللغ���ة 

النوعي من خلال معرفة الخ�صائ�ص اللغوية، والخ�صائ�ص غير اللغوية كما يلي:
11 الخ�صائ�ص اللغوية: وتنق�سم الخ�صائ�ص اللغوية �إلي ما يلي:-

أ ال�س�مات ال�ص�وتية: الأ�ص���وات م���ن بين مج���الات اللغة الت���ي ت�أث���رت ب�شكل كبير 	-
ل���دى العدي���د م���ن ه����ؤلاء الأطفال. �س���واء تم قيا�س الق���درة ال�صوتي���ة من حيث 
دق���ة المقط���ع، �أو ال�سم���ات الممي���زة، �أو العملي���ات ال�صوتي���ة، �أو الأنم���اط ال�صوتي���ة 
غ�ي�ر العادي���ة، ف�إن الأطفال الذين يعانون من ت�أخر نمو اللغة النوعي ي�صبحون 
عاجزي���ن عن���د مقارنته���م بالأطف���ال الذي���ن يتط���ورون ع���ادةً م���ن نف����س العم���ر 

. (Leonard, 1998)
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ال�سمات المورفولوجية والنحوية: بالمقارنة مع الأطفال الذين لديهم تطور لغوي 	-ب
نموذج���ي، ينت���ج �أطف���ال ت�أخر نمو اللغة النوع���ي نطقًا �أق�صر وجم�ًاقلً �أقل في كل 
ق�صة (Redmond, 2004).علاوة على ذلك، تتميز �أقوالهم بانخفا�ض الدقة 
النحوية و�إغفال تلك العنا�صر المعجمية _كل من كلمات المحتوى والوظيفة_ 
ا  المطلوب���ة ب�ش���كل �إلزام���ي لتولي���د العب���ارة والجم���ل. يظه���ر �ضع���ف مماث���ل �أي�ضً
في ا�ستخ���دام ت�صري���ف الفع���ل (Fey, etal., 2004). وي�ش���رح ح���ذف المحت���وى         
)خا�ص���ة الأفع���ال والأ�سم���اء( والكلم���ات الوظيفي���ة التعقي���د النح���وي المنخف�ض 

 .(Marini, etal., 2008) لألفاظهم
ج الخ�ص�ائ�ص المعجمي�ة والدلالي�ة: من���ذ المراح���ل الأولى لتط���ور اللغ���ة، يب���دو 	-

�أن الأطف���ال الذي���ن يعان���ون من ت�أخر نم���و اللغة النوعي يعانون م���ن ق�صور معجمي 
ودلالي وهن���اك �أدل���ة ت�ش�ي�ر �إلى �أن ه���ذه النواق�ص ق���د ت�صبح �أك�ث�ر و�ضوحًا مع تقدم 
العم���ر Messer & Dockrell) 2006),. وينت���ج الأطفال الذين يعانون من ت�أخر 
نمو اللغة النوعي كلماتهم الأولى في �سن �أكبر ولديهم عدد قليل من المفردات مقارنة 

 .)Bishop 1997( بالأطفال الذين لديهم تطور لغوي طبيعي
د الخ�صائ�ص البراجماتيقية: يواجه الأطفال الذين يعانون من ت�أخر نمو اللغة 	-

ا  النوع���ي م�ش���اكل في ا�ستخدام اللغة ب�ش���كل منا�سب في �سياق معين وقد يواجهون �أي�ضً
�صعوبة في قواعد مجتمع المتحدثين، وتناوب الأدوار و�أهمية اللغة في المحادثة. ه�ؤلاء 
الأطف���ال لا يعو�ض���ون ع���ن �صعوباته���م اللغوي���ة من خ�ل�ال تطوير ذخ�ي�رة غنية من 

 (Parisse & Maillart, 2009) التوا�صل غير اللفظي

22 الخ�صائ�ص غير اللغوية: -
أ -	 Abozeid, S., ا�ض�طرابات الذاك�رة في ت�أخ�ر نم�و اللغ�ة النوع�ي: �أك���دت درا�س���ة

(2017) �أن الدلائ���ل ت�ش�ي�ر �إلى �أن الذاك���رة التقريري���ة للح�صول على معلومات 
غير لفظية مثل المحفزات الب�صرية المجردة لا تزال طبيعية �إلى حد كبير في ت�أخر 
نم���و اللغ���ة النوعي في حين وجد �أن الذاكرة التقريري���ة للح�صول على معلومات 
�شفهي���ة لمه���ام التعليم القائمة تكون م�شتركة م���ع ت�أخر نمو اللغة النوعي ويكون 

�أداء الأطفال �أ�سوء من نظائرهم في العمر.
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معالج�ة ال�س�مع والمعلوم�ات في ت�أخ�ر نم�و اللغ�ة النوعي: هذا م���ا �أكدت���ه درا�سة 	-ب
Abozeid, S., (2017) �أن الأطفال الذين يعانون من ت�أخر نمو اللغة النوعي 
ا الت�سل�سل  يعانون من �صعوبات في التمييز ال�سريع لما ي�سمعونه من �أ�صوات و�أي�ضً
الأ�ص���وات ال���ذي يت���م في تعاق���ب �سريع ونتيج���ة لذلك ف�إنه م���ن المفتر�ض �أن يتم 
معالجت���ه عن طري���ق �إبطاء معدل دخول الأ�صوات وهذا من الممكن �أن ي�ساعد في 

تح�سن الحالة اللغة لديهم.
ج ا�ض�طراب فرط الحركة ونق�ص الانتباه )ADHD( في ت�أخر نمو اللغة النوعي: لاحظ 	-

Redmond, (2004) �أن الأطف���ال الذي���ن يعانون م���ن ت�أخر نمو اللغة النوعي 
الذي���ن لديه���م ا�ضطراب فرط الحرك���ة ونق�ص لاانتباه لديه���م دليل على وجود 
عج���ز لغ���وي في مج���الات اللغ���ة التعبيرية، وخا�ص���ة الابرجماتية )مث���ل �صياغة 
ال���كلام، و�صيانة المو�ضوع، ومقاطعة المحادثة، والكلام المفرط(. وتم العثور على 
ه���ذه ال�صعوب���ات في الأطف���ال المت�أثرين الذي���ن لديهم قدرات تعبيري���ة وتلقائية 

�سليمة فيما يتعلق بال�سياق والدلالات وال�صوتيات.
د -	 Abozeid, ص�عوبات التعل�م للأطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوع�ي:  ذكرت درا�سة�

S., (2017) �أن الأطف���ال الذي���ن كان���وا يعان���ون م���ن ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي 
�سابقً���ا م���ن الممكن �أن يعانوا م���ن عجز �شديد في فهم الق���راءة بينما على الجانب 
لَااخ���ر م���ن الأطف���ال الذي���ن لي����س لديهم تاري���خ �سابق م���ن معان���اة في ت�أخر نمو 
اللغ���ة النوعي وج���دوا �أنهم لديه���م ا�ضطرابات و�ضعف �أك�ب�ر في الذاكرة العاملة 

ال�صوتية والطلاقة ال�صوتيه والطلاقة في دلالات الألفاظ والفهم النحوي.
ه اللع�ب الرم�زي للأطف�ال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوع�ي: ت�شير �إح���دى وجهات النظر 	-

�أن ت�أخ���ر نم���و اللغة النوعي ي�ستن���د �إلى �ضعف عام في القدرات التمثيلية بخلاف 
اللغة، يمكن �إظهار هذا التمثيل غير اللغوي في العديد من العرو�ض التي ت�شمل 
اللع���ب الرم���زي والتقلي���د والر�س���م (Ogura, etal., 1997). وم���ن المقترح �أن 
التمثيل يبد�أ بمعالجة الرموز التي تظهر في اللعب الرمزي و�أن مثل هذه القدرة 
التمثيلي���ة )الر�سم والتقليد واللعب الرمزي( ترتبط بتطور اللغة وبالتالي يتم 

.(Paul, 2001) إ�ضعاف هذه القدرة في �أطفال تاخر نمو اللغة النوعي�
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و المه�ارات الحركي�ة ل�دى الأطف�ال ذوي تاخ�ر نم�و اللغ�ة النوع�ي: تُعت�ب�ر العلامات 	-
)الإ�ش���ارات( الع�صبي���ة ال�سهل���ة )NSS( �أداةً غ�ي�ر معياري���ة في الفح�ص الع�صبي 
ل�ل��أداء الحرك���ي والح�س���ي في غي���اب الإ�صاب���ات الب�ؤري���ة. وتتمثل تل���ك الإ�شارات 
الع�صبي���ة ف���ى �ضع���ف التن�سيق، و�سرع���ة �أو دقة الأط���راف �أو الح���ركات المحورية، 
بما في ذلك الحركات المطلوبة للحفاظ على التوازن، وا�ضطراب �ضربات القلب، 
وغالبً���ا م���ا يت���م العثور عل���ى التدف���ق الزائد �أثن���اء الفح�ص ال�سري���ري للأطفال 
ال�صغ���ار. يت���م درا�سته���ا م���ن حي���ث الح���ركات الحركي���ة الموقوتة وغ�ي�ر الموقوتة. 
الأكثر موثوقية من الحركات الحركية الموقوتة هي “�سرعة الحركات” و “خلل 

 .)Martins etal., 2008) النظم” بهذا الترتيب
ز الا�ض�طرابات النف�س�ية: ذك���رت درا�س���ة  Lindsay & Dockrell, (2012) �أن 	-

الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النوعي �أظهروا ق�ص���ورًا في قدرتهم على اكت�ساب 
وا�ستخ���دام ال�سلوكي���ات لااجتماعيـ���ة الإيجابية، وتزداد تل���ك الم�شكلات تدريجيًا. 
كم���ا ات�ض���ح �أن هن���اك ارتباطًا وثيقًا ب�ي�ن الم�شكلات ال�سلوكية الت���ي يعانيهـا �أفراد 
ه���ذه الفئ���ة ولاانخفا����ض في م�ست���وى التح�صي���ل الدرا�س���ي، وتتزاي���د ن�سبة هذه 
الم�شكلات تـدريجيًا بالتقدم في العمر، وهذا ما ي�ؤدي بال�ضرورة �أي�ضا �إلى التزايد 
في انخفا�ض مفهـوم الـذات لـديهم بحيث يعاني الكثير منهم �صعوبات في التفاعل 
م���ع الأقران، ويعاني البع����ض الآخر م�شكلات في �إظه���ار ال�سلوكيات لااجتماعيـة 
الـذاتي���ة المرغوب���ة، لذل���ك فه���م بحاجة �إلى ما يدع���م النمو لااجتماع���ي النف�سي 
لديه���م داخـ���ل المدر�سـة. و�أكـ���دت الدرا�سة عل���ى �أهمية برامج التدخ���ل التي تركز 
عل���ى تنمي���ة الجوان���ب اللغوي���ة، ولااجتماعي���ة، والأكاديميـة ل���دى الأطفال ذوي 
ا�ضطراب اللغة النوعي في ال�صفوف الأولى من المراحل الدرا�سية لتلافي التزايـد 
في معدل الق�صور في الجوانب لااجتماعية والأكاديمية، وانخفا�ض مفهوم الذات 

الإيجابي لديهم فـي المراحل الدرا�سية المتقدمة.

ا: ت�شخي�ص ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي �ساد�سً
يق���ع SLI �ضم���ن نط���اق ا�ضطراب���ات التوا�ص���ل وي�ش�ي�ر �إلى مجموع���ة م���ن 
ال�صعوب���ات الم�ستم���رة في اكت�ساب وا�ستخ���دام مكونات و�أبعاد لغوي���ة مختلفة، وي�ستلزم 
لت�شخي����ص SLI البداية المبكرة،  والق���درات اللغوية �أقل بكثير من المتو�سط بالن�سبة 
للعم���ر ال���ذي لا يوج���د في���ه خلل �سمع���ي �أو ح�س���ي �أو حرك���ي �أو �إعاقة ذهني���ة �أو حالة 
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 (Vacas, J., et. al. .ع�صبية �أو القيود الوظيفية المهمة في الحياة اليومية للأفراد
.(Scherger,  L. 2022) 2021، و)

 NIDCD, وقد ذكر المعهد الوطني لل�صمم وا�ضطرابات التوا�صل الأخرى
(2019) �أن���ه �إذا ا�شتب���ه الطبي���ب �أو المعل���م �أو الوال���د في �أن الطف���ل لديه . SLI يمكن 
لأخ�صائ���ي �أمرا����ض النطق واللغ���ة )متخ�ص�ص مدرب على تقيي���م وعلاج الأ�شخا�ص 
الذي���ن يعان���ون من م�شاكل في الكلام �أو اللغ���ة( تقييم مهارات الطفل اللغوية. يعتمد 
ن���وع التقيي���م عل���ى عم���ر الطفل والمع���ارف الت���ي �أدت �إلى التقيي���م. ب�شكل ع���ام ، ي�شمل 
التقيي���م م���ا يلي: )الملاحظ���ة المبا�شرة للطف���ل، المقاب�ل�ات ولاا�ستبيانات الت���ي �أكملها 
الآب���اء / �أو المعلم���ون، تقييم���ات ق���درة الطفل على التعل���م، لااختب���ارات المعيارية لأداء 
اللغ���ة الحالي���ة(. وت�سم���ح ه���ذه الأدوات لأح�صائ���ي �أمرا����ض النط���ق واللغ���ة بمقارنة 
مهارات الطفل اللغوية بمهارات �أقرانه من نف�س العمر، وتحديد ال�صعوبات المحددة، 

والتخطيط لأهداف العلاج المحتملة.
ويعتم���د الت�شخي�ص �إلى حد كب�ي�ر على معايير لاا�ستبعاد )ذكاء غير لفظي 
لا يق���ل ع���ن 85% م���ع �سلامة الحوا�س وع���دم وجود ت�شوهات هيكلي���ة �أو وظيفية للفم 
وع���دم وج���ود �أي ا�ضطراب���ات ع�صبي���ة وتفاع���ل اجتماعي جي���د، ويع���د الح�صول على 
الت�شخي����ص ال�صحي���ح �أم���رًا مهمًا للغاي���ة لا�ستبع���اد �أي �أمرا�ض �أخ���رى ومنح الطفل 

.(Lahtinen & Launila, 2019,13) الم�ساعدة المنا�سبة التي يحتاجها
وفي ح���دود عل���م الباح���ث توجد ن���درة في الو�سائ���ل الت�شخ�صي���ة العربية من 

مقاي�س واختبارات لت�شخي�ص ت�أخر نمو اللغة النوعي

المحور الثاني: العمليات ال�صوتية: 
وتع���د لاا�ضطراب���ات ال�صوتي���ة من �أكثر �أن���واع �ضعف التوا�ص���ل انت�شارًا بين 
الأطف���ال حي���ث �إنها ت�ضم �أكبر مجموعة من الأطف���ال الذين يتلقون خدمات النطق 
 (American Speech-Language and Hearing Association واللغ���ة 
(2010 ,(ASHA). ويواج���ه الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن ا�ضطراب���ات فنولوجية 
�صعوب���ة في تطوي���ر وا�ستخ���دام �أ�صوات لغته���م الأم، ويرتك���ب ه�ؤلاء الأطف���ال �أخطاء 
متع���ددة في التعب�ي�ر ع���ن �أ�ص���وات و�أنم���اط �صوتي���ة مح���ددة، وغالبًا م���ا يكونون غير 

. (Justice, 2006) مفهومين مما ي�ؤثر على توا�صلهم مع �أقرانهم والمدر�سين
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ل���ذا يتن���اول ه���ذا المح���ور العملي���ات ال�صوتية من حي���ث التعري���ف، والتطور 
ال�صوت���ي ونظري���ات لااكت�س���اب ال�صوت���ي وت�صني���ف العملي���ات ال�صوتي���ة الطبيعي���ة 
والت�صني���ف الو�صف���ي الأولي للأطف���ال ح�س���ب اكت�س���اب الأ�ص���وات ومعاي�ي�ر تحدي���د 

م�شكلات العمليات ال�صوتية و�سن قمع العمليات ال�صوتية.

: تعريف العمليات ال�صوتية:  �أولًا
العمليات ال�صوتية هي تغيرات �صوتية نظامية ت�ؤثر على فئة من الأ�صوات 
�أو ت�سل�س���ل ال�ص���وت Edwards & shriberg, (1983). وه���ذه العملي���ات عبارة 
ع���ن و�ص���ف للأنم���اط التي تح���دث بانتظ���ام والتي لوحظ���ت في حديث الطف���ل والتي 

 .(Hodson & paden, 1981) تعمل على تب�سيط كلام الكبار
وتع���رف العملي���ات ال�صوتية ب�أنها عملية عقلية يحاول من خلالها الأطفال 
تنظي���م �أنظمته���م ال�صوتية، حيث يت���م تعديل النظام ال�صوت���ي تدريجيًا لي�شبه نظام 
البالغ�ي�ن حي���ث يقوم الأطفال بكب���ح �أو تقييد �أو �إعادة ترتي���ب ا�ستخدامهم للعمليات 

 .(Vihman, 1996) ال�صوتية
ف Bauman-Waengler, (2004) العملي���ات ال�صوتي���ة عل���ى �أنه���ا  ع���رَّ
تغي�ي�ارت منهجي���ة في فئات ال�ص���وت �أو ت�سل�سل ال�صوت �أو بنية المقط���ع لتب�سيط �شكل 
 error « ”كلام البالغ�ي�ن. وي�شار �إلى العمليات ال�صوتية �أحيانًا با�سم “�أنماط الخط�أ
 simplification« ”أو “عمليات التب�سيط� .patterns « (Dodd, etal., 2003)

. processes»   (Hua & Dodd, 2000)

ثانيًا: نظريات الاكت�ساب ال�صوتي: 
عل���م الأ�صوات ه���و درا�سة الأنظمة ال�صوتية للغة، �أي بني���ة ووظيفة الأ�صوات في تلك 
اللغة. ي�شمل علم الأ�صوات جرد الأ�صوات ومجموعة القواعد التي تحكم كيفية دمج 
(Bauman- )ه���ذه الأ�ص���وات لتكوي���ن وحدات ذات مغزى )مث���ل المقاطع والكلم���ات

(Waengler, 2004، ولا توجد نظرية حالية كافية تمامًا ل�شرح التطور ال�صوتي، 
على الرغم من �أن كل نظرية تف�سر بع�ض الجوانب المطلوبة. عموما، هناك 6 نظريات 
رئي�سة للاكت�ساب ال�صوتي مع وجود اختلافات في مو�ضوع كل نوع منها. يتم ت�صنيفها 
على النحو التالي: علم الأ�صوات التوليدي، البنائي، ال�سلوكي، علم الأ�صوات الطبيعي، 
.(Gordon-Brannan & Weiss, 2007) الأمثلية وعلم الأ�صوات غير الخطي



م�شكلات العمليات ال�صوتية لدى الاطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي �أ.د. ح�سن ح�سنى غندور و�آخرون

 91 

11 نظرية علم الأ�صوات التوليدية Generative Phonology Theory: في عام -
1968 ن�ش���ر Chomsky & Halle, (1968) �أ�سا�س علم الأ�صوات التوليدي. 
م���ن وجه���ة النظر هذه، ف�إن التمثيلات ال�صوتية عب���ارة عن �سلا�سل من مقاطع 
مكون���ة م���ن �سمات مميزة )و�صف جوان���ب التعب�ي�ر والإدراك( هي من مجموعة 
ثابتة عالمية. يتكون التمثيل ال�صوتي من م�ستويين: التمثيل الأ�سا�سي )المجرد( 
حيث يتم تخزين المقاطع على �شكل فونيمات والتمثيل ال�صوتي ال�سطحي حيث 
يت���م �إنتاج الفوميمات على هيئ���ة �ألوفونات. تتحكم القواعد ال�صوتية المنظمة في 

كيفية تحويل التمثيل الأ�سا�سي �إلى تمثيل �صوتي �سطحي )النطق الفعلي(.

22 البنيوي���ة - النظري���ة  �أك���دت   :Structuralist Theory البنيوي�ة  نظري�ة 
)Jakobson, (1968 �أن الم�سلم���ات موج���ودة في اكت�ساب اللغة التي يت�شابه فيها 
ا �أن هناك ترتيبًا ثابتًا  التطور ال�صوتي و�أنظمة جميع اللغات. وهم ي�ؤكدون �أي�ضً
وفطريً���ا لمراح���ل التط���ور ال�صوت���ي في تعل���م جميع اللغ���ات، ولكن مع���دل التقدم 

خلال مراحل التطور يكون فرديًا ومتغيًرا.

33 ال�سلوكي���ة  - النظري���ة  �أك���دت   :Behaviorist Theory ال�س�لوكية   النظري�ة 
)Olmstead)1971  عل���ى دور التعزي���ز في اكت�س���اب ال���كلام. حي���ث �إن���ه ي�ستلزم 

حدوث تقليد ال�سلوك وممار�سته، واختباره وتكييفه وتعزيزه.

44 نظري�ة علم الأ�ص�وات الطبيعية: يُقال عمومً���ا �أن العملية ال�صوتية الطبيعية لها -
دواف���ع �صوتي���ة ب�سب���ب عوامل مف�صلي���ة �أو �إدراكية �أو �صوتي���ة، وتت�ضمن تب�سيط 
تعبير �أكثر تعقيدًا (Bernhardt & Stoel-Gammon, 1997)، على �سبيل 
المث���ال ال�سواك���ن لاانفجارية حي���ث لا يحدث العك�س ب�شكل طبيع���ي لأن ال�سواكن 
لااحتكاكية لها خا�صية �أكثر �صعوبة (Miccio & Scarpino, 2009). ووفقًا 
لعلم الأ�صوات الطبيعي، يُفتر�ض �أن التمثيل الأ�سا�سي )UR( �صحيح حتى عندما 
يك���ون الإنت���اج غير �صحيح. ومع ذلك، ف�إن النه���ج التوليدي، كما هو مطبق على 
الأطف���ال الذي���ن يعانون من ا�ضطرابات �صوتية جادل �ضد افترا�ض �أن الأطفال 
.(Dinnsen & Charles-Luce, 1984) شبيه���ة بالبالغ�ي�ن� URS لديه���م



المجلد الثاني ع�شر - العدد )44( يوليو 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 92 

55 النظري�ة المثالي�ة: افتر�ض���ت �أن المدخ�ل�ات )التمثي�ل�ات الأ�سا�سي���ة( وتمثيلات -
المخرج���ات )البني���ة ال�سطحي���ة( موج���ودة و�أن القي���ود تول���د تمثي�ل�ات ال�سط���ح 
ف القيد ب�أن���ه »حد لما ي�ش���كل نطقًا محتمًال  )المخرج���ات(، ولي����س القواع���د. يُع���رَّ
للكلمة«، وبع�ض القيود �أكثر �أهمية من غيرها، وبالتالي يتم ت�صنيفها في مرتبة 
�أعلى، والبع�ض الآخر لي�س بنف�س الأهمية ويمكن تجاهلها �أحيانًا. هذا ويختلف 
.(McCarthy & Prince, 1993) الترتيب بختلاف اللغات واختلاف الأطفال

66 - Bernhardt & Stemberger, (2000) نظري�ة علم الأ�ص�وات اللاخطية: ق���ام
بالتطبي���ق الإكلينيك���ى لنظري���ة اكت�ساب عل���م الأ�صوات اللاخطي���ة. يعتمد على 
مفه���وم الترتي���ب الهرم���ي لم�ستوي���ات مختلف���ة من �أ�ص���وات الكلام. لق���د و�صفوا 
اكت�ساب الأ�صوات، حيث يتم تنظيم م�ستويات منف�صلة �أو م�ستويات من التمثيل 

لمختلف الوحدات ال�صوتية والقطعية ب�شكل هرمي.
77 - Jakobson, (1971) اق�ت�رح :Universalist Theory النظري�ة العالمي�ة

�أن التط���ور ال�صوت���ي يتبع نظام اكت�ساب عالمي وفط���ري. ينطلق التطور ال�صوتي 
م���ن ال�سم���ات الممي���زة )المكت�سب���ة بترتي���ب ت�سل�سل���ي عالم���ي والم�س����ؤول ع���ن تماي���ز 
ال�ص���وت ووح���دات ال�صوت(. تعاملت هذه النظرية مع الجانب القطاعي للتطور 
ال�صوت���ي، حي���ث ت�ستم���ر �أنظم���ة الح���روف ال�ساكنة والح���روف المتحرك���ة للطفل 
في التماي���ز بينم���ا يتعل���م الطفل تناق�ضات مي���زات جديدة. ا�ستن���د تحليل �سميث 
للنظ���ام ال�صوت���ي عل���ى افترا����ض �أن تمثي�ل�ات المدخ�ل�ات ت�شب���ه ب�ش���كل �أ�سا�س���ي 
البالغ�ي�ن، وكان �سمي���ث قادرًا عل���ى �صياغة القواعد ال�صوتية »الت���ي �أطلق عليها 
قواعد الإدراك« ويفتر�ض �أنها كذلك مب�سطة وغير مكت�سبة في نهاية المطاف في 
�سي���اق التنمية. و�صفه���ا Stampe, (1973 ) بالقواع���د الطبيعية، والتي يجب 

قمعها �أثناء عملية لاا�ستحواذ. 
ا: ت�صنيف العمليات ال�صوتية الطبيعية:  خام�سً

�إلى ثلاث���ة  ال�صوتي���ة وت�صن���ف  العملي���ات  م���ن ت�صنيف���ات  العدي���د  يوج���د 
�أن���واع رئي�س���ة وه���ي عملي���ات تركي���ب المقطع وعملي���ات لاا�ستب���دال وعملي���ات التماثل
Ingram, (1979). وم���ن الممك���ن �أن تح���دث �أك�ث�ر م���ن عملي���ة في �إنت���اج الطف���ل
Lowe, (1986). ت�سمى العمليات ال�صوتية التي تحدث عادة �أثناء التطور الطبيعي 

للغة العمليات ال�صوتية الطبيعية. 
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ويت���م ت�صنيف العمليات ال�صوتي���ة ب�شكل عام �إلى ثلاث فئات عامة. عمليات 
بني���ة المقط���ع هي تغييرات �صوتية ت�ؤثر على بني���ة المقطع وت�شمل )حذف ال�سواكن في 
�أواخ���ر الكلم���ات، واختزال منظوم���ات ال�سواكن، والتكرار، وح���ذف المقطع ال�ضعيف(. 
عمليات لاا�ستبدال هي تلك التي ي�ستبدل فيها الطفل �صوتًا غير موجود في مخزونه 
الإنتاج���ي الحالي ب�آخر م�ستخدم بوفرة، بما في ذلك )لاانفجاري، والأمامي، ون�صف 
�أ�ص���وات العل���ة، ولااحتكاك���ي(. عملي���ات التماث���ل هي تلك الت���ي تت�أثر فيه���ا الأ�صوات 
ببيئته���ا ال�صوتي���ة، ويمك���ن �أن تك���ون �إم���ا تقدمي���ة �أو ارتدادية ت�شم���ل )تماثل حلقي، 

.(Bauman-Waengler, 2012( تماثل �شفوي وتماثل انفي
11 - (Word and syllable-level والمقط�ع  الكلم�ة  م�س�توى  عل�ى  عملي�ات 

(processes: يمك���ن تق�سي���م الكلم���ات �إلى وح���دات ت�سم���ى المقاط���ع. المقط���ع 
ه���و �أ�صغ���ر وح���دة �إيقاعي���ة للغ���ة تتكون م���ن مقطع لفظ���ي CVC وه���و طريقة 
لتجزئ���ة تي���ار ال���كلام لإعط���اء �إيق���اع م���ن النب�ض���ات القوي���ة وال�ضعيف���ة، كم���ا 
موج���ود  ولكن���ه  معن���ى،  �أي  لفظ���ي  مقط���ع  يحم���ل  لا  المو�سيق���ى.  في  ن�سم���ع 
تجمي���ع  ويت���م   .(Rubba, 2000) للمعالج���ة  �سه�ًا�لً  ال���كلام  لجع���ل  فق���ط 
 .(Kotby, 2015) لفظ���ي  مقط���ع  لعم���ل  �أك�ث�ر  �أو  �أزواج  في  ال�صوتي���ات 

الأنواع الفرعية لعمليات تركيب المقطع: 

أ -	 :II-Final Consonant Delete (FCD) حذف �آخر �ساكن
يح���دث نم���ط خط����أ FCD عندم���ا يت���م ح���ذف المقط���ع النهائ���ي في الكلم���ة 
 Dyson & Paden, (1983) ف الم�ستهدفة  (Kirk & Vigeland, 2015)،   وعرَّ
 FCDعل���ى �أن���ه ح���ذف مجموعة حرف �ساكن مف���رد ما بعد ال�ص���وت �أو مجموعة ما 
بعد النطق بالكامل بحيث ينتهي ال�شكل النهائي للكلمة بحرف متحرك، على �سبيل 
المث���ال ›gate› →[ge], ‘most’→ [mo]. ويعت�ب�ر �شائعً���ا عن���د الأطف���ال الذي���ن 
 .(Ingram, 1989) تتراوح �أعمارهم بين 1 و 3 �سنوات، ولكنه نادر بعد �سن الثالثة

اختزال منظومة ال�سواكن III-Cluster Reduction (CR)	-ب
ف Gordon-Brannan & Weiss, (2007) المنظومة على �أنها اثنين  عرَّ
�أو �أكثر من الحروف ال�ساكنة المتلا�صقة، بغ�ض النظر عما �إذا كانت الحروف ال�ساكنة 
تظه���ر في نف����س المقط���ع �أو في مقطع�ي�ن مختلف�ي�ن. وم���ع ذل���ك، ف����إن علم���اء الأ�صوات 
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 Hodson & Paden, Bankson & Bernthal, (1990) و  الآخري���ن )مث���ل 
(1991) و Khan & Lewis, (2002) ي�صفون المنظومة على �أنها حرفان �ساكنان 

متجاوران في نف�س المقطع. 
 Kirk & فرعي�ة  فئ�ات  ثالث  �إلى  ال�س�واكن  اخت�زال منظوم�ة  ويمك�ن تق�س�يم 

Vigeland., (2015)

-	 Cluster deletion )ح�ذف المنظوم�ة )�إجم���الي اخت���زال منظوم���ة ال�سواك���ن
ال�ساكن���ة  يت���م ح���ذف جمي���ع الح���روف  (Total Cluster Reduction): عندم���ا 
في مجموع���ة )ح���ذف مجموع���ة كامل���ة(، يمك���ن ت�سمية لاانح���راف بح���ذف منظومة 
ال�سواكن، على �سبيل المثال ‘stop› → [op]. �إنه �أقدم الأخطاء في منظومة ال�سواكن 

التي تحدث ونادرًا ما تحدث في حديث الأطفال ال�صغار.
-	 Cluster reduction :)اختزال منظومة ال�سواكن )اختزال منظومة ال�سواكن الجزئي

(Partial Cluster Reduction): في المرحلة الثانية من تطور منظومة ال�سواكن، 
يق���وم الأطف���ال بتقليل الكلمات الم�ستهدفة التي تحتوي على حرفين �ساكنين في بداية 
���ا تقليل المجموعات  المقط���ع �أو المقط���ع ال�صوت���ي �إلى حرف �ساك���ن واحد. يمكنهم �أي�ضً
الم�ستهدف���ة الت���ي تحت���وي على ثلاثة �أح���رف �ساكنة �إما �إلى حرف�ي�ن �ساكنين �أو حرف 
�ساكن واحد، على �سبيل المثال “ snake” → [neɪk] و “ splash” → [blæʃ] �أو 
(Vigeland, (2015) Kirk & [bæʃ]. يمكن �أن يكون الحرف ال�ساكن المحذوف 
   “  break“ لـ [bek] و “ skate “ لـ [tet] حاجزًا �أو �صوتيًا، على �سبيل المثال

ا�ستبدال منظومة ال�سواكن: cluster substitution للمرحلة الثالثة في تطوير 	-
الكتلة هي ا�ستبدال منظومة ال�سواكن. يحدث نمط الخط�أ هذا عندما يتم �إنتاج العدد 
ال�صحيح من الحروف ال�ساكنة، ولكن يتم ا�ستبدال حرف �ساكن واحد �أو �أكثر بحرف 
�ساكن مختلف Kirk & Vigeland, (2015). وفي هذه المرحلة من تطور منظومة 
ال�سواك���ن، يك���ون نم���ط الخط����أ ال�شائ���ع هو �إدخ���ال schwa بين حرف�ي�ن �ساكنين في 

 .)slide› → as [səˈlaɪd] (Smit, 1993‹“ مجموعة، على �سبيل المثال
واق�ت�رح Kirk & Vigeland, (2015). �أن الأخط���اء الت���ي تنطوي على ا�ستبدال 
منظوم���ة ال�سواكن والح���رف المتحرك هي مراحل �أكثر تقدمً���ا في تطوير المجموعات 

من نمط الخط�أ لختزال منظومة ال�سواكن.
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ج -	(SD) Syllable Deletion :حذف مقطع لفظي
يح���دث حذف مقطع لفظي، يُ�شار �إليه �أحيانًا با�سم حذف مقطع �أو اختزال 
مقطع لفظي عند حذف مقطع لفظي واحد �أو �أكثر من كلمة متعددة المقاطع. النوع 
الفرع���ي ه���و حذف مقطع لفظ���ي �ضعيف )WSD( ي�صف ح���ذف مقطع لفظي غير 
م�شدد في كلمة متعددة المقاطع، وعادة ما يكون المقطع ال�ضعيف قبل مقطع لفظي قوي. 
ا با�سم حذف مقطع لفظي غير م�شدد، على �سبيل المثال “  ي�شار �إلى هذا لاانحراف �أي�ضً
.potato» → [teto]، «banana» → [nænæ] (Miccio & Scarpino, 2009)

ي�ؤثر WSD عادةً على المقاطع ال�ضعيفة غير النهائية )NFWS( بدلًا من 
المقاط���ع ال�ضعيف���ة النهائي���ة NFWS .(FWS) هي المقاطع الأولي���ة ال�ضعيفة مثل 
 )WWWS( الكلم���ة  داخ���ل  ال�ضعيف���ة  “giraffe “ و “‹spaghetti›” والمقاط���ع 
مثل “›telephone‹”. يحدث WSD في تطور الكلام ب�شكل نموذجي وغير معتاد. 
يت�أث���ر ا�ستخدامه بع���دد المقاطع في الكلمات والمو�ض���ع الت�سل�سلي للمقطع ال�ضعيف في 
الكلمات. قد تختلف �أنماط ا�ستخدام WSD في تطوير الكلام ب�شكل غير معتاد عن 
تل���ك الت���ي تظهر عادةً عندم���ا يحذف الأطفال الذين يعان���ون من �ضعف لغوي معين 
)SLI( عددًا �أكبر من WWWS وعددًا �أقل من IWS مقارنة بالأطفال في مرحلة 

.(Carter & Gerken, 2003) النمو
و�أظهرت درا�سة ALI, (2004)  تحليل اللغة الم�ستخدمة للأطفال الم�صريين 
م���ن �س���ن عام وحتي عامين ون�ص���ف وجدت �أن �أكثر العملي���ات ال�صوتية ال�شائعة التي 
ي�ستخدمه���ا الأطف���ال الم�صري���ون عل���ي م�ست���وى المقطع ه���ي حذف مقط���ع ال�ضعيف،

د التكرار: 	-
اق�ت�رح                                    المقاط���ع.  �ش���كل متع���دد  للكلم���ة يجعل���ه في  مقط���ع لفظ���ي متك���رر 
Lleo, (1990)  �أن عملية الم�ضاعفة تب�سط التمثيل العقلي والتخزين بحيث يمكن 
�إنتاج �أنماط �أكثر تعقيدًا ثلاثية المقاطع. عندما ينتج الطفل مقطعًا ثلاثي المقاطع، 
�سوف يكرر مقطعًا واحدًا ليكون قادرًا على �إنتاج نمط من ثلاثة مقاطع. ويعتبر التكرار 
عملية مبكرة مرتبطة ب�أول 50 كلمة من كلام الطفل ) Ingram, 1989)وتتراجع 
العملي���ة بع���د مرحلة الخم�سين كلمة، ولكنها تظهر مرة �أخرى عندما يبد�أ الطفل في 
�إنتاج مقاطع ثلاثية �أو في �سن 3 �سنوات (Lleo, 1990). على �سبيل المثال، يتم نطق 
.”baba“ “b b bataates” كـ  “bobo”. يتم نط���ق  �أنه���ا  كلم���ة “bottle” عل���ى 
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ه -	(Coa): Coalescence اندماج
تم و�صف لااندماج بطريقتين مختلفتين. 

الن�وع الأول هو اندم���اج منظومة ال�سواكن ويعتبر �شكل م���ن �أ�شكال اختزال منظومة 
ال�سواك���ن، وق���د تم و�ص���ف هذا لاانح���راف على �أن���ه ا�ستبدال حرف�ي�ن �ساكنين بحرف 
�ساك���ن مختل���ف يحت���وي عل���ى مي���زات �صوتي���ة للحجم�ي�ن ال�ساكن�ي�ن الم�ستهدف�ي�ن في 
 s / لها ملامح ال�شدة / f / فيه���ا ‹smoke›→ [fok] المنظوم���ة، عل���ى �سبي���ل المثال

 /m/ وال�شفوية في /
الن�وع الثاني هو ترابط المقاطع، ويعتبر �شكًال من �أ�شكال حذف مقطع لفظي، حيث 
يتم تطبيقه على مقاطع الكلمات متعددة المقاطع مثل �أن ينتج المتحدث كلمة متعددة 
المقاط���ع م���ع عدد �أقل من المقاطع م���ن النموذج الأ�سا�سي م���ع لااحتفاظ بمقاطع من 
 [men] الذي يحت���وي على ‹melon› → [men] كلا المقطع�ي�ن عل���ى �سبيل المث���ال
م���ن المقط���ع الأول و /me/ م���ن المقطع الثاني. ينتج ع���ن كلا النوعين من لااندماج 

.(Hodson, 2004) .تغيير في تركيب المقطع
-	 �إدخال �صوت �إ�ضافى: 

وتتمث���ل فى �إدخال حرف متحرك بين حرف�ي�ن �ساكنين لتب�سيط المجموعة. 
ق���د تت�ضم���ن هذه العملية �إدخ���ال حرف �ساكن، ولكن الأكثر �شيوعً���ا هو �إدخال حرف 
متح���رك ب�ي�ن حرف�ي�ن �ساكن�ي�ن (Khan, 1985). وتح���دث عملي���ة التثبي���ت في �سن 
 (Shriberg & عام�ي�ن ون�ص���ف عندم���ا تتن���اوب م���ع التعب�ي�ر ال�صحي���ح للمنظوم���ة
 .”sapoon “ (Kwiathoski, 1980. على �سبيل المثال، يتم نطق “spoon” كـ 

-	  :(Gl R) Glottal Replacement الا�ستبدال المزماري

لاا�ستب���دال المزم���ار هو عملية لاا�ستبدال ب�صوت مزم���اري انفجاري للحرف 
 ‹bath› → و   ‹fishing› → [fiɁiŋ] النهائ���ي، مث���ل  الو�ض���ع  ع���ادة في  ال�ساك���ن 
[bɑɁ]. يمكن ت�صنيف هذا لاانحراف على �أنه تباين �سمة �أو نمط بديل. ومع ذلك، 
ف����إن توق���ف المزمار لي�س �صوتًا ذا مغزى �أو مميزًا في اللغ���ة الإنجليزية، وبالتالي فهو 
بمثاب���ة علام���ة لح���رف �ساك���ن مح���ذوف. لا يحدث ه���ذا لاانح���راف ب�ش���كل متكرر في 
خط���اب الأطفال الإنجليز الذين يتطورون ب�شكل نموذجي. ومع ذلك، تجدر الإ�شارة 
�إلى �أن / Ɂ / ه���و �ص���وت مميز في بع�ض اللغ���ات الأخرى وبع�ض اللهجات الإنجليزية. 
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عل���ى �سبي���ل المثال، يعد ال�ص���وت / Ɂ / �صوتًا عربيًا فريدًا، كما �أن لاا�ستبدال المزماري 
  (Amayreh & Dyson, 2000) ، ي�ستخدم ب�شكل �شائع من قبل الأطفال العرب

.(Saleh, etal., 2007)

للأطف���ال  الم�ستخدم���ة  اللغ���ة  تحلي���ل    ALI, (2004) درا�س���ة  و�أظه���رت 
الم�صريين من �سن عام وحتي عامين ون�صف وجدت �أن اكثر العمليات ال�صوتية ال�شائعة 
التي ي�ستخدمها الأطفال الم�صريين الإبدال ب�صوت مزماري وهو �أكثر الأنواع �شيوعًا 

في العمليات ال�صوتية غير المعهودة وهو ثاني �أكثر الأنواع عامة.
22 -Assimilation processes عمليات التماثل

و�ص���ف Ingram (1989) عملي���ة التماث���ل ه���ي الت���ي ي�صبح فيه���ا ال�صوت 
م�شابهً���ا �أو يت�أث���ر ب�صوت �آخر في الكلمة. تحدث عملي���ات التماثل عندما يتغير �صوت 

واحد لي�صبح �أ�شبه ب�صوت �آخر في نف�س الكلمة.
في انحراف���ات التماث���ل �أو لاان�سج���ام: يت���م تغي�ي�ر ال�ص���وت �أو المقطع لي�صبح 
�أك�ث�ر ت�شابهً���ا مع �صوت �أو مقط���ع لفظي �آخر في الكلمة. يمك���ن �أن يكون ت�أثير �صوت 
واح���د �أو مقط���ع لفظ���ي عل���ى الأ�صوات �أو المقاط���ع الأخرى في الكلمة م���ن الي�سار �إلى 
اليم�ي�ن �أو م���ن اليم�ي�ن �إلى الي�س���ار. يحدث التماث���ل المتقدم عندما يت�أث���ر ال�صوت في 
الكلم���ة ب�ص���وت �ساب���ق، مث���ل “doggy» → [doddy]. يحدث التماث���ل التراجعي 
عندم���ا يت�أث���ر ال�صوت ب�صوت لاح���ق، مث���ل doggy›→ [goggy]›. يمكن �أن يكون 
التماث���ل متج���اورًا )ال�صوت الم�ؤث���ر مجاور لل�صوت المتغير( �أو غ�ي�ر متجاور )ال�صوت 
الم�ؤث���ر لي�س مجاورًا لل�صوت المتغير(.والتماث���ل حتى عندما يتم حذف ال�صوت الم�ؤثر 

 .(Hodson, 2004) في الإنتاج

الأنواع الفرعية لعمليات التماثل: 
أ التماثل الحلقي: 	-

ينت���ج التماث���ل الحلق���ي )التماث���ل الخلف���ي( عندم���ا يتغ�ي�ر ال�ص���وت الهوي 
لي�صب���ح �أك�ث�ر �شبهً���ا بالح���رف ال�ساك���ن. للتحق���ق م���ن التماث���ل، يل���زم وج���ود دلي���ل 
�ساك���ن حلق���ي ح���رف  وج���ود  فق���ط في  يح���دث  ال�صوت���ي  التغي�ي�ر  �أن  �إلى  للإ�ش���ارة 

.”kek“ كـ ”take« على �سبيل المثال، يتم نطق كلمة .(Vihman, 1978)



المجلد الثاني ع�شر - العدد )44( يوليو 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 98 

ب التماثل ال�شفوي: 	-
التماث���ل ال�شف���وي هو ا�ستبدال الحرف ال�ساكن غ�ي�ر ال�شفوي بحرف �ساكن 
�شف���وي في �سي���اق يحت���وي عل���ى ح���رف �ساك���ن �شف���وي. ال�شكل الأك�ث�ر �شيوعً���ا يحدث 
عندم���ا يتغ�ي�ر ال�سنخ �إلى ال�شفرات. �إنه �شائ���ع في الفئة العمرية من عام �إلى 4 �سنوات               
.”bom“ كـ ”bone“ على �سبيل المثال، يتم نطق كلمة .(Prater & Swift, 1982)

ج التماثل الأنفى: 	-
التماث���ل الأنف���ي ه���و ا�ستبدال الح���رف ال�ساكن غير الأنفي بح���رف �أنفي في 
�سي���اق يحت���وي عل���ى حرف �ساك���ن �أنفي. يمك���ن التماثل م���كان نطق الح���رف ال�ساكن 
 ”gun“ على �سبيل المثال، يتم نطق كلمة .(Gammon & Dunn, 1985) المت�أثر

.”wenni“ “wedni” بكلمة  كلمة  نطق  كـ “nun”.ويتم 
33 - Feature Contrast or الا�س�تبدال:  �أو  التباي�ن  عملي�ات 

Substitution Processes
و�ص���ف Ohala, (1990) عملي���ات لاا�ستب���دال عل���ى �أنه���ا تغي�ي�ارت �صوتية 
حيث تحل فئة �صوت واحدة محل فئة �أخرى من الأ�صوات. تعك�س �أنواع هذه العملية 

عادةً ا�ستبدال فئة ال�صوت.

وتتمثل الأنواع الفرعية لعمليات الا�ستبدال فيما يلي: 

أ -	(St): Stopping  الإبدال ب�صوت انفجاري
ويحدث نمط الخط�أ هذا عندما يتم ا�ستبدال ال�صوت لااحتكاكي بانفجاري 
�ساك���ن ي�ش�ت�رك في نف�س مكان التعبير )انفج���اري متماثل(. �إذا لم يكن هناك �سواكن 
انفجاري���ة متجان�س���ة، ف�سيت���م لاا�ستبدال ب�سواك���ن انفجارية في �أقرب م���كان للتعبير. 
وبالتالي، يتم ا�ستبدال �صوت احتكاكي �أ�سناني �شفوي (/ v / و / f /) ب�صوت انفجاري 
�شفوي [b] و [p])، بينما لااحتكاكي بين الأ�سنان /θ/) و (/ð/ ب�صوت احتكاكي لثوي 
)/ s / و / z /(، و لااحتكاك���ي الطبق���ي �أو الحنك���ي (/ʃ/, /ʒ/, /tʃ/, and /dʒ/) يت���م 
([t] و [d]). (Kirk & Vigeland, 2015) ا�ستبدالها جميعها بانفجاري لثوي

ب -	Deaffrication :ال�سواكن الانفجارية الاحتكاكية
�إن���ه ا�ستب���دال �سواك���ن انفجاري���ة احتكاكي���ة (/∫dʒ/, /t/ ) م���ع احتكاك���ي �أو 
انفجاري���ة مث���ل /s/ �أو /d/. �إن���ه عك����س ال�سواكن غ�ي�ر لاانفجاري���ة احتكاكية عندما 
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 .Hodson & Paden, 1983) يت���م ا�ستب���دال م���ع �سواك���ن انفجاري���ة احتكاكي���ة
وتح���دث عملية �إب���دال الأ�صوات لاانفجاري���ة باحتكاكية )الإب���دال لااحتكاكي( ب�شكل 
متك���رر �أك�ث�ر م���ن بع����ض العملي���ات ال�شائع���ة. عادة م���ا يتم قمعه���ا قبل 4 �سن���وات من 
 ”cheese“ عل���ى �سبي���ل المث���ال، يت���م نط���ق.(Roberts, etat., 1990)          العم���ر

 .”siz“ على �أنها
ج -	 : :Fronting (Fr) ال�سواكن الأمامية

ت�ش�ي�ر المواجه���ة �إلى ا�ستب���دال ال�ص���وت الم�سته���دف ب�صوت �آخر يت���م التعبير 
عن���ه م�سبقًا لل�صوت الهدف (Hodson, 2004).  وتعتبر عملية ال�سواكن الأمامية 
ه���ي ا�ستبدال الهوى اللث���وي ب�أ�صوات لثوية. وتنق�سم ال�سواكن الأمامية �إلى نوعين: 
الحلق���يُّ الأمام���ي و الحنك���يُّ الأمام���ي (Lowe, etal., 1985). ون���ادرًا م���ا يح���دث 

.(Lowe, 1986) لاا�ستبدال ب�سواكن �أمامية بعد �سن 3 �سنوات ون�صف
-	Velar Fronting (V Fr) حلقي �أمامي

 Inkelas & Rose, ،على الرغم من �أن بع�ض الباحثين )على �سبيل المثال
ف���وا ال�ص���وت الحلق���ي الأمام���ي  McAllister Byun, (2012) و (2007) ق���د عرَّ
عل���ى �أن���ه يحدث عندم���ا يتم ا�ستب���دال الحرف ال�ساكن بح���رف �ساك���ن �إكليلي )لثوي 
 Stoel-Gammon ،والأ�سنان الداخلية(. واعتمد باحثون �آخرون )على �سبيل المثال
 Dunn, (1985) &و Dyson, (1986) وJames, (2001)  تعريفً���ا �صارمً���ا 
ال�صوت الحلقي الأمامي بحيث يتم ا�ستبدال ال�صوت الحلقي بلثوي فقط، على �سبيل 
المث���ال “game» → [dem]. وتعد مواجهة الأ�صوات الحلقية الأولية للكلمة �أكثر 

.(Smit, 1993) شيوعًا من مواجهة الحلقية النهائية للكلمة�
-	 :Palatal Fronting (P Fr) الحنكي الأمامي

يح���دث نم���ط الخط�أ لل�صوت ال�صوت الحنكي الأمام���ي عندما يتم ا�ستبدال 
 ‹sheep› → [sip] (Kirk & ال�ص���وت الحنك���ي ب�ص���وت لث���وي، عل���ى �سبي���ل المث���ال
(Vigeland, 2015. يج���ب تقيي���م الأمامي���ة الحنكي���ة ب�ش���كل م�ستق���ل ع���ن مقدمة 
الحلقي، بالنظر �إلى �أن الحلقي الأمامي يتحلل في وقت �أبكر من الحنكي الأمامي في 

.(Stoel-Gammon & Dunn, 1985) ًالأطفال الذين يتطورون عادة
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د ن�صف �أ�صوات العلة: 	-
ه���و ا�ستب���دال ال�سوائ���ل بالان���زلاق. �إنه���ا عملي���ة �شائع���ة في حدي���ث الأطفال 
الذين يعانون من ا�ضطراب �صوتي. و�صف Hodson & Paden, (1983 ) ن�صف 
�أ�ص���وات العل���ة ب�أنها واحدة من �أكثر العمليات غ�ي�ر المفهومة �شيوعًا التي لوحظت في 

كلام الأطفال.
ويح���دث نم���ط الخط����أ في ن�ص���ف �أ�ص���وات العلة عندم���ا يحل ن�ص���ف �أ�صوات 
 ‹rain›→ .عل���ى �سبي���ل المثال ،)/ l / أو� / r /( مح���ل �سائ���ل )/ j / أو� / w /( العل���ة
little›→ [jitl]› و [wen]. بالن�سب���ة لمعظ���م الأطف���ال، يح���ل �ص���وت �سائل / l / في 
وقت �أبكر من �صوت �سائل / r /. على الرغم من �أن الحروف ال�ساكنة الأخرى )مثل 
لااحت���كاكات( يت���م ا�ستبداله���ا �أحيانًا بالان���زلاق، �إلا �أن هذا نادرًا م���ا يحدث في حديث 
الأطف���ال الذين يعانون م���ن تطور �صوتي نموذجي وكذلك �أولئك الذين يعانون من 

.(Smit, 1993) ا�ضطرابات �صوتية
ولاحظ Haelsig & Madison, (1986) ن�صف �أ�صوات العلة في الأطفال 
الأكبر �سنًا )من 4 �سنوات ون�صف �إلى 5 �سنوات من العمر(، ولكن لي�س بتردد مرتفع 
 .”wed“ بما يكفي للت�أهل كعملية. على �سبيل المثال، يتم نطق كلمة “ red” بكلمة 

.”jiim“ “riim” بكلمة  نطق  ويتم   ،  .”fajawla “ ، تُلفظ “ farawla” بـ 
44 �أخرى )العمليات المميزة(: -

العملي���ات الممي���زة ه���ي عملي���ات فري���دة لنظ���ام �ص���وت الطف���ل، )الج���دول ( 
(Khan, 1982). ق���د يك���ون نم���ط الخط����أ ال�صوت���ي لطف���ل �صغ�ي�ر فري���دًا �أو نادرًا 
لأن���ه �إم���ا لا يح���دث �أو نادر الحدوث في علم الأ�صوات للأطف���ال الآخرين �أو في اللغات 

.(Leonard & Brown, 1984) الأخرى
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الجدول)1(
(Gordon-Brannan & Weiss, 2007) العمليات ال�صوتية المميزة

معالجة تعريف
اختزال منظومة ال�سواكن اال�شاذ

.train' → [ren]' حذف ع�ضو الكتلة الذي عادة ما يتم لااحتفاظ به، على �سبيل المثال

حذف ال�ساكن الأول حذف حرف �ساكن �أو مجموعة �أولية، بحيث تبد�أ الكلمة بحرف 
 coat' → [ot]' .متحرك، على �سبيل المثال

تغير المكان عك�س الحروف ال�ساكنة في كلمة دون تغيير بنية CV للكلمة، على 
animal' → [ӕminʊl]' سبيل المثال�

الترحيل نقل ال�صوت من مو�ضع في الكلمة �إلى مو�ضع �آخر مع تغيير بنية 
CV للكلمة، على �سبيل المثال "ملعقة" → ]التورية[.

الطرفي يتم ا�ستبدال الحرف ال�ساكن ال�شفوي بحرف �ساكن طرف الل�سان 
.bow'→ [dou]' قمي(، على �سبيل المثال(

دعم ال�سواكن لاانفجارية
ا�ستبدال نقاط لاانفجارية الأمامية بمحطة �أخرى يكون مكانها 

 toe'→' المف�صلي خلفيًا لها )لهوى طبقي(، على �سبيل المثال
.[ko]

دعملاا حتكاكات ا�ستبدال لااحتكاكات الأمامية بمواد احتكاكية تم ت�صنيعها لاحقًا، 
.suuit' → [ʃit]' على �سبيل المثال

�إزالة الغنة يتم ا�ستبدال الأنف ب�صوت ع�ضوي غير �أنفي يتوقف في الغالب،  
.man'→ [bӕn]' على �سبيل المثال

ا�ستبدال انفجاري 
باحتكاكية

 doll'→'" ا�ستبدال �أ�صوت انفجارية باحتكاكية،  على �سبيل المثال
.[zol]

ا�ستبدال ن�صف �أ�صوات 
العلة بانفجاري

 wet'' ا�ستبدال ن�صف �أ�صوات العلة بانفجاري ، على �سبيل المثال
.→ [bet]

بدائل تف�ضيل ال�صوت ا�ستبدال مجموعات الحروف ال�ساكنة بواحد �أو اثنين من 
(/s/,/z/,/ʃ/,/tʃ/,/dʒ/)→[t].الحروف ال�ساكنة، على �سبيل المثال

ا�ستبدال مزماري ا�ستبدال ن�صف �أ�صوات العلة لحرف �ساكن انفجاري عادة في 
bath' → [bɑɁ]' الو�ضع الو�سط �أو النهائي، على �سبيل المثال



المجلد الثاني ع�شر - العدد )44( يوليو 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 102 

وم���ن خ�ل�ال م���ا �سبق ات�ض���ح للباح���ث �أن العملي���ات ال�صوتي���ة ال�شائعة عن���د الأطفال 
تنق�سم �إلى:

11 تركي�ب المقطع: )حذف للمقطع غير الم�شدد، ح���ذف لل�سواكن الأخيرة، تب�سيط -
لل�سواكن المتتالية، تكرار مقطعي(.

22 التماثل )حلقي ، �شفوي ، �أنفي(-
33 الإبدال:)ب�ص���وت انفجاري، ب�صوت �أمامي، ب�صوت مهمو�س، انزلاق ولدغة رائية، -

ب�صوت مزماري(.
44 عمليات �أخرى مميزة-

ا: معايير تحديد م�شكلات العمليات ال�صوتية:  �ساد�سً
اق�ت�رح McReynolds & Elbert, (1981) معياري���ن كميين للتحقق 
من وجود م�شكلات العمليات، ففي معاييرهم ي�شيرون �إلى �أن حدوث تغيير �سليم لا 

يعني بال�ضرورة وجود عملية. هذه المعايير المقترحة هي: 
11 يجب �أن تحدث �أخطاء محددة في �أربعة �أمثلة على الأقل.-
22 يج���ب �أن يح���دث الخط����أ في 20٪ عل���ى الأق���ل م���ن الفر�ص الت���ي يمك���ن �أن تت�أثر -

بالعملية. 
كم���ا �أو�ض���ح McReynolds & Elbert, (1981) �أن���ه �إذا احت���وت عينة 
الطف���ل عل���ى 20 كلمة مع الح���روف ال�ساكنة النهائي���ة، فيجب �إنتاج �أرب���ع كلمات على 
الأق���ل م���ن 20 كلم���ة )20٪( ب���دون ح���رف �ساكن نهائي ل�س���رد حذف الح���رف ال�ساكن 
 Kirk كعملية حا�ضرة في النظام ال�صوتي للطفل. ومع ذلك، ذكر )FCD( النهائ���ي
Vigeland. (2015) & �أن ه���ذا لاانقط���اع ه���و عل���ى الأرج���ح منخف�ض���ة للغاي���ة 
بالن�سب���ة لبع����ض الأن���واع من الأخطاء، مث���ل اختزال منظومة ال�سواك���ن )CR( التي 

لديها القدرة على الت�أثير على عدد كبير منا لأ�صوات. 
 Hodson & Paden, (1991)تم تق���ديم معي���ار �أكثر �صرامة من قب���ل
الذي اقترح �أن العملية ال�صوتية يجب �أن تحدث بن�سبة 40٪ على الأقل قبل اختيارها 
كعملي���ة �صوتي���ة. العملي���ات التي تحدث في �أقل من 40٪ م���ن الفر�ص �ستتم مراقبتها 
 Paden و Hodson  ولكن لن تتم معالجتها في العلاج. وتجدر الإ�شارة �إلى �أن معيار
كان يه���دف �إلى تحدي���د العملي���ات ال�صوتية الت���ي تحتاج �إلى علاج ب���دلًا من ت�صنيف 

�صوتية معينة.
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للأطف���ال  الم�ستخدم���ة  اللغ���ة  تحلي���ل    ALI, (2004) درا�س���ة  و�أظه���رت 
الم�صري�ي�ن م���ن �سن عام وحتي عام�ي�ن ون�صف �أن لكل طفل تف�ضي���ل لعمليات �صوتية 
معين���ة �أو ل�ص���وت مع�ي�ن، يتكرر حدوث���ه في العين���ات الكلامية للطف���ل، فبالرغم من 
وج���ود ثب���ات في �أن���واع �أو قوانين العمليات ال�صوتية �إلا �أن���ه كان يوجد اختلاف يعك�س 

التف�ضيل ال�شخ�صي لكل طفل. 

�سابعًا: �سن علاج العمليات ال�صوتية: 
وق���د �أظه���رت درا�س���ة Rabea, M., (2017) �أن ال�س���ن ال���ذى تختف���ي فيه 
العملي���ات الفونولوجي���ة يختل���ف م���ن �س���ن لآخ���ر، فمث�ل�ا اختف���ت عملي���ات الت�أث�ي�ر 
ال�صوت���ي الجزئية وعمليات لاانزلاق وعمليات ح���ذف ال�صوت الأخير و�إبدال ال�صوت 
الأخير ب�صوت متحرك عند �سن الثانية والن�صف، بينما اختفت عمليات حذف مقطع 
م���ن الكلم���ة و�إب���دال �صوت خلف���ي ب�صوت �أمام���ي عند �س���ن الأربع �سن���وات. وقد وجد 
�أن عملي���ات ح���ذف الزن���ة من ال�ص���وت ال�ساكن الت���الي للمتحرك لم تتوق���ف فى هذه 

الدرا�سة مما يعني �أنها تتوقف فوق �سن الخم�س �سنوات. 
يت���م توف�ي�ر قائم���ة بالعملي���ات ال�صوتي���ة النمائي���ة الم�صنف���ة وفقً���ا لتركيب 
المقط���ع ولاا�ستب���دال والتماثل، جنبً���ا �إلى جنب مع الأعمار التقريبي���ة للقمع )العمر 
الذي توقف فيه 90٪ �أو �أكثر من الأطفال في العينة المعيارية عن ا�ستخدامهم لعملية 

ما( في الجدول )3(.
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جدول )2(
 �أعمار علاج العمليات ال�صوتية ال�شائعة بناءً على المعلومات التي تم تلخي�صها وتوليفها من 

.Bauman-Waengler,  (2012) , Bernthal & Bankson, (1988)
�سن العلاجالعمليات التنموية

عمليات تركيب المقطع
(0 : 2)التكرار

(0 : 3)حذف مقطع لفظي �ضعيف
(3 : 0)حذف الحرف ال�ساكن النهائي

(5 : 0)اختزال منظومة ال�سواكن
(8 : 0)�إقحام ال�صوت

عمليات الا�ستبدال
(3 : 6)حلقي �أمامي وحلقي
(4 : 0)انفجاري احتكاكي

(5 : 0)ن�صف �أ�صوات العلة وال�سوائل
لاانفجاري

/f/(0 : 3)
/v/(6 : 3)
/s/(6 : 3)
/z/(6 : 3)
/ ʃ/(0 : 4)

عمليات التماثل
(3 : 0)التماثل ال�شفوي
(3 : 0)التماثل الحلقي
(3 : 0)التماثل الأنفي

تعليق عام:
ات�ض���ح م���ن عر����ض �أدبيات البح���ث �أن ت�أخر نم���و اللغ���ة النوعي هو ا�ضط���راب ي�صيب 
فئ���ة معين���ة من الأطف���ال الذين يعانون م���ن ت�أخر نمو اللغة ب���دون �سبب وا�ضح فهم 
يحققون معدلات طبيعية في المقايي�س المقننة للذكاء غير اللفظي، ولا يعانون من �أي 
ا لا�ضط���راب نف�سي �شديد �أو لم�صاعب �سلوكية؛  عي���وب في ال�سم���ع  ولا يظهرون �أعرا�ضً
ل���ذا ف�إن���ه يطل���ق على ه���ذه الحال���ة ا�ضطرابات اللغ���ة النوعية، وه���و ما�أكدت���ه درا�سة
 )Bishop. (2006، و�أن مع���دل انت�ش���اره بلغ 7.4% ) 8% للذكور ، و6 % للإناث( مما 
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يجعل ت�أخر نمو للغة النوعي �أكثر ا�ضطرابات الطفولة �شيوعًا، وهو ما �أكدته درا�سة 
Prelock & Hutchins, (2018, p58)، ويت���م ت�صنيف���ه �إلى ثلاث���ة �أنواع فرعية 
من ت�أخر نمو اللغة النوعي و�ستة ملامح لم�شاكل اللغة بناء على تقييم اللغة الموجهة، 
م���ع الأخ���ذ بع�ي�ن لااعتب���ار م�ست���وى التحلي���ل اللغ���وي، من حي���ث التحلي���ل ال�صوتي، 
والتحلي���ل المورفولج���ي ال�سياق���ي، والتحلي���ل اللغ���وي المعجمي والبرجمات���ي، وهو ما 

.Rapin, & Allen, (1987) أكدته درا�سة�
�أم���ا ع���ن �أ�سباب حدوث ا�ضط���راب ت�أخر اللغ���ة النوعي فقد ا�ستنت���ج الباحث �أن هناك 
بع����ض العوام���ل المتداخل���ة التي ق���د تف�سر وجود ا�ضط���راب ت�أخر نمو اللغ���ة النوعي؛ 
وذل���ك لأن ال�سب���ب ال���ذي يكمن وراء ح���دوث �أو الإ�صاب���ة با�ضطراب ت�أخ���ر نمو اللغة 

النوعي غير معروف، وغير محدد الت�شخي�ص.
�أم���ا ع���ن العملي���ات ال�صوتي���ة فه���ي ا�ضط���راب لغ���وي ي�ؤث���ر عل���ى الم�ست���وى ال�صوت���ي 
)الفونيمي(. الم�ستوى ال�صوتي هو الم�س�ؤول عن العمل العقلي الذي يذهب �إلى تنظيم 
�أ�ص���وات ال���كلام في �أنم���اط م���ن تباي���ن الأ�ص���وات، وه���ذه التناق�ضات تجع���ل الأ�صوات 
مميزة عن بع�ضها البع�ض، وهو ما �أكدته درا�سة )Caroline, (2011 ، ويتم ت�صنيف 
العمليات ال�صوتية ب�شكل عام �إلى ثلاث فئات عامة. عمليات بنية المقطع هي تغييرات 
�صوتي���ة ت�ؤث���ر على بنية المقطع وت�شمل )حذف ال�سواك���ن في �أواخر الكلمات، واختزال 
منظوم���ات ال�سواك���ن، والتك���رار، وحذف المقط���ع ال�ضعيف(، وعملي���ات لاا�ستبدال هي 
تل���ك الت���ي ي�ستب���دل فيه���ا الطف���ل �صوتًا غ�ي�ر موج���ود في مخزونه الإنتاج���ي الحالي 
ب�آخ���ر م�ستخ���دم بوف���رة، بما في ذل���ك )لاانفج���اري، والأمامي، ون�صف �أ�ص���وات العلة، 
ولااحتكاك���ي(، وعمليات الإدغام هي تلك التي تت�أثر فيها الأ�صوات ببيئتها ال�صوتية، 
ويمك���ن �أن تك���ون �إما تقدمي���ة �أو ارتدادي���ة ت�شم���ل )لاا�ستيعاب الحلق���ي، ولاا�ستيعاب 
.(Bauman-Waengler, (2012 ال�شفوي ولاا�ستيعاب الأنفي، وهو ما �أكدته درا�سة

فر�ضا البحث
-	 يوج���د اختلاف في ن�سب انت�شار وم�ستويات وترتيب م�شكلات العمليات ال�صوتية 

لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي.
-	 لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات درج���ات كل م���ن الذك���ور 

ولااناث فى لاابعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقيا�س م�شكلات العمليات ال�صوتية 
م���ن اختب���ار نمو وظائف اللغ���ة ال�صورة المعدل���ة 2 �إعداد )نهل���ة الرفاعي، 2020( 

لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي.
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�إجراءات البحث
�أولاً  : منهج البحث:

تم ا�ستخ���دام وتوظيف المنهج الو�صفي لملاءمته لمو�ضوع الدرا�سة، وذلك عن  	 
طريق جمع المعلومات والبيانات اللازمة وتحليلها؛ للتعرف على الم�شكلات ال�صوتية 

لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النوعية. 

ثانياً : الم�شاركون فى البحث :
ا�شتمل الم�شاركون في البحث �أطفال من ذوي ا�ضطراب اللغة النوعية من الذكور 
والإن���اث مم���ن يعان���ون م���ن م�ش���كلات في العملي���ات ال�صوتية, م���ن متو�سط���ي الذكاء 
وتتراوح �أعمارهم الزمنية من )3-9( �أعوام ، ويو�ضح جدول )3( توزيع العينات طبقًا 

للوظيفة كما يلي:

جدول )3(
توزيع العينات طبقًا للنوع

الن�سبة المئويةالتكرارالعينة
69%29الأطفال الذكور
31%13الأطفال الإناث

100%42الإجمالي

ثالثاً : �أدوات البحث :
11  مقيا�س الذكاء ل�ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة: -

ح���ددت ال�ص���ورة الخام�س���ة ل�ستانف���ورد بيني���ه ع���ام ٢٠٠٣ على يد ج���ال روید 
G.Roid ، م�ؤك���دة لذل���ك التزاوج بين النظرية و�أ�سل���وب القيا�س، ومو�سعة في الوقت 
نف�س���ه م���ن ع���دد لعوام���ل المعرفي���ة الت���ي يقي�سه���ا لااختب���ار لتك���ون خم�س���ة ب���دلا من 
�أربع���ة في ال�ص���ورة ال�سابقة، ومعتم���دة ب�شكل وا�ضح على نظرية كات���ل وهورن وكارول 
)CHC(، ومف�صل���ة في �أن���واع التقدي���رات التي يمكن الخروج به���ا من لااختبار فبدلا 
م���ن لااقت�صار عل���ى معامل الذكاء الكلي ومعامل الذكاء اللفظي وغير اللفظي فقط 
، يمك���ن الخ���روج منه���ا بخم�س���ة م�ؤ�شرات عاملية �أخ���رى يعبر عنها في �ص���ورة درجات 
انحرافي���ة ذات متو�س���ط 100 و انح���راف معياري 15 لكل عامل م���ن العوامل الخم�سة 

التي يقي�سها الأختبار.
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أ الهدف من المقيا�س	-
تم تطبيق ذلك المقيا�س للح�صول علي معاملات الذكاء المتو�سطة وا�ستبعاد 

معاملات الذكاء المنخف�ضة.
ب و�صف الاختبار:	-

اختب���ار �ستانف���ورد بيني���ه الخام����س ه���و بطاري���ة م���ن لااختب���ارات المتكامل���ة 
والم�ستقل���ة في الوق���ت نف�س���ه. وهو يتك���ون من فئت�ي�ن متناظرتين م���ن المقايي�س: غير 
العوام���ل  نف�سه���ا  المجموع���ة  تقي����س   Verbal واللفظي���ة   Non verbal اللفظي���ة 
الخم�س���ة الت���ي يت�ضمنها لااختب���ار وهي )لاا�ست���دلال التحليلي، ولاا�ست���دلال الكمي، 
والمعالج���ة الب�صرية - المكاني���ة، والذاكرة العاملة، والمعلومات(. وبهذا يمكن الح�صول 
عل���ى تقديري���ن م�ستقلين ل���كل من الذكاء غير اللفظي، وال���ذكاء اللفظي علاوة على 
التقدي���ر الن���اتج ع���ن المقيا�س كام�ل�ا لمعامل الذكاء الكل���ي. ويمكن يا�س ال���ذكاء ب�أخذ 

جزئي لااختبار اللفظي �أو غير اللفظي فقط .
ج ثبات و�صدق المقيا�س	-

امت���ازت ال�صورة الخام�سة بوجود بيانات �شامل���ة وتف�صيلية عن �صدق وثبات 
المقيا����س. ففيم���ا يتعل���ق بالثبات تم ح�س���اب �صدق التق�سي���م الن�صفي المع���دل بمعادلة 
�سبيرملن– براون للمقايي�س الكلية والفرعية في المقيا�س، ووُجد �أن متو�سط معامل 
ثبات المقايي�س الفرعية كان يتراوح بين 0,84 و0,89، في حين �أن معامل ثبات المقيا�س 
الكلي كان يتراوح بين 0,97 و0,98 والمقيا�س المخت�صر 0,91 . وت�شابهت هذه النتائج مع 
نتائ���ج درا�س���ات الثبات الت���ي تمت بطريقة �إعادة التطبيق عل���ى فئات عمرية مختلفة، 
حيث تراوحت معاملات الثبات بين 0,76 و0,93 في �سن 6-20، وبين 0,75 و0,95 في �سن 

21-59، وبين 0,77 و0,95 في �سن 60 عاما �أو يزيد.
�أم���ا ع���ن �ص���دق المقيا����س فقد ظهر ارتب���اط ع���الٍ ودال بالعديد م���ن مقايي�س 

الذكاء الكلا�سيكية، وهي ارتباطات تراوحت بين 0.66 و0.90.
ورغ���م حداث���ة ال�ص���ورة الخام�س���ة للمقيا����س ن�سبي���اً فق���د توف���رت م�ؤ�ش���رات 
مو�ضوعي���ة ت�شير �إلى ج���دوى المقيا�س وفائدته في ا�ستخداماته المختلفة. وعلى �سبيل 
المث���ال فقد وجد بع�ض الباحثين �أن ال�صورة الخام�سة لمقيا�س بينيه قادرة على �إعطاء 
�صفح���ة معرفي���ة لأداء الأطف���ال الم�صاب�ي�ن بالذاتوي���ة، و�أن المقيا����س المخت�صر في هذه 
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ال�ص���ورة ق���ادر عل���ى تف�سير ن�سب���ة ت�صل �إلى 89.9% م���ن التباين في ن�سب���ة الذكاء على 
المقيا�س الكلي.

لذلك لج�أ الباحث �إلى ا�ستخدام هذا المقيا�س لتحديد درجة ذكاء عينته .	

المقيا�س نمو وظائف اللغة ال�صورة المعدلة 2 )�إعداد نهلة عبد العزيز رفاعي، 2021(-22
يع���د �أول اختب���ار عربي مقنن يقي�س نمو اللغ���ة عند الأطفال، حيث يعد اداة 
باي���دي المتخ�ص�ص�ي�ن فه���ذا لااختبار يمكن الفاح����ص من �سهول���ه الت�شخي�ص لوجود 
ت�أخ���ر لغ���وي ، يح���دد درج���ه الت�أخ���ر من خ�ل�ال الح�صول عل���ي عمر لغ���وي لل�شخ�ص 
المفحو����ص كم���ا يمك���ن للفاح�ص من تخطي���ط برنامج دقي���ق للطف���ل ذوي ا�ضطراب 
اللغ���ة النمائ���ي بع���د ان يطب���ق عليه هذا لااختب���ار، ومتابع���ه الحالة بعد ذل���ك ب�أعاده 
تطبي���ق لااختب���ار م���ره اخ���ري بعد انتهاء ف�ت�ره التدري���ب، وممكن الإ�ستف���ادة منه في 

تحديد انواع ت�أخر نمو اللغة النوعي.

أ الهدف من المقيا�س	-
-	 يهدف هذا المقيا�س �إلي ت�شخي�ص ا�ضطرابات اللغة عند الأطفال.
-	 تحديد نوع ت�أخر نمو اللغة النوعي.
-	 تحديد �أهداف خطة العلاج ، ما ي�ستطيع �أن يتعلمه الطفل وما يجب �أن يتعلمه.
-	 التخطيط للبرنامج العلاجي من �أجل تحقيق الأهداف المرجوة.
-	 محاولة معرفة نتائج العلاج المتوقعة من خلال المتابعة بالتقويم الدوري.

-	
و�صف المقيا�س	-ب

تتك���ون �صفح���ات لااختبار المعدل من �ستة �أج���زاء ، كل جزء يمثل عمر معين 
ويحت���وي عل���ى عدد البنود التي يتم ال�س�ؤال عنها في هذا العمر فقط ، وقد تم ترتيب 
البنود على ح�سب ال�صعوبة من �أ�سهل �إلى �أ�صعب . وقد تم كتابة ما يقوله الفاح�ص اثناء 
عر����ض ال�صور مع نف�س مجلدال�ص���ور لكل الأعمار حتي ي�سهل التعامل مع لااختبار. 
كمـ���ا تـ���م تقلي����س حج���م �أوراق لااختبــار الت���ي ي�صحح بهـا الفاح����ص ، والتـي 
احـتـ���وت فقـ���ط علـى عنـاوين الفق���رات والبنود و�أماكن و�ضع الدرج���ات .�أما عن �صور 
لااختب���ار فقد تم ترتيبها في �ست���ة مجموعات مختلفة بح�سب العمر في �ستة مجلدات 
بالإ�ضافة �إلى مجموعة �سابعة في مجلد �آخر تحتوي على المجموعات الم�ضمونية كلها



م�شكلات العمليات ال�صوتية لدى الاطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي �أ.د. ح�سن ح�سنى غندور و�آخرون

 109 

ج طريقة تطبيق وت�صحيح المقيا�س 	-
يعت�ب�ر تطبي���ق لااختب���ار وت�صحيح���ه �إح���دى الجوان���ب الهام���ة ل�لاصحي���ة 
ا�ستخدام مقيا�س التقويم ، حيث ت�ؤثر الأخطاء في التطبيق �أو الت�صحيح على �صدق 

تحليل نتائج المقيا�س . 

جل�س�ة الاختب�ار : ي�ستغ���رق تطبي���ق المقيا����س المع���دل م���ن 15 دقيق���ة وحت���ى 30 دقيقة 
ويتوق���ف الأم���ر على عمر المفحو����ص ودرجة ذكائه . ويجب التوق���ف عن التطبيـق �إذا 
مـا �ـشعر الطفـل بال�ضيق �أو الملـل �أو الإرهاق ، ثم ا�ستكمال الجل�سة في وقت �آخر �أو يوم 
�آخر �أي �أنه من الممكن تجزئة لااختبار ب�شرط �أن يكون المفحو�ص دائماً في �أح�سن حال 

و�أكثر انتباه.
تق�ديم الفق�رات : م���ن ال�ضروري تقديم فق���رات كل اختبار بح�س���ب طريقة ورودها 	-

في ج���زء التعليم���ات الخا�ص���ة ولك���ن بح�سب ترتي���ب الفقرات في العم���ر الذي يتم 
الفح�ص فيه ، وهذا ح�سب لااختبار المعدل.

�إلق�اء التعليم�ات :عل���ى الفاح����ص �أن يلتزم بق���راءة التعليم���ات حرفي���اً ، ولا ي�سمح 	-
لنف�سـه بالاعتماد على الذاكرة �إلا بعد �أن ي�صبح قادراً على لاا�سترجاع دون خط�أ.

تكرار التعليمات : من الم�سموح به تكرار تعليمات ال�س�ؤال الواحد في الحالات الآتية : 	-

• �إذا لاح���ظ الفاح����ص عدم انتباه المفحو�ص لحظة عر����ض ال�س�ؤال �أو فقدانه لهذا 	
لاانتباه بعد �أن كان موجوداً ، في �أثناء عر�ض تعليمات ال�س�ؤال.

• �إذا لاحظ الفاح�ص عدم فهم المفحو�ص لتعليمات ال�س�ؤال �أو المطلوب منه عمله . 	
ولا يجب تكرار ال�س�ؤال في بند اختبار مجـال الذاكرة ال�سمعية.

ت�صحيح الإجابات :	-

يح�ص���ل المفحو����ص عل���ى » 1 » �إذا كانت �إجابته �صحيح���ة و » �صفر » �إذا كانت 
خاطئ���ة ، وذل���ك في �أثن���اء �أداء بنود لااختبار ويتم ح�ساب الدرج���ات �أو جمعها في نهاية 
لااختبار ، وتحديد الدرجة النهائية ، ثم اتباع التعليمات الخا�صة بت�صحيح لااختبار 

وهي مو�ضحة لاحقاً.
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طريقة ا�ستخدام اختبار نمو وظائف اللغة )ال�صورة المعدل 2( :	-

بح�سب عمـر الطـفـل المفحو�ص ، يتم ا�ستخدام الجـزء مـن لااختبـار الخا�ص 
بعم���ره ويت���م عر�ض ال�صور و�إلقاء البنود ح�سب التعليمات المرفقة، وبعد لاانتهاء من 
التطبيق ، تجمع الدرجات التي ح�صل عليها المفحو�ص وتتم كتابة الدرجة النهائية. 
و يت���م ا�ستخ���دام جـ���داول الأعم���ار المكاف����أة و الجـ���داول الأخـ���ري المرفقـ���ة لإ�ستخ���راج            

العمر اللغوي.

د ثبات و�صدق معد المقيا�س	-

اختب�ارات الثق�ة معامل الموثوقية هو تعبير كمي عن الموثوقية �أو لاات�ساق الداخلي في 
قيا�س درجات لااختبار. تم قيا�سه بما يلي:

• طريق�ة الاختبار-�إع�ادة الاختب�ار تم ا�ستخ���دام ارتب���اط بير�س���ون لاختب���ار تحلي���ل 	
   I-Bو I-A موثوقي���ة لااختبار- �إع���ادة لااختبار لمجموعات اختبار اللغة العربية
، وقد وجد �إن العلاقة بين درجات لااختبار الكاملة للإدارة الأولى والثانية ذات 

دلالة �إح�صائية عالية ، مما ي�شير �إلى �أن لااختبار موثوق للغاية.
• طريقة التجزئة الن�صفية: تم ا�ستخدام الموثوقية الن�صفية في اختبار اللغة العربية 	

للعينة الكاملة للمجموعة I-A. كان لاارتباط بين النماذج 0.587 ، وكان معامل 
 0.740 Guttman Split-Half 0.740 ، وكان معام���ل SpearmanBrown
ليك�ش���ف ع���ن تنا�س���ق وموثوقية عالي���ة ، موثوقية جزئية لاختب���ار اللغة العربية 
لمل���ف عين���ة كاملة م���ن المجموع���ة I-B. كان لاارتباط بين النم���اذج 0.893 ، وكان 
معام���ل �سبيرمان-ب���راون 0.943 ، وكان معام���ل جوتم���ان �سبليت-ه���اف 0.497 

ليك�شف عن تنا�سق وموثوقية عالية.
• �ألف�ا كرونب�اخ: تم تحدي���د موثوقي���ة لاات�س���اق الداخل���ي با�ستخ���دام معام���ل �ألفا 	

�ألف���ا كرونب���اخ لاختب���ار اللغ���ة العربي���ة للعين���ة الكامل���ة  كرونب���اخ، كان���ت قي���م 
 I-B الت���ي ت�ت�اروح �أعمارها بين 2-3 �سن���وات 0.896 ومجموعة I-A للمجموع���ة
الت���ي ت�ت�اروح �أعماره���ا ب�ي�ن 3 و 4 �سن���وات كان���ت 0.729 مما ي�ش�ي�ر �إلى موثوقية 

عالية من هذه الأداة.
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ثبات الاختبار
تم �إثبات موثوقية لااختبار بكل المقايي�س وك�شفت جميعها عن اختبار موثوق 
للغاية، تم �إثبات ال�لاصحية بخم�س طرق: �صحة الوجه ، و�صحة لاات�ساق الداخلي ، 
و�صحة الحكم ، و�لاصحية العوامل ، و�لاصحية المجموعة المتباينة، وقد �أثبتت جميع 
الط���رق �صحته���ا العالية للاختبار قيد الدرا�سة، �صح���ة العوامل هي �أقوى دليل على 
�صح���ة لااختب���ار، وق���د ا�ستخدمت القليل م���ن لااختبارات المتاحة لتقيي���م لغة الطفل 
الم�صداقية العاملية في �إح�صائياتها للخ�صائ�ص ال�سيكومترية. ا�ستخدم اختبار اللغة 
ال�شامل [10] مقايي�س ال�لاصحية المتعلقة بالبناء والمحتوى والمعايير فقط، بينما تم 
�إثب���ات موثوقيتها من خلال اختبار �إع���ادة لااختبار ولاات�ساق الداخلي، ولم ي�ستخدم 
مقيا����س اللغ���ة المعدل 4 لمرحلة ما قبل المدر�س���ة [11] (mPLS4) �لاصحية العوامل 
ولكنه ا�ستخدم فقط مقايي�س �صحة المجموعة التنموية والتنا�سق الداخلي والمتباين، 
تم���ت ترجم���ة اختبار الرم���ز العرب���ي للأطف���ال )A-TTFC( والتحقق م���ن �صحته 
لقيا�س �ضعف اللغة لاا�ستقبالية فقط لدى الأطفال [16]، تم اختبار �لاصحية �إن�شاء 
اختب���ار الرمز العربي للأطفال با�ستخ���دام التحليل العاملي ودعم الملاءمة في تقييم 

الأطفال الناطقين باللغة العربية الذين يعانون من م�شاكل اللغة لاا�ستيعابية.

رابعاً الأ�ساليب الإح�صائية:
1- التكرارات والن�سب المئوية.

2- المتو�سط الح�سابي.
3- لاانحراف المعياري.

t- test 4- اختبار

خام�ساً حدود البحث:
11 الح�دود الب�ش�رية : ا�شتمل الم�شارك�ي�ن في البحث على )42( طف�ًاملً من ذوي ت�أخر -

نمو اللغة النوعي 29 طفلا منهم ذكورًا، و13 طفلة من الإناث.
22 الحدود المكانية : تم التطبيق بق�سم التخاطب بمركز ر�سالة لذوي الأحتياجات -

الخا�صة بالمقطم
33 الحدود الزمانية : ا�ستغرق عملية التطبيق �شهر-
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نتائج الدرا�سة:
نعر�ض فيما يلي نتائج الدرا�سة الميدانية في �ضوء الإجابة عن �أ�سئلتها الفرعية: 

ين�ص ال�س�ؤال الأول على �أنه: ما ن�سب انت�شار  وم�ستوي وترتيب م�شكلات العمليات 
ال�صوتية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي؟

وللإجاب���ة عل���ى ه���ذا ال�س����ؤال تم تحدي���د م�ست���وى درج���ات م�ش���كلات العملي���ات 
ال�صوتي���ة م���ن خ�ل�ال ح�س���اب المتو�سط���ات الح�سابي���ة ولاانحراف���ات المعياري���ة له���ذه 

الدرجات، كما في جدول )4(.
جدول)4(

 المتو�سطات الوزنية لدرجات م�شكلات العمليات ال�صوتية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو 
اللغة النوعي

 لاانحرافم�شكلات العمليات ال�صوتيةم
المعياري

 المتو�سط
الم�ستوىالح�سابى

متو�سط0.47711.333حذف للمقطع غير الم�شدد1
منخف�ض0.46791.6905حذف لل�سواكن الأخيرة2
متو�سط0.48491.6429تب�سيط لل�سواكن المتتالية3
منخف�ض0.21551.9524تكرار مقطعي4
منخف�ض0.46791.6905التماثل5
منخف�ض0.39741.8095ب�صوت انفجاري6
متو�سط0.50541.4762ب�صوت �أمامي7
مرتفع0.44501.2619ب�صوت مهمو�س8
مرتفع0.39741.1905انزلاق ولدغة رائية9

متو�سط0.49681.5952ب�صوت مزماري10
 الدرجة الكلية لمقيا�س الم�شكلات

متو�سط1.81881.564العمليات ال�صوتيه

جدول )5( 
فئات وم�ستويات درجات م�شكلات العمليات ال�صوتية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو 

اللغة النوعي
الم�ستوىالفئات

لديه م�شكلة ب�شكل كبيرمرتفعمن 1 ـــ �أقل من 1.33
لديه م�شكلة ب�شكل متو�سطمتو�سطمن 1.33ـــ �أقل من 1.67

لديه م�شكلة ب�شكل منخف�ضمنخف�ضمن 1.67ـــ 2
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      يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق)4( �أن بع�ض م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتية )ب�صوت 
مهمو����س- ان���زلاق ولدغه رائيه( الت���ى يمار�سها الأطف���ال ذوي ا�ضطرابات ت�أخر نمو 
اللغة النوعي كانت بدرجة مرتفعه من حيث ن�سب انت�شاره وم�ستواها، بينما �أن بع�ض 
م�شكلات العمليات ال�صوتية )حذف للمقطع غير الم�شدد- تب�سيط لل�سواكن المتتاليه- 
�ص���وت �أمام���ي- ب�صوت مزماري( الت���ى يمار�سها الأطف���ال ذوي ا�ضطرابات ت�أخر نمو 
اللغ���ة النوع���ي كانت بدرج���ة متو�سطة من حيث ن�سب انت�شارها، ف���ى حين �أن البع�ض 
الآخ���ر من م�ش���كلات العمليات ال�صوتيه )حذف لل�سواك���ن الأخيره- تكرار مقطعي- 

التماثل- ب�صوت انفجاري( كانت بدرجة منخف�ضة من حيث ن�سب لاانت�شار.
     كم���ا تم الك�ش���ف عن �أكثر م�شكلات العملي���ات ال�صوتيه انت�شاراً لدى الأطفال ذوي 
ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي داخل كل محور من محاور الم�شكلات للتعرف على 
�أكثره���ا م���ن حي���ث ن�سب انت�ش���ار ممار�سته���ا لدي الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب ت�أخر نمو 
اللغ���ة النوع���ي، من خلال ا�ستخدام التكرارات والن�س���ب المئوية لفئات لاا�ستجابة على 

المقيا�س )توجد/ لاتوجد( كما بالجدول رقم )4(:
جدول )6(

 ا�ستجابات الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي على م�شكلات العمليات ال�صوتيه  
ح�سب متو�سطات درجة الا�ستجابة عليها والتكرارات والن�سب المئوية لفئات الا�ستجابة.

العبـــــــارةم
 لي�س لديهلديه م�شكلة

 لاانحرافم�شكلة
الترتيبالمتو�سطالمعياري

%التكرار%التكرار
2866.71433.30.471.333حذف للمقطع غير الم�شدد1
133129690.461.707حذف لل�سواكن الأخيرة2
1535.72764.30.481.646تب�سيط لل�سواكن المتتالية3
24.84095.20.221.959تكرار مقطعي4
133129690.471.707التماثل5
81934810.391.818ب�صوت انفجاري6
2252.42047.60.511.484ب�صوت �أمامي7
3173.81126.20.461.262ب�صوت مهمو�س8
34818190.401.191انزلاق ولدغة رائية9

1740.52559.50.491.595ب�صوت مزماري10
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يت�ضح من جدول )6( ما يلي:
− تراوح���ت متو�سطات درج���ات الأطفال في العمليات ال�صوتية، المذكورة في الجدول 	

)6( بين )1.19- 1.95(.
− يت�ضح من الجدول )6( �أن �أهم الم�شكلات ال�صوتية لدى الأطفال هى: 	
• جاءت م�شكلة »انزلاق ولدغة رائية« في المركز الأول مما يعني �أن اللدغة الرائية 	

من �أكبر الم�شكلات ال�صوتية التي يعاني منها �أطفال العينة.
• بينما جاءت م�شكلة  » ب�صوت مهمو�س » ترتبيها الثاني بمتو�سط )1.26(.	
• جاءت م�شكلة )حذف للمقطع غير الم�شدد( في الترتيب الثالث بمتو�سط )1.33(.	
• جاءت م�شكلة )ب�صوت �أمامي( في الترتيب الرابع بمتو�سط )1.48(.	

والر�سم البياني التالي يو�ضح ال�شكل البياني لهذه النتيجة:

�شكل )7(
 تكرارت م�شكلات  العمليات ال�صوتية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي من 

حيث الممار�سه.
يت�ض���ح م���ن ال�ش���كل )7( �أن �أك�ث�ر م�شكلات العملي���ات ال�صوتي���ه انت�شارا ل���دى �أطفال 
ذوي ا�ضط���راب ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي ه���و على الت���والي مرتب���ه تنازلي���اً )انزلاق 
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ولدغ���ة رائية- ب�صوت مهمو�س- ح���ذف للمقطع غير الم�شدد- ب�صوت �أمامي- ب�صوت 
مزم���اري- تب�سي���ط لل�سواك���ن المتتاليه- ح���ذف لل�سواك���ن لااخيرة، التماث���ل- ب�صوت 

انفجاري- تكرار مقطعي.
- نتائج ال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها وتف�سيرها:

ين�ص ال�س�ؤال الثاني على:هل توجد فروق ذات دلالة اح�صائية بين متو�سطات درجات كل من 
الذكور والاناث فى الابعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقيا�س م�ش�كلات العمليات ال�ص�وتية 

لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي؟

لا	ختب���ار �صح���ة الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار)ت( (T-test) ل���دى عينتين 
م�ستقلتين، وذلك لح�ساب الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطات درجات الذكور 
ولاان���اث ف���ى لاابع���اد الفرعية لمقيا����س م�شكلات العملي���ات ال�صوتي���ه والدرجة الكلية 
للمقيا�س لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو اللغة النوعي، والجدول )8( يو�ضح 

ذلك تف�صيلًا:
جدول )8(

 نتائ��ج اختب��ار)ت( لدلالة الفروق بني� متو�سطات درج��ات كل من الذكور والان��اث فى الابعاد 
الفرعي��ة لمقيا���س الم�شكلات ال�سلوكي��ة والدرجة الكلية له لدى الأطف��ال ذوي ا�ضطراب ت�أخر نمو 

اللغة النوعي )ن=42( . 

الم�شكلات 
قيمة لااناث  )ن= 13(الذكور  )ن= 29(

)ت( المتو�سط 
الح�سابي

لاانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

لاانحراف 
المعياري

1.34480.4831.30770.48030.231حذف للمقطع غير الم�شدد
1.7580.4351.5380.5181.421حذف لل�سواكن الأخيرة

1.6550.48371.6150.50630.243تب�سيط لل�سواكن المتتالية
1.96550.18571.92310.27730.585تكرار مقطعي

1.72410.45481.61540.50630.692  التماثل
1.8270.38441.7690.43850.436ب�صوت انفجاري

-1.4480.50611.5380.51880.530ب�صوت �أمامي
1.2750.45481.2300.43850.300ب�صوت مهمو�س

-2.588*1.0690.25781.4610.5188انزلاق ولدغة رائية
-1.65520.4831.4610.51881.173ب�صوت مزماري

الدرجة الكلية لم�شكلات 
15.721.8415.461.810.43العمليات ال�صوتيه
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يت�ض�ح م�ن الجدول )8(:  �أنه لاتوجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات 
كل م���ن الذك���ور ولاان���اث ف���ى مقيا����س م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتي���ة ل���دى الأطفال 
ذوي ا�ضط���راب ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي ف���ى )ح���ذف للمقط���ع غ�ي�ر الم�شدد-حذف 
لل�سواك���ن الأخ�ي�ره- تب�سي���ط لل�سواك���ن المتتاليه- تك���رار مقطعي- التماث���ل- ب�صوت 
�أمامي- ب�صوت انفجاري- ب�صوت مهمو�س- ب�صوت مزماري( وكذلك الدرجة الكلية 
للم�ش���كلات، بينم���ا وجدت فروق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوي )0.05( فى م�شكلة 

)انزلاق ولدغه رائيه(  وذلك ل�صالح  لااناث ذوي المتو�سط الأكبر )1.461(..

مناق�شة وتف�سير النتائج:
-	 مناق�شة وتف�سير الفر�ض الأول: وين�ص الفر�ض الأول على انه يوجد اختلاف 

في ن�س���ب انت�شار وم�ستويات وترتيب م�ش���كلات العمليات ال�صوتية لدى الأطفال ذوي 
ا�ضط���راب ت�أخ���ر نمو اللغة النوعي، ات�ضح من نتائج ال�س�ؤال الأول �أن بع�ض م�شكلات 
العملي���ات ال�صوتي���ة مث���ل )لااب���دال ب�ص���وت مهمو����س- ان���زلاق ولدغ���ه رائي���ه( الت���ى 
يمار�سها الأطفال ذوي ا�ضطرابات ت�أخر نمو اللغة النوعي كانت بدرجة مرتفعه من 
حي���ث ن�سب انت�ش���اره وم�ستواها، ويرجع الباحث �أن لاان���زلاق واللدغه رائيه جاءت في 
المرتبة لااولي من حيث لاانت�شار ذلك ب�سبب ت�أخر اكت�ساب ال�صوت وهذا ما يتفق مع 
مراحل النمو الطبيعي للعمليات ال�صوتية الطبيعية فيعتبر عملية لاانزلاق والدغة 
الرائي���ة �أخ���ر العملي���ات ال�صوتي���ة الطبيعي���ة اختف���اء عند الأطف���ال، بينم���ا �أن بع�ض 
م�ش���كلات العمليات ال�صوتية )حذف للمقطع غ�ي�ر الم�شدد - لاابدال ب�صوت مزماري 
وه���و م���ا اتف���ق مع درا�س���ة Ali, (2004)  كث���اني �أكثر العملي���ات ال�صوتي���ة انت�شاراً - 
تب�سي���ط لل�سواك���ن المتتاليه- �صوت �أمام���ي( التى يمار�سها الأطف���ال ذوي ا�ضطرابات 
ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوع���ي كانت بدرج���ة متو�سطة من حي���ث ن�سب انت�شاره���ا، ويرجع 
الباح���ث �أن عملي���ة حذف المقط���ع غير الم�شدد كثالث �أكثر العملي���ات ال�صوتية انت�شارًا 
ذل���ك �إلي �أن ه���ذه العملي���ة ت�ؤدي �إلي تب�سي���ط الكلمة عن طريق خف����ض عدد المقاطع 
لي�شب���ه كلام الكب���ار، ويرج���ع الباحث �أن عملي���ة لاابدال ب�صوت مزم���اري كرابع �أكثر 
العمليات ال�صوتية انت�شارًا ذلك ب�سبب �سهولة �أخراج هذا ال�صوت حيث �أنه لا ي�ستلزم 
�أي حرك���ة م���ن �أع�ض���اء النط���ق في التجوي���ف الفم���ي، فى ح�ي�ن �أن البع����ض الآخر من 
م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتيه )ح���ذف لل�سواكن الأخيره- تك���رار مقطعي- التماثل- 

ب�صوت انفجاري( كانت بدرجة منخف�ضة من حيث ن�سب لاانت�شار. 
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-	 واخيًرا يري الباحث �أن لكل طفل تف�ضيلا لعملية �صوتية معينة �أو �صوت معين 
، يتكرر حدوثها في العينات الكلامية للطفل.

-	 مناق�ش�ة وتف�سري الفر�ض الثاني: وين��ص الفر�ض الثاني عل�ى �أنه لا توجد 
ف���روق ذات دلالة اح�صائية ب�ي�ن متو�سطات درجات كل من الذكور ولااناث فى لاابعاد 
الفرعية والدرجة الكلية لمقيا�س م�شكلات العمليات ال�صوتية من اختبار نمو وظائف 
اللغ���ة ال�ص���ورة المعدلة 2 �إع���داد )نهلة الرفاعي، 2020( ل���دى الأطفال ذوي ا�ضطراب 
ت�أخ���ر نم���و اللغة النوعي، وقد تحقق الفر�ض الث���اني جزئيا حيث �أظهرت النتائج �أنه 
�أنه لاتوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات كل من الذكور والإناث 
ف���ى مقيا����س م�ش���كلات العملي���ات ال�صوتية ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب ت�أخر نمو 
اللغ���ة النوع���ي ف���ى )حذف للمقطع غ�ي�ر الم�شدد-ح���ذف لل�سواكن الأخ�ي�ره- تب�سيط 
لل�سواك���ن المتتالي���ه- تك���رار مقطع���ي- التماث���ل- ب�ص���وت �أمام���ي- ب�ص���وت انفجاري- 
ب�ص���وت مهمو�س- ب�صوت مزماري( وكذلك الدرج���ة الكلية للم�شكلات، بينما وجدت 
ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة عند م�ست���وي )0.05( فى م�شكلة )ان���زلاق ولدغه رائيه(  
وذل���ك ل�صال���ح  لاان���اث ذوي المتو�س���ط الأك�ب�ر )1.461(، ويرج���ع الباح���ث ذلك ب�سبب 
تف�ضي���ل بع����ض لااناث واحيانًا لاا�سرة لوجود لدغة الرائية عند لااناث وعد المحاولة 
لا�لاصحه���ا، ولم يتمك���ن الباح���ث من الح�صول عل���ى درا�سات �سابق���ة تناولت الفروق 
ب�ي�ن الذك���ور والإناث من حيث مع���دلات انت�شاره م�شكلات العملي���ات ال�صوتية، الأمر 
ال���ذي يجعل���ه �أر�ضا خ�صبة لإجراء المزيد من البح���وث والدرا�سات وخا�صة الدرا�سات 

الم�سحية؛ بهدف الوقوف على نتائج �أكثر دقة ومو�ضوعية.

تو�صيات البحث
-	 �ض���رورة الت�شخي����ص المبك���ر لأي ق�ص���ور في جوانب نم���و الأطف���ال ذوي ت�أخر نمو 

اللغ���ة النوعي ، م���ن خلال تطبيق المقايي�س ولااختب���ارات المقننة، ومن ثم �إجراء 
التدخل المنا�سب.

-	 �ض���رورة التدخ���ل المبك���ر لتنمية المه���ارات الفونولوجية لدي الأطف���ال ذوي ت�أخر 
نمو اللغة النوعي لما له من �أثر �إيجابي في تطور نمو الطفل في مرحلة مبكرة

-	 عق���د دورات للمعالجين لتوجيههم لكيفية الت�شخي�ص ال�صحيح وو�ضع الابرمج 
العلاجية المنا�سبة مع الأطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )44( يوليو 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 118 

-	 عق���د دورات تدريبي���ة لأولي���اء الأم���ور والمعالج�ي�ن لتوجيهه���م لكيفي���ة التعام���ل 
الفعال مع الأطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي.

-	 ت�صمي���م برام���ج تدريبي���ة با�ستخ���دام ط���رق وفني���ات و�أن�شط���ه متنوع���ة لتح�سين 
م�ستوى النمو اللغوي لدى الأطفال ذوي ت�أخر نمو اللغة النوعي

-	 ع���دم ت���رك الأطف���ال ذوي ت�أخ���ر نم���و اللغ���ة النوعي لف�ت�رة طويله �أم���ام الألعاب 
الإلكترونية والتليفزيون.

-	 المتابعة الم�ستمرة لم�ستوى التح�سن الذي يحرزه الطفل على فترات زمنية طويلة.

بحوث مقترحة
يمكن اقتراح مجموعة من الدرا�سات والبحوث تتناول ما يلى :

-	 مقيا�س ت�أخر نمو اللغة النوعي.
-	 مراحل نمو العمليات ال�صوتية لدي الأطفال.
-	 م�شكلات العمليات ال�صوتية لدي الأطفال.
-	 فاعلي���ة برنام���ج تخاطبي في تح�سين �سياق الكلام لدي الأطفال ذوي علاج ت�أخر 

نمو اللغة النوعي.
-	 فاعلي���ة برنام���ج تخاطب���ي في تح�س�ي�ن م�ضم���ون اللغة ل���دي الأطف���ال ذوي علاج 

ت�أخر نمو اللغة النوعي.
-	 فاعلية برنامج تخاطبي في تح�سين الابرجماتيقا لدي الأطفال ذوي علاج ت�أخر 

نمو اللغة النوعي.
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