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 قواعد النشر في المجلة

تنشر المجلة البحوث والدراسات النظرية والتطبيقية الأصيلة والرصينة   .1

في مجالات التربية الشاملة المتنوعة، وذات المستوى الأكاديمي المتميز  

التربوبحيث   المجال  في  وفريداً  جديداً  اسهامًا  مكتوبة  ى تشكل  وتكون   ،

 اللغتين العربية أو الإنجليزية.  بإحدى

مراجعات   .2 وكذلك  الجامعية،  الرسائل  عرض  المجلة     reviewsتقبل 

 اللغة الإنجليزية.  الكتب الجديدة فى مجال التربية سواء باللغة العربية أو

عبر   .3 التحرير  رئيس  طريق  عن  استلامها  ثم  إرسالها  يتم  الملفات  جميع 

النظام الإلكتروني لصفحة "المجلة التربوية الشاملة" على موقع مصادر  

؛ حيث يجب أن يقوم   EKBالدوريات المصرية لبنك المعرفة المصري  

وإنشاء صفحة    ،المؤلف بالتسجيل على نظام المجلة على الرابط التالي:   

على الصفحة الإلكترونية للمجلة، ولا ينظر   author شخصية له كمؤلف 

إلى البحوث التي ترسل عبر البريد الإلكتروني لرئيس التحرير أو لأعضاء 

 هيئة التحرير. 

تخضع البحوث والدراسات المقدمة للمجلة للفحص والمراجعة وفق قواعد   .4

عملية مراجعة النظراء المحددة بالمجلة من قبل هيئة التحرير واثنين من  

 أعضاء هيئة التحكيم لكل بحث.  

يلتزم الباحث بالأسلوب العلمي في كتابة البحث بحيث تتميز بالتنظيم الجيد،   .5

التوثيق؛ وبحيث   اللغوية، ودقة وأمانة  النص من الأخطاء  والدقة، وخلو 

يظهر البحث وضوح الفروض أو الأفكار، وقوة التصميم، وتمثيل العينة  

متوائمة  لمجتمع الدراسة، ووضوح منهجية البحث باستخدام أساليب بحثية  

الأساليب   ومُلاءمة  كمية،  أو  نوعية  سواء  البيانات  جمع  أدوات  مع 

الإحصائية، وتطبيقها بطريقة صحيحة، وموضوعية الاستنتاجات المقنعة،  

 وحداثة المراجع.  

الانتحال    لابد أن يلتزم الباحث بالقواعد الخاصة بأخلاقيات النشر من عدم .6

المباشر، والتزوير في النتائج، والتلفيق، والتقدم للنشر في أكثر من مجلة،  

في   يشاركوا  لم  أسماء مؤلفين  وكتابة  الوقت،  نفس  لغة في  وبأكثر من 

البحث، وعليه كتابة أسماء كل المؤلفين الذين شاركوا بصورة فعلية في  

عند تقديم البحث للمجلة بأن بحثه يراعى  البحث. ويرسل الباحث إقرار  

قواعد النزاهة والأخلاقيات العلمية، وأنه لم يسبق نشره أو تقديمه في أية 

 مجلة أخرى محلية أو عربية أو إقليمية أو دولية قبل تاريخ التقدم للمجلة. 

تؤول حقوق النشر كافة، وما يترتب عليها إلى الناشر "المؤسسة القومية  .7

 للبحوث والاستشارات والتدريب".

 تنشر البحوث الكترونياً. .8
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يتحمل الباحث سواء كان مصريًا أو غير مصرياً تكاليف التحكيم وقيمتها   .9

( جنيه مصري لعدد 800( جنيه مصرى؛ وتكاليف النشر وقيمتها ) 600)

( صفحة وفق الإعدادات التي تحددها المجلة، وما يزيد عن ذلك وحتى  30)

(50( بقيمة  الزائدة  الواحدة  الصفحة  تحسب  فقط  صفحة  جنيه  40(   )

ة  يذلك عن طريق إيداع بنكي في حساب الناشر "المؤسسة القوم مصري؛ و

في للبحوث والاستشارات والتدريب": في رقم الحساب بالجنيه المصرى  

المقطم   فرع  الأهلى  ورقم  1065000376275500016)البنك  (؛ 

بالدولار   نصر الحساب  مدينة  فرع  مصر  بنك  في    الأمريكي 

(1590200000021871.) 

 يكتب البحث بالمواصفات التالية:   .10

 Arabic number systemيلتزم الباحث باستخدام نمط الترقيم العربى   ▪

الجداول     (.…,4 ,3 ,2) أو  البحث  متن  يتضمنها  أرقام  أى  كتابة  فى 

 أوالأشكال والملاحق. 

، ولا  25 × 17.5مقاس أبعاد الصفحة    ”Word“يكتب البحث في ملف   ▪

 صفحة بالمراجع(. 50يزيد عن 

بين    ▪ ونصف  ومسافة  البحث،  متن  في  السطور  بين  واحدة  مسافة  تترك 

العنوان الرئيس أو الفرعى وبداية الفقرة التالية للعنوان، ومسافة ونصف  

 .بين الفقرات 

، cm  3.1، واليمين     cm 3.16 ،  والأسفل   cm 2.1 الهوامش الأعلى   ▪

 .  cm 2.75واليسار  

 سم. 1.27سم والتذييل   1.16الرأسى  ▪

  ،Times New Roman fontيلتزم الباحث بكتابة البحث باستخدام نمط   ▪

للعناوين الرئيسة،    Bold 14 الإنجليزية( بحجم:  )سواء للغة العربية وأو  

و  Bold  13و الفرعية،  و   13للعناوين  الجداول   12للمتن،  لعناوين 

و و   12والأشكال،  باللغتين،  المستخلص  الجداول، ل  11لمحتوى  محتوى 

 لقائمة المراجع.   12و

  ”Footer“ أو تذييل    ”Header“لا يجب إدخال أية معلومات في رأس   ▪

الصفحة إلى ملف البحث، ولا يتم ترقيم صفحات البحث، ولا يكتب المؤلف 

تحت عنوان   الأولى  الصفحة  اتصاله في  أو معلومات  أو وظيفته،  أسمه 

 البحث، ولا ترقم العناوين الرئيسة والفرعية في متن البحث.

البيانات الشخصية للمؤلف   ▪ يرفق ملف منفصل عن ملف البحث يتضمن 

وتتضمن: عنوان البحث، واسم المؤلف، ودرجته العلمية، وجهة العمل، 

كملف  وتحمل  الإلكترونى،  الموقع  وعنوان  الإلكترونى،  البريد  وعنوان 

 مع ملف البحث.  ”Word“منفصل في صيغة ملف 

وأخر   .11 العربية،  باللغة  للبحث  مستخلص  باللغة    (Abstract)يقدم 

كلمة، ويجب أن يتضمنا الهدف من   150الإنجليزية بحيث لا يزيدا عن  
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التوصيات.  وأهم  والنتائج،  والأدوات،  والعينة،  البحث،  ومنهج  البحث، 

ويكتب على هيئة جمل متصلة بدون تضمن نقاط مرقمة، كما يرفق عدد 

 ( كلمات مفتاحية.6)

في حالة نشر بحث مشتق عن مشروع بحثي ممول من أحد الجهات  .12

  البحثية أو الجامعية أو الجمعيات العلمية أو الهيئات الأكاديمية؛ فيتحتم على 

أن يلتزم بنشر اسم جهة التمويل وسنة التمويل؛ ويخصص لذلك    الباحث 

المنشور   البحث  في  "التمويل"  عنوان  تحت  المراجع  قائمة  قبل  مساحة 

عنوان   وتحت  العربية،  باللغة    ”Funding“باللغة  المنشور  البحث  في 

 الإنجليزية. 

يمكن   .13 الجهة للباحث  كما  كانت  )إذا  الممولة  للجهة  شكر  كلمة  كتابة 

الممولة تشترط ذكر الشكر في متن البحث المنشور(، وتنشر قبل المراجع 

وتحت  العربية  باللغة  المنشور  البحث  في  وتقدير"  "شكر  عنوان  تحت 

 في البحث المنشور باللغة الإنجليزية.  ”Acknowledgments“عنوان 

نظام  يلتزم  .14 باتباع  الإصدار  الباحث  النفس  لعلم  الأمريكية  الجمعية 

  American Psychological  The    2020السابع  

)APA7( Association   وقائمة البحث،  متن  في  المراجع  توثيق  في 

إلا أن هناك استثناءات مُحددة لا تتناسب بوضعها الحالي المراجع النهائية؛  

 مع طريقة الكتابة العربية، وهى: 

اسم 1) بكتابة  الباحث  فيلتزم  العربية.  باللغة  المؤلفين  أسماء  كتابة  ( طريقة 

بالمتن أو فى قائمة المراجع بحيث  مؤلف المصدر سواء فى الاقتباسات 

 باسم العائلة.   وينتهييبدأ بالاسم الأول للمؤلف 

** والمرجو من الباحثين الاعتماد على المصادر الأصلية المنشورة لنسق الـ 

APA ؛ للتعرف على كافة التفصيلات التي يجب اتباعها في كتابة وتنظيم

  يأتيوتبويب مكونات تقرير البحث ونتائجه وملاحقه )إن وجدت(، حتى  

البحث مُتسقا مع هذا النسق وتتوفر له فرصة أفضل للحصول على قبول  

 النشر في المجلة. 

---------------------------------------------------------- 
 

 

 

 

 

 

 

 



XIII 
 

 

 م 4202 يناير فهرس عدد

 الصفحة المحتوى  الاسم

إعداد البحوث التربوية   أ.د./ محمد أمين المفتى 

 لعلاج المشكلات 

 داخل المنشآت التعليمية 

1 

محمد  الدين  حسام  أ.د./ 

 مازن

أخلاقيات العلم والبحث  

 العلمي 

7 

محمد إبراهيم  محمد  أ.د./  

 شلقامى محمد 

التعليم القائم على  

الكفاءات ونظم الامتحانات  

 الجامعية المستقبلية  

37 

محمد  العليم  عبد  أ.د./ 

 عبد العليم شرف

كفايات التعليم متعدد  

اللغات لدى معلمي العلوم 

قبل الخدمة للتلاميذ الصم 

 "دراسة تحليلية كيفية" 

57 

عزمى  رؤوف  أ.د./ 

 توفيق 

صبرى  نيرمين  د./ 

 شحاتة 

فاعلية برنامج مقترح  

معلمات رياض    لإكساب

الأطفال بعض المهارات  

التكنولوجية الخاصة  

 بالنشاط الموسيقي 

75 

بن د./   صالح  بنت  نورة 

 ابراهيم الفارس 

بن أ/   سراج  بنت  نهى 

 سعود الثبيتي 

واقع استخدام طريقة  

الاستقصاء في تنمية  

مهارات التفكير التأملي  

لدى طفل الروضة من  

 نظر المعلمات وجهة 

114 

 



                  م2024  سنة      يناير شهر         (1)العدد            (2)المجلد     التربوية الشاملة   المجلة 

 

 ISSN: 3009-612Xالترقيم الدولي الموحد للطباعة                                   

 E. ISSN: 3009-6146      الترقيم الدولي الموحد الالكتروني        

 

 
 

1 

 إعداد البحوث التربوية لعلاج المشكلات 

 داخل المنشآت التعليمية 
 

 محمد أمين المفتى   /أ.د.                                        
 أستاذ المناهج واستراتيجيات التدريس                                             

 كلية التربية، جامعة عين شمس                                              
 

على   الضوء  بعض  إلقاء  المفضل  من  الرئيسى  الموضوع  تناول  قبل 

 المصطلحات المستخدمة فيه.

 

 ؟بالبحث التربوى ماذا نعنى

البحث التربوي هو الجهد المنهجي المنظم لحل مشكلات في مجال التربية،  

الأسلوب  باتباع  موضوعية  بطريقة  التربوي  الميدان  فى  تحدث  ظواهر  تفسير  أو 

 العلمي في التفكير.

 

 وما هى المشكلة؟

محير موقف  عبارة عن  ولا   المشكلة  الباحثين،  من  فريق  أو  باحث  يواجهه 

يوجد له حل جاهز يمكن العثور عليه من خلال المراجع العلمية أو فى الدراسات 

ويتكون الموقف المحير أو الموقف المشكل   السابقة أو لدى الخبراء والمتخصصين.

الباحث   السابقة  –من عدة عناصر هى  لديه عن هذا    -  خبرته  المتاحة  المعلومات 

 الموقف والهدف المراد الوصول إليه ويتمثل فى الحل وبدائله لهذا الموقف.

 

 ولكن لماذا يكون الموقف محير أو مشكل؟ 

لأن خبرة الباحث السابقة بالإضافة إلى المعلومات المتاحة لديه عن الموقف 

المشكل الذى يواجهه لا تؤدى إلى حل هذا الموقف. عندئذ يبدأ الباحث فى البحث 

عن مزيد من المعلومات من مصادر المعرفة المختلفة ويكون بينها علاقات، وبينها  

 ا الأسلوب العلمى فى التفكير حتى يصل إلى الحل.وبين خبرته السابقة متبع  

جوهرة   وزن  قياس  كان  المشكلة:  المواقف  عن  بأمثلة  يذخر  العلم  )وتاريخ 

يمثل موقف تركها    عند أرشميدس،مشكلا    االتاج  وسقوط الأشياء على الأرض عند 
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كان يمثل موقفا مشكلا   الهواء وطيرانها  فى  الصلبة  وارتفاع الأجسام  نيوتن،   عند 

  عند الأخوان رايت ....( يمثل موقفا مشكلا  

 ما المقصود بالتفكير العلمى؟ ..سؤال   ح  ر  ط  وهنا يمكن أن ي    

التفكي  العلمى فى  العقل بطريقة موضوعية الأسلوب  إعمال  ، ومنظمة   ،ر هو 

ويستند تفسي  ودقيقة  أو  المشكلات  حل  والنظرياتفى  الحقائق  على  الظواهر  ، ر 

تباع خطوات متفق  اونتائج الدراسات السابقة فى المجال موضوع المشكلة، وذلك ب

 عليها هى: 

 .الشعور بمشكلة، أو بظاهرة محيرة -1

 . أو الظاهرة تحديد المشكلة، -2

)أى   -3 الفروض  تفسيرات ا فرض  عدة  أو  للمشكلة،  محتملة  حلول  فتراض 

 . محتملة للظاهرة(

 .ختبار صحة هذه الفروض، أو التفسيراتا -4

 . التوصل إلى الفروض الصحيحة، أو التفسيرات المقبولة -5
  

 ومع تعرفنا على بعض المصطلحات فى هذا المقام يأتى السؤال التالى: 
 

 ؟يما وظيفة البحث العلمى التربو

 هناك وظائف متعددة للبحث العلمى التربوى لعل من أهمها: 

التربوية  -1 المؤسسات  وفى  عامة  بصفة  التربية  ميدان  فى  المشكلات  حل 

 .على وجه الخصوص

 . كتشاف أسباب الظواهر التربوية، وبالتالى تفسيرهاا -2

 . كتشاف علاقات جديدة بين المتغيرات فى ميدان التربيةا -3

  .توظيف نتائج البحوث فى حل مشكلات المؤسسات التربوية وتطويرها -4
 

 الآن السؤال الرئيس وهو:  ي يأت
 

 كيف تعد البحوث التربوية؟ 

تباع ثلاث مراحل، ايستلزم إجراء البحوث العلمية بعامة والتربوية بخاصة  

هى  الثانية  والمرحلة  البحث،  خطة لإجراء  كتابة  أى  التخطيط  مرحلة  الأولى هى 

البحث تقرير  كتابة  فهى  الثالثة  المرحلة  أما  الخطة،  هذه  التالية  .  تنفيذ  والصفحات 

 توضح المراحل الثلاث:
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 المرحلة الأولى: التخطيط )كتابة خطة البحث( 

   :وتتكون من العناصر التالية هى المرحلة التى تكتب فيها خطة لإجراء البحث،    

للمشكلة    :المقدمة وعامة  خلفية عريضة  فيها  ويعرض  للمشكلة  المقدمة  هذه  تمهد 

 .وجذورها التاريخية إن وجدت. )فى حدود صفحتين(

، وما الأدلة العلمية  باحث بأن هناك مشكلة: وتتضمن كيف شعر الالشعور بالمشكلة

اجع العلمية، والدراسات التى تؤكد على وجودها والتى تتمثل فيما جاء بالكتب والمر

ويكتب هذا   .، ونتائج الدراسات الاستطلاعيةالسابقة، وآراء الخبراء والمتخصصين 

 وينتهى ببلورة المشكلة بوضوح. ،الجزء من العام إلى الخاص

المشكلة على   :تحديد  تشتمل  ودقيقة  واضحة  خبرية  عبارة  فى  المشكلة  تحدد 

فيها، المتضمنة  العنصر   المتغيرات  فى  بلورتها  تم  التى  المشكلة  ضوء  فى  وذلك 

 .السابق )الشعور بالمشكلة(

البحث يعبر عنها،  :أسئلة  المشكلة سؤالا رئيسا  أسئلة    ينبثق من  ويتفرع منه عدة 

 أبسط فى صياغتها من السؤال الرئيس وتعتبر جزئيات له.  

الأسئلة تسمى بالأسئلة البحثية وهى أسئلة ليس لها إجابات جاهزة لدى    ههذ

  ة راء والمتخصصين، وتستلزم الإجابأو لدى الخب  الباحث، أو فى المراجع العلمية،

 عنها إجراء بحث علمي.

البحث البحث، أو تخمينات ذكية لكيفية حل    :فروض  وهى إجابات محتملة لأسئلة 

فى  السابقة  الدراسات  نتائج  بتحليل  إليها وصياغتها  التوصل  ويستعان فى  المشكلة 

 المجال والموضوع الذى يجرى فيه البحث. 

البحث الذى يريد أن    أو ما  ما الغاية من إجراء هذا البحث،  ويوضح فيها  :أهداف 

     .يصل إليه الباحث من إجرائه لهذا البحث

البحث تحسين وتعنى    :أهمية  فى  البحث  نتائج  توظيف  من  المتوقعة  الاستفادة 

  .المجال الذى يجرى فيه البحث، وكيفية تحقيق ذلك

البحث أى مكان تنفيذه جغرافيا(، ومتى : وهى التى توضح أين ينفذ البحث )حدود 

)أى الفئة   ينفذ )أى الفترة الزمنية التى يجرى فيها البحث( ، وعلى من يجرى البحث

 . التى يجرى عليها البحث وخصائصها(

المستخدم  البحثى  البحثية   :المنهج  )أوالمناهج(  المنهج  العنصر  هذا  فى  يذكر 

التجريبى )المنهج  البحث  فى  الوصفى و  ،المستخدمة  التاريخىو  ،المنهج    ؛ المنهج 

 . (وغيرها
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للبحث الإجرائية  إجراء   :الخطوات  تتبع فى  سوف  التى  الخطوات الإجرائية  تذكر 

البحث، والتى تساعد فى الإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه. أو 

   .بمعنى آخر الخطوات الإجرائية التى تتبع لتحقيق أهداف البحث

المصطلحات المتفق تعريف  )غير  الخلافية  العنصرالمصطلحات  هذا  فى  تعرف   :

   . عليها( أو المصطلحات غير المألوفة، أو الجديدة المستخدمة فى البحث

   )مرحلة التنفيذ( المرحلة الثانية:

التنفيذ  موضع  للبحث  الإجرائية  الخطوات  فيها  توضع  التى  المرحلة  هى 

تبدأ   عملية بوعادة  وإجراء  ودراستها،  والمراجع(  )الكتب  الأدبيات  إلى  الرجوع 

ال  حمس السابقة  لاللدراسات  وتحليلها  الفروضمرتبطة  جمع   ،ستنباط  أدوات  وبناء 

أ  البيانات، عن  إجابات  إلى  والوصول  البيانات  وتحليل  وتطبيقها  سئلة  وضبطها 

ثم  البحث والتحقق من صحة فروضه النتائج  إلى  قتراح مجموعة من ا، والتوصل 

 التوصيات فى ضوء هذه النتائج. 

 المرحلة الثالثة: )كتابة تقرير البحث( 

 : ييتكون تقرير البحث من عدة فصول بيانها كالآت

 :الفصل الأول: الإطار العام للبحث

يتضمن نفس عناصر خطة البحث حيث يتم تناول كل عنصر بتوسع أكثر مما 

 . جاء فى هذه الخطة

 : الفصل الثانى: الدراسات السابقة

تعرض فيه الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث ويكون عرضها من  

القديم إلى الحديث فمثلا تعرض الدراسات التى أجريت فى التسعينيات قبل تلك التى 

)تعرض الدراسات التى ترجع إلى خمس سنوات   وما بعدها.  م2000أجريت عام  

 .سابقة عن إجراء البحث(

التى   والعينة  والهدف  المشكلة  السابقة  الدراسة  عرض  عليها  أيشمل  جريت 

التجريب والمتغير  النتائج    يالدراسة،  وأهم  التجريبية(،  البحوث  حالة  )فى 

تص  والتوصيات، التى  نويفضل  الدراسات  تضم  محاور  فى  السابقة  الدراسات  يف 

جاء فى كل محور بالإضافة إلى   كما يتم التعليق على ما  إلى نفس المحور.  يتنتم

الحال البحث  فى  منها  الاستفادة  مدى  وبيان  الدراسات  على  العام  ومدى  يالتعليق   ،

 .الاختلاف بين هذه الدراسات وبين هذا البحث
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 ختيار الدراسات السابقة فى ضوء المعايير التالية: اويكون 

 . المجال -

 .الموضوع -

 .الفئة )الأفراد( -

 . خصائص الفئة -

  .المجتمع -
 

 :الفصل الثالث: الإطار النظرى

بالتوض الفصل  هذا  البحثيتناول  لموضوع  الفرعية  المحاور  وعلاقتها يح   ،

الأساس نطاق  ل  يبالمحور  فى  تقع  التى  الاهتمامات  أو  القضايا  أهم  وتناول  لبحث، 

موضوع البحث، ويستعان فى كتابة هذا الفصل بالكتب والمراجع الأصلية فى أخذ  

أن يوضح    يمقتطفات منها للتوضيح أو التدعيم مع توثيق هذه المقتطفات. كما ينبغ

 هتمامات.االباحث موقفه مما يتضمنه هذا الفصل من توجهات أوقضايا أو 

 : الفصل الرابع: بناء أدوات جمع البيانات

لذلك يقوم الباحث ببناء   تحتاج معظم البحوث إلى جمع بيانات )كمية أو كيفية(،

صحة  من  والتحقق  البحث  أسئلة  عن  الإجابة  على  تساعده  بيانات  لجمع  أدوات 

سبق إعدادها بواسطة باحث آخر ومناسبة    ي فروضه. وقد تكون الأدوات جاهزة أ

سم  افى هذه الحالة يمكن الاستعانة بها مع ذكر الأداة و  لجمع بيانات للبحث الحالى.

بإعدادها.  من من    قام  كانت  إذا  يضبطها  إما  أن  فعليه  البحث  يجرى  من  إعداد 

 إحصائيا قبل أن يستخدمها فى بحثه.

 : يالفصل الخامس: الإطار الميدان

الت العينة  مواصفات  الباحث  فيه  وإجراءات   ي يجر   يويوضح  البحث،  عليها 

تست التى  الزمنية  والفترة  العينة،  هذه  على  البيانات  جمع  أدوات  غرقها تطبيق 

للبحث الميدانية  الت  ،الإجراءات  البيانات  جمعها  يوتحليل  التحليل  تم  وأسلوب   ،

 المتبع.

 : الفصل السادس: نتائج البحث وتوصياته

ردها إلى    ي يعرض هذا الفصل النتائج التى توصل إليها البحث، ومناقشتها أ 

نتائج،   أسبابها، السابقة من  الدراسات  إليه  النتائج ما توصلت  فى مناقشة   ويستعان 

 ،ويختتم الفصل بمجموعة من التوصيات فى ضوء النتائج التى توصل إليها البحث

 على أن تكون هذه التوصيات قابلة للتنفيذ فى ضوء الإمكانات المتاحة.
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الت  :المراجع والأجنبية  العربية  المراجع  وترتب    يتكتب  المقتطفات  منها  أخذت 

  .أبجدي ا

و  :الملاحق البيانات،  جمع  أدوات  المحكمينأتضم  أو   ي وأ  ،سماء  تعليمية    مواد 

 ستخدمت فى البحث.  اثائق و

لأ  :ملاحظة الماضى  بصيغة  البحث  تقرير  تنفيذ  يكتب  أثناء  حدث  ما  يصف  نه 

    .البحث
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 العلمي أخلاقيات العلم والبحث 
 

 أ.د./ حسام الدين محمد مازن                                               
 أستاذ المناهج وتكنولوجيا التعليم                                                     

 كلية التربية، جامعة سوهاج                                                        
 

علي   السياسة  وأهل  الناس  من  والعامة  العلماء  بات  الماضي،  العقد  منذ 
 وعي متزايد بأهمية الأخلاقيات في البحث العلمي.  

 
 توجهات عديدة ساهمت في دفع هذا الاهتمام المتنامي:وثمة 

مثلا    :أولاً  العلم،  في  مثارة  أخلاقية  مسائل  عن  حكايات  الصحافة  تغطي 

الحرب  أثناء  البشرية  الكائنات  على  المتحدة  الولايات  لحكومة  سرية  تجارب 

الأساس  في  ودراسات  البشري،  الجينوم  ومشروع  الوراثية  والهندسة  الباردة، 

 الوراثي للذكاء، واستنساخ الأجنة البشرية والحيوانية واحترار الكرة الأرضي.

  

نجد العلماء والمسؤولين في الحكومة قد بحثوا ووثقوا بعض حالات    :اثانيً 

أحكام   وأصدروا  السيئ  الأخلاقي  من    االسلوك  كثيرة  ميادين  في  وذلك  عليها، 

دائم   العلم  في  الأخلاقيات  إلى  الافتقار  أن  على  العلمي،  سلامة   االبحث  يهدد  ما 

 (.PSRCR 1992، Hilts 1996، Hedges 1997واستقرار البحث )
 

حالات   وانتهاكات    الانحرافوتضمنت  والخداع،  بالانتحال،  الادعاء  هذه 

الشفرة  توليفات  انتهاكات في  المرؤوسين،  استغلال  التمويل،  إدارة  القانون وسوء 

)الدنا   أخري  DNAالوراثية  ومشاكل  المصالح،  والانحياز وصراع  والتحامل   ،)

عديدة داخل المختبر الجنائي الفيدرالي. لكن على الرغم من اتساع حجم شواهد الا 

في   الانحرافأخلاقيات في البحث العلمي، فإن المعطيات ما زالت تشير إلى أن  

والطب   businessالأعمال الحرة  :  مثل  ،في مهن كثيرة  الانحرافالعلم أقل من  

 (.PSRCR 1992والقانون )
 

الاعتماد    ثالثاً: تزايد  هو  الأذهان  على  تلح  مسألة  الأخلاقيات  جعل  مما 

المتبادل بين العلم وبين الأعمال الحرة والصناعة. وهذا أدي بدوره إلى صراعات 

( الحرة.  الأعمال  وقيم  العلمية  القيم  بين   PSRCR 1992، Reiserأخلاقية 

قد  1993 الصراعات  هذه  أن  والواقع  وتحكيم  أ(  العلم  بتمويل  الاهتمام  ثارت 

وانفتاحي  وقد    ةالنظراء  الموارد.  في  المشاركة  جانب  إلى  المعرفة،  وملكية  العلم 
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أعربت الجامعات عن قلقها بشأن العلماء الذين يستغلون قدراتهم في إجراء بحث 

شخصية  اقتصادية  مغانم  أو  الخاص  القطاع  في  صناعة  أجل  من  سري 

(Bowie1994  وفي بعض الحالات تشن الجامعات معارك مطولة في ساحات .)

وحقوق   ختراعالقضاء على رجال الأعمال وأولئك الذين يتعدون حقوق براءات الا

ما يشكون من العلماء الذي يعملون   االملكية الفكرية. كما أن مديري الجامعة دائم  

أقل في واجباتهم الأخرى من قبيل التعليم. ويقلق   افي الأعمال الحرة ويقضون وقت  

الحرة  العلم والأعمال  بين  الماثلة  العلاقة  تلك  أن  الميادين من  العلماء في مختلف 

الأمر الذي يجعل    ;ستوجه البحوث بشكل غير مباشر إلى حلول المشاكل التطبيقية

دائم   الحكومة  أمر  علي  القائمين  أن  كما  مغبونا.  الأساسية  العلوم  في  ما    االبحث 

من   الممول  البحث  جراء  من  الربح  بتحقيق  للشركات  السماح  على  يعترضون 

 (.Lomasky 1987الميزانية العامة )
 

بالموضوعات الأخلاقية و الاهتمام  فإن   اتالانحراف ومن منطلق  العلم،  في 

للعلم،   القومية  المؤسسة  قبيل  من  المختلفة،  العلمية  والجمعيات  والمعاهد المعاهد 

القومية للصحة والرابطة الأمريكية لتقدم العلم والأكاديمية القومية للعلوم، وسيما  

لجان  11 شكلت  و  ا،  الأخلاقية  الموضوعات  ببحث  العلم    اتالانحرافمكلفة  في 

)مثل   الشأن.  هذا  في  للتوصيات  خطة  سيغما  اووضع  ، 1986في    11جتماع 

(. إضافة إلي PSRCR 1992(. )1991، والرباطة الأمريكية لتقدم العلم  1993

عمل  ورش  ترعي  العلمية  والجمعيات  الأعمال  ورجال  الجامعات  فإن  ذلك، 

 ا ومؤتمرات تعني بالدراسات الأخلاقية في العلم، كما أن العلماء لا يدخرون وسع  

في دمج الأخلاقيات داخل مقررات تدريس العلوم علي مستوي الدراسات العليا أو 

علي   الباحثين  نجد  وذاك،  هذا  بجانب  العلوم ادونها.  في  تخصصاتهم  ختلاف 

فضلا  هذا  العلمي،  البحث  بأخلاقيات  تتعلق  ومقالات  مؤلفات  كتبوا  والإنسانيات 

عن أن هناك دوريات جديدة تستهل دراساتها بعناوين تتعلق بالمسائل الأخلاقية في 

(. وفي النهاية،  Reiser 1993, Bird and Speir 1995, Garte 1995العلم )

أنها    أيض انجد   كما  بالأخلاقيات،  مدونة  تتبني  والهيئات  العلمية  الجمعيات  أن 

الدراسة  مقررات  الأخلاقيات ضمن  يضعوا  أن  عليهم  ينبغي  بأنه  العلماء  توصي 

 (.Sigma Xi 1986, US Congress 1990, PSRCR 1992العلمية )
 

وعلي الرغم من هذا الوعي المستجد بأهمية الأخلاقيات في العلم، فإننا نجد  

ا. والسبب أنهم يرون ا جاد  الأخلاقية مأخذ    اتالانحرافأن بعض العلماء لا يأخذون  

شيئ    الانحراف المثبتة نادر    االأخلاقي  التقارير  إلي  وينظرون  دلالة،  ذي  وغير  ا 

للسلوك الخاطئ علي أنها أحداث فردية أو شذوذات وخروج عن المألوف، كما أن  

 ى عل  الانحرافهناك بعض العلماء يتبنون نظرية "المرض النفسي" بهدف تفسير  

مسلك   يسلكون  الذين  العلماء  التالي:  عقلي  النحو  مختلون  أخلاقي  غير  لأن    ؛اا 
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قد يتصور أنه يمكن أن يقترف أمر   فقط الذي  ا من ا فاضح  الشخص المخبول هو 

  Broad andثم ينفذ بجلده )  الانحرافقبيل الانتحال والخداع واشكال أخري من  

Wade 1993  المنهج لأن  العلم،  في  تفيد  لا  الجريمة  أن  فيه  لاشك  والذي   .)

يخدم  هذا  كل  العلمي،  للبحث  العامة  والطبيعة  النظراء  تحكيم  ونظام  العلمي، 

ليس  وهكذا  للعلم.  الأخلاقية  القواعد  يكسرون  قد  الذين  لتصيد  آلية  بوصفه 

. وعندما يحدث، فإنه لا الأنه لا يحدث كثير    ؛الأخلاقي مشكلة في العلم  الانحراف

 يعكس أي خلل ذي دلالة في بيئة البحث.
 

في ضوء ذلك يعتقد معظم العلماء أنه ليس هناك فعلا مسائل أخلاقية ذات 

"موضوعي   بوصفه  العلم  إلي  ينظرون  لأنهم  ذلك  العلم،  في  تنشأ  العلم  شأن  ا". 

عليها.  مُجمعا  معرفة  ويثمر  موضوعية،  مناهج  ويستخدم  الوقائع  يدرس 

والأخلاقيات علي الجانب الآخر، تتضمن دراسة القيم، وتستخدم مناهج ذاتية ومن  

بشأنه. ومن هنا لا يلزم العلماء أن يشغلوا    الاختلافثم ينتج منها مجرد رأي يثير  

 أنفسهم بالموضوعات الأخلاقية وهو بصدد ممارسة الأبحاث أو تدريس العلم.

إن العلماء بطبيعة الحال يواجهون المسائل الأخلاقية من حيث هم أعضاء  

في المجتمع؛ ولكن ليس من الضروري أن ينشغلوا بها من حيث هم أعضاء في 

معشر العلماء. وصحيح أن العلماء عليهم إتباع معايير أخلاقية، لكن هذه القواعد 

  نشغال بالمناقشة الأخلاقية واضحة المعالم وقاطعة. ليس العلماء في حاجة إلي الا

الفلسفية لكي يعرفوا أنهم لا ينبغي عليهم تلفيق المعطيات أو تكذيبها. هكذا، يمدنا    /

لتباس التي تطوق  العلم بملاذ موضوعي بمنأي عن المسائل الأخلاقية ومواطن الا

 للوجود البشري. ى المجالات الأخر 
 

و الموضوعات  يأخذون  الذين  العلماء  هؤلاء  حتي  أنه   ات الانحراف والواقع 

ا أن العلماء ليسوا في حاجة إلي أمر أو  الأخلاقية بعين الإعتبار ربما يعتقدون أيض  

الأخلاقيات في  الا .    وصية رسمية  بدافع  ذلك  تعلموا  يقولون  قد  هؤلاء  بأن  عتقاد 

كانوا صغار   عندما  الفضيلة  الأخلاقيات  أو  الأخلاقيات  من  شئ  هناك  كان  وإذا  ا. 

فإنه شئ يسير للغاية. وإذا كان الشخص خلوق   يلتحق بالكلية،   ا يتعلمه المرء حين 

خلوق   يكن  لم  وإن  هكذا،  يظل  فسوف  العلمي،  البحث  يمتهن  حين  بالفعل  بالفعل  ا 

لتحق بحرم العلم، فليس ثمة أي قدر من الوصايا الأخلاقية يمكن أن يجعله  احين  

نوع  خلوق   أن  يعتقدون  الذين  العلماء  أن ا. حتي هؤلاء  يمكن  التعليم الأخلاقي  ا من 

أنه ليس هناك حاجة  يحتل مكان   ا في العلم... حتي هؤلاء ربما لا يزالون معتقدين 

 ى إلي تعليم الأخلاقيات لأن الطلبة قد يتعلمونها عن طريق الممارسة والمثل الأعل

العلم  في  الأخلاقية  المعرفة  دامت  وما  بينهم.  المتبادلة  والسلوكيات  والنموذج 

ضمنية ومضمرة، فلا يلزم العلماء أن ينفقوا وقت الدراسة الثمين في تشكيل قواعد  
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الطلبة  توجيه  يعلموا الأخلاقيات عن طريق  أن  العلماء  ومفاهيم أخلاقية. يستطيع 

 إلي كيفية ممارسة العلم الجيد، وعن طريق السلوك الأخلاقي النموذجي في العلم.

مد  لتحديد  أعلاه  ناقشتها  الآراء  هذه  في   ى كل  الأخلاقيات  دراسة  خطورة 

أو  الخارجية  المظاهر  وكمعظم  مبين.  ضلال  علي  الآراء  هذه  أن  وتبيان  العلم، 

  ا العلمي، أصبح من الواضح جلي    الانحرافالسطحية للبحث المتعلقة بطبيعة العلم و

الخلقي أو بصفة عامة في    الانحرافا في تشكيل  ور  دأن بيئة البحث العلمي تلعب  

( الأخلاقية  المسائل   PSRCR 1992, LaFollette 1992, Grinnellنشأة 

1992, Shrader- Frechette 1994, Macrina 1995, Wood Ward 

and Goodstein 1996  هذا تقارير  فإن  كذلك،  الأمر  كان  ولما   الانحراف (. 

بدورها مشكلات في بنية بيئة البحث، ولا يمكن أن تعالج بوصفها حالات   تعكس

 منعزلة من السلوك المرضي.
 

 نحرافات أخلاقية: اوربما تساهم جوانب عديدة من بيئة البحث في موضوعات و

العلم بالنسبة إلي معظم العلماء مهنة. ونجاح المسار المهني في العلم    :أولاً  

يمكن تحقيقه من خلال نشر مؤلفات، الحصول علي منح ووظائف بحثية، وعلي  

التثبيت بعد فترة الإختبار وعلي أوجد تقدير. ومعظم العلماء الذين هم في وظائف 

ضغوط   يواجهون  في أكاديمية  يثُبَّتوا  أن  قبل  وذلك  يهلكوا"  أو  ينشروا  أن  "إما  ا 

ا تستند كل لجان التثبيت والترقية في . فتقريب  ىوظائف أو يرقَّوا إلي مناصب أعل

العالمة أو  للعالم  البحثي  الجهد  كبي   لىإ  ،تقييمها  أبحاثها    عددإلي    ر،حد  أو  أبحاثه 

المنشورة، والأكثر هو الأفضل. وحتي العلماء الذين ظفروا بالتثبيت في مواقعهم 

وذلك ليفوزوا بترقيتهم أو يسهم ذلك ؛من الأبحاث    ىيستمرون في نشر نسبة أعل

يغويهم   العلماء  أن هناك بعض  نجد  تلميع شخصيتهم. وهكذا،  المبادئ افي  نتهاك 

 الأخلاقية، وذلك من أجل التقدم في مسارهم المهني. 
 

سابق  اوثانيً  عليه  كان  مما  أقل  للبحث  الحكومة  تمويل  الميزانيات :  لأن  ا، 

أصبحت أقل، كما أن علماء أكثر يبحثون عن الدعم المالي. ولكي نضمن تلقي هذه 

هناك   أن  فلو  بنتائج.  يخرجوا  أن  العلماء  علي  فإنه  تلقيها،  في  ونستمر  الأموال 

تجربة غير جيدة، أو ثمة نتائج غامضة، فربما يخفي العلماء هذه المشكلات حين 

 التقدم للحصول علي منح، أو حين كتابة تقرير عن النتائج. 
 

مكآفات    :اوثالثً  البحث في علوم كثيرة  الذي    ؛قتصاديةا يتضمن  فالشخص 

بتكار، يمكن بدوره أن يحصل اعلمي، تقنية جديدة أو    اختراعيتوصل إلي براءة  

الجوانب   لهذه  يمكن  وهكذا  الدولارات.  ملايين  وربما  آلاف  أن   الاقتصاديةعلي 

 ا في ممارسات لا أخلاقية في العلم. تساهم أيض  
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الصرامة:  اورابعً  بالغة  للعلم  الذاتي  التصحيح  وما   -آليات  النظراء  تحكيم 

لا تنجح في كشف الخداع أو الخطأ. المحكمون الذين    اغالب    -  ينشر، تكرار التجربة

يراجعون الأطروحات المقدمة والأوراق البحثية ليس لديهم وقت لفحصها بصورة 

دقيقة شاملة لكشف الخطأ أو الخداع، فكثير من الأوراق البحثية المنشورة لم تقرأ 

إعادتها تتم  لم  التجارب  معظم  أن  كما   ,Broad and Wade 1993)  .البتة، 

Kaing 1995, Armstrong 1997 .) 
 

الممكن    :اوأخيرً  لا   أيض امن  سلوك  تشكيل  في  يسهم  التربية  علم  نجد  أن 

سابق  أأخلاقي. فكما   إل  الكثيرا،  شرت  ليسوا في حاجة  أنهم  يعتقدون  العلماء    ىمن 

بذل محاولة جادة لتعليم أخلاقيات البحث العلمي. وإذا لم يتعلم الطلبة كيف يكونون  

طريق   يسلكون  منهم  كثيرين  نجد  أن  يدهشنا  فلا  خلوقين،  أخلاقي  علماء  لا  حين ا  ا 

تربوية   ممارسات  هناك  ذلك،  علي  علاوة  العلم.  في  المهني  مسارهم  يشقون 

 Peteradorf)  .ا لتشكيل السلوك المنحرفوضغوط أكاديمية يمكن أن تتآمر مع  

1986, Sergestral 1990, Browning 1995 ) 
 

المخت التدريبات  من  النتيجة بكثير  علي  للحصول  الطلبة  تكافئ  رة 

دون   الغش االصحيحة،  إغواء  تحت  يقعون  فربما  عليها،  الحصول  بكيفية  هتمام 

عل يحصلوا  لكي  تشذيبها  أو  بيانات  قد    ىوتلفيق  ذلك  أجل  ومن  أفضل،  درجات 

ا للغش. ويصدق هذا بصفة خاصة علي طلاب ما قبل دراسة الطب  يسلكون طريق  

 لتحاق بكلية الطب.ا من أجل الاجد   مرتفعةدرجات  ىالذين لابد أن يحصلوا عل
 

وهكذا لا يمكن أن ننظر إلي الأخطاء الأخلافية في العلم بوصفها شذوذات،  

فعل  التعلم.  وبيئة  العلمي  البحث  داخل  فعلها  تمارس  لعوامل  نتيجة  أنها    ى طالما 

تقدير   نضع  أن  بمكان  الصعوبة  من  أنه  من  لحدوث  الرغم  الأخلافي   الانحرافا 

(. PSRCR 1992نحراف أخلاقي ينبغي أن يؤخذ بجدية شديدة )االعلمي، فإن أي 

ظل    ىفحت نادر    الانحرافلو  أصلا   اجد    االأخلاقي  حدوثه  واقعة  فإن  العلم،  في 

للعلم، كما سبب للا العامة  الصورة  بالأمر، مادام أي سلوك منحرف يحطم  هتمام 

 يقلل من التأييد الجماهيري له.
 

لأن العلم نشاط    ؛إن الدراسات والمناقشات الأخلاقية يمكن أن تثار في العلم

سياق   داخل  يجدث  )اتعاوني  أكبر  لا Longino 1990جتماعي  العلماء  إن   .)

يمكنهم الهروب من المعضلات والمسائل الأخلاقية التي يمكن أن تنشأ في المسالك 

إنللحياة.    ى الأخر الذي   حيث  هؤلاء  خلدها  أسطورة  البحت  الموضوعي  العلم 

وأيض   المحيرة.  والخلافية  الضبابية  التساؤلات  من  المعضلات يفرون  تنشأ  قد  ا 

ون علي قواعد السلوك التي قف والمسائل الأخلاقية في العلم لأن غالبية العلماء لا ي

سبيل المثال،   ىينبغي أن تحكم في العلم أو كيف نؤول أو نطبق هذه القواعد. فعل
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والنشر   الدعاية  مكان  اممارسات  واسع  حتلت  العلم. ا  في  الأخلاقية  المناقشة  في  ا 

غالب   المناقشات  هذه  أن  هو  نحدد والسبب  كيف  قبيل  من  تساؤلات  تتضمن  ما  ا 

 (.Rose and Fisher 1995درجة المصداقية والمسؤولية؟ )

الأخلاقية   الموضوعات  والجمهور،   أيض اتنشأ  العلم  بين  للتفاعل  كنتيجة 

غالب   العلمي  البحث  لأن  نتائج    اذلك  يتضمن  مهمة   اجتماعيةما  وسياسية  وخلقية 

(Committee on the Conduct of Science 1994 .) 
 

التوجيه  من  ما  نوع  إلي  العلم  طلبة  يحتاج  لماذا  توضح  عديدة  أسباب  هناك 

 الرسمي في الأخلاقيات: 

علي الرغم من كثافة التعليم الأخلاقي الذي يحتل مكانه في الطفولة،    :أولاً 

رتقائي" يؤكد لنا أن الناس يواصلون تعلم الأخلاقيات والقدرة  فإن "علم النفس الا

الا )علي  الحياة  طوال  الخلقي  سن  Rest 1986ستدلال  في  الطلبة  أن  كما   .)

ا يمكن أن يتعلموا تمييز المسائل الأخلاقية،  الدراسة الجامعية والبالغين الأكبر سن  

يشكلوا   أن  يمكنهم  ويفسرون اكما  جديدة  مواقف  في  عملية  خلقية  ختيارات 

النظرية   العام    ethicsالأخلاقيات  الخلق  القدرة  moralityأو  ولهم  علي    أيض ا. 

الرؤ  يقدروا  أن  تمكنهم من  المفاهيم والمبادئ والنظريات الأخلاقية بحيث   ىتعلم 

 أن يطوروا فضائل خلقية عامة.  أيض االمختلفة، كما يمكنهم 
 

علاوة علي ذلك، هناك بعض المبادئ والمفاهيم الأخلاقية يمكن تعلمها فقط 

سبيل المثال، في البحث الطبي   ىعن طريق فهم وممارسة وظيفة أو مهنة ما، فعل

المحتملة"  عواقبها  ندرك  جراحية  عملية  إجراء  علي  "الموافقة  ناموس  أن  نجد 

ا يتجاوز ما كان يتعلمه الفرد في رياض الأطفال  ا معين  ا أخلاقي  ا تربوي  يتطلب نظام  

أو المدارس في المراحل التمهيدية، ولكي يتعلم المرء "الموافقة علي إجراء عملية 

جراحية ندرك عواقبها المحتملة" في البحث ينبغي عليه أن يفهم ويمارس البحث 

  ا ا من التعلم الأخلاقي يمكن أن يحتل مكان  الطبي، الأمر الذي جعلنا نلاحظ أن بعض  

 Rest andفي  الدراسة الجامعية والدراسات العليا وكذلك في التربية االمهنية )

Marvaez 1994.) 
 

قد   :اثانيً  الأخلاقي  التوجيه  في  الرسمية  غير  المناهج  أن  من  الرغم  علي 

تكون أفضل وسيلة لتعليم العلماء كيف يكونون أخلاقيين، فإنه مازال هناك حاجة  

إلي الدرس الرسمي في الأخلاق، ولعل السبب في ذلك أن الأول "غير الرسمي"  

(. هناك أسباب عديدة Hollander 1995 )لا يحدث إلا حين تمارس الوظيفة فعلا  

العلم   أن  ذلك  مناسب،  بشكل  أو  بكفاءة  يعمل  لا  الرسمي  غير  التوجيه  هذا  تجعل 

مؤسسة   يعتبر  قد    ى كبر  اجتماعيةالحديث  النمطي  المختبر  أن  كما  ومركبة، 
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الكبار والصغار، فضلا   الباحثين  المئات من  العشرات وربما   عن طلبة  يستوعب 

 . ةالدراسات العليا وباحثي ما بعد الدكتورا 
 

إضافة إلي ذلك هناك عدد لا بأس به من الناس في ميدان البحث يتابعون،  

، توجيها غير رسمي لينقلوا معرفة أخلاقية، لتأكيد أن قواعد البحث ما انفرادعلي  

 زالت قائمة، أو ليناقشوا أخلاقية مهمة. 
 

ا ما  الدراسات الجامعية غالب    ى ذلك، فإن علم التربية في مستو   ىعلاوة عل

يدور في مجال واسع مزدحم، إذ إن قاعات الدراسة في الجامعات قد تكتظ بمئات  

غير الرسمي، ما دام الطلبة   سالدر   وئ نقول إن حجم الطلبة ينا  ى خرأالطلبة. مرة  

في الفصول الدراسية الكبيرة لا تتوافر لهم فرصة كافية لأن يناقشوا الموضوعات 

 الأخلاقية.
 

القول يمكن  النهاية  يكون   :وفي  بحيث  وظيفته  يمارس  عالم  كل  ليس  إنه 

مثلا    انموذج   لا   أعلى  أو  علماء  يشهدون  العلم  طلبة  كان  وإذا  الأخلاقي.  للسلوك 

 هذا أن حظهم أقل في تعلم السلوك الأخلاقي. ى، فمعناأخلاقي   ايسلكون سلوك  
 

 معايير السلوك الأخلاقي في العلم: 

علإ بنيت  للعلم  الأخلاقية  المعايير  التي   ىن  العلمية،  المهنة  أهداف  أساس 

 الجهل وحل المشكلات العلمية. استبعادتتضمن البحث عن المعرفة و

أساس    أيض اإضافة إلي ذلك، هناك كثير من معايير السلوك في العلم لها   

اختلاق المعطيات عنصر لا أخلاقي في العلم لأنه    :خلقي عام. فعلي سبيل المثال

دائم   المختلفة  المعطيات  ولأن  خلقي،  خطأ  هو  الذي  الكذب  أشكال  من  ما   اشكل 

في العلم. لذا ينبغي    امفتاحي    اتسبب الأخطاء وتعصف بمناخ الأمانة التي تلعب دور  

ات الخلقية  لتزاممن أجل الوفاء بالا   جتماعيةالاالعلماء أن يتحملوا المسؤولية    ىعل

  ن ستبقاء تأييد الجماهير للعلم. هكذا نجد أن معايير الأخلاقيات في العلم لها أساسا او

 تصوريان، هما الخلق العام والعلم.
 

يجب ألا ينتهك للسلوك الأخلاقي في العلم معايير خلقية متفقا عليها بشكل 

عام، كما يجب أن يساهم في إنجاز الأهداف العلمية. في هذا الفصل سوف أدافع 

عن أثني عشر مبدأ من مبادئ الأخلاقيات في العلم، التي تطبق في جوانب متباينة  

الملاحظات  بعض  أعرض  سوف  المبادئ،  هذه  مناقشة  وبعد  البحث.  عملية  من 

 الإضافية لتحديد مقاربتي لأخلاقيات العلم. 
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 أما المبادئ فهي كالتالي:

 الأمانة:

عل أو   ىينبغي  يكذبوها  أو  النتائج،  أو  المعطيات  يختلقوا  ألا  العلماء 
سائر   في  وصادقين  منحازين  وغير  موضوعيين،  يكونوا  أن  عليهم  يحرفوها. 

 مناحي عملية البحث. 
 

حل  ولا  المعرفة  عن  البحث  فلا  العلم،  في  قاعدة  أهم  هو  المبدأ  هذا 

قدم   يمكن لأن يمضي  العملية  الخداع. و  االمشكلات  تفشي  الأمانة تزكي   أيض اإذا 

قادرين عل العلماء  يكون  أن  العلمي. لابد  للبحث  الضروريين  والصدق  ى التعاون 

 Committee onفتقدت الأمانة )ا  ىالثقة بعضهم ببعض، لكن هذه الثقة تنهار مت

the Conduct of Science 1994, Whitbeck 1995b  وفي النهاية، تبرز )

عل بناء  الناس  ىالأمانة  كل  أن  منها:  خلقية  العلماء  -أسس  فيهم  أن   -بمن  يجب 

 يكونوا صادقين. 
 

ولكي نتفهم عدم الأمانة في العلم، ينبغي أن نميز بين عدم الأمانة والخطأ 

(PSRCR 1992إل يفضيان  إنهما  إذ  دوافع    ى(،  من  ينبعان  لكنهما  مماثلة  نتائج 

دائم   الأمين  غير  الفعل  بالصدق.    امختلفة:  يُخبرَ  أن  يتوقع  متلق  خداع  يقصد 

ف   يحر ِّ أو  بمعلومات،  يحتفظ  أو  الشخص،  يكذب  أن يحدث عندما  يمكن  والخداع 

 . المعلومات

الأمانةإن   يخبر    -  إذن  –  عدم  أن  المستمع  يتوقع  لا  عندما  يحدث  لا 

الطويلة.   قصصهم  يحكون  عندما  يكذبون  لا  الحال  بطبيعة  الروائيون  بالصدق: 

ومن الأهمية بمكان أن نحدد عدم الأمانة في حدود دوافع معينة. والسبب هو أن  

في تقويمنا للسلوك البشري. فلو أن العلماء أدوات،   امفتوح    اهذه الدوافع تلعب دور  

ضبط   )آلة  الثرموستات  مأمونين:  نتوقعهم  فقط  عندئذ  ميكانيكية،  وسائل  أو 

أن   الحرارة( مثلا   يمكن  لكنها لا  دقيقة  أو غير  دقيقة  أن تعطي قراءة  يمكنها فقط 

فعلا   لهم  نغفر  فنحن  بشر،  العلماء  أن  وبما  تكذب.  أو  الأمينة   تصدق  الأخطاء 

 ونقصر أحكامنا القاسية علي الكذب وأشكال الخداع المقصودة.
 

المعطيات  إنتاج  تتضمن  العلم  في  الأمانة  عدم  من  عديدة  أنواع  هناك 

ويحدث التكذيب   ،ختلاق المعطيات يحدث عندما يلفق العلماء معطياتاوتحليلها.  

( النتائج  أو  المعطيات  العلماء  يغير  إلي PSRCR 1992عندما  نظرنا  فإذا   ،)

ختلاق أو تكذيب معطيات في  افضيحة "بالتمور" نجد أن "إمنشي كاري" أدينت ب

إن التحريف يحدث عندما لا   :الفئران. وهنا يمكن القول  ىتجارب فريق بحثها عل

الصور  ومعظم  وموضوعية.  بصدق  النتائج  أو  المعطيات  تقارير  العلماء  يضع 

الشائعة في التحريف معروفة في شكل التقليم، والتلفيق، والمراوغة. يحدث التقليم  
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الحقيق النتائج  من  أفضل  تبدو  نتائج  تشكيل  العلماء  يخفق  العلماء يعندما  ويلفق  ة. 

يصممون   عندما  نتائج االمعطيات  علي  الحصول  أجل  من  تجارب  أو  ختبارات 

ون إيجابية، أو حينما يتجنبون ك يكون لديهم بالفعل أسباب جيدة للتشكك في أنها ست

 ختبارات يحتمل أن تسفر عن نتائج سلبية. االقيام ب
 

الا أن  يرون  العلماء  والكذب  معظم  للأخلاقيات اختلاق  خطيران  نتهاكان 

الفاصل   تفاق حول خطورة التحريف لأن الخطمن عدم الا يءهناك ش العلمية، لكن  

أحيان   الجيدة  البحث  ومنهجية  المعطيات  تحريف    ا غامض    يكون  ابين 

(Sergestrale 1990فالعماء تجاهل   -اأحيان  -(  أو  لحذف  معقولة  أسباب  لديهم 

من تقليم المعطيات يمكن أن يكون    امعين    االأمر الذي يجعل قدر    ،معطيات متوارتة 

سبيل المثال، بعض الدارسين حاجوا بأن   ىمن الممارسة العلمية الجيدة. وعل اجزء  

أو    Millikanميلكيان   "جيدة"  بوصفها  النتائج  صنف  عندما  المعطيات  قلَّم 

الزيت.  قطرة  في  تجاربه  يناقش  بحث  في  فقط  الجيدة  النتائج  وقرر  "رديئة"، 

)حاول ميليكان تحديد شحنة الإلكترون عن طريق قياس الشحنة في قطرة الزيت. 

واوقد   إلكترون(.  في  شحنة  الدنيا  الشحنة  حساب  في  القياس  هذا  عتقد  ا ستخدم 

الجيدة  النتائج  بين  للتمييز  المعقولة  الأسباب  لديه  كانت  ميليكان  أن  آخرون 

وقد    ى والأخر  منها.  الردئ  لحذف  تجاربه  االرديئة،  يفهم  أن  ميليكان  ستطاع 

 ومعداته وباشر حكمه العلمي في تقويم معطياته.
 

اليوم علماء  إن  والمراوغة.  التلفيق  علي  نفسه  الأمر  في    -اغالب    -وينطبق 

من المعطيات غير المنظمة   مناهج إحصائية لكي يحولوا كتلا    استخدامحاجة إلي  

، فلو أن العلماء لديهم  ىأرقام أو أشكال منظمة، وذات معن  ىإل  ىالتي ليس لها معن

لتحليل وتنظيم المعطيات ولعرضها،    ىأساليب فنية إحصائية شت  استخدامما يبرر  

ختيار هذه الأساليب الفنية. لذا فإن  امباشرة الحكم والتمييز في    إلىفإنهم في حاجة  

يسيئون   الذي  بالمراوغة  استخدامالعلماء  يدانوا  أن  الممكن  من  وأنهم    ،الإحصاء 

علم   يمارسون  لا  نصمم  اجيد    اببساطة  أن  المقبول  من  كان  ربما  لكي ا.  ختبارات 

ختبارات التي يمكن أن تفضي نتائج إيجابية، ولكن مادمنا لا نتجنب الا  ىنتوصل إل

مجموعات  لتقليم  صريحة  قواعد  إيجاد  المتعسر  من  كان  ولما  سلبية،  نتائج  إلي 

لتصميم  المعطيات، أو لا  ى ختبارات أو تجارب؛ فعلاختيار مناهج إحصائية ، أو 

  ى العلماء أن يباشروا حكمهم في تقرير كيفية جمع وتحليل المعطيات. إن القدرة عل 

الممكن   المعطيات من  لمعالجة  أحكام  أو اوضع  المختبر  خبرة في  كتسابها خلال 

 تباع نماذج من العلم الجيد.اب
 

واضح   ليس  التحريف  وبين  الدقيق  التأويل  بين  الفاصل  الخط  أن   ا وبما 

يؤول معطيات أو   ا، كان علينا أن نتساءل: كيف يكون الرد عندما نجد أحد  اتمام  
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تدريب   ىنتائج بطريقة لا أخلاقية؟ إن تأويل المعطيات بشكل صحيح ينطوي عل

الخبرة    ىعل القائم علي  العلماء  نثق بحكم  أن  العلمي. وينبغي علينا  الحكم  إصدار 

وذلك لتحديد ما إذا كان بالفعل يدخل في حيز التحريف أو لا. ومع ذلك، فما دام  

االخبراء أنفسهم قد لا يتفقون، فسوف نتجه   إلي دوافع أو مقاصد العلماء لكي    أيض 

طريق   يسلكون  كانوا  إذا  ما  )  انحدد  لا  أو  هناك  PSRCR 1992خطأ  أن  فلو   .)

أمين    اعالم   يكون  عندئذ  زاه،  بأسلوب  النتائج  تقرير  بقصد  المعطيات  وإذا اقلَّم   .

واضحة  ا بصورة  المعطيات  يقدم  لكي  إحصائية  فنية  أساليب  عالم  ستخدم 

يسلك طريق   فإنه  إذا  ا أخلاقي    اوموضوعية،  أما  وسيلة  ا،  بوصفه  الإحصاء  ستخدم 

فإنه يتصرف بشكل لا أخلاقي. وبطبيعة الحال   قارئيه أو مستمعيه،  طنانة لخداع 

 تحديد مقاصد الشخص. اليس من السهل دائم  
 

مكان    الرغم  ىوعل تحتل  الأمانة  أن  وتقرير    امهم    امن  وتحليل  إنتاج  في 

 في جوانب أخري عديدة لعملية البحث.  أيض االمعطيات والنتائج، فإنها تطبق 

العلماء  ىعل يقوم  البحث  المثال، عند كتابة مشروع  بمط   -  اأحيان    -  سبيل 

 ( تمويل  علي  الحصول  في  أفضل  فرصة  لديهم  يكون  لكي   Grinnelالحقيقة 

(. ونجد العلماء والمهندسين ومسؤولي العلاقات العامة يبالغون في الأهمية 1992

و هذا   الاقتصاديةالعلمية  عن  الدفاع  في  الفائقة  والمتصادمات  القائمة  للموصلات 

 (.Slakey 1993المشروع الباهظ التكلفة أمام الكونغرس )
 

أحيان   لديهم  يكون  قد  بأمانة  يتصرفون  لا  الذي  العلماء  أن  أسباب    اوالواقع 

فطبق   الطريقة.  بهذه  البارودي    اللتصرف  تكون  التهكم    parodyلتعريفي،  فت  أو 

من عدم الأمانة مع أنها قد لا تكون غير أخلاقية. فخذ علي سبيل   اوالسخرية نوع  

الفيزيائي آلان صوكال   "بارودي"  الثقافية    Alan Sokalالمثال،  الدراسات  عن 

  ا ، أعد صوكال بحث  جتماعيةالانتقادات أنصار البنائية  اللعلم. ولكي يحمي العلم من  

البنائية   أصحاب  وطنطنة  رطانة  والبحث  جتماعيةالايحاكي  تفكيرهم.  وطريقة   ،

الا في  أخطاء  مثل  الحمراء"،  "الألوية  من  به  بأس  لا  عدد  علي  ستدلال يحتوي 

النص  )أي  تكست"  "سوشيال  دورية  محرري  أن  بيد  غامضة،  وعبارات 

معروفة الا مهجنة  بلغة  تجربته  بعد عرض صوكال  وفيما  نشروها.  قد  جتماعي( 

أن  والواقع  والعربية.  واليونانية  والإسبانية  بالفرنسية  ممزوجة  الإيطالية  قوامها 

تحد قد  تحد   ى هراء صوكال  مثلما  تكست"،  "سوشيال  لدورية  المحررين   ىحكم 

أن  من  الرغم  وعلي  بأسرها.  للعلم  الثقافية  الدراسات  ميدان  في  العقلية  المعايير 

كثيرين قد سخروا من محرري "سوشيال تكست"، فإن نواع صوكال لم يكن مع 

للعقل    ءهؤلا  حجة  بوصفها  سخريته  صوكال  كتب  فقد  دوريتهم.  أو  المحررين 

للعلم   الثقافية  الدراسات  ميدان  في  يعملون  الذي  الناس  )معظم  والمنطق  والبنية 

دور   تلعب  والمنطق  والبنية  العقل  أن  الا  اصغير    ايعتقدون  العلمي،  في  كتشاف 
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دائم   إنهم  إلي  وهنا   اإضافة  والواقع(.  والصدق  المعرفة  ذاتية  علي  يحاجون  ما 

فعل أخلاقية؟  لا  صوكال  أعمال  كانت  هل  الأمانة    ىنتساءل:  عدم  أن  من  الرغم 

دائم    يءش أخلاقي  ليست  الا  "البارودي"  بأن  يحاج  أن  لأحد  الممكن  من  فإنه   ،

الحياة    اأخلاقية، وخصوص   الخلقي والفضائح في  الفساد  عندما تستخدم في كشف 

والأكاديمي غالب    ة،السياسية  الصدق    اوالهجاء  لكشف  الطرق  أحسن  يكون  ما 

(Rosen 1996 عملية تكامل  تفوض  أن  يمكن  كذبة  أي  دامت  فما  ذلك،  ومع   .)

عن   اتالانحرافالبحث، كانت الأمانة هي الطريقة المثلي في العلم، ومن ثم كانت  

 . اخاص   اهذا المعيار تتطلب تبرير  
 

 الحذر واليقظة:

في عرض النتائج.   ايجب أن يتجنب العلماء الأخطاء في البحث، وخصوصً 
إل والتجريبية والمنهجية  البشرية  الأخطاء  تقليل  علي  يعملوا  أن  حدها    ىعليهم 

 نحياز، وصراع المصالح. لاالأدني، ويتجنبوا خداع الذات وا
أن  يمكن  الأخطاء  إن  حيث  من  العلم  بأهداف  يرقي  الأمانة  مثل  والحذر 

تمام   المعرفة  تقدم  مؤخر    اتعوق  أشرت  وكما  الصريحة.  الأكاذيب  تفعل  ، ا مثلما 

إلالا لا   ىفتقار  الحذر  إلي  الإفتقار  مادام  نفسه،  الشئ  ليسا  الأمانة  وعدم  الحذر 

الأهمية   غاية  في  يبدو  الحذر  إن  الخداع.  نية  ايتضمن  التعاون    أيض  إبراز  في 

عتماد علي عمل الفعال للمصادر العلمية. حين الا  ستخداموالصدق بين العلماء والا

جد   المهم  ومن  صالح.  بحثه  أن  العلماء  يفترض  آخر،  بهذا   اشخص  الأخذ 

الوقت فيالا نبدد  أن  المعقول  غير  كل جزئية من بحث ا  فتراض لأنه من  ختيار 

أخطاء. وعندما تكون الأخطاء وباء في عملية    ىأنه لا يحتوي عل  ى نستخدمه لنر 

الا بذلك  الأخذ  يستطيعون  لا  العلماء  فإن  ولن  البحث،  الذكر،  آنف  المهم  فتراض 

 العلماء تبديد الوقت للتنقيب عن الأخطاء.  ىيصدق الواحد منم الآخر، وسيتعين عل
 

الخطأ علي أنه جريمة خطيرة ترتكب   ىكثيرون من العلماء لا ينظرون إل

من الخداع. وعندما ينشر عالم   االرغم من أن الأخطاء أكثر تفشي    ىضد العلم، عل

يحتوي علي عدد من الأخطاء فربما ينظر إليه علي أنه عالم غير كفء وليس  ابحث  

مثل عدم الأمانة،    ايكن الإهمال خطير    ممعدوم الخلق. ومع ذلك، حتي وإن ل  اعالم  

جد   المهم  الموارد، وتعمل علي   ايظل من  تبدد  أن  يمكن  نتجنبه، لأن الأخطاء  أن 

مذمومة. والأخطاء في البحث التطبيقي    اجتماعيةنتائج    ىتآكل الصدق، وتفضي إل

. فجرعة دواء غير محسوبة بدقة  ى من الأذ   هائلا    امثل الطب والهندسة تحدث قدر  

يقتل  قد  كوبري  تصميم  في  وخلل  المواطنين،  من  عشرات  تقتل  أن  الممكن  من 

عل هكذا،  هي    ىالمئات.  حيث  من  تعالج  أن  يمكن  الأخطاء  بعض  أن  من  الرغم 

تكررة من الممكن أن ننظر  مأخطاء أمينة أو عدم كفاءة، لكن الأخطاء الخطيرة وال 

عدم من  صورة  بوصفها  والا  إليها  )اللاكتراث  أما Resnik 1996مبالاة   ،)
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كتشاف خطأ في بحث منشور أو خاضع للتحكيم، فتكون في ستجابة الملائمة لاالا

 التصويب أو تصحيح الطبعة أو سحبه.
 

في   الأخطاء  من  متباينة  نماذج  بين  التمييز  المهم  من  الحذر،  مناقشة  وفي 

ب المتصلة  الأخطاء  تلك  هي  التجريبية  الأخطاء  البحث.  الأدوات  اعملية  ستعمال 

العلمية المستخدمة في جمع المعطيات. كل أداة من أدوات البحث يمكن أن تؤدي 

بعض    ىإل هناك  أن  من  الرغم  علي  كاذبة،  وقراءة  شائهة  أو  مشوشة  معلومات 

(. Kyburg 1984الأدوات تكون أكثر دقة وموثوقا بها أكثر من أدوات أخري )

في   الأخطاء  هذه  نأخذ  أن  العلمية  الدراسات  كل  في  المعيارية  الممارسات  ومن 

كل الا فتتضمن  المنهجية  الأخطار  أما  والنتائج،  المعطيات  تقرير  عند  عتبار 

عند   أو  إحصائية  مناهج  طريق  عن  المعطيات  وتحليل  بتفسير  الخاصة  الأخطاء 

والاا  استخدام نظرية  الافتراضات  في  العلماء  نحياز  معظم  أن  والواقع  ستدلال. 

قد تؤدي إلي نتائج خادعة جد   ، وأنه من الأهمية  ايتعلمون أن المناهج الإحصائية 

 استخدام تقنيات إحصائية مناسبة لمجال البحث. كما أن    -  ادائم    -  بمكان أن نستخدم

سوء   الممكن  استخدام)أو  من  النظرية  الفروض  إل  أيض ا(  يفضي  أخطاء.    ى أن 

الف المثال،  سبيل  الشمس  لوعلي  مركزية  في  كوبرنيكوس  نظام  قبلوا  الذين  كيون 

لرصودات الكواكب، لأنهم سلموا بأن كل الأجسام  الجعله مطابق   -لسنوات  -ناضلوا

 (.Meadows 1992السماوية ينبغي أن تتحرك في دوائر كاملة )
 

 استخدام إن الأخطاء البشرية لا تعدو أن تكون أخطاء يقع فيها الناس عند  

كتابة   أو عند  إستدلالات  المعطيات وإشتقاق  الحسابات وتسجيل  إجراء  أو  الآلات 

إل الثالث أشرت  الفصل  العلماء واقعون تحت    ىأبحاث....إلخ. في  أن كثيرين من 

 ى ضغوط لإستخلاص النتائج بشكل زاه. والبحث المتعجل من الممكن أن يفضي إل

أخطاء أخري. وفي الحالة التي نوقشت في الفصل   ىالغفلة والزلل والرعونة، وإل

 كاري بالإهمال، ولكن ليس بالغش.  -عترفت إمنشيا الأول 
 

الأخطاء  من  مزيج  عن  تنتج  ما  فعادة  العلم  في  الذات  خداع  ظاهرة  أما 

(. في خداع الذات، Broad and Wade 1993البشرية والمنهجية والتجريبية )

نجد العلماء يخدعون أنفسهم بشأن صحة أو دلالة النتائج التي توصلوا إليها. وعلي  

فإنهم مدققين،  متشككين  نقديين  يكونوا  أن  يتعلمون  العلماء  أن  من  مثل    -الرغم 

 يرون ما يحبون أن يروه.  اغالب   -غيرهم من البشر
 

تكون   افأي عالم يخدع نفسه ربما يعتقد أن التجربة تؤيد فرضه. وغالب   ما 

نحيازات افتراضات خاطئة واأخطاء العلماء ماكرة. ربما يفشل العلماء في رؤية  

نقدية وموضوعية،  تقويم عملهم بصورة  يفشلوا في  أن  يمكن  ثم  بحثهم، ومن  في 
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أنها   ىندماج البارد التي ناقشتها في الفصل الأول علتجارب الا  ىويمكن النظر إل

 (.Huizenga 1992حالة من خداع الذات في العلم )
 

في العلم فإن   ا نحيازات سوف تحدث دائم  الرغم من أن الأخطاء والا  ىوعل

نظام تحكيم النظراء والمناقشة المفتوحة للأفكار والنتائج من الممكن أن تقلل من 

الرغم   ىوتقود المجتمع العلمي إلي الحقيقة هكذا، عل  ىأثر الأخطاء إلي الحد الأدن

يصحح  أن  للعلم  الممكن  من  فإن  كثيرة،  أخطاء  في  يقعون  ربما  العلماء  أن  من 

نفسه. ومع ذلك، ولكي تعمل آلية تحكيم النظراء بكفاءة، كان من الأهمية للعلماء  

ألا يراوغوا في هذه العملية. ينبغي أن يقوم البحث عن طريق أعضاء آخرين في 

المشكلات الأخلاقية    ى حقل المهنة العلمية قبل أن يدخل حيز التنفيذ أو ينشر. فإحد

الا حالة  أثارتها  عن  التي  للتقويم  عملهم  يقدموا  لم  الباحثين  أن  هي  البارد  ندماج 

صح مؤتمر  في  عرضها  قبل  النظراء  النظراء  فطريق  تحكيم  أهمية  وترتبط  ي. 

 أكثر مع المبدأ القادم. اوثيق   ارتباطابالعلم  
 

والأفكار   والمناهج  والمعطيات  النتائج  في  العلماء  يتشارك  أن  وينبغي 

يكونوا   وأن  عملهم  مراجعة  آخرين  لعلماء  يتيحوا  أن  يجب  والأدوات.  والتقنيات 

 متفتحين للنقد والأفكار الجديدة. 
 

يدفع تطور المعرفة بأن يجعل العلماء يراجعون وينقدون    الانفتاحيةإن مبدأ  

بعضهم علي    .أعمال  يعتمد  النظراء  تحكيم  نظام   Munthe and)  الانفتاحيةإن 

Welin 1996  )دوغماطيقي    الانفتاحية العلم  يصبح  أن  دون  تحول  العلم  لا     افي 

ا. إنها  اومنحاز    انقدي   تساهم في تقدم العلم وذلك بأن  تساعد في بناء مناخ من   أيض 

بف  التعاون الموارد  يستخدمون  العلماء  تجعل  وبأن  العلم  في  ة ي علا والصدق 

(Birdand Houseman 1995  يمكن بفا(.  المعرفة  عندما  يعلاكتساب  أكثر  ة 

مع   العلماء  الا  بدلا    ايعمل  ومواقع من  المعطيات  في  يتشاركون  وعندما  نعزالية، 

 أساس أبحاث سابقة، وهكذا.  ىالأبحاث والموارد، وعندما يقام البحث عل

في العلم وهو أن السرية تقوض الثقة    الانفتاحية  ىهناك سبب آخر يدعو إل

( العلم  في  علBok1982العامة  العلمية  النشاطات  تنغلق  وعندما  قد    ى(  نفسها 

يتآكل  بالثقة، وعندما  أو غير جديرين  أمناء  العلماء غير  بأن  الناس شعور  ينتاب 

، لما كان  االتأييد الشعبي للعلم يمكن للمهنة العلمية أن تعاني نتائج عكسية. وأخير  

في  المشاركة  كانت  ولما  الآخرين،  مساعدة  هو  أخلاقي  واجب  عليهم  الناس  كل 

 التزام المعطيات والمصادر تؤلف صورة من صور المساعدة، فإن العلماء عليهم  

 نفتاح. واجبهم العلمي الذي يحتم عليهم الا ىخلقي عام هو تجنب السرية إضافة إل
 

أن    ىوعل من  جد    الانفتاحيةالرغم  مهم  يمكن    امبدأ  فإنه  العلمي،  للسلوك 

الا بعض  فعلتبرير  القاعدة.  لهذه  المثال  ىستثناءات  يتجنبون    :سبيل  كثر  علماء 
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( ولكي يصون العالم سمعة  Grinnell 1992)  انامي    اجديد    اليحموا بحث    الانفتاحية

بحثه، لا يرغب في أن تشاع معطياته أو نتائجه قبل أن تكتمل تجاربه أو قبل أن  

لا يرغب    أيض امن التفصيل.    يءيكون لديه متسع من الوقت للتفكير في العمل بش

تقدير   سيلقي  أنه  ليضمن  نتائجه  أو  أفكاره  أو  معطياته  نشر  في   ا عتراف  ا و  االعالم 

حال، حينما تكتمل الدراسة لا   ة( علي أي Marshall 1997لقاء عمله )  اومردود  

حماية بحث جديد نام، ويجب أن تصبح النتائج مادة مدونة أمام   ىتعود ثمة حجاة إل

 إذا كانت الدراسة قد تدعمت بتمويل عام. االجميع، وخصوص  
 

والواقع أن كل هذه الحجج في صالح السرية المحدودة للبحث تسلم بأن ثمة  

إن هذا    :عتراف ومردود. بل وربما يمكن القولاما يبرر رغبة العلماء في تقدير و

دور   يلعب  العلم  في  الشخصية  المصلحية  من  المعرفة   امهم    االنوع  تقدم  في 

(Merton 1973, Hull 1988  تناوب يتضمن  بهذا  العلم  الذات   ا(.  مصلحة  بين 

فعلا   يلاقون  العلماء  كان  ولما  والثقة.  التعاون  وبين  ومردودات    والأنانية  مكآفات 

سهامات الأصلية، ولما كانت هذه الإسهامات يتنامي معها إحراز أهداف مقابل الا

العلم، كان نظام المكآفات والمردودات يشبه "اليد الخفية" التي تعمل في مصلحة 

الفراد   ؛العلم  في    ى فالعلماء   الجيد اربما يساهمون بشكل غير متعمد  العلم  كتمال 

( والتقدير  الوجاهة  أي  الشخصية،  أهدافهم  تحقيق  عن  بالبحث   Mertonوذلك 

1973.) 
 

عل يتفقون  العلماء  معظم  أن  تكون    ىوأعتقد  أن  ينبغي  السرية  ستثناء  اأن 

ير  أن  للمرء  يمكن  ذلك  البحث. ومع  قاعدة في  أحيان    ى وليست  العلماء  لديهم    اأن 

أخرالتزام العلم. علالتزامتعلو علي    ى ات  تجاه  المثال  ىاتهم  الذي    :سبيل  العلماء 

بالا يلتزمون  ربما  خاصة  شركات  في  )يعملون  الشركة  بأسرار   Bokحتفاظ 

1982, Nelkin 1984 العسكرية البحوث  في  يعملون  الذين  العلماء  أن  كما   ،)

تتصارع   وهكذا  المعلومات.  بحفظ  مع  الانفتاحيةيلتزمون  علمية،  قيمة  بوصفها   ،

تساؤلات  تثير  الموضوعات  وهذه  والعسكرية.  الحرة  الأعمال  كقيم  كثيرة  قيم 

 عسيرة سنعود إليها فيما بعد. 
 

 الحرية:

أحرارً  العلماء  يكون  أن  أو   اينبغي  أي مشكلة  بالبحث في  يقوموا  أن  في 
 فرض. ينبغي عليهم أن يتتبعوا الأفكار الجديدة وينتقدوا الأفكار القديمة. 

 

عظم معارك  العلم  تاريخ  التي   ىشهد  الصراعات  المبدأ.  هذا  أجل  من 

خاضها غاليليو وبرونو وفيساليوس وعلماء الوراثة السوفييت تشهد جميعها علي 

 أهمية الحرية في العلم. 
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 والواقع أن مبدأ الحرية يدفع إنجاز الأهداف العلمية بطرق عديدة:  

دور    :  أولاً  الحرية  العلماء افي    امهم    اتلعب  تجعل  بأن  المعرفة  نتشار 

 حل مشكلات جديدة.  ىويعملون عل،يتتبعون الأفكار الجديدة 
 

دور    :اثانيً  الفكرية  الحرية  العلمي   امهم    اتلعب  الإبداع  تنمية  في 

(Kantorovich 1993, Shadish and Fuller 1993 العلمي الإبداع  إن   )

الا البيئات  في  تحاول  يتيبس  وعندما  بصرامة.  والمحكومة  والسلطوية  ستبدادية 

إل توجيهه  أو  العلمي  البحث  تحجيم  تخاطر    ىالمجتمعات  فإنها  معينة  مسارات 

 (. Merton 1973بتقويض العلم نفسه )
 

في إقرار صلاحية المعرفة العلمية، بأن تتيح  امهم   اتلعب الحرية دور   :اثالثً 

نقد  إذن  اللعلماء  فالحرية  القديمة.  والفروض  الأفكار   -  الانفتاحيةمثل    -وتحدي 

( الدوعماطيقية  والقطعية  الجمود  من  الخروج  علي  العلم   Feyerabendتساعد 

المثال1975 سبيل  علي  في   :(.  الوراثة  بحوث  تجمدت  العشرين  القرن  خلال 

متاح  الا يكن  لم  لأنه  السوفيتي،  تغيير    اتحاد  يحاولوا  أن  السوفييت  الوراثة  لعلماء 

ليسنكو   )  Lysenkoأفكار  الوراثة   أيض ا ، علينا  ا ( وأخير  Joravsky 1970عن 

والتعبير  الفكر  إن حرية  البحث:  لحرية  بحيثيات  يمدنا  العام  الخلق  أن  نلاحظ  أن 

 تعدو أن يكون حرية البحث.  والفعل، لا
 

إل  ىوعل بالنسبة  حاسم  مبدأ  الحرية  مبدأ  أن  من  يمكن   ىالرغم  فإنه  العلم، 

الحرية تحت ظروف   ىمن القيود عل  ىإقامة الحجة علي إمكان تسويغ الحد الأدن

الفعل،   قيود  بين  نميز  أن  علينا  ينبغي  العلمية،  الحرية  حدود  نفهم  ولكي  معينة. 

نفهم   أن  بمكان  الفكر والمناقشة. من الأهمية  النشر، وقيود  التمويل، وقيود  وقيود 

 الفروق بين هذه القيود. 
 

 والسبب أن لها تشعبات أخلاقية وخلقية متباينة:  

أفعالا    :أولاً  البحث  أنماط  معظم  يمكن   تتضمن  الأفعال  العلماء،  بها  بقوم 

نتهاك حقوقهم. اللناس أو من    ى تمنع العلماء من إحداث أذ  ىوضع القيود عليها حت

أشاء  االمدافعين عن    ى أقو  ىوحت أفعل ما  أن  أن حقي في  يدركون  الذات  ستقلال 

أخلاقية تحول دون أن   ايتوقف عند حدود أنفك. هكذا، يمكن القول إن هناك أسباب  

في   االناس أو ينتهك حقوقهم وخصوص    ى أذ   ىنسمح للعلماء بإجراء بحث يؤدي إل

لاالا بروتوكولات  وضع  يعتبرون  لا  العلماء  ومعظم  الذاتي.   ستخدام ستقلال 

 . االحرية العلمية ذا دلالة أو مزعج   ىالكائنات البشرية في التجارب قيدا عل
 

قدر    :اثانيً  العلمية  البحوث  معظم  المال  اكبير    اتتطلب  عليه    ،من  يتحصل 

ومن  خاصة،  هيئات  ومن  الحرة،  الأعمال  ومن  الحكومية،  الوكالات  من  العلماء 
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( الدفاع  وزارة  ومن  تمويلها Dickson 1984الجامعات،  الوكالات  تحدد   .)

لمتطلبات المؤسسين لها: الأعمال الحرة تمول البحث من أجل تحقيق   اللبحوث طبق  

في  العام....إلخ.  والرأي  للكونغرس  تستجيب  أن  يجب  الحكومة  هيئات  أرباح، 

، يمكن القول إن قرارات الدعم المالي قد الاقتصادية ضوء هذه الحقائق السياسية و

 بتمويل.  ىتقيد البحث: يتوقف إجراء البحث الذي لا يحظ
 

المثال، كان قرار الكونغورس بإنهاء أبحاث الموصلات الفائقة   علي سبيل 

عدد   أوقف  قد  الفائقة  الطاقة   اوالمتصدمات  فيزياء  في  التجارب  من  به  بأس  لا 

(، وعلي الرغم من أن هذه التجارب قد أجريت فيما بعد، Horgan 1994العالية )

فإن الكونغرس قد نجح في وضع قدر كبير من أبحاث هذا الميدان حبيسة الأدراج. 

 للحرية العلمية؟  افهل الفشل في الحصول علي الدعم المالي للبحث يشكل قيد  

وعل بالنفي.  تكون  ربما  من    ىالإجابة  المالي  الدعم  قرارات  أن  من  الرغم 

الممكن أن تقيد البحث، فإن العلماء يزعمون مشروعية أن يكون لديهم "شيك علي  

 بياض" لتمويل موضوعات البحث الأثيرة لديهم.
 

حق  االتمويل    وليس  علي امتياز  الحصول  في  يفشلون  الذين  والعلماء   .

أحرار   للحصول عل  االتمويل يظلون  السعي  أو  أفكارهم  التمويل في    ىفي مناقشة 

وعل لاحق.  إل  ىوقت  بالنسبة  بمكان  الأهمية  من  أنه  من  أن االمجتمع  ىالرغم  ت 

العلمية   البحوث  ترعذو؛تمول  بيئة  لخلق  في   ىلك  الفشل  فإن  العلمي،  الإبداع 

 تمويل مشروع علمي معين لا يسبب خسارة ذات دلالة لتلك البيئة. 
 

البحث العلمي يجب أن تؤخذ   ىخر، هناك بعض القيود علالجانب الآ  ىعل

ضرر   تسبب  قد  أنها  كما  بالغة،  مذهب   ابجدية  لسيادة  الذروة  فترة  فأثناء  للعلم. 

الا في  الوراثة(  )عالم  مسموح  ليسنكو  يكن  لم  السوفييتي،    -آنذاك  -للعلماء  اتحاد 

أبحاث تتحد لهم بنشر أبحاث تعارض    اليسنكو، ولم يكن مسموح    ى رؤ   ى بإجراء 

تناقض مذهب ليسنكو، مثل أفكار    اليسنكو، أو بأن يدرسوا أو حتي يناقشوا أفكار  

والقيود   المستحقات،  دفع  وتأجيل  المطبوعات  مراقبة  كانت  ولما  الوراثية.  مندل 

الأكثر قسوة في تحجيم مناقشة الأفكار العلمية يمكن أن تكبح العلم وتنتهك    ى الأخر

من  الأنواع  هذه  لتجنب  جيدة  أسباب  لدينا  إذن  فنحن  الأساسية،  وحريته  حقوقه 

هذه القيود الخطيرة في العلم من الممكن القول    ىالقيود في البحث. ومع ذلك، فحت

أحد أن البحث  ى سبيل المثال، ربما ير  ىإنها قابلة للتبرير تحت ظروف معينة. فعل

حفاظ   للمراقبة  يخضع  أن  يمكن  بعض   ىعل  االعلمي  هناك  أن  أو  القومي،  الأمن 

ستنساخ أجنة بشرية، يجب حظرها لكي  اأنواع البحوث، مثل الدراسات المتعلقة ب

نتائج   حدوث  من   اجتماعيةنمنع  البحث  حرية  موضوع  يتطلب  هكذا  معاكسة. 
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والغايات   المعرفة  في  التقدم  بين  يوازنوا  أن  المجتمع  ومن   جتماعية الاالعلماء 

 (. Cohen 1979) ى الأخر
 

 التقدير: 

 يجب أن يكون التقدير حيثما يسُتحَق، ولا يكون حيثما لا يسُتحَق.
 

و السرية  مناقشة  حين  وذلك  التقدير،  مبدأ  إلي  بالفعل  أشرت   الانفتاحية لقد 

أو  المعرفة  في  التقدم  مباشرة  يدفع  لا  المبدأ  هذا  أن  من  الرغم  وعلي  العلم.  في 

عل مسوغاته  يحمل  لكنه  العملية،  العلم  أهداف  العلماء   ىإحراز  يدفع  ما  قدر 

لمواصلة البحث، ويزكي التعاون والثقة والمسؤولية، ويؤكد أن المنافسة في العلم  

( عادلة  الاHull 1988ستكون  العلم  في  المكافآت  تتضمن  بالفضل  (.  عتراف 

عن الجوائز. وعندما لا يؤخذ بمبدأ التقدير في   والتكريم والوجاهة، والمال فضلا  

المشاركة   عن  يمتنعون  وربما  بحث،  لإجراء  العلماء  دوافع  تقل  فربما  اعلم، 

في معاقبة    امهم    ابالمعلومات لأنهم يخشون أن تسُرَق أفكارهم. التقدير يلعب دور  

فإذا   إليهم.  اللوم  توجيه  أو  جزء  االعلماء  أن  هنا    افترضنا  ما،  خلل  به  بحث  من 

ينبغي أن نعرف من المسؤول عن ذلك، بحيث يمكن تصحيح الأخطاء أو معاقبة  

 المتسببين.
 

يجب   يلقاهكذا  واحدة:  لعملة  وجهين  والتقدير  المسؤولية  الفرد    ىعتبار 

عل مسؤولا    ىالتقدير  كان  إذا  فقط  البحث،  )  جزئيات  (، Kennedy 1985عنها 

يمكن النهاية،  التقدير عل  -بالمثل  -وفي  العدل   ىتسويغ  خلقية عامة: معايير  أسس 

الناس كل  بأن  العلماء  -تقضي  فيهم  لقاء   -بمن  العادل  الجزاء  يلقوا  أن  ينبغي 

 إسهاماتهم وجهودهم.
 

المجاملة نموذجان متقابلان للسلوك   ىنتحال والعمل القائم علوالواقع أن الا

  -نتحال عندما يعرض شخص مااللاأخلاقي في هذا الصدد، أي التقدير. يحدث الا

ستشهاد أو عزو غير مسؤول. اقتباس أو  اأفكار آخر وكأنها له، من خلال    -الكذب

يمكن النظر   أيض انتحال عن التقصير في إعطاء التقدير حيثما يُستحق. ويكشف الا

الا يقدمون عبارات  إلي  المنتحلون  دام  ما  الأمانة،  عدم  نتحال بوصفه صورة من 

( التأليف  بشأن  أو مضللة  الطرف الأقصPSRCR 1992كاذبة  المقابل    ى( وفي 

عل القائم  التأليف  نجد  البحث   ىلذلك  في  قيمة  ذي  بإسهام  يقم  لم  شخص  مجاملة 

(Lafollette 1992  التأليف غالب المجاملة  في  هذه  إن  تعد مكافأة  ا(.    -مثلا    -ما 

من   يءلمدير المختبر أو لكبير الباحثين، لمساعدة صديق أو زميل، أو لإضافة ش

البحث. إن المجاملة في التأليف تعد لا أخلاقية، لأنها تدعي التقدير    ىالوجاهة عل

وعل موضعه.  غير  الا  ىفي  أن  علي  يتفقون  العلماء  معظم  أن  من  نتحال الرغم 
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أنه    ىتفاق علوالعمل القائم علي المجاملة غير أخلاقيين، فليس هناك مثل هذا الا 

الحدين الأقصيين. وهنا   تمثلان  اللتين  الصفتين  نتملص من هاتين  أن  الممكن  من 

إل يتلق   ىنتساءل  لكي  البحث  من  جزئية  في  الشخص  يساهم  أن  يمكن  حد  ى  أي 

أجزاء مختلفة من الأبحاث   ى؟ هل يجب علي المؤلفين أن يتلقوا التقدير علاتقدير  

 .؟أو قطاعات متباينة من عملية البحث
 

 التعليم:

عل تعلموا   ىيجب  أنهم  من  ويتأكدوا  المستقبل  علماء  ِّموا  يعل  أن  العلماء 
بأمر   ويبلغوها  العامة  يعلموا  أن  العلماء  يجب علي  الجيد.  العلم  يمارسون  كيف 

 العلم.
 

عل التعليم  والنصح   ىينطوي  والتدريب  الصورية  التعليمات  من  حشد 

في العلم. والسبب أن المهنة العلمية ستتعثر وتكون    اوالإرشاد. مبدأ التعليم مهم جد  

تجند وتدرب وتعلم الأعضاء الجدد. ويعتبر التجنيد  إن لم  إلي النهاية  في طريقها 

وعل العلمية.  للمهنية  جدد  أناس  جذب  في  الأهمية  التدريس   ىبالغ  أن  من  الرغم 

ماثلا   يبدو  للعلم  لا    الرسمي  العلماء  فإن  الأقل،  والمرحلة  الثانوية  المرحلة  في 

ذلك، عل العلم. ومع  تعليم  النطاق من  أن   ىينغمسون عادة في هذا  العلماء واجب 

قتراحاتهم ويغذوا العلم الذي يدرس في هذه المستويات الدنيا، كما يلتزمون  ايقوموا 

إل يسعون  الذي  هؤلاء  وخصوص    ىبتعليم  العلم  مستو  اتدريس  المرحلة    ى في 

إل بالنسبة  أما  الرسمية ويتضمن    ىالثانوية.  التعليمات غير  نمط من  التدريب فهو 

ذلك يتضمن التدريب،   ىحتراف المهنية إضافة إلاالمحاكاة، والممارسة العملية، و

للا حدس  وفهم  متباينة،  مهارات  المتدرب مكتساب  العالم  فإن  لذا،  العلمية.  مارسة 

لديه معرفة بموضوعه تتجاوز نطاق ما يكون أن يتعلمه من الكتب الدراسية    اجيد  

( العلماء  Kuhn 1970, 1977, Kitcher 1993المحاضرات  أن  والواقع   .)

الكتب    التزام  أيض الديهم   خلال  من  وذلك  العامة  جمهور  تعليم  وتعزيز  بدعم 

برامج   في  والحضور  المجلات،  في  تنشر  التي  والمقالات  الشعبية، 

وهذا   في   أيض االتلفزيون....إلخ.  العامة  جمهور  مادام  العلم،  تعليم  في  مهم  جانب 

الدعم الشعبي، فإنه يستفيد   ىكتساب تفهم للعلم. وما دام العلم يستند إلاحاجة إلي  

لد يكون  من    ى عندما  حوائط  به  تحيط  عندما  يعاني  ثم  ومن  له،  جيد  فهم  العامة 

 الجهل بأمره. 
 

عل العلماء  فإن  العلم،  في  مهم  مبدأ  التعليم  أن  من  الرغم  ختلاف ا  ىوعلي 

منهم   البعض  متباينة.  بطرق  العلم  تعليم  في  يشاركوا  أن  لهم  يمكن  تخصصاتهم 

المرحلة  في  الطلبة  بتعليم  يهتمون  وآخرون  العليا،  الدراسات  في  بالتعليم  يعني 

طلاب   ينصحون  العلماء  بعض  الأولي.  ذلك.   االجامعية  يفعل  لا  بعضهم  كثيرين، 
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بعض العلماء ربما يركزون نشاطهم في تجنيد علماء جدد، بعضهم يرفض ذلك. 

أعمالا   يكتبون  العلماء  وبعضهم    بعض  الإعلام،  وسائل  في  يظهرون  أو  شعبية 

حت البتة  العلم  تعليم  في طريق  يسيروا  ألا  يقررون  العلماء  بعض  ذلك.   ى يرفض 

الحرة.  الأعمال  أجل  من  البحث  في  أو  عسكري  أو  أكاديمي  بحث  في       ينهمكوا 

وما دامت هناك كفاية من العلماء في عملية التعليم، فمن الممكن أن ينعم المجتمع  

 دين للبحث العلمي.رالعلمي بترف وجود باحثين متج
 

 :جتماعيةالاالمسئولية 

العلماء أن يتجنبوا الإضرار بالمجتمع، كما يجب عليهم تحقيق    ىيجب عل
وأن اجتماعيةمنافع   أبحاثهم  عواقب  عن  مسؤولين  العلماء  يكون  أن  ويجب   .

 يبلغوا الجمهور بهذه العواقب.
 

تجاه المجتمع  إن الفكرة العامة الكامنة في هذا المبدأ هي مسؤولية العلماء 

(Lakoff 1980, Shrader-Frechette 1994ومن هذا المنطلق يجب عل ،)ى 

أو من   البحث  قلق من عواقب  الناس  ينتاب  البحث بحيث  ألا يشرعوا في  العلماء 

فالمسؤولية   المجتمع.  في  العلم  لديهم    جتماعيةالاتأثير  العلماء  أن  علي  تنطوي 

بحث    التزام قيمة    ابأن يجروا  أن يشاركوا في مناقشات واجتماعيةذا  ستفسارات ا، 

جمهور العامة، وأن يقدموا بينة )إذا طلبت منهم(، وأن يساعدوا في وضع سياسة  

فكرة   يرفضون  ربما  العلماء  بعض  التافه.  العلم  زيف  يفضحوا  وأن  للعلم، 

، علي أساس أن العلماء يتعين عليهم السعي للمعرفة من أجل جتماعيةالاالمسؤولية 

للبحث العلمي للساسة والجمهور. إن   جتماعيةالاالمعرفة وترك التدبر في النتائج  

التأثيرات   عل  جتماعيةالامسؤولية  تقع  إنما  وعلي    ىللعلم  الإعلام  وسائل  عاتق 

تجاه الرغم من أن هذا الا ىالساسة وعلي جمهور الشعب، وليس علي العلماء. وعل

بما فيه الكفاية، ومن ثم   ازال مؤثر    في السنوات الحالية، فإنه ما  اأصبح أقل شيوع  

 يستحق أن نفنده. 
 

التأثيرات  تجاه  بالمسؤولية  ملزمين  العلماء  تجعل  عديدة  أسباب  هناك 

 للبحث العلمي.  جتماعيةالا

الرغم من أن العلماء غير مسؤولين عن النتائج غير المتوقعة    ىعل  :فأولاً 

 للبحث، فإنهم مسؤولون عن النتائج المتوقعة. 
 

خرين مثل  أعضاء في المجتمع وعليهم واجبات خلقية تجاه الآ  علماءال  :اثانيً 

هم   حيث  من  العلماء  من  نتوقع  المنفعة.  وإبداء  الأذي،  ودفع  الخيرات  تحقيق 

سلع   ينتجوا  أن  مهنة  قيمة    اأصحاب  ذات  دائم    اجتماعيةوخدمات  يخولون   ا وهم 

ومسؤولية  اكبير    انفوذ   والمسؤولية  ،،  الثقة    جتماعيةالاوثقة.  هذه  وتكلل  تجلل 
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( المسؤولية  Sherder 1994الشعبية  تفيد  النهاية،  العلم وذلك    جتماعيةالا(. وفي 

. اشعبي    ايلقي تأييد    اجتماعي  اعن طريق زيادة التأييد الشعبي أي أن العلم المسؤول  

المسؤول   غير  )  اجتماعي  اوالعلم  له  العامة  تأييد  وعن Slakey 1993يدمر   .)

طريق خدمة المجتمع، يستطيع العلماء أن يحاربوا الصور السلبية لهؤلاء العلماء  

وفرانكشتين   Mengeleمينجيل    :أمثال،  جتماعيةالاالذين يتنصلون من المسؤولية  

Frankenstein( ويستبدل بها تصورات إيجابية ،Nelkin 1995.) 
 

، فإن هذا  جتماعيةالاوعلي الرغم من أن العلماء عليهم واجب المسؤولية   

العلماء   يظهر  ألا  يجب  سبق،  فيما  لاحظنا  فكما  بحذر.  ينفذ  أن  يجب  الواجب 

بواسطة  موثقة  تكون  أن  ينبغي  المعلومات  تنضج،  أن  قبل  مبسترة  المعلومات 

النظراء قبل عرضها عل عملية تحكيم  الملأ. وعندما    ىعلماء آخرين وفي ضوء 

 ، فإن جانبين سيئين من العواقب قد يحدثان. ايظهر البحث مبستر  
 

بأذ  :أولاً  الناس  يصاب  فعلى ربما  أحد    ى.  يجرب  قد  المثال،  سبيل 

الرغم    ىمن العلاج إذا قال العلماء إنه يشفي المرض، عل  اجديد    االأشخاص نوع  

لا بعد  يخضع  لم  العلاج  أن  أعراض  من  من  الشخص  يعاني  وقد  شامل،  ختبار 

 جانبية خطيرة من جراء هذا النوع الجديد من العلاج. 
 

قد يشوه صورة العلم. عندما يعلم العامة عن اكتشاف مهم أو علاج،   :اثانيً 

عل ينطوي  أنه  اللاحق  الفحص  من  نري   ىتبين  أن  هذا  علي  يترتب  فضيحة، 

عل الواضح  )المثال  مسؤولين.  وغير  كفاءة  ذوي  غير  هو    ىالعلماء  الأثر  هذا 

 ندماج البارد(. المساجلات التي أعقبت الا
 

مبدأ    :اثالثً  يعيق  أن  الممكن  من  المبسترة  العلمية  المعلومات  عن  الكشف 

المستحق للأولوية   لتحديد  العادة  العامة غير مؤهلين في  أن  بيد  العلم،  التقدير في 

(Longino 1990  التحفيز في  ساعد  والأسبقية  الأولوية  بمسألة  الاهتمام  )إن   .)

 ن (. والواقع أن الباحثين الذي اندماج البارد وهو لايزال مبستر  علي الكشف عن الا

عل نتائجهم  يتلقون    ىيعرضون  ربما  يستحقونهما،   اوتقدير    اعتراف  ا العامة  لا 

إذا ظهر أن هناك بعض الباحثين أكثر دقة ويقظة في الضمير وأقروا    اوخصوص  

 دورية علمية.  ىبالنتائج نفسها، لكنهم أحالوا عملهم إل
 

المسؤولية   أن  نلاحظ  أن  علينا  ينبغي  النهاية،  مبدأ   جتماعيةالاوفي  تشبه 

تنحية المسؤوليات    -في وقت ما   -التعليم من حيث أن بعض العلماء ربما يقررون

 .ى أهداف أخر ىمن أجل الوصول إل اجانب   جتماعيةالا
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أقل صراحة من آخرين وأقل  بف يكونوا  أن  العلماء ربما يرغبون في  عض 

  رغبة في الإعلان عن عملهم، البعض منهم قد يختارون مسارات مهنية تثمر قليلا  

التضمنات   ذات  الحصائل  فالمسؤولية  جتماعيةالامن  وهكذا.  إذن    جتماعيةالا، 

 مشترك من الممكن أن يواجهه علماء مختلفون في أوقات متباينة.  التزام
 

 المشروعية: 

عل بإطار    ىيجب  المختصة  القوانين  يطيعوا  أن  بحث  إجراء  عند  العلماء 
 عملهم.  
 

الناس كل  إن  العلماء  -  حيث  فيهم  بأن التزاملديهم    -  بمن  عامة  خلقية  ات 

يطيعوا القانون. علاوة علي ذلك، من الممكن أن يعاني العلم خسارة كبيرة عندما  

العلماء، قد تتم مصادرة   ىيخالف العلماء القانون: من الممكن أن يلقي القبض عل

هذا.  إلي  وما  للعلم،  الشعبي  التأييد  وتآكل  التمويل،  يتوقف  أو  البحث،  أدوات 

منها   العلمي،  البحث  من  كثيرة  بجوانب  خاصة  قوانين  هناك  أن   استخدام والواقع 

ستفادة من البشر والحيوان كموضوعات بحث، الا  أيض امواد في غاية الخطورة،  

و النفايات،  من  الملائم اوالتخلص  والإنفاق  معينة،  مهارات  أصحاب  ستئجار 

أخر وقوانين  البحث،  بالمطبو  ى لتمويل  الاع خاصة  وبراءات   ختراع ات 

(PSRCR 1992وعل عامة   ى(.  خلقية  واجبات  عليهم  العلماء  أن  من  الرغم 

 ستثناءات. اله  -كغيره -وأخلاقية وطيدة لإطاعة القانون، فإن معيار السلوك هذا
 

يمكنهم العلماء  بأن  يحاج  من  نجد  القانون   -  اأحيان    –  فربما  يتجاوزوا  أن 

المجتمع.   ىمعرفة تبدو في غاية الأهمية أو في إحداث نفع يعود عل  ىللحصول عل

عل المعرفة.  تقدم  تعوق  القانونية  القيود  كانت  العلم،  تاريخ  المثال  ىوعبر   : سبيل 

القانونية   القيود  من  به  بأس  لا  عدد  هناك  كان  حيث  الوسيط،  العصر  في  أوروبا 

الجسم   ىعل عن  أكثر  يعرفوا  أن  في  يرغبون  والذين  البشري،  الجسم  تشريح 

للبحث السري، وفي عصر غاليليو، حرمت الكنيسة   االبشري كانوا يسلكون طريق  

وعل الشمس.  بمركزية  القائل  الكزبرنيكي  الفلك  تعليم  أن    ىالكاثوليكية  من  الرغم 

فإن الحالات،  بعض  في  ر  يبُرَّ أن  الممكن  من  العلمي  المدني  أن   هالعصيان  ينبغي 

 عاتق هؤلاء الذين قد يتجاوزون القانون. ىأردد مقولة أن عبء الإثبات يقع عل
 

 تكافؤ الفرص:

المصادر العلمية  استخدامالعلماء ألا يهدروا عن ظلم فرصة في  ىيجب عل
 أو في التقدم في المسار المهني العلمي.

 

 أسس خلقية عامة وسياسية:    ىيمكن تسويغ مبدأ تكافؤ الفرص عل
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فما دام كل الناس في المجتمع يجب ألا ننكر عليهم، عن ظلم، تكافؤ    :أولاً 

الفرص، فإننا نجد أن العلماء )بوصفهم أعضاء في المجتمع( يجب أن يتوافر لهم  

ذلك، يمكن تسويغ هذا   ى(. إضافة إلRawls 1971مثل هذه التكافؤ في الفرص )

االمبدأ   أساس أنه يزكي الموضوعية العلمية. والواقع أن هذا المبدأ يشبه    ىعل  أيض 

ستفاضة لأنه يفتح أبواب المجتمع العلمي أمام أناس احيث عولج ب  الانفتاحيةمبدأ  

الا نتجاوز  ولكي  جديدة.  وأفكار  ونحرز  جدد  الدوغماطيقية  والقطعيات  نحياز 

العلم أن يفحص مختلف الفروض والأفكار والمقاربات   ىالمعرفة الموضوعية، عل

الج ) والمناهج  اعتباره  في  جميعها  ويضعها   Kuhn 1977, Longinoديدة، 

1990, Solomon 1994وعل ثقافية    ى(.  بيئات  من  الآتين  أن  من  الرغم 

متماثلة يمكن أن ينتجوا هذا التنوع الإبستمولوجي، فإنه من المرجح أن   اجتماعيةو

الآتين من بيئات ثقافية متباينة أقدر علي إنتاج هذا التنوع في الآراء المطلوب من  

ال تقدم  والأرج مأجل  المختلفة،   حعرفة.  الثقافات  تصادم  الموضوعية عن  تنشأ  أن 

بدلا   المتنوعة،  التفكير  وأساليب  المتباينة،  الشخصية  من   والهويات  خروجها  من 

 عباءة العقول المتشابهة.
 

والذي لا شك فيه أن هذا المبدأ يدعم سياسات عديدة مهمة للعلم. بالنظر إلي 

إل تذهب  أنها  نجد  الأيام،  هذه  الحكومة  الكبيرة   ىميزانية  العلمية  المشروعات 

( مهيبة  مختبرات  علMortino 1992وإنشاء  إل  ى(.  النظر  يمكن  العلماء   ىهذا 

أن فرص البحث   ىالذين يعملون في مشروعات أصغر أو في أماكن أقل هيبة عل

أسباب  أن  أجل  من  تنُكَر عليهم.   بها من   اهناك  بأس  لتخصيص حصة لا  مشروعة 

ولتمويل   أصغر،  مشروعات  حساب  علي  ضخمة  مشروعات  في  الميزانية 

سياسات تمويل العلم ألا تكون واسعة النطاق    ىالمختبرات المهيبة، لكن يجب عل

المالي   ىأو مقصورة عل الدعم  تجعلنا نجد علماء كثيرين يستحقون  النخبة بحيث 

العلم  في  التمويل  أن  يتضمن  الفرص  تكافؤ  مبدأ  إن  للبحث.  فرص  عليهم  وتنُكَر 

 لينتشر في أوسع مجال.  اقدم   ىيسع
 

عدد    ىعل  :اثانيً  هناك  أن  من  والأقليا  االرغم  النساء  من  به  بأس  قد    تلا 

تقدم  أ هناك عدد ضئيل   املحوظ    انجزوا  مازال  فإنه  للعلم،  المهنية  الميادين  داخل 

العلمية،    اجد   النخبة  بين  السيدات والأقليات من  :من  المثال  الفائزون   على سبيل 

الكراسي...إلخ.   وأساتذة  للعلوم،  الوطنية  الأكاديمية  في  والأعضاء  نوبل،  بجائزة 

أنه في ميدان العلم يوجد أمثال شبكة الخريجين القدامي   ىوفي الحق، ثمة بينة عل

الجوائز  ونيل  المهني  التقدم  إحراز  أجل  من  الزجاجي،  السقف  وجماعة 

(Holloway 1993, Etzkowitz 1994وعل ما   ى(،  وجود  عدم  من  الرغم 

فإن هذه   المهني،  التقدم  الشخصية والتعويل عليها لإحراز  العلاقات  يشين تصميم 

ذوي الجدارة من   استبعاد  ىعندما تنصرف إل  االعلاقات تصبح مشكلة وخصوص  
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نطاق المجموعات المهنية العليا. إن مبدأ تكافؤ الفرص يتضمن أن العلماء عليهم  

التمثيل   تحت  لمجموعات  مكافآت  ويمنحوا  ويوظفوا،  يجندوا،  النساء   :مثل،أن 

 والأقليات. 
 

الحظر العام للمحاباة في العلم. والسبب في ذلك أن    أيض ايتضمن هذا المبدأ    :اثالثً 

 دون إتاحة الفرص لشخص ما. -اظلم   -المحاباة يمكن أن تحول
 

عل علي    ىهكذا،  بناء  الواعدين  الزملاء  أو  الزملاء  يحاربوا  ألا  العلماء 

خصائص  أي  أو  العمر  أو  القومية،  الأصول  أو  الجنسية  أو  الجنس،  أو  العرق 

(. والواقع  Merton 1973لا تتصل بالكفاءة العلمية بشكل مباشر )  ى مميزة أخر

عل يطبق  العام  الحظر  هذه  في    ىأن  العلماء  يتخذها  القرارات  من  واسع  مجال 

السياق المهني يشمل التوظيف والترقية، وقبول أعضاء جدد، وتجنيدهم في البحث 

عل لنؤكد  نعود  والتعليم.  الموارد،  وتخصيص  لا    ىالعلمي،  تبدو  المحاباة  أن 

إل بالإضافة  أشكالا    ىأخلاقية،  هناك  المحاباة    أن  من  أو   أيض اكثيرة  قانوينة  غير 

الرغم أنه من المفروض أن نتجنب المحاباة في العلم، فإنه    ىغير مشروعة. وعل

، قد  من الممكن الحاجة بأن بعض نماذج للمحاباة، أي التفضيل في التوظيف مثلا  

 ظالمة أسبق.  لا  ا يجري تسويغها لكي نرفع من شأن التنوع في العلم أو لنجابه أعم
 

 المتبادل:  الاحترام

 حترام.ايجب أن يتعامل العلماء مع الزملاء ب
 

أساس الخلق العام،   ىالرغم من أن هذا المبدأ من الممكن تسويغه عل  ىعل

افإنه من الممكن   . تسويغه من حيث إنه يبدو مهما لإحراز الموضوعية العلمية أيض 

عندما يفقد العلماء   نالمجتمع العلمي يقوم علي أساس التعاون والثقة اللذين ينهارا 

)ا لبعض  بعضهم  دون  Whitbeck 1995حترامهم  من  المتبادل،    الاحترام(. 

الا البناء  كثير  يتفكك  يتباطأ  ثم  ومن  للعلم،  العلمية.   اجتماعي  الأهداف  تحقيق 

إرشاد العلماء ألا يؤذي أحدهم    ىإل  -  أيض ا  -  هذا المبدأ  ىذلك، يسع  ىبالإضافة إل

بدني   سواء  نفسي    االآخر،  علاأو  يجب  كما  بينهم   ى،  فيما  يحترموا  أن    العلماء 

الشخصية،  صالخصو إل  أيض اية  وما  الآخرين..  نتائج  أو  بتجارب  يتلاعبوا    ى ألا 

من أفضل العلماء لا يحترمون زملاءهم، إلا أن النموذج    اهذا. ورب قائل إن بعض  

للعالم الناجح لكنه   انية المثبط للهمم قد يكون نموذج  االنمطي للعالم ذي الروح العدو 

لا يشبع في العلم بصفة عامة. وبينما قد يسير العلم بكفاءة عندما يسلك بعض الناس  

بهذه الطريقة، فإنه ينتابني شك في ما إذا كان العلم سيسير بكفاءة إذا تصرف كل 

 العلماء بهذه الطريقة. 
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 الفعالية: 

 ة. علىا العلماء أن يستخدموا الموارد بف ىيجب عل

الموارد   أن   الاقتصاديةلما كانت  كان عليهم  للعلماء محدودة  والتكنولوجية 

حد   ىالرغم من أن هذا المبدأ يبدو إل  ىيستخدموا بحكمة لكي ينجزوا أهدافهم. وعل

ممارسات كثيرة   ى، فإنه في غاية الأهمية من حيث إنه يمكن النظر إلاعادي    اما شيئ  

 بوصفها موضع تساؤل أخلاقي لأنها تبديد للموارد. 
 

والواقع أن هناك ممارسات عديدة تتعلق بالنشر من الممكن أن ينظر إليها  

أخلاقية لا  أنها  هي   ،علي  للنشر"  قابلة  وحدة  "أصغر  فعالة.  غير  أنها  والسبب 

( برود  وليم  صاغها  إلW.Broad 1981عبارة  تشير  حيث  قطعة    ى(،  أصغر 

واحدة  بحثية  ورقة  في  كتابته  يمكن  الذي  البحث  أن  كما  تنشر.  أن  يمكن  مكتوبة 

إل  اأحيان   إل  ىينقسم  إضافة  بحثية.  ورقات  خمس  أو  أربع  أو  نجد   ىثلاث  ذلك، 

أحيان   عديدة    االعلماء  مختلفة  لأبحاث  نفسها  النتائج  طريق ،يستخدمون  عن  وذلك 

 إجراء بعض التغييرات الثانوية في الكتابة أو في العرض. 
 

أخلاقية لا  نعتبرها  أن  يمكن  ممارسات  الشكلان  موارد   ؛هذان  تبدد  لأنها 

( العلمي  ينهمك Huth1986المجتمع  لماذا  فهم  الصعب  من  ليس  أنه  والواقع   ،)

ف إل  يالعلماء  ينظر  الترقية  نظام  لأن  ذلك  المبددة،  النشاطات  الأعمال    ىهذه  كم 

 كيفها. المنشورة أكثر من 

 

 احترام الذات: 

عل       يجرو   ىيجب  عندما  الإنسان  وكرامة  حقوق  ينتهكوا  ألا  ن  العلماء 
أن  تجارب كما  البشرية    ىعل  هعليه.  غير  الذوات  يعالجوا  أن  العلماء 

 حترام وعناية مناسبين عندما يستخدمونها في التجارب. اوالحيوانات ب
 

ستمسكنا بأن  اهذا المبدأ يمكن تسويغه في ضوء أساس من الخلق العام. فإذا  

العلماء ألا   ىالإنسان مع كرامة أخلاقية مفطورة وبعض الحقوق الأساسية، فإنه عل

 Jonasينتهكوا هذه الحقوق وتلك الكرامة عندما يستخدمون الإنسان في التجارب )

إذا  1969 الأمر،  كذلك  شا(.  لها  البشر  غير  من  الحيوانات  بأن  من   يءستمسكنا 

خلقي   علا المكانة  فإنه  ب  ى،  الحيوان  يعاملوا  أن  مناسبين. االعلماء  ورعاية  حترام 

يعكسان    وفضلا   المبدآن  هذان  ذلك،  مع  ا عن  الأخلاقي  بالتعامل  العامة  هتمام 

التأييد   يدعمان  إنهما  حيث  من  تسويغها  الممكن  من  وبالتالي  البحث،  موضوعات 

لل إظهار    ؛علم الشعبي  في  يقصرون  الذين  لموضوعات افالعلماء  مناسب  حترام 

عضب   يحصدون  ربما  والحيوانية  الإنسانية  هناك اشديد    ا شعبي    االبحث  ولأن   .

مجتمعات كثيرة لديهم قوانين لحماية موضوعات البحث الإنسانية والحيوانية، فإن  
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ات قانوينة عند البحث في ذى الكائنات الإنسانية والحيوانية. التزامالعلماء عليهم  

طبع   يحتاج  المبدأ  تفسيره   ىإل  اوهذا  يمكن  طالما  التفصيل،  من  بمزيد  العرض 

متباينة،   ل  ىإل  استناد  ابطرق  تفهمنا  بمر  فِّكَ كيفية  "عامل  قبيل:  من  حترام  اهمة 

 هتم بالحقوق الإنسانية والكرامة"... وهكذا. ا وعناية" و"
 

 ملاحظات مستنتجة: 

السلوك   بمعايير  المتعلقة  الملاحظات  بعض  نذكر  أن  علينا  ينبغي 

 .االموصوفة آنف  

الأولي: المهم  الملاحظة  من  هذه   ىعل  -  إنه  علي  أنني ركزت  من  الرغم 

سبق فيما  بمنزلة    -النقطة  المعايير  هذه  أن  أكرر  للسلوإأن  مثل    كرشادات  )أو 

المعايير  هذه  نجد  وبينما  العلماء.  سلوك  تصف  أن  تحاول  لا  أنها  أي  معيارية( 

الاNormativeمعيارية   بعض  إلي  تستند  فإنها  وعل،  التجريبية.   ى فتراضات 

الرغم من أن معظم المبادئ من الممكن أن ندافع عنها في ضوء أسس من الخلق  

الأسا حيثياتها  فإن  العلسالعام  تفيد  أنها  في  لإنجاز  م؛ية  فعالة  وسائل  تبدو  إنها 

فضل عندما أ (. هكذا أسلم بأن العلم يعمل بشكل  Resnik 1996الأهداف العلمية )

إل حاجة  في  لكننا  المثل.  هذه  والا  ىيطبق  النفسي،  البحث  من  جتماعي، مزيد 

للتحقق من هذه الا المبادئ والتاريخي  أن بعض  يتكشف الأمر عن  قد  فتراضات. 

الرغم من    ىليست وسائل فعالة لإنجاز الموضوعية العلمية، عل  االتي وصفتها آنف  

 ا أن المعايير التي ناقشتها لا يمكن أن تتجاوز ذلك.أنني واثق تمام  
 

بما أن البحث التجريبي يجب أن يكون له ثقله في تسويغ   الملاحظة الثانية:

معايير السلوك في العلم، ينبغي علينا إذن أن نواجه إمكان تسويغ المعايير المختلفة  

أن مبدأ    ى ا كعصرنا هذا، قد نرمختلفة. وفي وقت حديث نسبي    اجتماعيةفي حالات  

سخيف   العلماء  من  لكثير  يبدو  قد  المحاباة  الواقع، عدم  وفي  القول.  نافلة  ومن  ا 

عل يؤكدون  العلماء  من  لكي    ىكثيرون  وذلك  والأقليات  النساء  ضد  المحاباة 

يبعدوهم عن مهنة العلم. وخلال حكم ستالين لم يكن مبدأ الحرية كثير الأهمية في 

ا تحت الظروف  العلم السوفييتي. ولما كان من الممكن للبحث العلمي أن يسير قدم  

دافعت   الاقتصاديةو  جتماعيةالا التي  الأخلاقية  المعايير  فإن  المتباينة،  والسياسية 

عنها وحددتها لا يمكن أن تطبق في كل العلوم، وفي كل الأزمنة، لعلها تطبق فقط  

الرأسمالية  الغربية  الحديثة  الأمم  في  يمارس  العلم  من  معينة  نوعية  في 

 الديموقراطية.
 

شارة إلي أن بعض المبادئ التي ناقشتها تظل قائمة لإومع ذلك، يجمل بي ا

الظروف    ىحت المختلفة    الاقتصاديةو  جتماعيةالاتحت  جذري  ختلاف  اوالسياسية  ا. ا 

حدوثه. مثلا   مكان  النظر عن  بغض  العلمي  البحث  يحكم  أن  ينبغي  الأمانة  مبدأ   ،
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أنه أحد الملامح التي    ىهذا المبدأ عل  ىنه من الممكن أن ينظر المرء إلإوالحق،  

العلم هيئة  مؤسسة    ؛تحدد  )أو  ما  مهنة  أن  الا اجتماعيةفلو  في  تضع  لا  عتبار  ( 

أنها مهنة أو   ىا يجب ألا ينظر إليها علالأمانة والموضوعية والصدق بوصفها قيم  

 مؤسسة علمية.
 

النسبية  النظر عن شبح  أن نصرف  الممكن  أنه من غير  الرغم من  وعلي 

طريق   عن  القلق  هذا  من  نخفف  أن  الممكن  من  فإنه  العلمي،  للسلوك  الأخلاقية 

الوعي بأن العلم يجب أن يفهم في إطار السياق. فالمعايير التي وصفتها هنا تستند 

الا بعض  بالظروف  إلي  المتعلقة  و  جتماعيةالافتراضات  ،  الاقتصاديةوالسياسية 

 كما تتعلق بمؤسساتها، وبأعرافها، وبأهدافها.
 

تعطينا وصف   الظروف  معقولا  هذه  أخذنا  ا  أننا  فلو  المعاصر.  الغربي  للعلم   

مهم، ولا   ى نطلاق، فإن المعايير التي وصفتها يصبح لها معزاة  طهذا السياق كنق 

التي تمت    ئ ذا دلالة لمشروعية المباد   د ايعود إمكان وجود معايير بديلة يمثل تهدي 

 مناقشتها. 
 

الثالثة: لديهم   ىعل  الملاحظة  العلماء  إن  القائلة  الفكرة  من وضوح  الرغم 

الاالتزام مع  تتشابه  أخلاقية  فإن  لتزامات  المجتمع،  في  الناس  كل  تحكم  التي  ات 

 .ى ات الأخرلتزاموتختلف عن كل الا  أيض اات خاصة التزام العلماء لديهم 

الا المثال،  سبيل  أقو   لتزامفعلي  يبدو  العلمي  البحث  في  من   ى بالأمانة 

بكذبة    لتزامالا الإخبار  يجوز  أنه  سيعتقد  معظمنا  عام.  بشكل  بالأمانة  الأخلاقي 

أذ لمنع  كذبة    ى صغيرة  لمجرد  يمكن  ذلك  ومع  ما.  لشخص  نفع  تحقيق  أو  معين 

 صغيرة في العلم أن تحقق خسارة فادحة. 
 

الرابعة:   ى بعض المبادئ التي ناقشتها عاليه يمكن أن تطبق عل   الملاحظة 

 . جتماعيةالاالمؤسسات  ى مستو ىمستوي الأفراد، بينما الأخر تطبق عل

مبدأ    ىفعل المثال،  مبدئي    الاحترامسبيل  يطبق  علالمتبادل  ى مستو   ىا 

عل الحرية  مبدأ  يطبق  بينما  أي   جتماعيةالاالمؤسسات    ى مستو   ىالأفراد، 

أيض   هناك  الصدد  وبهذا  والجامعات...إلخ.  والهيئات،  هذه  الحكومات  من  الكثير  ا 

عل يطبق  أن  يمكن  والم  ىالمبادئ  الأفراد  مبدأ    جتماعيةالاسسات  ؤمستويي  مثل 

 .الانفتاحيةالمشروعية ومبدأ 
 

مبادئ مساعدة وقواعد   أيض اكثير من المبادئ تتضمن    الملاحظة الخامسة:

فعل  فاوظرو عمومية.  ينبغي   ىأقل  أن  يعني  والفعالية  الأمانة  مبدأ  المثال،  سبيل 

أما مبدأ   المالية؛  الموارد  إدارة  يسيئوا  ألا  العلماء  فينطوي    الاحترامعلي  المتبادل 

خلاقي في العلم، وهكذا. والواقع أن كل هذه المبادئ  أأن التحرش الجنسي لا    ىعل
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ا بتعليم وإحقاق حق المعايير الأخلاقية في العلم. والتعليم والإحقاق التزامتتضمن  

هنا يلزمان العلماء بأن يحموا هؤلاء الذين يقعون تحت طائلة السلوك اللاأخلاقي 

العلم أن    ؛واللاقانوني في  العلمية والمختبرات والجامعات يجب  الجمعيات  أن  أي 

لمراجعة حالات   لديهم هيئات تحكيم  العلماء أن    ىوعل  ،في العلم  الانحرافيكون 

في   الأخلاقية  بالموضوعات  جميعها  تتعلق  درس  وحلقات  عمل  جلسات  يعقدوا 

 (. Garte 1995العلم ) 
 

السادسة: أحيان    الملاحظة  للسلوك  المبادئ  هذه  تتصارع  فعلقد  سبيل   ىا. 

ربما يتصارع مع مبدأ التقدير عندما يلزم أن يقرر عالم ما    الانفتاحيةالمثال، مبدأ  

عمله أم يحتفظ به في حيز الكتمان لكي   ىإذا كان من الممكن أن يطلع آخرين عل

 التقدير الملائم لقاء بحثه. ىيحيمه من السرقة، ولكي يتلق

يستخدموا  أن  للعلماء  الممكن  من  فإنه  الصراعات،  هذه  مثل  تنشأ  وعندما 

الا بين منهج  للموازنة  وذلك  الثاني  الفصل  في  الموصوف  العام  الخلقي  ستدلال 

 المبادئ. 
 

مجرد قواعد    ىمن النظرة الأول  ى لأن هذه المبادئ تتبد  الملاحظة السابعة:

أي  لها  المبادئ  هذه  كانت  إذا  عما  المرء  يتساءل  أن  الممكن  من  فإنه  للسلوك، 

 في الفصل الثاني، لكنها  . والواقع أنني قد لامست هذه النقطة فعلا  ستعمال أصلا  ا

لو  ىتستحق أن أكررها هنا: من الممكن للقواعد الأخلافية أن تمدنا بإرشاد مفيد حت

 (.Beauchamp and Childress 1994كانت لا تتمثل تحت كل الظروف )

تقوم مبادئ السلوك  اومادامت الصراعات   ستثناء وليست قاعدة، يمكن أن 

العلمي بوظيفتها في إرشاد السلوك في ظل معظم الظروف بشكل جيد. كما أن هذه  

 في تعليم الدارسين كيف يكونون علماء أكفاء. أيض االقواعد مفيدة 
 

الثامنة: من الواضح أن بعض هذه المبادئ يبدو أكثر أهمية من   الملاحظة 

أن مبدأ الأمانة أهم مثل   ىيوافقون عل  -  فيما أعتقد  -البعض الآخر. فمعظم العلماء

العليا   تقريب  .  العلم  الأحوال  كل  المبادئ  في  علي  الأمانة  مبدأ  يعلو  أن  يجب  ا 

ا. وقد تبدو بعض المبادئ أقل أهمية. تباعه في كل الأحوال تقريب  اويجب    ى الأخر

أحيان    :مثلا   العلماء  أن  علي  يوافقون  قد  العلماء  نسيان معظم  يبرر  ما  لديهم  ا 

 مسؤوليتهم التربوية من أجل مواصلة البحث العلمي. 
 

وعلي الرغم من أنني أعتقد أن بعض المبادئ ينبغي أن نعتبرها بشكل عام  

ا للأولوية،  القارئ المبادئ متسلسلة وفق    م، فإنني لن أضع أماى أكثر أهمية من أخر

ذلك لأنني لا أعتقد أن هذا الترتيب المتسلسل أمر ممكن. وما إذا كان هناك مبدأ  

أخر  )أو مبادئ  آخر  يتجاوز مبدأ  أن  إلى ينبغي  يستند  عل  ى(  تفاصيل    ىحد كبير 

أسبقية  مبدأ  يحتل  أن  يمكن  الحالات  بعض  في  الصراع.  فيه  ينشأ  الذي  الموقف 
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أخر  ى،أعل أدن  ى وفي حالات  يحتل مكانة  فعلية ىربما  . ولما كانت هناك حالات 

جد   أن  )أو ممكنة( كثيرة ومختلفة  المستحيل  فإنه من  الصراعات،  فيها  تنشأ  قد  ا، 

سلسلة   الأعل  مرتبةنشكل  المبادئ  أن   ىمن  هو  إذن،  فيه  شك  لا  فالذي  فالأدني. 

تفاصيل   ىالخطأ سيدركنا في بناء هذا التسلسل للمبادئ، لأن هذه العملية تحتاج إل

 مهمة للحالات المتباينة. 
 

التاسعة: جد    الملاحظة  عامة  حدود  في  المبادئ  أقررت  دمت  فإن  ما  ا، 

من الممكن أن تؤول هذه المبادئ وتطبقها بطرق مختلفة.   -ختلافهاى اعل  -العلوم

ات في موارد  الاختلاف حد كبير عن    ىات في التأويل والتطبيق تنتج إلالاختلافهذه  

والظروف   للبحث،  العملية  والإجراءات  المنهجية،  والمعايير   جتماعية الاالبحث، 

(Jardin 1986, Fuchs 1992فعل تؤول    ى(،  المختلفة  العلوم  المثال،  سبيل 

متباينة   بطرق  الأمانة  مبدأ  إلستناد  اوتطبق  ومعاييرها   ىا  بحثها  موضوعات 

التأمل  من  أكبر  بقدر  تسمح  التطورية،  البيولوجيا  مثل  العلوم،  بعض  المنهجية. 

(Resnik 1991بينما لا تسمح بذلك علوم أخر ،) مثل الكيمياء الحيوية. ى ، 

ا عن اللاأمانة في الكيمياء  إن عرض بحث تأملي من الممكن أن يكون تعبير  

ى ختلافات مهمة أخرا الحيوية لكنه لا يمثل ذلك في البيولوجيا التطورية. وهناك  

إل تقود  أن  الممكن  العلوم من  المذكورة    ىبين  للمبادئ  متباينة  تأويلات وتطبيقات 

 . اآنف  
 

في   التفكير  أن  يدعونا  الاختلاف والواقع  المتباينة  العلوم  بين    ى إل   أيض اات 

آنف   ناقشناها  التي  البحث  مبادئ  حول  الشك  من  معينة  هناك درجة  كانت  فإذا  ا. 

المه ا بين  كثيرة  تضمنات  اختلافات  لها  العلمية  السلوك مم  إلي  بالنسبة  همة 

معن هناك  فهل  ككل؟   ىالأخلاقي،  العلوم  في  للسلوك  العامة  المبادئ  نناقش  لأن 

هذا القلق يتمثل في أن كل العلوم بينها بعض الأشياء المشتركة بالرغم    ىوردي عل

علالاختلافمن   بينها.  لتقدم   ىات  مكرسة  مهن  العلوم  كل  أن  نعلم  المثال،  سبيل 

المعرفة وإحراز أهداف علمية. هذه الصور المشتركة بينها تمدنا بأساس للمعايير  

ا دراسة العلم )أو ممارسة  كل العلوم. إنه لمن الجدير حق    ىالعامة للسلوك بالنسبة إل

ات الاختلافا كما أن  أي نشاط إنساني(، وذلك من منظور عام أكثر رحابة. وتمام  

عامة  مكانة فحص مبادئ  أن تضعف من  ينبغي  المختلفة لا  العلوم  بين  المنهجية 

ات العملية بين العلوم المتباينة فلا الاختلاف  ىللمنهج العلمي، كذلك الأمر بالنسبة إل

 ينبغي أن تضعف من مكانة فحص مبادئ عامة للسلوك العلمي. 
 

  -وهناك سبب آخر للبحث عن مبادئ عامة للسلوك في العلم وهو أن العلماء 

فالبحث في عالم   ;يتفاعل بعضهم مع بعض في عملية البحث  -ختلاف مهنهما  ىعل

تف بحث  متداخل    أعلىاليوم  (. علاوة Fuchs 1992)  Interdisciplinaryبيني 
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إل  ىعل وقت  من  علمية  مهن  تظهر  كان    ىذلك،  وربما  المهن  أآخر،  هذه  عضاء 

ا حين يأتي أوان القيام بالسلوك  شئ من الإرشاد، وخصوص    ىالجديدة يحتاجون إل

الج المهن  وهذه  نظام  دالمهني.  بعد  تحدد  لم  معتمد  يدة  المعتمد ا  والنظام  للسلوك،  ا 

 العام للسلوك يمكن أن يزودهم بشئ من الإرشاد. 
 

العاشرة: )  الملاحظة  ميرتون  أعمال روبرت  يألفون  الذين  القراء   .Rإن 

Merton 1973 يدركون أن النظام المعتمد العام الذي وضعته للسلوك يشبه من )

 النواميس الآتية:  ى لميرتون، يتفق العلماء عل اوجوه كثيرة نواميسه للعلم. وطبق  

 التشاركية )يتشارك العلماء في المعطيات والنتائج(.  -1

و   -2 السياسية  العوامل  تلعب  )لا  الأفكار دور    جتماعيةالاالعمومية  تقييم  في  ا 

 (. ى العلمية أو العلماء الفراد

)ينصب     -3 علاالنزاهة  وليس  فقط،  الصدق  علي  العلماء  جدول   ىهتمام 

 الأعمال الشخصية أو السياسية(.

لد   -4 )يكون  المنظمة  الشكية  ولا    ى النزعة  وللبرهان  للدقة  معايير  العلماء 

 عتقادات من دون بينة جيدة(. ا ىيوافقون عل
 

من   أفدت  لقد  المصادفة؛  وليد  ليس  التشابه  هذا  أن  ستبصارات اوالواقع 

عل للسلوك  المتبع  النظام  يوضح  نموذج  بعمل  وقمت  العلم  في  غرار   ىميرتون 

بها ميرتون  التي برر  نفسها  بالطريقة  بل وقد بررت نظامي  العلم عنده.  نواميس 

النواميس العلمية مبررة بقدر ما هي وسائل فعالة في إنجاز   ى نواميسه: كلانا ير

أولا   ميرتون.  نظام  عن  نظامي  يختلف  ذلك،  ومع  العلمية.  نواميس الأهداف   ،

 ميرتون أعم وأشمل من مبادئي.
 

وحيثما ينافش ميرتون ناموس التشاركية أناقش أنا مبادئ عدة متباينة مثل 

والانفتاحية وثاني    الاحترام،  والتعليم.  لميرتون، االمتبادل،  النواميس  بعض  هناك   ،

كمبادئ  أيض امثل الشكية المنظمة، يمكن أن توظف كمبادئ لمنهج البحث العلمي و

السلوك العلمي   ىفتقصد التركيز عل  –أنا    -  يما بالنسبة إلي مبادئأللسلوك العلمي،  

أشير   سوف  النقطة  هذه  وعند  الآخرين   ى إل  أيض افحسب.  الكتاب  من  كثيرين  أن 

وأنا لا أدعي أن أفكاري جديدة بالكلية،    ،دافعوا عن معايير مماثلة للسلوك في العلم

ا. ويظل من  مبتكر    -  قة ما ي بطر  -ا. وربما يكون عرضي لهذه الأفكارومبتكرة تمام  

 الأفضل أن نترك هذا الحكم للنقاد. 
 

عشرة: الحادية  الخاصة    الملاحظة  المعايير  هذه  أن  الأخير  وتعليقي 

علوم   في  المرء  يجدها  قد  التي  الأخلاقيات  مدونات  مع  قوي  تشابه  بها  بالسلوك 

الكثير من    كانالفيزياء والكيمياء وعلم النفس والأنثروبولوجيا. ولما    :كثيرة، مثل

نية، كان من الطبيعي أن يتساءل أي شخص عما إذا  هالعلوم لها بالفعل مدونات م
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هناك  أن  أعتقد  مهم.  أي غرض  تخدم  هنا  عنها  أدافع  التي  السلوك  معايير  كانت 

حتأسباب   الأخلاقية  المبادئ  مناقشة  الأهمية  من  تجعل  كثيرة  الهيئات   ىا  كانت  لو 

 مدونات للأخلاقيات.   ىالمهنية تتبن
 

الأول: تفصيلا    السبب  وأقل  موجزة  المهنية  المدونات  من  كثير  من أن   

وأكمل   أعمق  بفهم  الدارسين  تمد  المبادئ  هذه  إذن،  هنا.  ناقشتها  التي  المبادئ 

 للسلوك الأخلاقي في العلم. 
 

الثاني: وغير    السبب  غامضة  تبدو  المتبعة  المهنية  المدونات  بعض  أن 

المبادئ  هذه  إذن،  بي  -واضحة،  عل  -الخاصة  الدارسين  تساعد  أن  بلورة    ىيمكن 

 مفاهيم وأفكار مهمة في أخلاقيات العلم. 
 

الثالث: عالم    السبب  يخبر  أن  يمكن  نظام مهني متبع  ا ما كيف ليس هناك 

 ا ا مهم  يتصرف في كل موقف، إذن، مبادئ الأخلاقيات العلمية يمكن أن تلعب دور  

 في إرشاد السلوك العلمي. 

 

الرابع: يفهمون    السبب  أو  يعرفون  للعلم  الدارسين  أو  العلماء  كل  ليس 

المدونات المتبعة في مهنتهم، إذن مبادئ السلوك الأخلاقي تلك تمد العلماء بمعرفة 

 وبمعلومات نافعة ومفيدة. 

هذه  وأخير   إذن  للسلوك،  مهنية  مدونات  تتضمن  لا  العلوم  من  كثير  ا، 

  ا ا مفيد ا. هكذا، تلعب مبادئ الخلاق دور  ا معياري  المبادئ من الممكن أن تملأ فراغ  

 في إرشاد السلوك ومساعدة المهنيين في التفكير في المعضلات الأخلاقية. 

م مدونات الأخلاقيات المهنية ولكن ميمكن أن تت  -أي مبادئ الأخلاق  -إنها

 (.Beauchamp and acahildress 1994لا تحل محلها )
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التعليم القائم على الكفاءات ونظم الامتحانات  

 الجامعية المستقبلية  
 شلقامى  محمد  محمد  إبراهيممحمد    /أ.د.

 كلية التربية، جامعة المنيا                                                  

     edutests@gmail.com                                                            
 

 ص: لخستم
المشهد   هذا  أدى  وقد  الماضية،  القليلة  العقود  خلال  جذرية  تغيرات  العالم  شهد  لقد 

التقليدية   النماذج  تعد  لم  إذ  التعليمية،  المؤسسات  داخل  التغييرات  من  سلسلة  إلى  الجديد 

قادرة على تلبية متطلبات وتوقعات هذا الواقع الجديد. وقد تم استبدال النهج التقليدي بشكل  

تدريجي بالتركيز على تطوير الكفاءات، يتناول المقال أهمية التركيز على تنمية الكفاءات 

حيث    بدلً  العالي.  التعليم  سياق  في  المعرفة  على  التركيز  الوجهات من  مختلف  يتناول 

استخدام عن  الناتجة  والآثار  الكفاءة  بمفهوم  المتعلقة  تمكين  والأفكار  بهدف  التقييم،  ات 

أكثر   فهم  وتطوير  بها  المرتبطة  والأدبيات  الأفكار  هذه  حيال  النقدي  التفكير  من  المعلمين 

وضوحًا وصحة. ومن خلال هذه العملية، يمكن للمعلمين أن يكونوا أكثر قدرة على التمييز 

واتخاذ القرارات المناسبة بشأن كيفية تعريف وتقييم الطلاب في مناهجهم، مما يؤدي في 

النهاية إلى ضمان تطبيق عملي لعمليات التقييم العادلة والدقيقة في البرامج الجديدة للتعليم  

المبني على مفهوم الكفاءة. حيث اتضح أن الموظفين داخل هذه المؤسسات قد يفتقرون إلى 

القائم على الكفاءة. ول يكونون بالضرورة على علم بجو التعليم  انب فهم شامل لمتطلبات 

الفعلية، سواء في سياقها العام أو بشكل خاص في تخصصاتهم. يظهر أن تطوير  الكفاءة 

التعليم والتدريب. وعلى  وقياس وتقييم الكفاءة أصبحت قضية ذات أهمية بالغة في ميدان 

الأساليب  تتجاوز  حديثة  امتحانات  نظم  اعتماد  نحو  بتوصياتها  الورقة  توجهت  ذلك، 

ثقافة  تغيير  ضرورة  على  الورقة  وتشدد  الدرجات.  نظام  على  تعتمد  التي  التقليدية 

إلى   المرجعية  المتحانات  نماذج  من  التحول  مع  حديثة،  أساليب  اعتماد  نحو  المتحانات 

 نماذج المتحانات التي تركز على تقييم الأداء الفعلي في سياق الوظائف العملية الحقيقية. 

المفتاحية: ا   الكلمات  على  القائم  الجداراتلكفاءاتالتعليم  الجامعية،  المتحانات  نظم   ،  ،

 .، التقويمالتقييم
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Competency-Based Education and Future 

University Examination Systems 
Abstract: 

The world has witnessed profound changes over the past few 

decades, leading to a series of transformations within educational 

institutions. Traditional models are no longer capable of meeting the 

requirements and expectations of this new reality. Gradually, the 

traditional approach has been replaced by a focus on competency 

development. This article addresses the significance of emphasizing 

competency development rather than knowledge-centric approaches 

in higher education. It explores various perspectives and ideas 

related to the concept of competency and the resulting effects of 

assessment practices. The aim is to empower educators to critically 

engage with these concepts, associated literature, and foster a clearer 

and more robust understanding. Through this process, educators can 

better discern and make appropriate decisions regarding defining 

and evaluating students within their curricula. Ultimately, this leads 

to ensuring the practical implementation of fair and precise 

assessment processes in new competency-based educational 

programs. It has become evident that personnel within these 

institutions may lack a comprehensive understanding of the 

requirements for competency-based education. They may not 

necessarily be aware of the actual aspects of competency, either 

broadly or specifically within their disciplines. The development, 

measurement, and evaluation of competency have emerged as 

significantly important issues in the field of education and training. 

Consequently, this paper directs its recommendations towards 

adopting modern examination systems that surpass traditional 

methods reliant on grading systems. It emphasizes the necessity to 

shift the examination culture towards modern methodologies, 

moving from referential examination models to those focusing on 

assessing actual performance within real practical job contexts 
 

Keywords: competency-based education, competencies, university 

examination systems, assessment, evaluation. 
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 مقدمة: 

ف   التطور  الثورة   يإن  نحو  التسارع  إلى  أدى  والتكنولوجيا  الحياة  مجالت 

ف  يالصناعية الرابعة الت ، ومع  الحياة  يجميع مناح  يسوف تشمل تغيرات سريعة 

خطير  بشكل  كله  العالم  تأثر  إلى  بالضرورة  تؤدي  لن  الثورة  هذه  فإن  ذلك، 

الذكية في كل مكان والذكاء التغييرات بسرعة  الصطناعي  بالروبوتات  ، ستحدث 

كبيرة في بعض القطاعات، مع ما يترتب على ذلك من عواقب وخيمة على العمال 

الذين أصبحت وظائفهم زائدة عن الحاجة، في حين ستستغرق التغييرات وقتاً أطول 

. الأمور تحدث بسرعة كبيرة في بعض القطاعات، مثل صناعة  في قطاعات أخرى 

قطاعا وفي  تباطؤًا. السيارات.  أكثر  التغيير  سيكون  التعليم،  قطاع  مثل  أخرى،  ت 

وفي المستقبل، من المحتمل أن تستمر المؤسسات التعليمية الأكثر تقليدية في نشر 

الإنتاج   المعرفة ذات بأتمتة  المتعلقة  المعرفة  الثالثة، مثل  الصناعية  بالثورة  الصلة 

والرقمنة. ومع ذلك، إذا كانت المؤسسات التعليمية التقليدية بطيئة للغاية في التكيف 

التعليمية   النماذج  بعض  السوق  يستبدل  أن  المحتمل  فمن  المستقبلية،  التغيرات  مع 

 بنماذج أخرى، مثل تلك التي تتبناها جامعات الشركات الخاصة.   التقليدية

محمد،        إبراهيم  )محمد  المستدامة  التنمية  نحو  الطريق  أن  (  2023كما 

المقا المبذولة في يبدأ في  الجهود  إلى جانب  لها،  الداعم  النظام  م الأول من تصميم 

نمط الحياة. ليس هناك شك في أن الجامعات هنا تلعب دورًا مجال التعليم وتغي ير 

، وقد تضمنت أهداف التنمية المستدامة مجموعة عالمية من بارزًا فى تحقيق التنمية

( اعتمادها في  169(، والغايات )17الأهداف  تم  التي  والمؤشرات  سبتمبر    25(، 

ة  "وموازن  2030، من أجل "القضاء على الفقر بجميع أشكاله" بحلول عام  2015

أهدا تهدف  والبيئية”.  والجتماعية  القتصادية  المستدامة:  للتنمية  الثلاثة  ف الأبعاد 

أي قابلة للتطبيق على جميع البلدان وليس    -التنمية المستدامة إلى أن تكون عالمية  

وأن تكون بمثابة معالم إرشادية للانتقال العالمي إلى عالم   -لى البلدان النامية فقط  ع

لعام   المستدامة"  التنمية  أهداف  "تقرير  أظهر  لذا  المستدامة.  أن  2017التنمية   ،

المستدامة   التنمية  به خطة  لتحقيق ما وعدت  أمامها رحلة هائلة  العالم  بلدان  جميع 

، علاوة على ذلك، يؤكد التقرير الأخير  : "لن يتخلف أحد عن الركب"2030لعام  

للأمم المتحدة أنه "بينما يعيش الناس بشكل عام حياة أفضل مما كانوا عليه قبل عقد 

يكن سريعا  لم  الركب  أحد عن  المحرز لضمان عدم تخلف  التقدم  فإن  الزمن،  من 

قدم العالمي ل  ت. وفي الواقع، فإن معدل ال2030بالقدر الكافي لتحقيق أهداف أجندة  

من قبل البلدان   عاجلةيواكب طموحات الخطة، مما يستلزم اتخاذ إجراءات فورية و 

السنوات  في  الملحوظ  التقدم  أن  أي  المستويات.  جميع  على  المصلحة  وأصحاب 

 (,.Leal, S .2030الأخيرة غير كاف لتحقيق أهداف وغايات الأجندة بحلول عام  

(Azeiteiro, U. M., & Seabra,2019.  
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 ( 1) جدول رقم

 أهداف التنمية المستدامة للأمم المتحدة 

 : القضاء على الفقر 1الهدف 

 : القضاء على الجوع 2الهدف 

 : الصحة الجيدة والرفاهية 3الهدف 

 : التعليم الجيد 4الهدف 

 : المساواة بين الجنسين5الهدف 

 : المياه النظيفة والصرف الصحي  6الهدف 

 : طاقة نظيفة وبأسعار معقولة 7الهدف 

 : العمل اللائق والنمو القتصادي 8الهدف 

 : الصناعة والبتكار والبنية التحتية9الهدف 

 : الحد من عدم المساواة 10الهدف 

 : مدن ومجتمعات محلية مستدامة 11الهدف 

 : الستهلاك والإنتاج المسؤولن 12الهدف 

 : العمل المناخي 13الهدف 

 : الحياة تحت الماء 14الهدف 

 : الحياة على الأرض 15الهدف 

 : مؤسسات السلام والعدالة القوية16الهدف 

 : الشراكات لتحقيق الهدف 17الهدف 

التنويه     يجب  التقويم  منظومة  وتطوير  المستدامة  التنمية  أن إلى  ولتحقيق 

جزءً  يشكّلان  والمتحانات  أساسيً التعليم  المناهج  ا  في  الحديثة  التحولت  من  ا 

ن فهم القضايا المتعلقة بالتعليم يتطلب تحويل الهتمام إلى الخطاب إالدراسية. حيث  

الممارسات  دراسة  وعند  التعليمية.  المفاهيم  وتحديد  فهم  يحدد  الذي  المعرفي 

التعليمية، ينبغي التركيز على كيفية تطوّر هذه الممارسات وتأثير ذلك على العملية  

يظل  التعليمية  الأهداف  وتحديد  النهاية،  ومفتوحة  بناّءة  عملية  فالتعليم  التعليمية. 

طوير الأفراد على  لنجاح هذه العملية. حيث إن العمليات التعليمية تترتبط بت  ـاًأساسي

تطور  على  بتأثيراتها  والتعلم  للتدريس  الدقيقة  الجوانب  وتتأثر  المستويات،  جميع 

العام.  الحياة  مسار  من  جزءًا  تصبح  المكتسبة  المهارات  أن  يعكس  مما  الجينات، 

الذات كجزء  الذاتي والدفاع عن  التنظيم  يؤثر على  التعليم  أن  إلى  الأبحاث  وتشير 

المعلمين والطلاب، حيث ل   بين  تعاونًا  ذلك  يستدعي  الفرد.  يمكن لأي من تطور 

 ( Valsiner,2003,2008,2104)  .منهما تحقيق أهدافه دون التعاون مع الآخر

ثم على  ،ومن  القائم  التعليم  يتناول  الحالى  لتطوير   فالمقال  كمدخل  الكفاءات 

منظومة   مكونات  أهم  ومن  المستقبل  تحديات  لمواجهة  الجامعى  التعليم  التعليم 

والمتحان التقويم  منظومة  تطوير  هى  المتطلبة  المستقبل الجامعى  مع  لتتناسب  ات 

 .وتحدياته
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 التحول نحو التعلم القائم على الكفاءة:

الصطناعنظرً  التكنولوجى والذكاء  للتطور  أسباب ا  فقد ظهرت  التوليدى  ى 

منها الكفاءة  على  القائم  التعليم  إلى  التحول  إلى  الطلاب تدعو  تعلم  تحسين   :

أكبر   التركيز بشكل  الطلاب، مع  يتعلمه  ما  ، تحسين  واستبقائهم ونقلهم وتحفيزهم 

ومجتمعاتهم   أسرهم  تحتاجه  وما  الحياة  في  النجاح  لتحقيق  إليه  يحتاجون  ما  على 

لتكون أكثر صحة ، توفير المزيد من المرونة والخيارات لكل من ماذا وكيف يتعلم  

ليكو الطلاب  تمكين   ، تعلمهم  الطلاب  في  جوهرية  ودوافع  ذاتياً  توجيهًا  أكثر  نوا 

ا يناسب ،تحسين  واحد  منهج  في  الإنجاز  فجوات  سد  خلال  من  ليس  لمساواة، 

الجميع، ولكن من خلال مساعدة جميع الأطفال على تحقيق إمكاناتهم، بالنظر إلى  

طري  عن  خاصة  التعليم،  تكلفة  خفض   ، الفردية  واهتماماتهم  خفض  مواهبهم  ق 

،  الحد من البيروقراطية وتمكين المعلمين وتمكين أولياء الأمور التكاليف الإدارية

من لعب دور أكبر في تعليم أطفالهم ، تحسين نوعية الحياة للمعلمين، وبالتالي تقليل  

 النقص في المعلمين وتحسين جودة المعلمين. 

القائ   تفاعلًا  التعلم  لنموذج  المحفّزة  الدوافع  حول  ذكره  تم  ما  على مع  م 

على  تقتصر  لم  الحديث  عالمنا  في  التكنولوجية  البتكارات  أن  يظهر  الكفاءات، 

مجرد سيناريوهات الخيال العلمي. بل أصبحت واقعاً ملموسًا ومستقبلًا قائمًا على 

الستثمارات الضخمة التي تقوم بها الشركات العملاقة والصغيرة على حد سواء. إذ 

من  Netflixو  Appleو  Alibabaو  Amazonو  Googleتشهد   وغيرها   ،

الذكاء   مثل  التكنولوجيا  بفوائد  وإيمانها  الكبير  اهتمامها  على  الرائدة،  الشركات 

الصطناعي والروبوتات الذكية. يبرز هنا مثال ملموس عن مدى الستثمار في هذه 

أنظمة   وتطوير  كبير  تقدم  لتحقيق  الكبرى  الشركات  تخطط  حيث  التقنيات، 

تسهم   تقتكنولوجية  ول  متنوعة.  مجالت  تحسين  دول في  على  التقنيات  هذه  تصر 

حالة مجموعة صناعة   ذلك في  يظُهر  العالم، كما  أنحاء  إلى جميع  تمتد  بل  معينة، 

لتحقيق   استراتيجياتها  في  الدول  تختلف  ذلك،  إلى  إضافة  الدنماركية.  الروبوتات 

خلال  من  طموحة  استراتيجية  خطة  الصين  تتبنى  حيث  المجال،  هذا  في  التفوق 

"، وتخصص استثمارات ضخمة لتحقيق الهدف 2025بادرتها "صنع في الصين  م

والتكنولوجيا  الصطناعي  الذكاء  مجال  في  العالمية  القائدة  تكون  أن  في  الطموح 

ينعكس هذا  الحديثة،  الكفاءات  المتزايد على  الطلب  ارتفاع هذا  الصلة.  ومع  ذات 

على   العمل  سوق  احتياجات  في  يتطلالتحول  إذ  التعليم.  ومؤسسات  ب جامعاتنا 

سوق  متطلبات  مع  تتماشى  ومعرفة  مهارات  اكتساب  للطلاب  الوظيفي  المستقبل 

العمل المتطور. في هذا السياق، تصبح الكفاءات عنصرًا أساسياً في تطوير المعرفة 

لتأمين فرص   الأمور  وأولياء  الأهل  يسعى  حيث  تعليمي،  مستوى  كل  في  الجديدة 

ضمان اكتسابهم لتلك المهارات الحيوية. بشكل متزايد، يجدر  تعلم شمولية لأبنائهم ل

بالجامعات والمؤسسات التعليمية تكامل التقنيات الحديثة وتطوير البرامج الأكاديمية 
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بما يضمن توفير بيئة تعلم تتسم بالتنوع وتلبية احتياجات سوق العمل الحديث. في  

وت الكفاءات  تحسين  يشكل  السياق،  تطوي هذا  ركيزة  من  حيوياً  جزءًا  ر طويرها 

 ( 2023، محمد إبراهيم محمد ) القوى العاملة وتحضير الطلاب لتحديات المستقبل.

 تعريف التعليم القائم على الكفاءات:

ال         مع  التعليم  الأكاديمية  البرامج  لتصميم  نهج  هو  الكفاءة  على  قائم 

من الوقت الذي يقضيه    التركيز على الكفاءات )المعرفة والمهارات والقدرات( بدلً 

( الكفاءة  على  القائم  التعليم  لشبكة  وفقاً  الدراسي.  الفصل  يجمع   (:C-BENفي 

التعليم القائم على الكفاءة بين النهج المتعمد والشفاف لتصميم المناهج الدراسية مع  

ا الأكاديمي  وتبقى النموذج  الكفاءات  لإظهار  المستغرق  الوقت  فيه  يختلف  لذي 

من  ال ويظهرونها  ومهاراتهم  معارفهم  الطلاب  يكتسب  ثابتة.  التعلم  حول  توقعات 

برنامجية  نتائج  مع  تتماشى  تعليمية  وخبرات  وأنشطة  تمارين  في  المشاركة  خلال 

محددة بوضوح. يتلقى الطلاب التوجيه والدعم الستباقي من أعضاء هيئة التدريس  

خلال   من  الإتقان  إظهار  خلال  من  اعتماد  أوراق  المتعلمون  يكتسب  والموظفين. 

 قييم، وغالبًا ما يكون ذلك بوتيرة مخصصة.أشكال متعددة من الت

لتصميم    ـاًوواضح  ـاًمدروس  ـاًليم القائم على الكفاءات يمثل نهجومن ثم فالتع 

مركزً  الأكاديمية،  ومهارات   االبرامج  معرفة  من  المتعددة  الكفاءات  تطوير  على 

الزمنية في الصفوف الدراسية. يقوم هذا النهج بتوفير وقدرات، وليس على الفترة  

للمناهج، حيث يتم استعراض   هيكل معرفي يجمع بين الشفافية والتصميم المتعمق 

التعليمية   والتجارب  والأنشطة  التدريبات  خلال  من  بوضوح  الكفاءات  وتقييم 

لهم  ويتيحون  للطلاب،  والدعم  المبكر  التوجيه  الأكاديميون  يقُدم  بدقة.  المُصمّمة 

تقانهم في مجموعة متنوعة من أشكال  الحصول على العتمادات من خلال إظهار إ

التركيز   مع  المُستهدفالتقييم،  والتحصيل  الأداء  محمد   على  إبراهيم   ، )محمد 

2023). 

 : مبادئ التعليم المبني على الكفاءة

أنهم   على  الطلاب  إلى  ينُظر  ل  الكفاءة،  على  القائم  التعليم  منهج  خلال  من 

مستهلكون سلبيون للمعرفة، ولكنهم منتجون مشاركين لها. على هذا النحو، عادة ما 

التقييم  ينُظر إليه على أنه نموذج بنائي مشترك للتعلم. يشير هذا إلى أن إجراءات 

 (. Holmes, 2019bيجب أن تتماشى بشكل وثيق مع الأساليب البنائية للتعلم )

أكثر Gervais  (2016  )يرى   نموذج  هو  الكفاءة  على  القائم  التعليم  أن 

السلوكية   التعلم  نماذج  تشمل  التي  المتعددة  التعلم  نظريات  على  يعتمد  انتقائية 

 م الفنون الحرة وحركة التعليم والوظيفية والإنسانية. يقترح أنه مزيج من تعلي 
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المهني، مع تركيز حركة التعليم المهني على الإعداد العملي للمهنة. والأهم  

من ذلك أنه يدعم الموقف القائل بأنه، لكي يتمكن الطلاب من تطبيق النظرية على 

أول  الطلاب  على  يجب  حتى   ـاًالممارسة،  للتخصص  النظرية  الأسس  يتعلموا  أن 

قد ينُظر إلى يتمكنوا من فهم كيفية تطبيق تعلمهم على الممارسة من هذا المنظور،  

، حيث تعمل الأطر والسياقات التعليم القائم على الكفاءة على أنه قائم على النضباط

لكفاءة   اللاحق  والتقييم  عملية  الأكثر  التطبيق  وتشكيل  إعلام  على  الحالية  التأديبية 

 . (Gervais, 2016)  الطلاب

مبادئ للتعليم المبني على الكفاءة والتي تكون مفيدة   لمقال أربعةيناقش هذا ا

يركز  لكي  إمكاناتهم.  لتحقيق  الطلاب  جميع  وتوجيه  الطلاب  تعلم  لتعظيم  عالمياً 

من الفرز(، يجب أن يعتمد تقدم الطلاب   نظام التعليم بشكل أساسي على التعلم )بدلً 

على التعلم )وليس الوقت(. ويتطلب ذلك تحديد أهداف التعلم بشكل واضح، وتقييم  

ب للإشارة إلى ما تعلمه  الطلاب لقياس ما تعلمه كل طالب بالفعل، وسجلات الطلا

بدلً  القائم    كل طالب،  التعليم  فإن  بالطلاب الآخرين. وبالتالي،  الطلاب  من مقارنة 

ربعة ضمن على الكفاءة هو كرسي ذو أربع أرجل. الأرجل الأربعة هي المبادئ الأ 

 سية.الفكرة الأسا هذه

 المبدأ أ: تقدم الطالب على أساس الكفاءة  •

 المبدأ ب: تقييم الطلاب على أساس الكفاءة  •

 المبدأ ج: أهداف التعلم المبنية على الكفاءة  •

 المبدأ د: سجلات الطلاب القائمة على الكفاءة  •

كل   تكون  أن  ينبغي  كيف  إذاً،  يسقط.  فسوف  الأرجل،  هذه  إحدى  فقدت  إذا 

المبادئ. هذه  من  مبدأ  لكل  مقدمة  يلي  وفيما  الأرجل؟  هذه  من                        واحدة 

(Johannessen, 2022 ) 

 :المبدأ أ: تقدم الطالب على أساس الكفاءة

إظهار  يتعلمون ويمكنهم  الطلاب عندما  يتقدم  الكفاءة،  القائم على  النظام  في 

كافية بدرجة  مهمًا  التدريس  كان  إذا  المهارات.  أو  أن الفهم  من  التأكد  المهم  فمن   ،

الطلاب يتعلمونه. وبالتالي، ل ينتقل أي طالب قبل إتقان الموضوع الحالي، وينتقل  

لموضوع الحالي. يعتمد تقدم الطالب على التعلم وليس على كل طالب بمجرد إتقان ا

 . (Kulik, Kulik, Bangert-Drowns, & Slavin, 1990) الوقت 
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 :المبدأ ب: تقييم الطلاب على أساس الكفاءة

على  يجب  الحالية،  المادة  تعلم  بمجرد  قدمًا  المضي  من  الطالب  يتمكن  لكي 

المعلم معرفة متى أتقنها الطالب. وهذا غرض مختلف تمامًا للتقييم عما هو عليه في 

ما يكون تقييمًا مرجعياً معيارياً، مصممًا لتحديد مقدار   التعليم الحالى، والذي عادةً 

ال تعلمه  الآخرينما  بالطلاب  مقارنة  على  طالب  القائم  التعليم  يتطلب  ثم،  ومن   .

الذي يقارن أداء الطالب   -التقييم المرجعي للمعيار    -الكفاءات نموذجًا مختلفًا للتقييم  

القائم على الكفاءة مجموعة مختلفة تمامًا من  التقييم  بالمعيار )أو المعيار(. يتطلب 

ن يجعله  مما  المعياري،  التقييم  عن  النفسية  يجب  المقاييس  للتقييم.  مختلفاً  موذجًا 

تعليمي هدف  أو  فردية  كفاءة  كل  على  التقييم  من  النوع  هذا  يكون إجراء  عندما   ،

الطالب جاهزًا لذلك. وهذا على النقيض من الممارسة الحالية للاختبار الكبير الذي  

ل يجب أن يكون    ،سواء كان الطالب مستعداً لها أم ل  -يغطي العديد من الكفاءات  

من ذلك، يجب أن    بدلً التقييم المبني على الكفاءة في شكل اختبار بالقلم والورقة. و

الكمال   حتى  الممارسة  شعار  ويتبع  الأداء  على  قائمًا  في   -يكون  الأداء  يصبح 

الممارسة هو الختبار. علاوة على ذلك، من المهم تقييم قدرة الطالب على الجمع 

بين العديد من الكفاءات الأصغر في كفاءات أو معايير أوسع. إن عملية التقييم على 

وتتضمن   التعلم،  من  يتجزأ  ل  جزءًا  تعد  الأبعاد،  متعددة  عملية  الكفاءة  أساس 

بناءً على م أداء كل طالب  تعليقات المراقبة والحكم على  تقديم  عايير واضحة، مع 

لتحسين التدريس  هيئة  ولأعضاء  التعلم  لتحسين   (,Marzano  التدريس.  للطالب 

2006, 2017). 

 : المبدأ ج: أهداف التعلم المبنية على الكفاءة 

تحديد   المعلمين  على  يجب  ؟،  الحالية  المادة  طالب  كل  تعلم  متى  لمعرفة 

تفصيلًا  أكثر  وهي  تعليمية،  أهداف  شكل  في  الحكومية    المحتوى  المعايير  من 

من  نوع  هو  الجيد  الهدف  تاريخ(.  بدون  التعليمي،  )التأثير  النموذجية  والوطنية 

للحكم على   -والطالب    -كافية للمعلم    أهداف التعلم أو الأهداف التي توفر معلومات

العميق والتعلم  الفهم  المفتاح. حتى  الإتقان هي  الإتقان. معايير  الطالب قد حقق  أن 

الجتماعي العاطفي يمكن صياغته كأهداف للتعلم. الناس على حق في التحذير من  

، ولكن التعلم بالممارسة يضع أن يؤدي إلى تجزئة التدريس  كسر المعايير يمكن  أن

التعلم ضمن سياق شمولي وهادف، في حين أن الدعم التعليمي يسمح للمعلم    أهداف

لتقييم الإتقان في مجموعة واسعة من المواقف الواقعية ذات الصلة. وهذا يعني أنه 

( للإتقان  معايير  لها  تعليمية  أهداف  إلى  الدولة  معايير  تقسيم   ,Marzanoيجب 

(. علاوة على ذلك، هناك مستويات مختلفة من الإتقان لمعظم أهداف التعلم، 2010

 . Wiggins, 2017) ) وتشكل هذه المستويات مقياس الكفاءة
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 :المبدأ د: سجلات الطلاب على أساس الكفاءة

ب على المرء لتخاذ قرارات بشأن ما يجب أن يتعلمه الطالب بعد ذلك، يج

س تخبرك  ل  بالفعل.  الطالب  تعلمه  ما  يعرف  )بطاقات  أن  الحالية  الطلاب  جلات 

ذلك   عن  شيء  بأي  دورة(  لكل  واحدة  درجة  على  تحتوي  التي  فهي   -التقارير 

مقارنة  الطالب  أداء  جودة  ومدى  الطالب  حضرها  التي  بالدورات  فقط  تخبرك 

تحتاجه   ما  الآخرين.  بأه  بدلً بالطلاب  قائمة  هو  ذلك  التي  من  الفردية  التعلم  داف 

آخر   دليل  أو  نموذجي  تقييم  أو  بمحفظة  تكون مصحوبة  ما  وغالباً  الطالب،  أتقنها 

الرقمية   الظهر  حقيبة  أحياناً  عليه  يُطلق  الإتقان،    ، (a digital backpack)على 

كمتعلم و الطفل  هوية  حول  معلومات  أيضًا  الطلاب  سجلات  توفر  أن  ، يجب 

 والتفضيلات وما إلى ذلك. ،ونقاط القوة والضعف ،الهتماماتو

 : النموذج التكنولوجى الجديد للتعلم القائم على الكفاءات

( من أربع فئات Johannessen,2022يتكون النموذج التكنولوجى الجديد )

والخبرات  المهارات  أهمية  على  للحفاظ  مطلوبة  ستكون  والتي  الكفاءات،  من 

جديدة  وظائف  إنشاء  سيتم  القريب  المستقبل  فى  البتكار.   اقتصاد  في  البشرية 

التي   الكفاءات  فئات من  أربع  الكفاءات.  أنواعًا مختلفة من  ستكون مطلوبة  تتطلب 

البشرية،  والكفاءات  المحددة،  والكفاءات  العامة،  الكفاءات  هي  خاص  بشكل 

 والكفاءات الحرجة. 

المجال ( أ في  عامة  كفاءات  تتطلب  التي  الوظائف  إنشاء  التواصل سيتم  التالية:  ت 

 (.4Csوالإبداع والتعاون والتغيير )

العلوم  (ب التالية:  المجالت  في  محددة  كفاءات  تتطلب  التي  الوظائف  إنشاء  سيتم 

 (. STEMوالتكنولوجيا والهندسة والرياضيات )كفاءات 

الجتماعية   ( ج التالية:  المجالت  في  بشرية  كفاءات  تتطلب  التي  الوظائف  إنشاء  سيتم 

 (. SELCوالعاطفية والقيادية والثقافية )كفاءات 

التفكير  (د التالية:  المجالت  في  حاسمة  كفاءات  تتطلب  التي  الوظائف  إنشاء  سيتم 

 (. REVEوالأخلاق والقيم والبيئة )كفاءات 
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 النموذج التكنولوجي الجديد 1شكل 

 :التعليم العالي دور 

سمات   العالي  التعليم  يوفر  أن  المتوقع  نماذج  من  مع  انسجاما  أكثر  مهنية 

ن لم تتكيف جميع المدارس معها وسارعت إلى تحديث مناهجها. ولكن  الكفاءة، وإ 

التعلم عن ظهر  على  أكبر  بشكل  التقليدية  الأساليب  تركز  ما  غالبًا  البديل؟  هو  ما 

المثال، حيث   المساحات. على سبيل  ينطبق بشكل خاص على بعض  ن  إقلب. هذا 

د في جميع مستويات التعليم من التعليم البتدائي التعلم عن ظهر قلب هو النهج الرائ

إلى التعليم العالي وكيف أنه شيء يمنع الطلاب من اكتساب مهارات القرن الحادي 

والعشرين. يعمل النموذج القائم على الكفاءة على ضمان اكتساب الطلاب للمهارات 

على الفور والتي يمكن تعديلها أيضًا سية الرئيسة التي يمكن تكييفها للممارسة  الأسا

من تقديم المعرفة المتخصصة،   بدلً اداً على ما يحتاجون إليه لحقاً في الحياة.  اعتم 

قابلة  مهارات  تقديم  أيضًا  هو  الهدف  فإن  فقط،  المتخصصة  المعرفة  بالأحرى  أو 

لحقاً استخدامها  من  الطلاب  سيتمكن  والتي   (,Ahmed & Ahmed   للتعميم 

2017). 

 :تحديات التعليم المبني على الكفاءة

أحد التحديات الأخرى التي تواجه التقييم داخل التعليم القائم على الكفاءة هو  

الحظ  -  أنه على   -  لسوء  القائم  التعليم  لماهية  عام  بشكل  مقبول  تعريف  يوجد  ل 

الرغم  (Book, 2014, Le, Wolfe, & Steinberg, 2014الكفاءة ) ، وعلى 

المن من  العديد  حددت  فقد  ذلك،  أن من  هي  الأساسية.  والباحثين خصائصه  ظمات 

(1( الإتقان،  أساس  على  الطلاب  يتقدم  تعليمية  2(  أهداف  على  الكفاءات  تشتمل   )

( للتحويل،  وقابلة  للقياس  وقابلة  ومفيداً. 3واضحة  هادفاً  التقييم  يكون  أن  يجب   )

 الطلاب على دعم متمايز  ( يجب أن يحصل4تجربة تعليمية إيجابية للمتعلمين، )
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و) الفردية  لحتياجاتهم  وفقًا  المناسب  الوقت  نتائج  5وفي  تؤكد  أن  يجب   )

التعلم على الكفاءات التي تشمل تطبيق المعرفة وخلقها، إلى جانب تطوير المهارات 

 (                                      Gervais, 2016والتصرفات ذات الصلة. )

ءة في جوهره على نهج شخصي للتعليم يمنح  يشتمل التعليم القائم على الكفا 

التي  المدة  النظر عن  للكفاءات، بغض  الطالب  إتقان  أساس  أكاديمية على  درجات 

التعلم هذا  ل   .يستغرقها  المعاصرة،  العالي  التعليم  برامج  غالبية  في  ذلك،  ومع 

ه إتقانهم.  لإثبات  فيه  يرغبون  الذي  الوقت  قضاء  الطلاب  تقييم  يستطيع  نقاط  ناك 

، ولوحات امتحانية ثابتة، ونقاط تخرج ثابتة. قد يتم تصميم المناهج الجامعية  ثابتة 

لجداول   وفقاً  الطلاب  تقييم  تم  إذا  ولكن  الكفاءات،  فيها  تتكامل  بطريقة  وتنظيمها 

عد  زمنية ومواعيد نهائية محددة مسبقاً، فإن هذا سوف ينفي النهج الشخصي الذي ي 

 . (Holmes,2018-2019) كفاءةأساسياً للتعليم القائم على ال 

 : نظم الامتحانات الجامعية الحالية والمستقبلية

من أجل التأكيد على تأثير التقييم على تعلم الطلاب، فإنني أعتمد على نقطة 

جيبس لجراهام  في "  Graham Gibbs  (2010)  قوية  أكبر  فرقًا  التقييم  يُحدث 

الطريقة التي يقضي بها الطلاب وقتهم، ويركزون جهودهم، ويؤديون، أكثر من أي  

 . "جانب آخر. من المقررات التي يدرسونها

اكتشف   السبعينيات،   Snyder (1971) Miller and Parlettفي 

بالنسبة للطلاب في سياق أمريكا  تأثيرًا  بشكل غير متوقع أن الأمر الأكثر    (1974)

يس كما كان يفُترض سابقاً. إن كيفية إدراك الطلاب الشمالية هو التقييم وليس التدر

سواء في كيفية   -لمتطلبات أنظمة التقييم تهيمن على جميع مجالت جهود الطلاب  

استخدام الطلاب لوقتهم بشكل استراتيجي أو تجنب المحتوى الذي من المفترض أنه  

، صاغ  " من التدريس  بدلً التقييم  من إدراك "  ـاًلم يتم تقييمه بشكل انتقائي. وانطلاق 

" الذي يشير إلى ما هو أبعد  المنهج الخفي"مصطلح     Snyder    ((1971   رسنايد

للن مصدر  بمثابة  يعد  الذي   " الخفي  المنهج   " إلى  الرسمي  المنهج  في من  جاح 

به  القيام  عليه  يتعين  ما  ضآلة  مدى  الطالب  يكتشف  أن  بمجرد  التعليم.  امتحانات 

المعايير الشخصية الخاصة بها في الختبار، يمكنها للوصول إلى الحد الأدنى من  

 ترتيب وقتها وأنشطتها وفقًا لذلك.

تحتاج الجامعات إلى تكييف برامج التعليم لتحفيز الطلاب بشكل جوهري عن 

منتهية   مهام  من  حالياً  الختبارات  تتكون  الحالي.  المتحانات  نظام  تغيير  طريق 

على   -ملخصات    -متراكمة   فقط  التركيز  أي  المهارات،  على  النظام  ويركز 

المهارات  من  كل  قياس  إلى  المتحانات  تسعى  أن  يجب  المنجزة.  المنتجات 

 اختبارات الختيار من متعدد كافية  -والمعرفة من خلال التمييز بين أدوات التقييم 
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قياس    ينبغي  اختبارات الختيار من متعدد، في حين  إجراء  لقياس مهارات 

م  المعرفة  تحول عمليات  إلى  حاجة  هناك  وبالتالي،  الموقع.  في  الوقت  مرور  ع 

اكتساب  نشاط  نظرًا لأن  التعلم،  عملية  ذاتها، وهي  المهمة في حد  ليشمل  التركيز 

حياتهم   في  الأشخاص  من  الكثير  يستخدمها  التي  الأصول  أحد  يعد  هذا  المعرفة 

 .(Eckerdal, 2018) العملية

نظرًا لأن  أمرًا صعباً ولكنه مهم  المختلفة  المتحانات  نماذج  بين  الجمع  يعد 

يتعلق   فيما  توجيه  أي  الطلاب  تعطي  ل   " متعدد  من  الختيار   " مثل  الختبارات 

المكتسبة،  المهارات  مع  العمل  خلال  من  التنفيذ.  موضع  المعلومات  وضع  بكيفية 

للوصول  معرفتهم  واستخدام  الأهداف  تحديد  كيفية  الطلاب  تعليم  يتم  أن  هو  المهم 

ى أهدافهم. قد يتطلب هذا بناء معرفة جديدة، أو الجمع بين مهارات الفرد بطرق  إل

بعد   نعرفه  لم  شيء  أو  فيه   -جديدة،  تحدث  أن  يمكن  الذي  المكان  هو  وهذا 

 . (Eckerdal, 2018) البتكارات والضطرابات الإبداعية

الطالب  أهداف  تأثير كبير على  لها  التقليدي  بشكلها  الجامعية  المتحانات  إن 

يتعلمون، ودوافعه وماذا  كيف  تحديد  هو  والطلاب  المعلمين  من  مطلوب  هو  ما   .

ولهذا السبب من المهم التركيز على المعايير التي يتم تقييم الطلاب من خلالها، وما 

والثبات  الصدق  ضمان  وكيفية  أجله،  من  الطلاب  تعليم  في  المجتمع  يرغب 

المرحلة هذه  في  المتحانات.  في  كانت والشفافية  إذا  ما  الواضح  من  ليس   ،

إلى  ذلك جزئيًا  الدرجات. ويرجع  تغطيه  ما  أو  قياسه  تحاول  ما  تقيس  المتحانات 

في   المعرفة  لنقل  التجاه  أحادي  التقليدي  النموذج  إن  الشفافية.  مستوى  انخفاض 

مواقف التعلم والمتحانات يعزز بشكل طبيعي أدوار قوة معينة حيث يكون الطالب 

ة في الأعلى مع المعلمين والمؤسسات والمجتمع بينهما. في القاع وأصحاب السلط

تخدم أدوار القوة هذه وظيفة قمعية وامتثالية للطلاب والمعلمين، وتؤدي إلى تحويل  

هدف التعليم من عمليات التعلم إلى الدرجات. يؤثر هذا التركيز القائم على المنتج  

ذلك، يمكن أن   -وعميقة  على دوافع الطلاب والمعلمين بطرق متعددة   والأهم من 

 يصبح التحفيز خارجياً وليس جوهرياً. 

 :الصدق والثبات فى الامتحانات الجامعية

متعلقة        ومتكررة  منتظمة  عادات  وجود  العالمية  التعليمية  البنية  تعكس 

بعمليات المتحانات، سواء كانت تسُتخدم لتأكيد اكتساب الطلاب للمعرفة المعينة أو  

المؤسسات  في  مميزًا  حدثاً  المتحانات  تعُد  رسمية.  شهادات  لتحقيق  كوسيلة 

التعليمية، مما يسلط الضوء على الحاجة لستعراض المعايير المستخدمة في تقييم 

الطلاب وفهم متطلبات المجتمع لتقديم تعليم ذو جودة عالية، مع التركيز على مبادئ  

يمات في سياق التعليم بشكل متزايد،  الصدق والثبات والشفافية. حيث تطورت التقي

 م الختامي تقييمًا حيث يعُتبر التقييم التكويني تقييمًا لعملية التعلم، بينما يعتبر التقيي
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يؤثر    وكيف  التكوينية  المتحانات  على  التركيز  تأثير  يبرز  النهائي.  للتعلم 

يسيطر   وكيف  لحقة،  مراحل  في  الطلاب  لتعلم  المعلمين  وتقييم  توجيه  على  ذلك 

الطلاب على مسارات تعلمهم. وفي هذا السياق، تظهر المتحانات التقليدية نماذج  

متباينة من التفوق والفشل، مع آثار اجتماعية ملموسة. فالمعلمون يمتلكون المعرفة 

 .ويحددون مصير الطلاب، وهذا يستدعي النتباه

م      ستوى الكفاءة كما أن المحتوى الأكاديمي للامتحانات يسعى إلى قياس 

والتنبؤ بأداء الطلاب في مجالت محددة. يتم وضع أهداف تعليمية محددة لضمان 

توافق الأسئلة في المتحانات مع ما تم تدريسه، مما يفرض قيوداً على عملية التعلم 

لـ) أن Andreasen, et al. (2011وفقا  يمكن  المحتوى،  على  التركيز  عبر    .

تفاعل   حول  مناقشات  وتفتح  التعليم  لعملية  مكملًا  جزءًا  المتحانات  تصبح 

الستفادة   أن  كفالي  يرى  هذا،  برغم  منه.  يُستفاد  وما  المجتمع  مع  الأكاديميين 

 ,Jensenالتربوية من المتحانات تبقى محدودة مادامت هذه المتحانات مستمرة. )

1977b لكفاءة.من قياس ا بدلً ( يؤكد أن الهدف الأساسي للامتحانات هو اجتيازها 

إلى أن المتحانات الجامعية ل    Jensen  ((1977aبالإضافة إلى ذلك، يشير  

، وأن ثباتها أيضًا منخفض. فالثبات يهدف في سياق المتحانات إلى تحقق الصدق

أعلى مستوى  فيها في  الشفافية  تكون  أن  دقيقة، ويجب  الطلاب  أداء  تقييمات  جعل 

من  يكون  ل  قد  عمل،  عن  ويبحثون  الطلاب  يتخرج  عندما  ذلك،  ومع  ممكن. 

الواضح أي درجات سيحصلون عليها. هذا ينتج عن قلة شفافية درجات المتحانات 

بسبب عدم النظر في العوامل الشاملة التي ل تدُرَس، مما يُحدِث انقطاعًا في العلاقة 

من  يقلل  ذلك  العمل.  سوق  في  الطلاب  ونجاح  الجامعات  في  تدريسه  يتم  ما  بين 

ل   الثبات )والصدق  الجامعية   ;Elmholdt and Tanggaard 2007لامتحانات 

Jacobsen et al. 1999 الجامعي للتعليم  الكاملة  القيمة  فإن  ذلك،  من  بالرغم   .)

 تكمن في بناء أساس قوي يسهم في النجاح المستقبلي في الحياة

والثبات      الصدق  المتعلق  النقاش  يظُهر  الأكاديمية،  نظري  وجهة  من 

للامتحانات الجامعية تحديات تقييمية مهمة. يتبادل العلماء والباحثون انتقادات حول  

الصورة التي تقدمها المتحانات عن قدرات الطلاب وإمكانياتهم الفعلية. تبرز هنا 

التي  والتطبيقية  العملية  بالمهارات  الجامعية  الختبارات  ربط  تعزيز  إلى  الحاجة 

الم  مساراتهم  في  الطلاب  المستقبلية.هيحتاجها  هذه   نية  تسُلط  ذلك،  إلى  إضافة 

الأساليب  مع  وتنسيقها  التعليمية  الأهداف  مراجعة  أهمية  على  الضوء  النقاشات 

التقييم   وأساليب  المنهج  محتوى  بين  توازن  هناك  يكون  أن  يجب  التقييمية. 

المستخدمة، مما يسمح بتقديم صورة شاملة لقدرات الطلاب ومستويات تحصيلهم. 

كهدف  وليس  مستمرة،  تقييم  كأداة  الجامعية  المتحانات  إلى  ننظر  أن  أيضًا  علينا 

 نهائي. يجب تعزيز التفاعل بين نتائج المتحانات والتطبيق العملي للمعرفة  
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والمهارات خارج البيئة الأكاديمية، وهو ما يعزز أهمية تنويع أساليب التقييم  

باعتبا  الجامعي.  التعليم  في  أفضل  بشكل  المستقبلي،  وتطبيقها  للتحسين  منطلقًا  رها 

تدفع هذه النقاشات نحو تفعيل تغييرات هيكلية ومنهجية في نظم التقييم الجامعي، مع 

القرار  الأكاديميين وصانعي  بين  المستمر  الشفافية والتواصل  تعزيز  التركيز على 

 لدعم تحقيق تجارب تعليمية أكثر فاعلية وشمولية. 

 :تعزيز جودة عمليات التقييم الجامعية

 :اقترح لتعزيز جودة عمليات التقييم الجامعية اتباع النقاط التالية

الشاملة:  التقييم  توجيهات  التعليمية    تعزيز  الأهداف  تحديث  يتم  أن  ينبغي 

وتطويرها بشكل دوري لتعكس احتياجات سوق العمل والمجتمع. هذا يضمن تكاملًا 

 أكبر بين محتوى المنهج وأساليب التقييم. 

يجب تعزيز تنوع ومرونة أساليب التقييم بحيث تشمل تقنيات  يع أساليب التقييم:تنو

في   الطلاب  قدرات  لتعزيز  العملية،  والمشروعات  المستمر  التقييم  مثل  متعددة، 

 الحلول الإبداعية وتطبيق المعرفة النظرية. 

الأكاديمي   التفاعل  للطلاب العملي:    -تطبيق  تعليمية  هناك فرص  تكون  أن  يجب 

تسُهم في تطبيق المعرفة والمهارات المكتسبة في بيئات العمل الحقيقية، مما يعزز  

 . الندماج بين الجوانب الأكاديمية والعملية

ينبغي تحسين شفافية عمليات التقييم وتوضيح معاييرها تعزيز الشفافية والاتصال:  

الأكاديميي بين  التواصل  تعزيز  يجب  كما  المتوقعة.  الأداء  وومعايير  الطلاب  ن 

 وصانعي القرار لتعزيز فهم متبادل ودعم أفضل لعمليات التقييم.

يجب استكشاف وتطبيق نماذج تعليمية بديلة تركز  تطوير النماذج التعليمية البديلة:  

على المهارات والقدرات بشكل أوسع من مجرد امتحانات الورق والقلم، مما يعزز  

 تقييم الأداء والتفكير النقدي. 

التقنية:   الأدوات  تأثير  أساليب استكشاف  تعزيز  في  التكنولوجيا  استخدام  يمكن 

 التقييم، مثل استخدام الذكاء الصطناعي في تقديم تقييم دقيق وفعاّل.
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وتحسين   الجامعي  التقييم  عمليات  جودة  تعزيز  إلى  تسعى  المقترحات  هذه 

الدوري ير  تجارب التعلم للطلاب من خلال التركيز على التصال المستمر والتطو

 لأساليب التقييم 

 :الاستنتاجات

المستوى  ذوو  الأشخاص  سيكون  الرابعة،  الصناعية  الثورة  بداية  في 

المنخفض من التعليم أو ذوي المهارات التي لم يعد الطلب عليها هم الأكثر معاناة. 

على  فقط  يركز  الذي  التعليم  متابعة  اختاروا  الذين  أولئك  فإن  ذلك،  على  علاوة 

الكفاءات البشرية والنقدية سيكونون أسوأ من حيث الأجر من أولئك الذين يركزون  

 على دراسة الكفاءات المحددة والعامة.

ما نعرفه هو أن الحياة أصبحت صعبة بالفعل بالنسبة للعديد من الأشخاص 

بشكل   للأتمتة  يخضع  الذي  العمل  سوق  في  اللازمة  الكفاءات  يملكون  ل  الذين 

 ر من سوق العمل. تمتة تتزايد قوتها وتغطي أجزاء أكب مستمر؛ وهذا يعني أن الأ

 وبناء على ذلك يمكننا أن نطرح الفرضيات التالية: 

 أولئك الذين لديهم القليل من التعليم سيواجهون صعوبة في العثور على عمل. •

 وبدون الكفاءات المناسبة، يمكن للباحثين عن عمل أن يتوقعوا رواتب أقل.  •

عام • خمسة عشر  إلى  قبل عشرة  يوفر  كان  الذي  التعليمي  الملف  وظيفة   ـاًإن 

آمنة، مثل درجة البكالوريوس، لن يضمن في المستقبل القريب الحصول على  

درجة  على  للحصول  انطلاق  نقطة  بمثابة  سيكون  بل  الإطلاق،  على  وظيفة 

 . ةالماجستير وربما الدكتورا

يمكنك العيش    بالنسبة لنسبة متزايدة من السكان، أصبح العثور على وظيفة •

حو متزايد. لقد زادت حالة عدم اليقين وستستمر في منها أكثر صعوبة على ن

 .(Johannessen, 2022) الزيادة مع بداية الثورة الصناعية الرابعة

الصناعية       الثورة  في  الجديدة  التطورات  تستفيد من  أن  للبشرية  وإذا كان 

الرابعة، فسوف نحتاج إلى تطوير كفاءات متعددة حيث المبدأ الأساسي هو تحسين 

وأدائهم   وسعادتهم  والكبار  للأطفال  المعرفي  التطور  إن  المستقبل.  في  الأمور 

في  أساسيا  عنصرا  التعليم  ويعتبر  التعليمي.  لنظامنا  نتاج  جزئياً  هي  الجتماعي 

بالمجتمع  يتعلق  فيما  وحتى  التنافسية.  والقدرة  القتصادي  والنمو  الدخل  تحقيق 

الجتماعي، يعد التعليم عنصرًا أساسيًا. قد تكون كل هذه الأشياء مهمة، والتماسك  

هذه    ولكن ربما تكون السمة الأساسية للتعليم هي أنه جزء مما يجعلنا بشرًا. قد تبدو

 النقطة مبتذلة، لكنها أساسية جداً بالنسبة للعلاقة بين الناس وتاريخهم، بحيث إن 
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التعلم  في  أساسية  رغبة  لدينا  كبشر  لإنسانيتنا.  إنكار  بمثابة  سيكون  إهمالها 

والتواصل ومشاركة الرموز واللغة مع الآخرين. يعد التعليم، باعتباره نظامًا رسمياً  

القضية   هذه  تبدو  قد  بذلك.  بها  نقوم  التي  الطرق  أقوى  أحد  للتعلم،  رسمي  وغير 

 ها بالتعليم. عاطفية ومزعجة، لكنها ذات أهمية مركزية للاعتراف بإنسانيتنا وعلاقت

بمجال واسع  تتمتع  العملية، حيث  الجامعات كعناصر مهمة في هذه  وتظهر 

من المعرفة في عدة أبعاد ولها دور وساطة يمكن أن يكون حاسمًا في تحقيق التغيير 

على   في السياسات والتنفيذ. بسبب موقعها وطبيعتها الستراتيجية، هناك أدلة قوية

أن مؤسسات التعليم العالي يمكنها، بل وينبغي لها، أن تقدم مساهمة قوية في التنمية 

 .المستدامة ككل

تعمل الكفاءات على إعداد الأشخاص لمواجهة العالم، سواء انتهى بهم الأمر  

هناك   لأن  المهنية،  حياتهم  تغيير  أو  بتعليمهم  مباشرة  يرتبط  شيء  في  العمل  إلى 

م  المهنية في  حياتهم  يغيروا  بأن  كبيرًا  المهنية. تغطي احتمالً  حياتهم  رحلة ما من 

متطلباته  بكل  الحديث  للعالم  الشخص  وتطور  عمومية  أكثر  مهارات  الكفاءات 

النموذج القائم على الكفاءة سيكون   القول إن  ومتطلباته العالية. وفي حين ل يمكن 

مستقبل التعليم برمته، إل أنه خيار أفضل في الوقت الحالي. وهي تسعى جاهدة إلى 

بشكل   ومتغير  الخطى  سريع  عالم  لمتطلبات  والستجابة  العامة  المهارات  تطوير 

متزايد، لذلك فهي تخدم الطلاب ومؤسسات التعليم العالي بشكل أفضل. وقد يساعد  

أيضًا بشكل أفضل، حيث يتيح لعدد أكبر من الأشخاص الفرصة لتطوير   المجتمع 

أبعد م  النقدي وما هو  التواصل والتفكير  تطبيقها مهارات مثل  يمكن  ذلك والتي  ن 

خارج مكان عمل واحد. يمكنهم مساعدة الأشخاص على إحداث تغيير في علاقاتهم  

 . (Fuchs,2022) ومجتمعاتهم ومشاريعهم أيضًا

لدى  التعليمية  العملية  فى  المستدامة  التنمية  ثقافة  نشر  إلى  الجامعات  تحتاج 

والتدريب لأطراف  والتوعية  التثقيف  خلال  من  متكامل  بشكل  الجامعية  المنظومة 

الإدار والجهاز  التدريس  هيئة  أعضاء  من  الجامعى  التعليمى  والطلاب   ي النظام 

اهداف  مع  تتناسب  جديدة  امتحانات  نظم  إلى  والنتقال  المتحانات  ثقافة  وتغيير 

التعليم القائم على الكفاءات وهذا يتطلب تطوير البرامج الجامعية والمناهج الدراسية  

 . لمقررات وطرق التدريس ومنظومة المتحاناتوتوصيفات ا
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كفايات التعليم متعدد اللغات لدى معلمي العلوم قبل الخدمة  

 للتلاميذ الصم "دراسة تحليلية كيفية"
 أ.د/ عبد العليم محمد عبد العليم شرف                             

 أستاذ المناهج وطرق التدريس                                   

 جامعة الأزهر  ، كلية التربية بنين بالقاهرة                                     
 

 المستخلص 

استهدفت الدراسة تحديد الكفايات المتطلبة لمعلمي العلوم قبل الخدمة للتلاميذ  

على   والحكم  التعليم  تدويل  فلسفة  ظل  في  اللغات  متعدد  التعليم  لممارسة  الصم 

ذوي  من  الفئة  لهذه  الصفي  التدريس  في  منهم  وممارستها  امتلاكها  مستوى 

)تحليل  بأدواته  الكيفي  البحث  منهج  الدراسة  واستخدمت  الخاصة،   الاحتياجات 

وقد  الاثنوجرافي(  الأسلوب  وفق  التعليمية  بالمعايشة  الملاحظة  المقابلة  الوثائق، 

الخدمة في كلية التربية جامعة الأزهر  قبل  اقتصرت على عينة من معلمي العلوم 

إعدادهم، وقد توصلت  برامج  الدراسية في  المقررات  السمعية، وعينة من  الإعاقة 

   -الدراسة لعدد من النتائج أهمها:

مجموعة متنوعة من الكفايات المتطلبة لممارسة التعليم متعدد اللغات لفئة  نوجد   -

 التلاميذ الصم في العلوم. 

من  - الفئة  لهذه  العلوم  معلم  إعداد  برنامج  في  الكفايات  هذه  تضمين  قصور 

 التلاميذ. 

كفايات  - في  الصم  للتلاميذ  الخدمة  قبل  العلوم  معلم  وممارسة  امتلاك  ضعف 

 التعليم متعدد اللغات.

أهمها - التوصيات  من  مجموعات  الدراسة  قدمت  التعليم    :وقد  كفايات  تضمين 

الصم،  للتلاميذ  الخدمة  قبل  العلوم  معلم  إعداد  برنامج  في  اللغات  متعدد 

 وتدريبهم لممارستها صفياً.

 التلاميذ الصم.  -معلمي العلوم -كفايات التعليم متعدد اللغات الكلمات المفتاحية:

 

 مشكلة الدراسة وخلفيتها النظرية

محتوي   تقديم  نحو  توجهًا  الصم  التلاميذ  لفئة  اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  يعد 

العلوم لهم بأكثر من لغة منها لغة الإشارة داخل فصل العلوم، إما بطريقة تكاملية أو 

العلوم   تعليم  تدويل  فلسفة  تدعيم  أجل  من  التعليمي  الموقف  يتطلبه  ما  وفق  تتابعية 

التخصصية   العلوم  ولغة  لهم،  الرئيسة  الإشارة  بلغة  العلمي  المحتوى  فيقدم  معهم، 
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فئات  من  كغيرهم  التعليم  تدويل  إمكانية  تسهيل  تحقق  التي  الأجنبية  اللغات  وأحد 

 التلاميذ الآخرين. 

فالتدويل في تعليم التلاميذ الصم يشير إلى تطوير مناهج الدراسة لديهم لاكتسابهم   

مهارات فاعلة عالمياً وخبرات دولية تقابل الخبرات التي لنظائرهم في العالم، منها 

متعدد  التعليم  نظام  تبني  نحو  والتوجه  المختلفة،  للغات  وإتقانهم  تعلمهم  تحسين 

يكون   الحقيقي، وأن  الدولي  البعد  التعليم معهم، لضمان  تدويل  يناسب  اللغات حتى 

 (. Kurz, et al,2021)ذلك في برامج إعداد وتدريب معلمي هؤلاء التلاميذ الصم 

 ويسهم تعليم التلاميذ الصم متعدد اللغات في: 

 في التعلم عبر البيئات الثقافية المتنوعة.  التلاميذزيادة مستوى قدرة هؤلاء  -1

 لديهم.  التواصلتحسين مستوى مهارات  -2

اللغوية   -3 المهارات  التعلم    المتعددةاكتساب  مواقف  في  وممارستها 

Humphries, 2013, Cannon, Guardino; Gallimore, 2016) ) . 

للتلاميذ الصم   اللغاتعندما يتم التوجه للتعليم متعدد    أنه  Garate,2008))  ويذكر

 من الأهمية إدراك: 

 تكون لغة الإشارة هي اللغة الأساسية في التعليم. أن  -4

 المتنوعة.  للغاتالتخطيط للتوظيف المتوازن  -5

 ممكن تحققه. توظيفهاالفصل بين اللغات عند أن  -6

 معا. المستخدمةالتكامل بين اللغات  -7

اللغات    تطوير التلاميذ    وأكاديميًا.  اجتماعياًوظائف كل  تعليم  أن  يعني  وهذا 

متعدد اللغات يتيح الفرصة لتقديم محتوى التعليم بلغات تناسب فلسفة تدويل  الصم  

وتعلم   المتنوعة،  الثقافات  في  التلاميذ  لكل  العالمية  المشاركة  تقتضي  التي  التعليم 

 نفس المحتوى العلمي المتاح لنفس فئات التلاميذ عالمياً. 

أوضح في   Swanwick   ((2016 وقد  اللغة  تعدد  على  القائم  المدخل  أن 

التدريس لفئة التلاميذ الصم أظهر فاعلية في تعليم كافة التخصصات الأكاديمية لهم  

كمادة العلوم والرياضيات، وأنه من الأهمية تدريب كلا من التلاميذ والمعلمين في 

للتعلم في   الفرصة  يتيح  أنه  إلى  الصفي؛ إضافة  التعليم والتعلم  توظيفه في مواقف 

 . (Swanwick, 2016) كافة البيئات الثقافية المتنوعة
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العلوم للتلاميذ الصم التدريس الصفي بلغات   ووهذا المدخل يمارس فيه معلم 

أو   تكامليا  العلمية،  اللغة  الإنجليزية،  اللغة  العربية،  كاللغة  الإشارة  لغة  مع  أخرى 

المتطلبة  الكفايات  الفئة  لهذه  العلوم  معلمي  وامتلاك  اكتساب  يتطلب  وهذا  تتابعيا 

لممارسة تعليم العلوم متعدد اللغات داخل الفصول الدراسية بما يساعد في إمكانية 

 تدويل تعليم العلوم للتلاميذ الصم من خلال التعليم عبر اللغات المتعددة.

للتلاميذ    العلوم  معلمي  لدى  الوعي  مستوى  لرفع  ملحة  الحاجة  تبدو  لذلك 

في  يسهم  بما  إعدادهم  برامج  في  وتضمينها  اللغات  متعدد  التعليم  بكفايات  الصم 

اكتسابهم المعرفة بها، وممارستها في التدريس لهذه الفئة من التلاميذ لتحقق تدويل  

 ,Cannon)  التعليم ومناهجه لكافة المجالات الدراسية الأكاديمية منها تعلم العلوم

et al,2006) . 

من   غيرهم  مع  الشاملة  الدراسية  البيئات  في  الصم  التلاميذ  تعليم  فإن  كذلك 

من   يدعم  التعليمي  الشمول  فلسفة  ظل  في  التخصصات  كافة  في  العاديين  التلاميذ 

خلال التعليم متعدد اللغات داخل الفصول الشاملة ويحقق التدويل التعليمي لهم من  

 . (Elizabeth,2011) خلال دراستهم نفس المناهج الدراسية

التخصصات  تعليم  في  كمدخل  الصم  التلاميذ  تعليم  في  اللغوي  فالتعدد 

في  لغة  من  لأكثر  العلوم  معلمي  استخدام  يعني  العلوم،  تعليم  منها  التي  الدراسية 

التدريس الصفي بصورة تكاملية أو تتابعية في مواقف تعليم وتعلم العلوم، على أن 

الأخرى   اللغات  بقية  وجود  في  التعلم  في  الرئيسة  هي  لديهم  الإشارة  لغة  تكون 

يتيح   أكاديمي  بتوازن  العلمية(  )اللغة  الأكاديمية  العلوم  ولغة  والإنجليزية  كالعربية 

عبر  لهم   والتعلم  المحتوى  لفهم  المتطلبة  اللغوية  المهارات  كل  لاكتساب  الفرصة 

ممارسة   اللغات  متعدد  الصم  تعليم  مفهوم  يعني  كما  المتنوعة،  الثقافية  البيئات 

الإشارةاست لغة  منها  تكون  أن  على  التدريس  في  لغة  من  أكثر   Kurz, et)  خدام 

al,2021). 

إضافة لتطوير مهاراتهم التدريسية لممارسة التعليم وفق فلسفة التدويل لكافة 

خاصة   المتنوعة  البيئات  في  ثقافية  البين  التعليم  بكفايات  وتزويدهم  التلاميذ  فئات 

ما  المهارات،  أهم هذه  التعليم، ومن  تدويل  لممارسة  العالمية  اللغة  فيها  التي تسود 

بيئات  في  الصفي  التعليم  يمارسون  الذين  المعلمين  لدى  اللغوية  بالمهارات  يتعلق 

 ,Reid et alمتنوعة من التلاميذ في ظل التدريس القائم على التعددية اللغوية. )

2010; Mak, 2010; EUA,2013) . 

( تغيير معتقدات معلمي التلاميذ الصم  Garate, 2008وقد استهدف دراسة )

الصفية نحو استخدام وتوظيف التعليم متعدد اللغة في التدريس   وتوجيه ممارستهم 

 لفئة التلاميذ في كافة التخصصات الدراسية. 
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  (William son,2005)؛  (Ying, li, 2017)وقد أظهرت دراسة كلا من  

فصول   في  اللغوي  التعدد  فلسفة  على  قائمة  العلوم  تعليم  في  استراتيجية  فاعلية 

( ذات  Preview-View- Review) (PVR)    التلاميذ الصم وتسمى استراتيجية

 الثلاث مراحل في التدريس هي: 

التمهيدية   .1 والنظرة  تمهيد  Preview:التمهيد  العلوم  معلم  يقدم  عن    اوفيها 

 موضوع العلوم بلغة الإشارة للتلاميذ الصم مستعيناً بالوسائط المناسبة.

: وفيها يقدم معلم العلوم الدرس بلغة أخرى  Viewالدراسة وعرض المحتوى  .2

 كن اللغة الإنجليزية. تول

كن  ت: وفيها يقدم معلم العلوم بمراجعة وتلخيص الدرس ول Reviewالمراجعة   .3

 بلغة العلوم أو لغة الإشارة. 

لتعليم  المتطلبة  الكفايات  تضمين  يتم  أن  يتطلب  الأمر  فإن  ذلك  ضوء  وفي 

ستراتيجيات العلوم للتلاميذ الصم متعدد اللغات وتطوير مهاراتهم فيها وامتلاك الإ

التدريسية متعددة اللغات لفئة التلاميذ الصم، وكذلك برنامج إعداد معلمي العلوم لهم  

في التدريس وفلسفة تدويل   قبل الخدمة، في ضوء المدخل القائم على التعدد اللغوي 

 التعليم مع هذه الفئة من التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة.

 : الدراسةمشكلة 

إن تدويل تعليم العلوم لفئة التلاميذ الصم يعد توجها لتحركهم نحو تلقي التعليم  

التعليم والمحتوى  فيها طرق  تتماشى   ، الثقافة واللغات  بيئات متنوعة  وخدماته في 

العلمي مع أبعاد العالمية، من خلال توظيف التعليم متعدد اللغات ومداخله الوظيفية، 

فهو تحرك لهذه الفئة نحو تلقي تعليم في بيئة ذات صفات عالمية، في ظل وجود لغة  

الطبيعة   ذات  العلوم  لغة  إلى  إضافة  التلاميذ،  لهؤلاء  الإشارة  لغة  مع  عالمية 

المتطلبة   اللغات  متعدد  التعليم  هذا  كفايات  تحديد  يتطلب  الذي  الأمر  التخصصية، 

لمعلمي العلوم لهذه الفئة وفحص مستوى امتلاكهم وممارساتهم لها صفياً في دروس  

 العلوم.

 تية: لإجابة عن الأسئلة الآلولحل هذه المشكلة يسعى البحث 

في  .1 الخدمة  قبل  الصم  للتلاميذ  العلوم  لمعلمي  اللغات  متعدد  التعليم  كفايات  ما 

 ضوء فلسفة تدويل التعليم؟ 

ما مستوى تضمين كفايات التعليم متعدد اللغات في برنامج إعداد معلمي العلوم   .2

 للتلاميذ الصم قبل الخدمة؟ 

التعليم  .3 لكفايات  الخدمة  قبل  الصم  للتلاميذ  العلوم  معلمي  امتلاك  مستوى  ما 

 متعدد اللغات؟ 
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التعليم  .4 لكفايات  الخدمة  قبل  الصم  للتلاميذ  العلوم  معلمي  ممارسة  مستوى  ما 

 متعدد اللغات؟ 

 :الدراسةهدف 

المتطلبة   اللغات  متعدد  التعليم  كفايات  تعرف  نحو  هدفها  في  الدراسة  تتوجه 

فلسفة   لها في ضوء  امتلاكهم وممارساتهم  الصم، ومستوى  للتلاميذ  العلوم  لمعلمي 

تدويل التعليم، وإمكانية تحققه مع هذه الفئة، وتضمينها في برنامج إعدادهم في كلية  

 التربية جامعة الأزهر الشريف. 

 مفاهيم الدراسة:
 كفايات تعليم العلوم متعدد اللغات:

المعارف   من  الصم  للتلاميذ  الخدمة  قبل  العلوم  معلمي  يمتلكه  ما  مجمل 

والمهارات والاتجاهات المتطلبة لتقديم تعليم لهذه الفئة في ضوء مدخل تعدد اللغات 

 . التعليم لديهم في التدريس الصفي معهم، ذلك بصورة مدعمة لتدويل

 تدويل تعليم الصم:

علمية إيشير   لخبرات  اكتسابهم  في  تسهم  التي  الدراسية  المناهج  تطوير  لى 

مختلفة،   لغات  إتقانهم  وتحسين  العالم،  في  لنظائرهم  التي  العلمية  الخبرات  تقابل 

تدويل  فلسفة  مع  يتناسب  تعليم  لتقديم  الفئة  هذه  معلم  إعداد  برامج  لتطوير  إضافة 

 التعليم.

 التلاميذ الصم: 

هم فئة من التلاميذ فقدت حاسة السمع لديهم وظيفتها بدرجات متفاوتة، مما 

يصعب عليهم توظيفها في مواقف التعليم والتعلم الصفي، وتتطلب تقديم مهام التعلم 

 لهم بصورة بصرية مناسبة.  

 أهمية الدراسة:

في       تضمينها  يمكن  اللغات،  متعدد  العلوم  تعليم  كفايات  تحديد  في  تفيد  قد 

إمكانية رفع مستوى   بما يسهم في  الصم،  التلاميذ  لفئة  العلوم  إعداد معلمي  برامج 

امتلاكهم وممارساتهم لها، توجهًا نحو تحقق تدويل التعليم مع هذه الفئة من التلاميذ  

في  التعليم  لممارسة  الصم  التلاميذ  تعليم  الخاصة، وإسهامهم في  ذوي الاحتياجات 

 ضوء المدخل متعدد اللغات مما يدعم قدراتهم في التعلم في بيئات ثقافية عالمية. 
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 حدود الدراسة: 
 التزمت الدراسة الحدود الآتية: 

العلوم للتلاميذ الصم قبل الخدمة في كلية التربية بالقاهرة جامعة الأزهر و  معلم  .1

اثن الإعاقة   اوعددهم  مسار  الخاصة،  التربية  شعبة  الثالثة  بالفرقة  معلمًا  عشر 

 السمعية. 

 . كفايات تعليم العلوم متعدد اللغات لفئة التلاميذ الصم .2

الصم   .3 للتلاميذ  العلوم  معلمي  وممارسة  امتلاك  لمستوى  الذاتي  التقييم  اعتماد 

 العلوم متعدد اللغات.  ملكفايات تعلي

 منهج الدراسة: 
 اعتمدت المنهج الكيفي الاستكشافي الذي استخدم فيه: 

العلوم   -1 معلمي  إعداد  برامج  في  الدراسية  الكتب  من  المتاحة  الوثائق  تحليل 

 للتلاميذ الصم قبل الخدمة والكتابات والدراسات ذات الصلة.

المقابلة كأداة موجهة لعينة الدراسة التي اعتمدت العينة الشاملة للمجتمع الكلي  -2

 معلمًا للتلاميذ الصم قبل الخدمة.  لغ أثنى عشرنظرًا لصغر ومحدودية عددها الذي ب

ب -3 لمدة ثلاثة  الملاحظة  العينة  الاثنوجرافي مع  التعليمية وفق الاسلوب  المعايشة 

التي  النتائج  يدعم مصداقية  لهم مما  التدريس  تدريس مقرر طرق  أشهر من خلال 

 تسعى الدراسة لتحققها. 

وفيما يخص منهج الدراسة فهو ينتمي لفئة الدراسات النوعية التي يعد المنهج  

 الكيفي الأكثر مناسبة لطبيعتها. 

تعتمد   التي  النوعية  الدراسات  أساليب  من  فهو  الوثائق  بتحليل  يتعلق  وفيما 

تعرف   بهدف  تحليلها  تم  كوثائق  الآتية  المقررات  اختيار  تم  وقد  الكيفي،  المنهج 

كفايات تعليم العلوم متعدد اللغات ومستوى تضمينها فيها، ومن خلال القائم بالتحليل  

-3التربية العملية    -2طرق التدريس    -1والمقابلة مع العينة الشاملة للدراسة وهي:  

 المدخل إلى الإعاقة السمعية.  -5أساليب تعليم المعاقين سمعيا -4التدريس المصغر 

ذلك لكون هذه المقررات الأكثر ارتباطًا بممارسات التدريس والتدريب على 

( من إجمالي %30هذه الكفايات مع فئة التلاميذ الصم كما أنها تمثل ما يقرب من )

أدوات   إحدى وفيما يرتبط بالمقابلة فهي    .عدد مقررات البرنامج الخاص بإعدادهم

استجابات  تتطلب  الكيفي وقد أعدت بصورة  المنهج  تعتمد  التي  النوعية  الدراسات 

التضمين  مستوى  على  الحكم  تهدف  أسئلة  تسع  حدود  في  العينة  من  محددة 

لدى  الصم  التلاميذ  لفئة  اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  لكفايات  والممارسة  والامتلاك 

عليها،  الاستجابة  في  والموضوعية  الدقة  تتطلب  وهي  الخدمة،  قبل  العلوم  معلمي 
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وقد أتيحت فيها الفرصة للعينة للاستجابة عليها بعد مناقشتهم معا أو بصورة فردية 

 ذلك في صورة إلكترونية والتواصل مع القائم بالدراسة بصفة مستمرة عند الحاجة.

لإبداء  المجال  في  المتخصصين  من  عينة  على  المقابلة  أداة  عرضت  وقد 

أبدى   وقد  أجله،  من  أعدت  الذي  للهدف  مناسبتها وصلاحيتها  لمدى  العلمي  الحكم 

 مجموعة من الملاحظات تم الأخذ بالكثير منها تجويداً لها.هم بعض

كما تمت الاستجابة على كل أسئلة المقابلة كتابيا لكل أفراد العينة وسجلت كل  

الاستجابات   تلك  وأرسلت  العينة،  وأفراد  بالدراسة  القائم  مع  الخاصة  المناقشات 

إلكترونيا، التي تم فيما بعد مراجعتها وتحليلها بدقة وعمق ضمانا للتوصل لأحكام  

علمية سليمة حول هذه الدراسة، وقد روعي فيها موافقة العينة على المشاركة في  

المقابلة والتحديد الدقيق لأهدافها ومحتواها وطريقة تنفيذها من بعد إلكترونيا وجعل 

، وبما يحقق  (ثلاثون يوما)الزمن مفتوحا فيها لنيل الدقة المتطلبة الذى قد بلغ مدة  

للطلاب  الاسترجاعية  الاستجابة  أسلوب  فيها  اتبع  ،كما  والاعتمادية  المصداقية 

وأسلوب  استجابتهم  لطريقة  إضافة  المقابلة  أسئلة  في  استجاباتهم  صدق  لتحقق  

 .رسالها لمزيد من المصداقية والاعتمادية إ

 عينة الدراسة:
 البشرية: معلمو العلوم للتلاميذ الصم قبل الخدمة. (1

 الموضوعية: الكتب الدراسية ذات الصلة بطبيعة الدراسة.  (2

 

 :نتائج الدراسة

فيما يتعلق بتحديد كفايات تعليم العلوم متعدد اللغات لفئة التلاميذ الصم فبعد 

وتأمل  السابقة،  والدراسات  والبحوث  النظرية  الأدبيات  لبعض  الدقيقة  المراجعة 

وكيفيته،   ماهيته،  الصم،  للتلاميذ  اللغات  متعدد  التعليم  فلسفة   والمناقشةومراجعة 

إضافة   سمعيا،  المعاقين  تعليم  مجال  في  المتخصصين  بعض  مع  الدقيقة  العلمية 

 لخبرة القائم بالدراسة في مجال التربية الخاصة تم الوصول إلى الكفايات الآتية: 

 الكفايات اللغوية.  -1

 الكفايات التربوية. -2

 الكفايات التدريسية.  -3

 الكفايات التواصلية.  -4

التي  المتضمنة  الفرعية  الكفايات  لمجموعة من  تحليل كل كفاية منها  تم  وقد 

التلاميذ   لفئة  اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  تطبيق  أجل  من  العلوم  لمعلم  متطلبا  تعد 

الصم، ثم أعيد عرضها على مجموعة من الخبراء في المجال لإبداء الحكم العلمي  

 ، وقد دعموا صحتها العلمية والمناسبة لكل الكفايات الرئيسة.حولها
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 وفيما يلي عرضًا لهذه الكفايات الرئيسة والفرعية التي أمكن التوصل إليها: 
 

: الكفايات اللغوية وتتضمن الكفايات الفرعية الآتية:  أولاا

 المعرفة بماهية لغة الإشارة وقواعدها.  .1

 فهم مكونات لغة الإشارة وبنيتها اللغوية. .2

 المعرفة بمهارات لغة الإشارة.  .3

 اكتساب وممارسة مهارات لغة الإشارة. .4

 بناء مفردات لغوية إشارية. .5

 فهم بنية لغة العلوم وقواعدها. .6

 المعرفة بمهارات لغة العلوم.  .7

 اكتساب وممارسة مهارات لغة العلوم. .8

 المعرفة بماهية لغة العلوم وأسسها اللغوية.  .9

 بناء مفردات في لغة العلوم.  .10

 .لغة العلوم ةتأشر .11

 ترمزة لغة الإشارة.  .12

 فهم العلاقات بين اللغات المختلفة. .13

 فهم بنية وقواعد اللغة الإنجليزية. .14

 اكتساب وممارسة مهارات اللغة الإنجليزية. .15

 اكتساب مهارات الفهم اللغوي متعدد اللغات. .16

 تقدير أهمية لغة الإشارة للصم.  .17
 

 تية:   ثانياا: الكفايات التربوية: وتتضمن الكفايات الآ

 فهم فلسفة تعليم الصم متعدد اللغات. -1

 المعرفة بماهية تعليم الصم متعدد اللغات. -2

 الوعي بأسس ومبادئ تعليم الصم متعدد اللغات. -3

 المعرفة بماهية التعدد اللغوي في التدريس للصم.  -4

 الوعي ببيئة تعليم الصم متعدد اللغات. -5

 فهم فلسفة التعليم متعدد الثقافات المختلفة.  -6

 إدراك أهمية التعليم عبر اللغات لفئات الصم. -7

 اكتساب ثقافة التكامل اللغوي المتعدد في التدريس للصم.  -8

 اكتساب ثقافة أنماط تعليم الصم متعدد اللغات. -9
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 ثالثاا: الكفايات التواصلية: وتتضمن الكفايات الآتية: 

 القدرة على التواصل اللغوي مع الصم في فصول العلوم.  -1

 ممارسة مهارات التواصل متعددة اللغات في فصول العلوم للتلاميذ الصم.  -2

 اللغات في فصول العلوم التلاميذ الصم.  ةاكتساب مهارات التواصل متعدد -3

 اللغات في تعليم العلوم للتلاميذ الصم.  ةالمعرفة بمهارات التواصل متعدد -4

 القدرة في التواصل مع فئة الصم في بيئات ثقافية متعددة للعلوم. -5

 فهم فلسفة التعدد اللغوي في التواصل مع الصم في بيئة تعليم العلوم.  -6

 تقييم مهارات التواصل اللغوي المتعدد لفئة الصم في فصول العلوم.  -7

 الوعي بنظريات التواصل اللغوي المتعدد في التربية الخاصة للتلاميذ الصم.  -8

 فهم طرق التواصل اللغوي في البيئات متعددة اللغات لفئة التلاميذ الصم. -9
 

 -رابعا: الكفايات التدريسية: وتتضمن الكفايات الآتية: 

 الإعداد للتدريس متعدد اللغات في تعليم العلوم للتلاميذ الصم. .1

 تنفيذ دروس العلوم عبر تعدد اللغات لفئة التلاميذ الصم. .2

 ممارسة التدريس المتكامل لغويا في فصول العلوم للتلاميذ الصم. .3

 ممارسة التدريس المتتابع لغويا في فصول العلوم للصم.  .4

 إدارة التدريس متعدد اللغات في العلوم لفئة التلاميذ الصم. .5

العلوم  .6 فصول  في  اللغات  تعدد  لمدخل  مناسبة  تعليم  استراتيجيات  استخدام 

 للتلاميذ الصم. 

 تعدد اللغات لفئة الصم.متقويم دروس العلوم  .7

 الاتجاهات الإيجابية نحو التعليم متعدد اللغات لفئة التلاميذ الصم. .8

 تقدير قيمة التعليم متعدد اللغات في تحقق تدويل تعليم فئة الصم. .9

وبذلك يكون تمت الإجابة عن السؤال الأول في الدراسة الذي ينص على )ما  

ضوء  في  الخدمة  قبل  الصم  للتلاميذ  العلوم  لمعلمي  اللغات  متعدد  التعليم  كفايات 

وإحدى   رئيسة  كفايات  أربع  تحديد  إلى  التوصل  تم  فقد  التعليم؟(  تدويل  فلسفة 

 وأربعون كفاية فرعية. 

للتلاميذ  العلوم  لمعلمي  اللغات  متعدد  التعليم  كفايات  بتضمين  يتعلق  وفيما 

الصم قبل الخدمة ذلك في برنامج إعدادهم في كلية التربية بالقاهرة جامعة الأزهر،  

فقد تم تحليل مجموعة من الوثائق الكتابية تمثلت في عينة من المقررات الدراسية 

في برنامج إعداد معلمي العلوم قبل الخدمة لفئة التلاميذ الصم وهي تعد ذات الصلة 

 بمتغيرات الدراسة وهو مدخل التعليم متعدد اللغات وكفاياته، وكانت المقررات التي
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بالفرقة   % (30)  تمثل  المعلمين  إعداد هؤلاء  برنامج  إجمالي مقررات  من 

جامعة   بالقاهرة  التربية  كلية  السمعية(  الإعاقة  الخاصة)مسار  التربية  شعبة  الثالثة 

التربية   -3التدريس المصغر    -2طرق التدريس    -1الأزهر وهي المقررات الآتية:  

 أساليب تعليم المعاقين سمعياً.  -5المدخل إلى الإعاقة السمعية   -4العملية 

المكتوبة   لنصوصها  واعية  دقيقة  قراءة  بعد  التحليل  عملية  تمت  وقد 

كانت  سواء  وكفاياته  المدخل  لهذا  المعالجة  مستوى  لتعرف  ذلك  والمصورة، 

صريحة أو ضمنية، عميقة أو سطحية، موجزة أو تفصيلية، واعتمدت وحدة التحليل  

 )الموضوع( وفئة التحليل )الكفاية( التي اتضح من خلال إجراءاتها: 

لم   تنظيرًا  تأنه  كفاياته  وتناول  اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  مدخل  معالجة  تم 

يكتسب من خلالها معلم والتناول  للمعالجة  أو طريقة  بأي صورة  العلوم  و  وتدريباً 

قبل الخدمة لهذه الفئة الكفايات المتطلبة لتعليم العلوم متعدد اللغات، فيما عدا مقرر  

تعليم  في  وأهميتها  اللغة  ثنائية  لماهية  نظرياً  عرضًا  تناول  الذي  التدريس  طرق 

نظريًا لإ ومثالًا  الصم،  مدخل التلاميذ  من  جزءا  تعد  وهي  عليها  قامت  ستراتيجية 

التعليم متعدد اللغات، ورغم ذلك لم يتناول بصورة شاملة عميقة كيفية تعليم العلوم  

اللغة   ثنائي  المدخل  الصم وفق  التلاميذ  العلوم مزودا   Bilingualلفئة  في فصول 

فيه  العلوم  ومعلمي  التلاميذ  من  كل  ودور  به،  التدريس  لكيفية  توضيحي  بنموذج 

لمعلمي  توضيحية  نماذج  تقديم  مع  تكامليا  أو  تتابعيا  اللغوي  التعدد  تناول  وكيفية 

 العلوم قبل الخدمة لفئة التلاميذ الصم. 

بتعدد اللغات لفئة الصم تناول أكثر من لغتين في التدريس معهم منها   ويقصد

لغة الإشارة بينما ثنائي اللغة لفئة الصم، تناول لغتين فقط في التدريس معهم منها  

 لغة الإشارة. 

من        أنها  على  الإشارة  للغة  التدريس  طرق  مقرر  معالجة  إلى  إضافة 

طرق التواصل مع فئة التلاميذ الصم اتفاقا مع مقرر المدخل إلى الإعاقة السمعية،  

بينما تناول مقرر أساليب تعليم المعاقين سمعيا لغة الإشارة على أنها أسلوب تعليم  

مع فئة التلاميذ الصم، هذا قد يحدث نمط فهم خاطئ لدى معلمي العلوم قبل الخدمة 

 لهذه الفئة وتنافرً معرفيا حول فلسفة لغة الإشارة للتلاميذ الصم.

،وأسسها،       قواعدها  لها  كلغة  المقررات  هذه  عبر  تناولها  يتم  لم  كذلك 

يوجد  أنه لا  بها، كما  الخاص  اللغوي  تعلمها والبناء  وفلسفتها، وطرق  ومهاراتها، 

في برنامج إعداد معلمي العلوم قبل الخدمة لهذه الفئة أية مقرر خاص بلغة الإشارة  

لغة  كفايات  وممارسة  اكتساب  من  المعلمين  خلاله  من  يتمكن  الصم،  للتلاميذ 

المتطلبة   العلمية  للمفاهيم  جديدة  إشارية  مفردات  استحداث  لكيفية  إضافة  الإشارة، 

بما يسهل التعليم الصفي في فصول العلوم مع هؤلاء التلاميذ ولا يحدث تعارضا أو 
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فهم  إما  فيحدث  والتلاميذ  المعلمين  من  المستخدمة  الإشارية  المفردات  بين  تداخلا 

خاطئ في العلوم أو إعاقة تعلم هؤلاء التلاميذ مفاهيم ومهارات العلوم ويدعم ذلك  

 (.أ 2022 دراسة )عبدالعليم شرف،

"ما  على  ينص  الذي  الدراسة  في  الثاني  السؤال  عن  الإجابة  تمت  وبذلك 

العلوم   معلمي  إعداد  برنامج  في  اللغات  متعدد  التعليم  كفايات  تضمين  مستوى 

 للتلاميذ الصم قبل الخدمة؟".

للتلاميذ  الخدمة  قبل  العلوم  معلمي  وممارسة  امتلاك  بمستوى  يتعلق  وفيما 

مع   التدريسية  بالمعايشة  الملاحظة  خلال  من  لديهم  ذلك  على  الحكم  تم  فقد  الصم، 

 ( كامل  دراسي  فصل  مدار  على  الفئة  لهذه  الخدمة  قبل  العلوم    -2021معلمي 

التربية 2022 تدريس  مقرر طرق  فيه  يدرسون  حيث  الأول،  الدراسي  الفصل  م( 

حول  والملاحظات  المناقشات  فيها  أجرى  وقد  للصم(،  العلوم  )تخصص  الخاصة 

كفايات تعليم العلوم متعدد اللغات وفلسفة مدخل التعليم متعدد اللغات مع فئة التلاميذ  

 الصم.

لمدارس  الميدانية  والزيارات  البحثية  التكليفات  طريقة  فيها  استخدمت  كذلك 

التلاميذ الصم من أجل فحص مدى إمكانية تطبيق المدخل القائم على التعدد اللغوي  

 في التعليم لهؤلاء التلاميذ في العلوم.

 وقد تبين من خلال ذلك أن معلمي العلوم قبل الخدمة لفئة التلاميذ الصم: 

 لا يتقنون مهارات لغة الإشارة ولا يمتلكون مفرداتها في مجال العلوم. .1

الإشارة وفيناتها وقواعدها، وهذا واضح من خلال   .2 لغة  يدرسوا مقررًا عن  لم 

 مراجعة المقررات الدراسية لبرنامج إعداد معلمي العلوم لهذه الفئة. 

 ها. ياتلم يتلقوا أي تدريب على لغة الإشارة وكفا .3

واللغة   .4 العلوم  لغة  مهارات  في  الكافية  والمهارات  المعرفية  الخلفية  لديهم  ليس 

 الإنجليزية خاصة ذات الصلة بمفردات التربية الخاصة. 

وفلسفته   .5 اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  مدخل  بماهية  المعرفية  الخلفية  لديهم  ليس 

 ب(  2022وإجراءاته، وهذا ما تدعمه دراسة )عبد العليم شرف، 

الخدمة لفئة التلاميذ الصم ضرورة  وكثيرا ما كان يطلب معلمي العلوم قبل 

واستخدامها   ومهاراتها  مفرداتها  بناء  وكيفية  الإشارة،  لغة  عن  بخبرات  تزويدهم 

الصفي في فصول تعليم العلوم مع هؤلاء التلاميذ، والتركيز عليها أحيانا بصورة  

الإنجليزية، وفهم واستيعاب  اللغة  تعلم  التدريس، وكذلك في مجال  أكثر من طرق 

خاصة  العلوم  محتوى  في  تخصصية  أكاديمية  كلغة  العلوم  لغة  لمهارات  عميق 

 الرمزية منها. 



 م2024    سنة     يناير شهر   (      1العدد  )(          2المجلة التربوية الشاملة       المجلد )
 

 ISSN: 3009-612Xالترقيم الدولي الموحد للطباعة                                 

 E. ISSN: 3009-6146      الترقيم الدولي الموحد الالكتروني        

 

 
 

68 

كما أن الكثير من أسئلتهم في طرق التدريس كانت حول مهارات لغة الإشارة 

الفهم  ل أجل  من  الإنجليزية  اللغة  مهارات  ثم  العلوم،  لغة  مهارات  ثم  الفئة،  هذه 

 والاكتساب والممارسة والتوظيف في فصول تعليم العلوم لفئة التلاميذ الصم.

كما تم الحكم أيضا على مستوى امتلاك وممارسة معلمي العلوم قبل الخدمة  

للتلاميذ الصم لكفايات تعليم العلوم متعدد اللغات، ذلك من خلال تحليل استجاباتهم 

 في أداة المقابلة التي تبين منها ما يأتي: 

: الخلفية المعرفية والفلسفية عن مدخل تعليم العلوم متعدد اللغات لفئة التلاميذ   أولاا

الصم، تعد منخفضة جدا لدى جميع معلمي العلوم قبل الخدمة، كلها فيما عدا ثلاثة  

 منهم لديهم خلفية معرفية سطحية وغير مكتملة حيث حددوا أنه:

 اللغة. ثنائياتجاه حديث في تعليم هذه الفئة يعد امتدادا للمدخل  .1

مدخل يتضمن استخدام لغة الإشارة في التدريس لفئة الصم مع اللغات المنطوقة   .2

 الأخرى. 

وأن هذا المدخل لم يكن متضمنا في المقررات الدراسية لهم من حيث الماهية 

توظيفه   وكيفية  الصم،  التلاميذ  لفئة  التدريس  في  توظيفه  ومبررات  والأنماط، 

إجرائياً في فصول العلوم، وقد دعم كل المشاركين إمكانية توظيفه في تعليم العلوم 

تدعيم   تحديد متطلبات  بيئات متنوعة، دون  التعلم في  أجل  الصم؛ من  التلاميذ  لفئة 

 تنفيذ هذا المدخل في التدريس الصفي لتحقق تدويل التعليم لهم.

تعليم العلوم لهؤلاء التلاميذ من  التوجه نحو تدويل  أكدوا أنه في حالة  كذلك 

 الأهمية تدعيم التعليم متعدد اللغات معهم.

التدريس على    : اثانيا   برنامج الإعداد عبر  لهم خلال دراستهم في  التدريب  غياب 

أو مرتبطة   أية كفايات خاصة  يذكروا  لم  اللغات، وأنهم  العلوم متعدد  تعليم  كفايات 

بهذا المدخل القائم على تعدد اللغة في تعليم العلوم، وهذا يدعم غياب هذه الكفايات 

من   بعضا  تلقيهم  ذكروا  لكنهم  إعدادهم،  برنامج  في  الصلة  ذات  المقررات  عن 

تدريس   طرق  مقرر  في  اللغة  ثنائي  العلوم  تعليم  مدخل  عن  الكافي  غير  التدريب 

 التربية الخاصة. 

فترة   في  كفاياته  وفق  المدخل  هذا  توظيف  ممارسة  من  يتمكنوا  فلم  وعليه 

كفايات   اكتسابهم  إمكانية  أكدوا  لكنهم  الخاصة،  التربية  مدارس  في  العملية  التربية 

التعليم متعدد اللغات والتدريب عليها وتوظيفها في التعليم الصفي لمادة العلوم لفئة  

 التلاميذ الصم. 

مستوى إمكانية معلمي العلوم قبل الخدمة استخدام أكثر من لغة لفئة التلاميذ    ثالثاا:

سواء  صفيا  ذلك  على  التدريب  لغياب  نظرا  ضعيفا  يعد  الواحد  الدرس  في  الصم 
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ا أو تتابعياً، لكنهم يمكنهم استخدام لغة أخرى كاللغة العربية مع لغة الإشارة  تكامليً 

تكون   العربية  واللغة  الفئة،  هذه  مع  الصفي  للتواصل  الإشارة  لغة  تكون  بحيث 

يتم   لم  ما  لديهم  صعبا  يعد  لغتين  من  أكثر  استخدام  لكن  معهم،  الكتابي  للتواصل 

ذوي  من  الفئة  لهذه  العلوم  فصول  في  اللغات  متعدد  الصفي  التعليم  على  التدريب 

ثقافية  بيئات  في  ممارسته  لهم  يمكن  حتى  الصم  التلاميذ  من  الخاصة  الاحتياجات 

مستواهم  تنمية  في  محققة  متطلبة  بدرجة  يسهم  لم  إعدادهم  برنامج  وأن  متعددة، 

 اللغوي وفق مدخل تعليم العلوم متعدد اللغات خاصة في لغة الإشارة و لغة العلوم 

 و اللغة الإنجليزية. 

اللغوية    :رابعا للمهارات  الصم  للتلاميذ  الخدمة  قبل  العلوم  معلمي  إتقان  مستوى 

بعد  سواء  جدا  ضعيف  الإنجليزية(  اللغة  العلوم،  لغة  الإشارة،  )لغة  لهم  المحددة 

متعدد   العلوم  بتعليم  الخاصة  الكفايات  يمتلكون  لا  ،وأنهم  الممارسة  أو  الامتلاك 

اللغات اللغوية، التربوية، التدريسية، التواصلية، إلا بدرجات محدودة لا تمكنهم من 

توظيف هذا المدخل في التعليم الصفي لهذه الفئة، ولكنهم لم يذكروا هذه الكفايات،إلا  

نظرهم هي   من وجهة  تعد  التي  بلغة الإشارة  يتعلق  بما  الأكثر  اهتمامهم  توضيح  

الأهم والرئيسة بالنسبة لهذه الفئة)الأم بالنسبة لهم( ،وأن مدخل تعليم العلوم متعدد 

اللغات لابد أن يتضمن فيها لغة الإشارة للتواصل مع فئة التلاميذ الصم في دروس  

العلوم، ورغم ذلك لا يتسمون بالكفاءة، في استخدامها والتواصل بها نظرا لضعف 

المعايشة   تدعمه  وهذا  العملية،  التربية  فترة  خلال  بها  والتدريس   ، عليها  التدريب 

معهم والتفاعل بهم من خلال تدريس مقرر طرق تدريس التربية الخاصة في مدته 

المحددة التي لا تكفي لاكتسابهم كافة كفايات التعليم متعدد اللغات في العلوم ،إضافة 

فيها عدة مقررات في   إلى أنه لا يكفيها مقرر واحد فقط للتمكن منها، لكن تتكامل 

المعاقين   تعليم  أساليب  العملية،  التربية  المصغر،  التدريس  منها  إعدادهم  برنامج 

 سمعيا. 

وقد ذكر المشاركون أنهم لم يستفيدوا بصورة جيدة من فترة التربية العملية  

في اكتساب هذه الكفايات، ولم يذكروا أسباباً محددة إلا قصر مدة التدريب وضعف 

هذه   من  أي  تناول  يتم  لم  كذلك  الخاصة،  التربية  مدارس  في  التوجيه  مستوى 

وحددوا   فيه،  العملي  الجانب  في  خاصة  المصغر  التدريس  مقرر  في  الكفايات 

مستوى الإفادة في مقرر طرق تدريس التربية الخاصة لكن ليس بالمستوى المأمول 

 لديهم. 

 دعم معلمي العلوم قبل الخدمة لفئة التلاميذ الصم وأهميته:  :خامسا

العلوم   .1 تعليم  كفايات  الخاصمتضمين  الإعداد  برنامج  في  اللغات  بهم،  تعدد 

 إضافة لمدخل تعليم العلوم القائم على التعدد اللغوي.
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إعدادهم   .2 برنامج  الصم، يضمن في  التلاميذ  لفئة  لغة الإشارة  تصميم مقرر في 

لتنمية مهاراتهم في لغة الصم، وأن يكون التدريس بلغة الإشارة لهم، خاصة  

 المقررات ذات الصلة.

وكفاياته،   .3 اللغات  متعدد  العلوم  تعليم  مدخل  توظيف  على  الفاعل  التدريب 

ومهارات لغة الإشارة وكل مهارات اللغات الأخرى خاصة اللغة الإنجليزية، 

 ولغة العلوم. 

اللغوية،  الكفايات  على  التدريب  على  لديهم  الأكثر  التركيز  كان  ذلك  ورغم 

خاصة ما يتعلق بلغة الإشارة استناداً لكونها اللغة الأم لفئة التلاميذ الصم وضعف 

مستواهم فيها بصورة أكثر من الكفايات الأخرى، التواصلية التدريسية، والتربوية،  

استناداً لكون الكفايات التربوية في الأساس لممارسة الكفايات الأخرى في التدريس 

 لهذه الفئة.

وفي ضوء ذلك من الأهمية إدراك أن إشكالية التعليم متعدد اللغات في العلوم  

 لفئة التلاميذ الصم تكمن في أمرين مهمين هما: 

وتتطلب   .1 الإشارة  لغة  هي  الأساسية  قبل  إاللغة  العلوم  معلمي  لدى  مرتفعًا  تقاناً 

 الخدمة في توظيفها صفياً. 

ممارسات التعليم الصفي مع هذه الفئة تتبع مدخل تفريد اللغة اعتمادا على لغة  .2

 الإشارة.

إضافة الى تركيز برنامج إعداد معلمي العلوم قبل الخدمة للتلاميذ الصم على  

مدخل اللغة الوحيدة وهي لغة الإشارة أو مدخل اللغة الثنائية أحدهما لغة الإشارة،  

 وهذا يدفع بصورة كبيرة نحو: 

تطوير برنامج الإعداد لاكتساب معلمي العلوم كفايات التعليم متعدد اللغات مع  .1

 فئة التلاميذ الصم.

اللغة   .2 العلوم،  كلغة  المتعددة  اللغوية  المهارات  على  الصم  التلاميذ  فئة  تدريب 

 الإنجليزية. 

مدخل   .3 لممارسة  متنوعة  متعددة  ثقافية  بيئات  في  الصم  فئة  تعليم  نحو  التوجه 

 التعليم متعدد اللغات معهم. 

التوصل إليه من استجابات معلمي العلوم قبل  وأيضًا مما يدعم صدق ما تم 

الخدمة للتلاميذ الصم، أن تطبيق الدراسة تم بعد نهاية الفصل الدراسي الثاني، الذي  

التربية   فترة  فيها  بما  إعدادهم  برنامج  لمقررات  دراستهم  العينة  أفراد  فيه  أنهى 

 العملية التي من المفترض أن يظهر تأثير في مهاراتهم اللغوية، وكافة كفايات 
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فإن مستوى الاستفادة  استجاباتهم  لكن وفق  العلوم،  اللغات في  التعليم متعدد 

 ا ولم يصل للمستوى المأمول تحققه.منها كان ضعيفً 

أيضً  المستوى ذلك  هذا  بها  القائم  ملاحظة  )مع  اتبعت  الدراسة  أن  رغم  ا 

لديهم التربية    ،(الضعيف  تدريس  طرق  مقرر  تدريس  خلال  من  تدريسية  معالجة 

فترات  لثلاث  المقسمة زمنية  أو  المجزأة  المحاضرة  استخدام طريقة  الخاصة وفق 

 :كالآتي

معالجة ما يتعلق بلغة الإشارة: وفيه تم تدريس بعض قواعدها، وفنياتها لديهم   -1

ت الإشارية في  دار فوعناصرها، ومهاراتها المتنوعة، وتدريبهم على أداء بعض الم

الخمس تقارب  زمنية  لمدة  العلوم،  دقيقةي مجال  ذات   ،ن  الإنجليزية  اللغة  وكذلك 

 الصلة بالتربية الخاصة.

وفيه تم تناول كثير من الكفايات التدريسية،    :معالجة ما يتعلق بطرق التدريس -2

ستراتيجيات التدريس ذات الصلة بتعليم التلاميذ الصم، تناول فيها التدريس وفق  إو

مدخل التعدد اللغوي، وكيفيته، وأهميته وأنماطه، وتوضيح ذلك بمثال حتى يتمكن  

لغات(،  ومعلم  ثلاث  وليس  )لغتان  اللغة  ثنائي  مستوى  على  ذلك  اكتسابه  العلوم 

ا بتوصيف المقرر، ومن بين هاتين اللغتين: لغة الإشارة واللغة الأخرى هي التزامً 

على   فيه  والتركيز  العربية،  اللغة  أو  العلوم  في   إمكانيةلغة  إشارية  مفردات  بناء 

 دقيقة.  الخمسينمجال تعليم العلوم ذلك لمدة زمنية تقارب 

الصامت،  -3 التدريس  استخدم مدخل  بالتواصل الإشاري: وفيه  يتعلق  ما  معالجة 

في  صامت  إشاري  حوار  لإقامة  الخدمة  قبل  العلوم  لمعلمي  الفرصة  فيه  أعطى 

فيه    التركيزثلاثة معلمين، دون    نمجموعات فيما بينهم قوام كل مجموعة لا يقل ع

حي الإشارية،  المفردات  وجودة  دقة  على  المختلفة  المراحل  الهدف   ثفي  كان 

اكتساب مهارة التدريس الصامت لتدعيم توظيف هذه اللغة فيما بينهم، بمعنى جعل 

حجرة الصف الدراسي أشبه بفصل التلاميذ الصم قبل الانتقال للتربية العملية، ذلك  

 دقيقة.  العشرينلفترة زمنية تقارب 

ا لهم لاكتسابهم الكثير من كفايات تعليم العلوم متعدد ورغم ذلك لم يكن کافيً 

الهدف  تحقق  لإمكانية  وتطوير  مراجعة  تتطلب  المعالجة  وهذه  الفئة،  لهذه  اللغات 

منها، وقد تحتاج ذلك لوقت تعليمي إضافي من أجل دعم تعلم هذه الفئة من التلاميذ 

الصم من خلال اكتساب معلمي العلوم قبل الخدمة المهارات المتطلبة لتحقق إنجازا  

 تعليميا معهم.

هذا لا ينفي أن هذه العينة من معلمي العلوم قبل الخدمة، قد التحقت بشعبة  

التربية الخاصة، مسار الإعاقة السمعية دون أي خبرة سابقة عن فئة الصم واللغة 

 مما يجعل  ،الخاصة بهم، ذلك قد أكده أفراد العينة من مناقشتهم مع القائم بالدراسة
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من  الدراسة  هذه  وفق  المقبول  المستوى  إلى  بهم  الوصول  الصعب  من 

في  بخبرات  مرورهم  رغم  اللغات،  متعدد  التعليم  كفايات  وممارستهم  امتلاكهم 

الفرقتين الأولى والثانية في دراستهم الجامعية، وهذا يتطلب أن يكون جزءًا رئيسًا 

لشعبة التربية الخاصة مسار الإعاقة السمعية يتضمن    من اختبار القدرات للمتقدمين

اللغات  من  كغيرها  الإشارة  لغة  في  ومهاراتهم  الصم،  فئة  عن  السابقة  الخلفية 

 )العربية، والإنجليزية والفرنسية(. 

توظيفها   تم  التي  المعالجة  في  بالدراسة  القائم  لأداء  الذاتي  التقييم  إطار  وفي 

تكنولوجيا،  ودعما  تطويرا  تتطلب  المعالجة  أن  العينة،  لهذه  التدريس  وممارسة 

وبذلك تكون    .وتتطلب دمجا وظيفياً داخل المحتوى التدريسي الخاص بمجال العلوم

تمت الإجابة على السؤالين الثالث ونصه "ما مستوى امتلاك معلمي العلوم للتلاميذ 

مستوى  "ما  ونصه  والرابع  اللغات؟"  متعدد  التعليم  لكفايات  الخدمة  قبل  الصم 

 ممارسة معلمي العلوم للتلاميذ الصم قبل الخدمة لكفايات التعليم متعدد اللغات؟". 

 توصيات الدراسة ومقترحاتها:

 في ضوء ما تم مناقشته فإنه من الأهمية: 

كفايات  .1 كافة  اكتسابهم  أجل  من  الخدمة  قبل  العلوم  معلم  إعداد  برنامج  تطوير 

 تعليم العلوم متعدد اللغات لفئة التلاميذ الصم. 

لفئة  .2 الإشارة  لغة  عن  مقرر  الخدمة  قبل  العلوم  معلم  إعداد  برنامج  تضمين 

التواصل   لتحقق  معهم  الرئيسة  اللغة  هذه  مهارات  لاكتسابهم  الصم  التلاميذ 

 الفاعل بهم في دروس العلوم.

تدريب معلمي العلوم قبل الخدمة للتلاميذ الصم على مدخل تعليم العلوم متعدد   .3

 اللغات لإمكانية اكتسابهم فاعلية التدريس معهم في بيئة ثقافية متنوعة. 

تطوير اختبارات قبول الطلاب في شعبة التربية الخاصة مسار الإعاقة السمعية   .4

لتضمين قياس خلفيتهم المعرفية عن فئة الصم، وتعرف المستوى اللغوي فيه  

من   التربوي  العائد  تحقق  يمكن  حتى  التلاميذ  لهؤلاء  الإشارة  لغة  خاصة 

 إعدادهم للتدريس لهذه الفئة من التلاميذ. 

كافة   .5 في  الصم  لفئة  اللغات  متعدد  تعليم  كفايات  تنمية  حول  دراسات  إجراء 

المراحل الدراسية وبناء مصفوفة لهذه الكفايات عبر سنوات برنامج إعدادهم 

 في كلية التربية جامعة الأزهر. 

 المراجع

 أولاا: المراجع العربية:

( العليم.  عبد  محمد  العليم  عبد  اللغات   :أ(2022شرف،  متعدد  التعليم  مدخل 

دراسة   والمأمول،  الواقع  الصم  للتلاميذ  العلوم  تعليم  تدويل  تحقق  لإمكانية 
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جامعة الأزهر بعنوان    -تحليلية، المؤتمر العلمي الدولي الثامن لكلية التربية

"تدويل التعليم بين الثوابت والمتغيرات" التعليم الأزهري أنموذجًا" المنعقد 

للمؤتمرات   الأزهر  مركز  من    –في  الفترة  في  ديسمبر    13  -12القاهرة 

 م. 2022

( العليم  عبد  محمد  العليم  عبد  وترمزة    :ب(2022شرف،  بتأشرة  الوعي  مستوى 

لغة العلوم لمعلمي العلوم للتلاميذ الصم قبل الخدمة. المؤتمر العلمي الدولي 

الحادي عشر والعدد الرابع عشر الجمعية الثقافية من أجمل التنمية بالتعاون 

"اللغة  بعنوان  سوهاج  وجامعة  والتكنولوجيا  العلمي  البحث  أكاديمية  مع 

  -  26والهوية في التعليم العربي" المنعقد في جامعة سوهاج في الفترة من  

 .2022مارس  27
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معلمات رياض الأطفال  كسابفاعلية برنامج مقترح ل 

 الموسيقىبعض المهارات التكنولوجية الخاصة بالنشاط 
 

 د./ رؤوف عزمي توفيق  أ.                                           
 أستاذ باحث                                               

 المركز القومى للبحوث التربوية والتنمية 

 كيرلس  د./ نيرمين صبري شحاته  
 يناير العدادية المنيا  25معلم خبير مدرسة                                       

 

 : مستخلص

المعلمات     اتجاه  تعديل  في  مقترح  برنامج  فاعلية  قياس  إلى  البحث  هدف 

النشاط   خلال  الأطفال  تعلم  في  التكنولوجية  المهارات  استخدام   . الموسيقىنحو 

المهارات  ما  الآتي:  السؤال  عن  الإجابة  في  الحالي  البحث  مشكلة  تتلخص 

ها لمعلمة رياض الأطفال لاستخدام الأجهزة التكنولوجية إكسابالتكنولوجية اللازمة  

النشاط   مجال  شب ؟الموسيقىفي  الوصفي  المنهج  البحث  منهجية   هوتضمنت 

عينة   على  وتفسيرها  النتائج  ومناقشة  البحث  أدوات  وبناء  وصف  في  التجريبي 

( من  تتألف  و)31مجتمع  معلمة  تلميذ  34(  تضمنت   ا(  الأطفال.  رياض  فئة  من 

استخدام   نحو  الاتجاهات  ومقياس  التكنولوجية  المفاهيم  اختبار  البحث  أدوات 

للمهارات  مقترح  وبرنامج  المعلمات  لأداء  ملاحظة  وبطاقة  التعلم  في  التكنولوجيا 

 التكنولوجية واستمارة تقييم يومي للبرنامج لمعلمة رياض الأطفال. 

المهنية    اومحور  التنمية  إلى  يتطرقان  التدريب  الإلكترونيالبحث  ة، 

قبول جميع    ىوتوصلت النتائج إل الحوافز الإيجابية والحوافز السلبية، ،الإلكتروني

 لبحث.اجابة على سؤال الفرضيات مما يؤكد نجاح البرنامج في تحقيق الإ
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The Effectiveness of a Proposed Program 

to Provide Kindergarten Teachers with 

Some Technological Skills Related to 

Musical Activity 
 

Abstract 

The research aims to measure the effectiveness of a proposed 

program in modifying kindergarten teachers' attitudes towards using 

technological skills in children's learning during musical activities. 

The current research problem revolves around answering the 

following question: What technological skills are necessary to 

impart to kindergarten teachers for using technological devices in 

the field of musical activities? The research methodology 

encompassed a quasi-experimental descriptive approach in 

describing and constructing research tools, discussing and 

interpreting the results, involving a sample comprising 31 teachers 

and 34 kindergarten students. The research tools included a 

technological concepts test, a scale measuring attitudes towards 

technology use in learning, an observation card for teachers' 

performance, a proposed program for technological skills, and a 

daily evaluation form for kindergarten teachers. The research focal 

points addressed electronic professional development, online 

training, positive and negative incentives. The results indicated the 

acceptance of all hypotheses, confirming the program's success in 

addressing the research question. The research recommends using 

an interdisciplinary teaching method for kindergarten, modifying 

their curriculum, and training teachers in utilizing technological 

media. 
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 المقدمة:

التي  المؤسسة  فهي  الأطفال  وتعليم  لتربية  الأولى  البنية  هي  الروضة  تعتبر 

أنشأها المجتمع ليوكل لها تنشئة الأطفال، ووضع لها المناهج والمقررات بواسطة  

خبراء في المجال بل معلمة الروضة تسلك مسارها التعليمي خلال كليات أكاديمية  

 متخصصة، ومع تتبع مسار مناهج تلك الكليات تلاحظ قلة التوقيت للطفل والمعلمة.

بها  يستمتع  لجميع الأعمار والفئات  لغة عالمية عامة تصلح  الموسيقى  وتعد 

)العطار   عرفت  وقد  الجميع  مشاعر  لها  ويسترق  والصغير  ( 11:  2013الكبير 

علي أنه "القدرة علي الاستماع الواعي واكتشاف مواطن الجمال   الموسيقىالتذوق  

 بجميع أنواعها والاستمتاع بالعمل الفني".   الموسيقيةفي المؤلفات 

( أن حبنا للطفولة يدفعنا للبحث عما يفيد 67-45،  2019ويضيف )درغام،  

كل  نقدم  وأن  والوجداني  والسلوكي  والحركي  المعرفي  المجال  في  الطفل  وينفع 

حب  ىخبرة وما يتعلق بالحس الذوقي، كما أفاد أن الأناشيد قامت بتوجيه الأطفال إل

 .العمل كما عززت القيم الأخلاقية

الإ  المؤتمر  أوصي  العربية  وقد  الدول  في  الطفولة  وتربية  لرعاية   –قليمي 

تحديد مخرجات   ىفي الشارقة بضرورة الاتفاق عل  2023( يونيو  5  -4الشارقة )

سنوات وهما   6  –  4التعلم عن مرحلة الطفولة المبكرة خصوصا  السنوات المحددة  

أن تكون هذه المخرجات ممهدة لمخرجات التعلم   ىلزامي؛ علالسنتان قبل التعليم الإ

بها. ومرتبطة  في   الابتدائي  المعلمين  تدريب  بأنظمة  الاهتمام  بضرورة  وأضافت 

مجال الطفولة المبكرة والاهتمام بالجودة والرفاهية وتشمل المناهج وطرق التدريس 

 حد تلك الأنظمة المستهدفة أوصي البحث بالاهتمام بها. أولما كانت الموسيقى 

( محمد،إوأضافوا  وقنديل،  مفهوم 2020،330  براهيم،  تميز  ملامح  أن   )

 زولتان كوداي في تدريس الموسيقى أن تكون: 

 واسعة الانتشار في المؤسسات التعليمية.   •

 يجب أن تبدأ في سن مبكر. •

      .تتضمن الموسيقى الشعبية •

  .اأن تكون الموسيقى مؤلفة جيد   •
 

لتشكيل  مهمة  كوسيلة  بالموسيقى  الاعتراف  تم  القديمة،  العصور  ومنذ 

الصفات الشخصية للإنسان، وعالمه الروحي. وتظهر الأبحاث العلمية الحديثة أن 

تأثير  الموسيقىالتطور   تعويضه  ،له  يمكن  للطفل   ،لا  والجسدي  العام  النمو  على 

ويتشكل المجال العاطفي، ويتحسن التفكير، ويصبح الطفل حساس ا للجمال في الفن  



                  م2024    سنة     يناير  شهر   (      1العدد  )(          2المجلة التربوية الشاملة       المجلد )

 

                   

 ISSN: 3009-612Xالترقيم الدولي الموحد للطباعة                                   

 E. ISSN: 3009-6146      الترقيم الدولي الموحد الالكتروني        

 

 
 

78 

ويساعد تصور الموسيقى وانعكاس مزاجها وصورها المتحركة على    وفي الحياة،

تقوية الصحة الجسدية والعقلية للأطفال، والتنمية المتناغمة للجسم والروح في سن 

كآداة  تنمية جسده  نفسي ا من خلال  الطفل  جد ا تحرير  المهم  المدرسة، ومن  قبل  ما 

 تعبيرية لنقل المشاعر والعواطف التي يستمدها الطفل من الموسيقى.  

لانسجام   فقط  ليس  الموسيقى  والتعليم  التربية  جمعت  القديمة،  العصور  منذ 

عالم   في  للتعليم  مهمة  الأفكار  هذه  والإبداع.  والفلسفة  بالشعر  وجمعته  الأصوات، 

تعليم  إلى  المعلمون  يسعى  أن  جد ا  الطبيعي  فمن  للغاية.  والقاسي  الصعب  اليوم 

حقيقة كما  إلى  الجميلة  أفلاطون  لترجمة صيغة  الجمال"،  "قوانين  لـ  الأطفال وفق ا 

أفاد أننا "سننتقل من الصور الجميلة إلى الأفكار الجميلة، من الأفكار الجميلة إلى  

الداخلي   "الجمال   ... المطلق  الجمال  إلى  الجميلة  الحياة  ومن  الجميلة.  الحياة 

والسلام، والعقل السليم، والأفكار الصحية، وصحة الروح والجسد ... هذا ما نسعى  

إليه، من أجل تعليم الأطفال في عالم الموسيقى. كل طفل لديه مجموعة فريدة من 

في   متأصل  هو  ما  كل  وتطوير  المهم ملاحظة  من  الشخصية.  والصفات  القدرات 

الطبيعة، باستخدام نهج متمايز بشكل فردي، ومهام بدرجات متفاوتة من التعقيد. من 

 الموسيقية الضروري مراعاة مصالح الأطفال والميول لأنواع مختلفة من الأنشطة  

التذوق   ولتنمية  الأطفال،  رياض  صحة   الموسيقىفي  وتعزيز  والأفكار،  والسمع 

الحركات   خلال  من  دروس   الموسيقيةالأطفال  وإشباع  الخاصة،  والتمارين 

التعبير  في  والرغبة  العاطفية،  الاستجابة  وتشجيع  الإيجابية،  بالتجارب  الموسيقى 

 . الموسيقيةعن مشاعرهم وإثراء المجال العاطفي للأطفال بالانطباعات 

  الموسيقية لدى الأطفال في جميع أنواع الأنشطة    الموسيقيةوتنمية القدرات   

الإبداع   وإظهار  الخيال  تنمية  ولتعزيز  ثقافة   الموسيقىالمتاحة  تنمية  للأطفال. 

الآلات   على  والعزف  الغناء  وثقافة  للموسيقى،  حركة الموسيقيةالاستماع  وثقافة   ،

 أقسام مترابطة هي: ثلاثةمن  الموسيقيةالجسد. يتكون نظام التربية 

 غاني. الاستماع للأ  .1

 تصور الموسيقى التي تم إنشاؤها خصيص ا للاستماع.       .2

 .والتعليمية الموسيقيةالألعاب والتمارين  .3
  

التذوق   ليكون  توجه  تنمية مشاعر وأذواق هدف    الموسيقىوأصبح هناك  ا في 

التذوق   لبدأ  والأساسية  الأولى  الخطوة  اصبحت  وبهذا  هي   الموسيقىالأطفال 

والادراك  المعرفة  ثم  العمل،  استقبال  علي  المستمع  بقدرة  يرتبط  الذي  الاستماع 

للمفاهيم   التذوق    الموسيقيةوالتحليل  تقسيم  على  التربويون  واتفق  للعمل.  المكونة 

 (: 1مستويات كما في الشكل رقم ) ةثلاث ىإل يالموسيق
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( رقم  الشكل  للموسيقى 1يظهر  الاستماع  عند  يحدث  الحسي  التذوق  أنّ   )

ما  ربط  فيه  يتم  والذي  والوجداني  العاطفي  التذوق  وأنّ  فقط،  بها  التمتع  لمجرد 

و الغضب أا كالهدوء  يسمعه الفرد بتجربة وجدانية مرت بحياته والتعبير عنه انفعالي  

الحزن. او  الفرح  العمل  وأنّ    او  جوانب  على  التعرف  عند  يتبين  العقلي  التذوق 

 وسائل التظليل(.  -تلوين صوتي   -هارموني -يقاعإ –وعناصره )لحن  الموسيقى

التذوق   أصبح  الاستماع   الموسيقىوبهذا  فى  والاستمرار  بالمرونة  مكتسب ا 

درجة   فى  الانسان  يضع  الذي  والتدريب  والتعلم  للتعليم  الأأونتيجة  من  فراد سمى 

من   الأدنىعلى الشعور بالحد    االعاديين وليس فطري ا أو موروث ا، فيصبح الفرد قادر  

الأ والحد  الراحة  وهو  غيره التذوق  دون  جميل  بأنه  العمل  على  الحكم  وهو  وسط 

وتحديد عناصره وهذا ما أكدت عليه    يوالحد الأقصى وهو التحليل للعمل الموسيق

 (. 1، 2000)عبد الكريم، 

أصبح    ىعل  وبناء   الروض  إكسابذلك  لطفل  الموسيقى  ضرورة    ةالتذوق 

ا، إذ   نسان الغد. كما يتبين من  إن طفل اليوم هو  إحياتية له للارتقاء بذوقه العام مبكر 

على أهمية مصاحبة التكنولوجيا بالرسم    (116  -93،  2015خلال تأكيد )عزمي،  

للأغاني.   مراحل  والحركة  جميع  في  والتعلم  التعليم  عملية  التكنولوجيا  وطوّرت 

تطور   في  التعليم  وتنوعت  الأبحاث  وتوالت  هائلا ،  للدراسة إا  التقنية  تلك  خضاع 

التكنولوجيا   أن  الأمريكية  الجمعية  ذكرت  وقد  متطورة    -والتحليل،  في   -كآلية 

والاجتماعية   المعرفية  المهارات  تطوير  في  الدراسية  المناهج  على  تطبيقاتها 

التعليمية   للمؤسسات  كنموذج  التكنولجيا  توظيف  يمكن  وبالتالي  للتلاميذ،  العاطفية 

ا للتعليم والتعلم لفئات ونوعيات مختلفة من التلاميذ كافة  المختلفة التي تقدم نموذج  

 (.Vértiz-Osores& et.al 2019والأطفال خاصة )

)فرحياتي،   أكدت  المعلمات عل  ى( عل2012كما  تدريب  تصميم   ىضرورة 

دافع    أغان   )وجعلها  وأوصت  المواد  لفهم  (  1215  –  1120،  2021لياس،  إا 

لرياض   الموسيقيةبضرورة الاهتمام بإعداد برامج خاصة لتدريس مقررات التربية  

التربية   كليات  اهتمام  بضرورة  وأفادت  الحديثة،  التكنولوجيا  باستخدام  الأطفال 

 ( نموذج يوضح عناصر التذوق الموسيقى1شكل )

 التذوق الحسي 
 التذوق العقلي  التذوق العاطفي والوجداني 

 التذوق الموسيقي 
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التربية   لمعلمي  عمل  وورش  ندوات  بعقد  المبكرة  لاستخدام   الموسيقيةللطفولة 

 الأجهزة الحديثة في التدريس.

الاهتمام   بضرورة  الإحساس  خلال  من  الروضة  بمرحلة  الاهتمام  ويصبح 

المصر للمجتمع  أفضل  مستقبل  أجل  من  وتطويره  والتعلم  ظهور  ي بالتعليم  ومع   .

مع  الخبرات  تبادل  إلى  الحاجة  زادت  المعلومات،  تقنية  في  التكنولوجية  الثورة 

الآخرين، وحاجة المتعلمين لبيئات غنية متعددة المصادر للبحث والتطوير الذاتي،  

المعلومة  إيصال  في  التعلم  أساليب  من  أسلوب  فهو  الرقمي،  التعلم  مفهوم  فظهر 

للمعلومات  العالمية  والشبكة  للحاسب  الحديثة  التقنيات  على  يعتمد  للمتعلم، 

والبريد   التعليمية،  والبرمجيات  المدمجة،  الأقراص  مثل  المتعددة  ووسائطهما 

 (. 2019 ، وساحات حوار ونقاش والفصول الافتراضية )محمد،الإلكتروني

)الاسمر، مثل 2017  ويشير  والاتصالات  المعلومات  تقنية  دمج  أن   )

ضرورة   الإلكترونيوالبريد    الإنترنت أصبح  التعليمية  العملية  في  والحواسيب 

ووجد  الرقمية،  البيئة  في  نشأ  الذي  الأول  الجيل  هو  المتعلمين  جيل  لأن  حتمية، 

ا على تفكيرهم وسلوكهم.  أدواتها بين يديه فأثر ذلك كثير 

)النبهاني، أكد  التدريس مع  2011  كما  أساليب  بين  التوافق  ( على ضرورة 

ومهارات    ،أساليب التعلم المفضلة لدى المتعلمين لمساعدتهم على تحسين التحصيل

فرضتها   التي  الجديدة  الحياة  طبيعة  مع  لتتناسب  جديدة  مفاهيم  ظهرت  لذا  التعلم، 

بالتعلم   المفاهيم ما يعرف  بين هذه  الهائل، ومن  المعرفي  الرقمية والانفجار  التقنية 

الحياة   لتحول طبيعة  الذي ظهر  الحديثة  التعلمية  المفاهيم  أحد  يعتبر  الرقمي والذي 

 إلى الصيغة الرقمية.

( أنه لتنمية بعض المهارات الحياتية  110-88،  2019ويضيف )القحطاني،  

 للطفل ضرورة الاهتمام بالنقاط الآتية:  

استخدام الأنشطة التفاعلية في تنمية المهارات الحياتية للطفل بتزويد معلمات  

 الروضة بمهارات تصميم الأنشطة التفاعلية واستخدامها في تعليم الأطفال.
 

عند  يتوقف  الرقمي  فالتعلم  الرقمي  التعلم  من  أوسع  التكنولوجيا  مفهوم  إنّ 

بالإ والكمبيوتر  الرقمي  الاتصال  ووسائط  العنكبوتية  للذكاء  الشبكة  ضافة 

ت  لاآالاصطناعي بكل أشكاله وأنماطه وتطوراته ، أما التكنولوجيا فتعني استخدام  

الأخر  التعلم  الفيديو   ى وأدوات  وأجهزة  الرأس  فوق  العرض  أجهزة  من 

والتليفزيون  التسجيل  وأجهزة  المختلفة  الشرائح  عرض  وأجهزة  والبروجيكتور 

وغيره  الأجهزة  االتحليلي  التعليمية من  المادة  تحويل  الممكن  من  كان  وإن   ،
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الأجهزة السابقة إلى النمط الرقمي، إنّه لا غنى عن التعليم المباشر    ىالمصاغة عل

 لمعلم ولمتعلم .

التعليم، في  للتكنولوجيا  الدولية  )الجمعية  التعلم  2017  وأكدت  أهمية  على   )

العلمية  المفاهيم  لإثراء  واستخدامها  للتقنيات  الفعال  التوظيف  وضرورة  الرقمي 

واستثمارها في زيادة دافعية المتعلمين، وجعلهم محور العملية التعليمية من خلال  

جمع، ونقد، وتنظيم مجموعة متنوعة من الموارد الرقمية واستعمال أدوته في بناء 

 المعرفة. 

السلام، عبد  )مندور  يتفق  حميد، 2013  كما  والفيصل  نوافله  و)نواف   ) 

( على أن التعلم الرقمي يتيح للمتعلمين استخدام المصادر  2014  ( و)صالح،2013

لتوسيع تفكيرهم، وتعميق فهمهم للموضوعات   الإنترنتوالأدوات المتنوعة في بيئة  

رئيسة   كمصادر  والمعلم  المدرسي  الكتاب  على  اعتمادهم  يقلل  وبالتالي  الدراسية، 

 في الحصول على المعرفة.

وتطوير   عناية  إلي  تحتاج  التى  المرحلة  فهي  الأطفال  رياض  مرحلة  أما 

و والمعرفة  العلم  من  أرض صلبة  علي  لتقف  التكنولوجيا   امتلاكمعلمتها  مهارات 

أمام  وخاصة  التعليمية  الأجهزة  أحد  استخدام  أو  تشغيل  في  تتعثر  ولا  المختلفة 

ما يساعدها علي تنمية   الموسيقيةأطفالها فيفقد أطفالها الثقة فيها وتمكينها من الثقافة  

 أطفالها باستخدام أنشطتها المختلفة.    ى لد يالموسيقالتذوق 

 مشكلة البحث:

الفيديو    أجهزة  بعض  استخدام  أثناء  الحياتية  التجارب  أثناء  الباحثان  واجه 

بروجيكتور والكمبيوتر وأجهزة التسجيل حدوث كثير من الأعطال والانتظار لحين 

لد  كان  ولو  الصورة،  وضبط  للأجهزة  بالتوصيلات  يقوم  من  المعلمات   ى وصول 

و والجهد  الوقت  توفير  لتم  الصغيرة  المهارات  تلك   امتلاكبعض  تشغيل  مهارة 

 الأجهزة. 

لبعض   فيها جهاز   رياض الأطفال بمدينة المنيا، يتوفرقاعات  وبعمل زيارة 

أو شاشة    )كمبيوتر، تليفزيون  الرأس،  العرض فوق  أو جهاز  داتا شو  لاب توب، 

(LCD.)(، دش، جهاز تسجيل صوتي )كاسيت 

 تلُخّص مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: 

اللازم   التكنولوجية  المهارات  لتتمكن  إكسابما  الأطفال  رياض  لمعلمة  ها 

 بسهولة من استخدام وتشغيل بعض الأجهزة التكنولوجية؟ 

 وتنلخص تلك المهارات فيما يلي: 
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اختيار الوسيط المناسب لمرحلة الطفولة وموضوع الدرس وبيئة الروضة  .1

 المتاحة. 

 مكانيات المعلمة ومهارتها ومعلوماتها عن إمكانات الوسيط المتاح. إ .2

 تجاوبهم معه.  ى تقبل الأطفال للتعليم والتعلم من خلال هذا الوسيط ومد .3

 جودة وصلاحية الوسيط وتجريب الوسيط قبل استخدامه.  .4

 مراعاة زمن العرض وقوة جذبه للأطفال.  .5
 

 أهداف البحث: 

 يهدف البحث إلى:

 وضع قائمة بالمهارات التكنولوجية اللازمة لمعلمة رياض الأطفال. .1

اللازمة   .2 التكنولوجية  المهارات  يعض  لاكتساب  تدريبي  برنامج  وضع 

 لمعلمة رياض الأطفال.

في   .3 البرنامج  فاعلية  رياض  إكسابقياس  المفاهيم    الأطفال  معلمات 

 المتضمنة البرنامج المقترح.

استخدام  .4 نحو  المعلمات  اتجاه  تعديل  في  المقترح  البرنامج  فاعلية  قياس 

 المهارات التكنولوجية في تعليم وتعلم الأطفال. 

 وشكل التدريب. ى تحديد مستوى رضا المتدربين عن محتو .5
 

 أهمية البحث:

 كسابتكمن أهمية البحث في محاولة اختيار الحد الأدنى لبرنامج تدريبي لإ

لتتمكن من تشغيل بعض  التكنولوجية  المهارات  الأطفال في بعض  لمعلمة رياض 

 ىإمكانيات تلك الأجهزة للوصول بها لأقص امتلاكالأجهزة الرقمية بسهولة ويسر و

 فائدة لتلك المرحلة. 
 

 أسئلة البحث:  

 تتلخص أسئلة البحث في: 

تقوم   .1 ما قائمة المهارات التكنولوجية اللازمة لمعلمة رياض الأطفال التي 

 ؟ ي الموسيقبتدرس النشاط 

محتو  .2 لإ  ى ما  المقترح  بعض   كسابالبرنامج  الأطفال  رياض  معلمة 

 ؟ الموسيقىالمهارات التكنولوجية المناسبة للنشاط 

في   .3 المقترح  البرنامج  فاعلية  بعض    إكسابما  الأطفال  رياض  معلمة 

 المفاهيم المتضمنة البرنامج المقترح؟ 

والت .4 الأطفال  رياض  معلمة  مهارة  تطوير  في  البرنامج  فاعلية  تقوم   يما 

 ونجاحها في عملية التعليم والتعلم للأطفال؟  يالموسيقالنشاط  ىعل
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اتجاه معلمة رياض الأطفال والت .5 تعديل  المقترح في  البرنامج  فاعلية    ي ما 

عل وتعلم   يالموسيقالنشاط    ىتقوم  تعليم  في  التكنولوجيا  استخدام  في 

 الأطفال؟ 

 رضا المتدربات عن البرنامج المقترح؟  ى ما مستو  .6
 

 متغيرات البحث:

في   .1 المقترح  البرنامج  المستقل:  الصحيح الاالمتغير  والاستخدام  ختيار 

 لبعض أدوات التكنولوجيا لمرحلة رياض الأطفال. 

 المتغيرات التابعة:  .2

 المفاهيم المتضمنة في البرنامج المقترح.  . أ

 طريقة الاستخدام الناجح لأدوات التكنولوجيا المقترحة.  .ب

وتعلم  .ج تعليم  في  التكنولوجيا  أجهزة  بعض  استخدام  نحو  الاتجاه 

 الأطفال. 

من   .3 دفعات  أطفال  رياض  خريجي  المعلمات  )جميع  الضابطة  التغيرات 

مكانيات وتجهيزات الحضانات )جميعها حضانات إ، تشابه 2020: 2015

 خاصة خاضعة لوزارة التربية والتعليم(. 
 

 فروض البحث:

مجموعة   .1 المعلمات  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فرق  توجد 

التكنولوجية  المهارات  اختبار  على  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث 

 لصالح التطبيق البعدي. 

المعلمات  .2 درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

الاتجاهات  مقياس  علي  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث  مجموعة 

 لصالح التطبيق البعدي. 

المعلمات  .3 درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

مجموعة البحث علي بطاقة الملاحظة في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح 

 التطبيق البعدي. 

مستو .4 عن  اليومي  التقييم  لبطاقة  التحليل  ناتج  عن  ىما  المتدربين  رضا  ي 

 البرنامج؟ 
 

 حدود البحث:

 تتلخص حدود البحث فيما يلي:

 يلتزم البحث الحالي بأدوات التكنولوجيا المتاحة بمرحلة رياض الأطفال.  .1

رياض  .2 بمنهج  موسيقية  أنشطة  من  المقررة  بالموضوعات  البحث  يلتزم 

 . 2022 – 2021الأطفال للعام الدراسي 
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تمارس   .3 والتي  الأطفال  رياض  كليات  خريجي  بالمعلمات  خاص  التدريب 

 مع الأطفال.  يالموسيقالنشاط 
 

 التصميم التجريبي للبحث:

ويتم   تجريبية  واحدة  مجموعة  وجود  على  للبحث  التجريبي  التصميم  سار 

عليها. المقترح  البرنامج  )  تطبيق  عدد  من  البحث  مجموعة  معلمة 32وتكونت   )

مد حضانات  من  الأطفال  الباحثي رياض  إقامة  مقر  المنيا  الذي    ىعل  ن  ي  نة  النحو 

 (: 1يوضحه الجدول رقم )

 ( 1جدول )

 عدد المعلمات في مجموعة البحث والحضانات التي ينتمون إليها         
 أعداد المعلمات  اسم الحضانة م

 8 سان مارك  1

 8 الراعي الصالح  2

 8 الأباء اليسوعيين 3

 8 الطفل السعيد  4

 32 المجـموع  5

             

 ( معلمة 32( السابق أن عينة البحث الأصلية تساوي )1يوضح جدول )    
 

 أدوات البحث:

 تتكون أدوات البحث من: 

 برنامج مقترح في بعض المهارات التكنولوجية لمعلمة رياض الأطفال  .1

 .(1)ملحق  ن(ي)من إعداد الباحث  .2

 . (2)ملحق  ن(ي اختبار المفاهيم التكنولوجية )من إعداد الباحث .3

)من   .4 الأطفال  وتعلم  تعليم  في  التكنولوجيا  استخدام  نحو  الاتجاهات  مقياس 

 .(3)ملحق  ن(ي إعداد الباحث

أدوات   .5 بعض  استخدام  أثناء  الأطفال  رياض  معلمة  لآداءات  بطاقة ملاحظة 

 . (4)ملحق ن(يالتكنولوجيا )من إعداد الباحث

 . (5)ملحقن( ي استمارة تقييم يومي للبرنامج )من إعداد الباحث .6

 مصطلحات البحث:

 kindergartenمرحلة رياض الأطفال  

)اللقانى،   من  14،  1999يعرفها  الأطفال  بها  يلتحق  تعليمية  مرحلة  بأنها   )

الت  (6:  4)سن   الخاصة  مناهجها  ولها  لهم،   يسنوات،  العمرية  المرحلة  تناسب 
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وأيض   للطفل،  المعرفية  الجوانب  تنمية  إلى  والوجدانية  وتهدف  المهارية  الجوانب  ا 

 ا للالتحاق بالمرحلة الابتدائية.من خلال ما يقدم له من أنشطة وألعاب تعليمية تمهيد  

سنوات تهدف لتحقيق   6سنوات إلى    4هي مرحلة تربوية تضم الأطفال من  

والاجتماعية   والعقلية  الجسمية  الناحية  من  للأطفال  والمتكامل  الشامل  النمو 

الطفل  تهم  وبرامج  أنشطة  من  تقدمه  بما  الابتدائية  للمدرسة  وتهيئهم  والانفعالية 

 . (2008)الهنداوى،  وتشبع حاجاته

"بأنها  الأطفال  رياض  فوجيلستين  ولين  كابلان  ديفيد  من  كل  عرفها  كما 

البرامج  خلال  من  والعناية  الرعاية  لتقديم  خصيصا  صممت  تربوية  مؤسسات 

التربوية المصممة للأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، بهدف تنمية الأطفال جسميا 

وانفعالي   ووجدانيا  واجتماعيا  صالحة"  وعقليا  تربوية  بيئة  في   (Len, David ا 

,2002:3.) 

من    يونعن العمرية  المرحلة  الدراسة  هذه  فى  ولها  سنوات  6:    4بها   ،

الجوانب  تنمية  إلى  ، وتهف  التربية والتعليم  المعتمدة من وزارة  الخاصة  مناهجها 

 المختلفة للطفل .

وتعتبر مرحلة رياض الأطفال ذات أهمية تنموية للأطفال وهي تشُكّل مرحلة  

ذات أبعاد مُهمة تنطوي على النمو والتطور الكبير بالنسبة للأطفال، فتحتاج لتوجيه 

بأفضل  والجسدية  والفكرية،  العاطفية،  الناحية  من  الأطفال  تنمية  نحو  الاهتمام 

 الوسائل والطرق، بهدف التأكد من استعدادهم لمرحلة المدرسة.

 Effectivenessالفاعلية   

شحات)يعرفه   النجارةحسن  زينب  التربوية   :بأنه  (،  الدراساات  في  "يعبر 

التجريبية عن مدي الالذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية عن مدي الأثر الذي 

يمكن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيرا  مستقلا  في أحد المتغيرات التابعة، 

مد  بأنه  يعرف  عل  ى كما  المستقلة  العوامل  بعض  أو  عامل  بعض   ىأثر  أو  عامل 

  .(2003، 230العوامل التابعة )شحاته، 

ويقصد بها في البحث الحالي استخدام البرنامج التدريبي الذي أعده الباحثان  

أهداف  لتحقيق  التكنولوجية  والوسائط  والتدريبات  والمحاضرات  الطرق  باستخدام 

 البرنامج. 
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     Programالبرنامج  

عمليتي التعليم والتدريس    ىهو المخطط العام الذي يوضع في وقت سابق عل

في مرحلة من مراحل التعليم، والموضوعات التي تنظمها والتعلم خطة الدراسة في 

يكتسبها،  أن  التي يجب  التعليمية  الخبرات  التعليم، كما يتضمن  مرحلة من مراحل 

 . (49 – 48:  3ويلخص المتدرب )

عند  الأطفال  رياض  معلمات  أداء  تطوير  الحالي  البحث  في  به  ويقصد 

 .  يالموسيقاستخدام بعض أدوات التكنولوجيا أثناء مباشرة النشاط 

 Technoloigcal skills           المهارات التكنولوجية

معلمة تمتلكها  أن  يجب  التي  والتطبيقية  العملية  الأداءات  من    ، مجموعة 

 ويطبقها بكفـاءة وإتقان وبأقل جهد ووقت.

الأطفال   رياض  لمعلمة  اللازمة  المهارات  الحالي  البحث  في  بها  ويقصد 

لاستخدام بعض المهارات الضرورية أثناء استخدام أدوات التكنولوجيا المتاحة عند 

 . يالموسيقمباشرة النشاط 

 Activityالنشاط    

( بأنه "ما يؤديه الكائن الحي من فعل  236،  2003، النجار،  ةيعرفه )شحات

عقلي   أو  منهايالموسيقعضوي  نذكر  العام  بالذكاء  مرتبطة  قدرات  )تمييز :: 

 الأصوات، شدة الصوت، الإيقاع، الزمن، نوعية الصوت، تذكر الألحان(.

 منهج البحث: 

ومناقشة   البحث  أدوات  وبناء  وصف  في  التجريبي  شبه  الوصفي  المنهج 

القبلي  القياس  مع  متغيراته،  وضبط  البحث  بتجربة  يتصل  بما  وتفسيرها  النتائج 

 والبعدي للمتغيرات.

 إجراءات البحث وخطواته:

 إجراءات البحث على النحو التالي:  تمت

والت  :أولاً  السابقة  والبحوث  الدراسات  علي  وبرامج   يالاطلاع  مرحلة  تناولت 

 رياض الاطفال والمهارات التكنولوجية. 

 ( وتشمل: ي النظر الإطارإعداد أدبيات الدراسة )محاور  ا:ثانيً 

أسلوب   .1 واستخدام  رياض  لمعلمة  اللازمة  التكنولوجية  بالمهارات  قائمة  إعداد 

 النحو التالي: ىدلفاي للتأكد من صحتها وصلاحيتها وسارت عل

 الاطلاع علي البحوث والدراسات ذات الصلة. .أ
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بعض   . ب للوق زيارة  الأطفال  رياض  من  مصادر ا  من  لديها  عما  وف 

 . تكنولوجية

 إعداد قائمة بأدوات التكنولوجيا اللازمة لمرحلة رياض الأطفال. .ج

الروضة والتي تساعدها    ا:ثالثً  لمعلمة  اللازمة  التكنولوجية  بالمهارات  قائمة  إعداد 

 في الاستخدام الصحيح لتلك الأدوات والتي تخضع للمعايير التالية: 

 .طفالطبيعة وخصائص الأطفال بمرحلة رياض الأ  .أ

 .الخصائص التربوية لاستخدام التكنولوجيا بمرحلة رياض الاطفال  . ب

  .ضوابط استخدام التكنولوجيا بمرحلة رياض الأطفال  .ج

 إعداد أدوات الدراسة وتوفير المعايير العلمية لكل منها والمتمثلة فى:ا: رابعً 

بالروضات  .أ المتاحة  التعليم  تكنولوجيا  أدوات  وفحص عن  تحليل  استمارة 

 .المختارة

 قائمة الأولية للمهارات التكنولوجيية لمعلمة رياض الأطفال.  . ب

 مقياس اتجاهات للمعلمات عن إمكانية اختيار واستخدام الأدوات المتاحة. .ج

اختبار تحصيل حول المفاهيم المتضمنة في البرنامج حول اختيار استخدام  .د

 أدوات التكنولوجيا المتاحة.

المقترحة   .ه التكنولوجيا  أدوات  استخدام  أثناء  للمعلمات  ملاحظة  بطاقة 

 .والمتاحة

لتدريب وتنمية مهارات معلمات   ا:خامسً  المقترح  للبرنامج  الأولية  الصورة  وضع 

 رياض الأطفال التكنولوجية وتوفير المعايير العلمية له.

 . اتطبيق أدوات الدراسة قبلي   ا: سادسً 

 تنفيذ البرنامج المقترح وفق الجدول الزمني. ا:سابعً 

 ا. تطبيق أدوات البحث بعدي   ا:ثامنً 

التوصيات   ا:تاسعً  وتقديم  البحث  تقرير  وإعداد  إحصائيا   البيانات  تحليل 

 والمقترحات.

 قائمة المراجع العربية والأجنبية.  ا:عاشرً 

 (.Eإعداد ملخص الدراسة )عربى /  الحادي عشر:

 أدبيات البحث: 

النشاط   يهم  ما  منها  سنتناول  الأطفال  نمو  خصائص  تعدد   ي الموسيقمع 

 النحو الآتي:  ىوالحركي عل

 :الأطفال رياض بمرحلة الأطفال طبيعة نمو

 الأنشطة تصميم عند المهمة الأسس أحد من الأطفال نمو خصائص تعتبر

 .المرحلة بهذه الخاصة التعليمية والمواد
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 تتجه يوالت المطردة المستمرة المتغيرات من سلسلة أنه على النمو ويعرّف

 .(2005  حايوه، (النضج اكتمال هو بنائي هدف نحو

 بعضها مع تتفاعل ومتنوعة مختلفة بيولوجية عمليات من مجموعة فالنمو

 تلك وتبدى  شخصية وسمات  ومهارات قدرات شكل على لتظهر وتتشابك البعض،

 في تغيرات شكل على تحدث يالت النمائية المظاهر خلال من البيولوجية العمليات

 (.2014 )المغوش، والسمات الحجم،

الطفل   نمو  أنماط  تعددت  النشاط  فوإن  يهم  ما  منها   ي الموسيقسنتناول 

 النحو التالي:  ىوالحركي عل

 :الجسمي  النمو

 يتميز فهو طويلة، فترة العمل على يقوى  لا المرحلة هذه في الطفل أن نجد

 يمكنه ما القدرة من لديه أن نجد ذلك ومع التغيير، وحب بسرعة والملل بالمرونة

 طويل، زمن إلى يحتاج ولا له بالنسبة سهلا   العمل كان ومتى بدأ، مشروع إتمام من

 .(2002 المقصود، )عبد غايته إلى ويصل بنجاح يؤديه أن يستطيع فإنه

 الجسمي الطفل لنمو ملائمة متنوعة أنشطة توفير الضروري  من كان ولذا

 على قدرته وتنمية عضلاته تنمية في تساعد مختلفة بأعمال القيام له تتيح التي

 مختلفة أنشطة في الطفل  اشتراك خلال من وذلك والرسم والتلوين اللصق

 .ىبالروضة، والمشاركة بالغناء الفردي والجماعي والحركي كنشاط موسيق

 :العقلي  النمو

 وكثرة طويلة، لفترة الانتباه زي ترك بضعف المرحلة هذه طفل يتصف

 الحركي، نشاطه لزيادة طبيعية نتيجة والاكتشاف، للاستطلاع وحبه السؤال،

به بيئته استطلاع ومحاولاته    )الشيبانى،  ةللروض بدخوله وخاصة المحيطة 

2000.) 

 وقيامه وتعلمها اللغة نمو المرحلة هذه في العقلي الطفل نمو يميز ما وأهم

 لعدم والمهارات الخبرات لاكتساب كبير، بشكله  حواس على الطفل بالنطق ويعتمد

 .والجزيئات الكليات معنى الطفل إدراكحيث المجردة  الأشياء إدراك على قدرته

 للقصص، يستمع كما معانيها، وفهم الكلمات، تعلم حب إلى الطفل يميل

 .ويرددها والأناشيد،
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 :اللغوي النمو

 تحصيلا   الطفل لدى  لغوي  نمو أسرع بأنها المبكرة الطفولة مرحلة تتصف

ا ا، وتعبير   النفس عن التعبير في كبيرة قيمة المرحلة هذه في اللغوي  وللنمو وفهم 

 ( .2003 همشرى،) العقلي والنمو الشخصي والتوافق

 بحيث كثيرة، لغوية خبرات اكتساب على الحركي ونشاطه خبراته وتساعده

 نفسه عن التعبير، على قدرة أكثر ويكون كلام من إليه يوجه ما وفهم مفرداته تزداد

 .مبسط بأسلوب اللغة استخدام على أسئلته كثرة تساعده كما بالكلام، وحاجاته

 :الحركي  النمو 

 النمو ويعتبر المستمر، الحركي النشاط مرحلة المبكرة، الطفولة مرحلة تعد

 مهارات عليه تبنى الذى  الأساس الطفل لدى  الحركية المهارات ونمو الحركي،

الاجتماعية  والمهارات وعقلية وترويحية لغوية مهارات من اليومية الحياة

 (.2012 )الطحان، الموسيقيةوالحركية و

 :هو الأطفال رياض في وتعلمها التكنولوجيا توظيف من الهدف فإن الذ

 أكان سواء التعليمية المراحل كافة في الحاسوب مهارة تعزيز على التأكيد

 تسهم كآداة أو الدراسة الخطط خريطة على الثابت موقعها لها دراسية مادة ذلك

 .المجالات كافة في الأطفال فيتعلم فاعل بشكل

 شتى في التقنية هذه ومهارة لأهميته، الأطفال لدى  الحاسوبي الوعي تنمية

 للإنسان الخدمات من المزيد وتحقيق الإنتاج زيادة في وأثرها الحياة مجالات

 .(2010 عدلي، )عاطف ورفاهيته

 الواعي العامل من تمكنهم الأطفال لدى  الحاسوبية الثقافة من أدنى حد تحقيق

 .(Salmon, 2004, 80) ومتطلباته العصر معطيات مع والآمن

 تحقق التي الهادفة التربوية الأنشطة من بالمزيد الصفية البيئة إثراء 

 .عالية وعقلية ذهنية متعة التعلم تيسير إلى بالإضافة للمتعلمين

 الطفل تفاعل في المتعددة الوسائط تستخدم متطورة حاسوبية برمجيات تقديم

 . (Cabero, 2006, 67) المختلفة العقلية قدراته تنمية على يساعد مما معها

 وخليجيا محليا الأسواق في المتوافرة التعليمية البرمجيات من الاستفادة

 هذه إنتاج مؤسسات تشجيع مع المرحلة، هذه تخدم والتي وعالمي ا وعربيا

 .وتربوي ا فني ا متميزة عربية تعليمية برمجيات إنتاج على البرمجيات
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 استخدام خلال من  التعليم وتطوير إصلاح برامج في ذلك خلال من المشاركة

 خدمة في توظيفه خلال من أو المختلفة، المنظومة في مهارته وتعزيز الحاسوب

 .عام بوجه والتعليمية المدرسية الإدارة

بالإ إلهذا  النشاط    ىضافة  في  سبق  ما  كل  مرحلة   يالموسيقتوظيف  فى 

 الروضة. 

 بمرحلة توافرها يجب تكنولوجية نىوبُ  احتياجات فهناك الأهداف؛ هذه تتحقق ولكي

 :منها الأطفال رياض

 .الحاسوب أجهزة من كاف عدد توفير  •

 داخل حاسب حاسب( أو رکن معمل )  الإلكتروني للتعلم مخصصة قاعةة  تهيئ •

 .النشاط قاعات جميع

 .الكهربية التوصيلات في والأمان الأمن مواصفات راعاةم •

دال و الكراسي الأثاث، :المكتبية التجهيزات مراعاة •  .مَناَض 

 أن .التهوية جيدة الجدران مرتفعة متسعة والقاعات مناسبة، المساحة تكون أن •

 يجب كما والمناضد، سي،االكر حيث من التصنيف سهل مريحا الأثاث يكون

 .التنظيف وسهلة الصنع متينة تكون الطاولات أن

 وشبكة الداخلية، الشبكة حيث من التقنية دمج بمتطلبات الروضة تجهيز •

 .( 103، 2005)عبد الهادي ،  الإنترنت

 رياض معلمة لأن  ؛للأطفال  لكترونياإ المقدمة المناهج لفاعلية المستمر التقييم •

 من مجموعة إلى تحتاج فهي الرئيس؛ الداعم هي المرحلة هذه في الأطفال

)عبد    الروضة أطفال مع للتعامل التكنولوجية والمهارات العامة المهارات

 . (2002العال، 

 :يلي والمهارات تظهر كما

  :تللمعلما ةاللكتروني المهنية التنمية: أولاً 

 المتغيرات لمواكبة للمعلمات المهنية بالتنمية الاهتمام الضروري  من بات لقد

 هذا لفهم الأطفال تهيئة على ينعكس بما معها التعامل كيفية ومعرفة المعاصرة

وذكر   (2006 قنديل، (مع التعامل مهارات واكتساب فيه والانخراط الرقمي العصر

  :منها المعلمة المهنية التنمية تحقيق آليات من مجموعة (2011)وهبة، 
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 خلال من الذاتي التطوير) المعاصرة التقنيات خلال من للمعلم المهنية التنمية

 خلال من المهنية التنمية (بعد عن والتعليم الإلكتروني والتعليم الحاسوب، برمجيات

 والتدريبية، التعليمية الحقائب خلال من الذاتي التطوير) الذاتي التطوير آليات

 التدريب برامج خلال من المهنية التنمية (المبرمج التعليم خلال من الذاتي التطوير

  (.الخدمة أثناء والتطوير

  :للمعلمات اللكتروني  التدريب :اثانيً 

 تقنية على المعتمدة بالتطبيقات غنية تفاعلية بيئة تهيئة فيها يتم عملية وهي

 أهداف بلوغ من المتدرب تمكن والتي المتعددة، ووسائطه وشبكاته، لىالآ الحاسب

 وبأقل ممكن وقت أقصر في وذلك مصادرها، مع تفاعله خلال من التدريبية العملية

 العصر تأثيرات أهم يعد الإلكتروني فالتدريب (،2010  )الكردي، مبذول جهد

 حتى المتطلبات من مجموعة  نجاحه ويتطلب للمعلم، المهنية التنمية على الرقمي

  :اأهمه ومن ثماره يؤتي

 مع الجيد والتعامل التدريب، في التكنولوجيا استخدام بمهارات المعلمين تزويد •

 .الإلكتروني التدريب برنامجي تلق أثناء تظهر قد التي الفنية المشكلات

 المدربين توفير - الإلكتروني التدريب نحو إيجابية اتجاهات المعلمين إكساب •

 المعلمين مع استخدامها وكيفية الإلكتروني التدريب بتقنية الملمين المهرة

 (.2005 )السيد،

  : التحفيز:  اثالثً 

 دافعية لديه تولد فهي للمعلم، المهنية للتنمية همةمال المتطلبات من التحفيز يعد

 تلك على للحصول ممارسته  تطوير على تعمل مخلصة، بجهود ليقوم عالية

 هناك أن إلى توصلت والتي 2016) )الدعيس، دراسة عليه أكدت ما وهذا الحوافز،

 وتنقسم الحوافز، إلى تعزى  الوظيفي الرضا مستوى  في إحصائيا دالة فروق

 :هما  رئيسين نوعين إلى الحوافز

 :اليجابية الحوافز

 العاملين سلوك على التأثير إلى تسعى التي المؤثرات مجموعة في وتتمثل  

 شكر أو تقدير شهادة منح الترقيات، الإعارات، المالية، المكافآت :أمثلتها ومن

 .المؤسسة لفعالية المبذولة لجهودهم
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 : السلبية الحوافز

 العاملين سلوك على التأثير إلى تسعى التي المؤثرات مجموعة في تتمثلو 

 بالفعل عليها يحصلون التي الامتيازات بعض من حرمانهم أو تهديدهم خلال من

 عبد(  والتأنيب والتوبيخ اللوم المرتب، من جزء باستقطاع التهديد :أمثلتها ومن

 ( 2012  وزارع، المعطي

 دوار رئيسة هي: أ ةفي ثلاث الإلكترونيوتتلخص مهارة المعلم في التعليم    

شبكة    :أولاً  يستخدم  بحيث  التقنية  الوسائل  باستخدام  والتقنيات الإنترنتالشارح   ،

لحل التكنولوجيا  هذه  على  الأطفال  يعتمد  ثم  من  للعرض،  الواجبات   المختلفة 

 والتدريبات.

التعليمية عن طريق تشجيعا:  ثانيً  العملية  التفاعل في  المشجع على  طفال الأ  مهارة 

 على طرح الأسئلة والإجابة عنها.

مهارة المحفز على توليد المعرفة والإبداع؛ فهو يحث الأطفال على استخدام   ا: ثالثً  

التحكم   لهم  ويتيح  يحتاجونها،  التي  التعليمة  البرامج  والابتكار  التقنية  وسائل 

 وهي كالآتي: ، بالمادة الدراسية يطرح آراءهم ووجهات نظرهم

معرفة المواد والمحتويات، والأنشطة، والأساليب التعليمية، وخطة   :مهارات مهنية

 التعليم، الخ. 

تقنية: يكون   مهارات  أن  للمعلم  بالنسبة  الضروري  من  ليس  أنه  من  الرغم  على 

الحاسب   تنفيذ فإ خبيرا في  تمكنهم من  التي  المهارات الأساسية  يمتلك  أن  ينبغي  نه 

 مهامهم على نحو مناسب. 

شخصية على    :مهارات  والقدرة  الراجعة،  التغذية  وإعطاء  التفاعل،  وتشمل: 

 المبادرة والإبداع، والتعاطف. 

أنReismaned, (242 ,2003ويؤكد ريزامان المعلم مهارة    ه(    ة هممعلى 

ن أحد أدواره تحليل ، وترشيح معايير الأداء للحكم إنه محيث    الإلكترونيفي التعلم  

تحدي  الأكثر  المهارة  أن  على  يؤكد  ،كما  أهدافه  تحقيق  على  دعلى  مسئولية  أا،  ن 

التعلم   في  بيئة  الإلكترونيالمعلم  توفير  سواء    هو  المتعلم  لاهتمام  مثيرة  إبداعية 

مواقع   أو  محددة  تعليمية  لبرامج  أو  إباختياره  أن أ لكترونية  كما   ، حاسوبية  لعاب 

 عليه أن يقيم ويخطط تخطيطا دقيقا لبيئة التعلم .
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)عزمی،   التعلم 2006ويستعرض  في  لأدواره  وفقا  المعلم  كفايات   )

 ومهارته فيما يلي:  الإلكتروني

والمعلومات   • المواقع  عن  البحث  وتعني  المعلم،  بها  يقوم  أن  ينبغي  كباحث 

 وطرق التقديم. 

سواء   • لطلابه  وأنشطة  خبرات  من  يقدمه  ما  خلال  من  وذلك  خبرات  كمصمم 

 داخل قاعة الدرس أو خارجها.

 ه العديد من مهارات استخدام الحاسب. امتلاككتكنولوجي ويستلزم ذلك  •

 كمقدم للمحتوى حيث يقدم محتوى التعلم بأسلوب سهل ميسور. •

نه لم يعد هو المصدر الوحيد للحصول علی كمرشد وميسر لتقديم المحتوى لأ •

وتوجيهه  المعلومة  الطفل  حصول  تسهيل  مهارة  أصبح  بل  المعلومات، 

 وإرشاده.

عليه   • فيجب  البرامج  كمقوم  وتقديم  أطفاله  لتقويم  مختلفة  أساليب  يتعرف  أن 

 الإثرائية والعلاجية له.

كمدير أو قائد للعملية التعليمية، وذلك من خلال ما يقدمه من معلومات ولقاءات   •

 . الفصل ه بالأطفال لبيئة التعلم وإدارةئوتنظيم لمواعيد لقا

 ونخلص مما سبق أن مهارات المعلمة المطلوبة كما يلي: 

 :مهارة المعلمة في حالة استخدام ألعاب الكمبيوتر التعليمية أولاً:

للطفل   تتيح  التفاعلية شيوعا وتشويقا؛ حيث  البرمجيات  أكثر  التعليمية  الألعاب  تعد 

التعلم باللعب فيكتسب معلومات، ومهارات جديدة، وتعتبر الألعاب الحاسوبية نشاطا 

منظما يتيح مجموعة من القواعد، وعلى المعلمة في تلك الحالة مهارة أكبر يلخص 

 فيما يلي مراعاة عدة امور منها: 

تقديمها للأطفال   • قبل  المحوسبة  التعليمية  الألعاب  المعلمة الإطلاع على  تباشر 

 وتحديد أهدافها، طريقة اللعب، زمن اللعب.

تشجع الطفل على اختيار برمجيات من الحاسوب تشبع اهتمامه وميوله فيلتزم  •

أنشطة مختلفة  تقديم عدة  يمكن  الروضة  داخل  بإنجازها حيث في صف واحد 

 ( 135، 2010في وقت واحد حيث يتعلم كل طفل بشكل ذاتي )عدلي ، 
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المعلمة   • تسعى  تريد  التي  المفاهيم  في  الأطفال  مناقشة  يتعلمها  إتناقش  أن  لى 

 ( 92، 2010الأطفال من خلال اللعبة. )عبد الفتاح، 

المنطق • ومهارات  العددية  المهارات  اكتساب  على  الطفل  يقارن   ،تدريب  وأن 

 الكلمات بالصور. 

اللعب • أثناء  الأطفال  بحاجة    تتابع  شعرت  إذا  وتتدخل  المناسب  التعزيز  وتقدم 

 الطفل إليها.

برامج   ثانياً: لتقديم  الحاسوب  استخدام  عند  الأطفال  رياض  معلمة  مهارة 

 تعليمية جاهزة للأطفال: 

 تختار المادة التعليمية في البرنامج بحيث يتناسب مع سن الطفل ومستواه. •

 تختار المادة التعليمية بحيث تلبي الاحتياجات النفسية. •

 .تختار المادة التعليمية بحيث تلائم هوايات الأطفال •

الهدامة، ثالثاً  الأفكار  عن  بعيدة  أفكار  من  يضمنه  بما  الموضوع  اختيار   :

 مراعية قيم المجتمع. 

 تجهز بيئة التعلم بالتجهيزات المناسبة. •

 تتأكد من أن كل طفل لديه المهارات اللازمة لأداء الأنشطة المختلفة.  •

 تعدل وتكيف النشاط وفقا لاحتياجات الأطفال. •

 تحرر الأطفال من الخوف المثبط الناتج عن الخطأ.  •

 تشجع الأطفال على التعلم القائم على الاكتشاف. •

خلال الاختبارات  • للبرنامج من  الطفل  لتعلم  للطفل  الملائمة  البداية  نقطة  تحدد 

 التشخيصية.

تعليمية أخرى   • فيها مع خبرات  الحاسوب  يتكامل  توفر فرص لأنشطة مختلفة 

 التى تقدمها فى برامج الروضة. 
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 مهارة معلمة رياض الأطفال في تصميم وإدارة ركن الحاسوب رابعاً:

تنمي الوعي الحاسوبي لدى الأطفال وتقديرهم لأهمية ومهارة التقنية في شتى  •

 المجالات. 

 تشجع الطفل على سرد بعض الفوائد للكمبيوتر من وجهة نظره.  •

تشجع الطفل على أن يسرد الأماكن الحياتية المختلفة التي يرى فيها الكمبيوتر  •

 ويذكر أهميته.

من  • تمكنهم  الأطفال  لدى  الحاسوبية  الثقافة  من  أدنى  حد  تحقيق  إلى  تسعى 

 .التفاعل الواعي والأمن

 ن توفرت الإمكانات لذلك. إتسعى إلى توفير حاسوب في ركن خاص به  •

اليد والعين   • بين حركة  والتوافق  الدقيقة  الحركية  المهارات  لدى الأطفال  تنمي 

 لتحريك الماوس. 

تتجنب إشاعة روح التنافس في الجلوس أمام الكمبيوتر بين الأطفال في ركن   •

 الأطفال في ذلك. يالحاسوب حتى لا يغال

تدرب الأطفال على أن يضع كل منهم هدفا في كل مرة يستخدم فيها الكمبيوتر   •

 في ركن الحاسوب. 

وتشجع الطفل على أن ينتقل من ركن إلى آخر حتى لا يتحول الحاسوب إلى  •

  .مجرد لعبه يجلس عليها ويفقد أهميته

تعلم تعرف الأطفال أجزاء الحاسوب، وتدربهم على استخدام الأجزاء المختلفة  •

 .)الفأرة، لوحة المفاتيح، وأجزاء أخرى(

  ى واستخدام الماوس )الفأرة( وتدربهم عل  تدرب الأطفال على الجلوس الصحيح •

 . الأطفال على كيفية الضغط على لوحة المفاتيح

   .تنشئ ركنا للحاسوب في القاعة وتعرف الأطفال علي مكونات الحاسب •

الجهاز • مع  التعامل  في  والسلامة  الأمن  إجراءات  إلى  الأطفال  )عبد    ترشد 

 .(2010الفتاح، 
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   .النترنتخامساً: مهارة المعلمة في تدريب الطفل للتعامل مع 

وتعلمهم كيفية الحصول على ما يريدون من   الإنترنتتشرح لهم وتبسط ما هو   •

 .خلاله

 ة المناسبة لسنهم. الإلكتروني تحمل مع الأطفال بعض الألعاب  •

للجلوس واستخدام   • وتشرف على الأطفال وتتابعهم    الإنترنتتحدد وقت معين 

 أثناء اللعب أو التصفح. 

 ترشد الطفل إلى مواقع ألعاب محددة يمكنه أن يستفيد منها.  •

بأي  • الإدلاء  بمخاطر  الأطفال  وتوعي  الأهالي  إلى  المواقع  هذه  قائمة  ترسل 

 .الإنترنتمعلومات شخصية عبر 

البريد   • فائدة  مواقع   الإلكترونيتعرف  إلى  الوصول  على  الأطفال  وتدرب 

 تعليمية الكترونية. 

شريط  • في  ولصقها  نسخها  على  وتدريبهم  المواقع  على  بقائمة  كل طفل  تزود 

 العنوان العدم قدرتهم على القراءة والكتابة. 

 :   وهذا يلخص دور التكنولوجيا فيما يلي 

و .1 التربوي  الوسيط  أهداف  أاختيار  تحقق  التى  يحقق  الذي  التكنولوجيا  داة 

 .النظام

 .تحول وسائط التعليم والتعلم وأدوات التكنولوجيا إلي مصادر للتعليم والتعلم .2

التعليمية   .3 والبيئة  الموقف  فى  التكنولوجيا  وأدوات  المناسب  الوسيط  توظيف 

  .المناسبة

لد  .4 الوعي  التعليم    ى زيادة  تطوير  في  التكنولوجيا  ودور  بأهمية  المعلمات 

  .2.0وتحقيق أهداف النظام التعليمي 

إل .5 الرياض  ومعلمة  بالطفل  أدوات   ىالوصول  استخدام  من  التمكن  مستوى 

  .التكنولوجيا

   .الاختيار الصحيح والمناسب من بين أدوات التكنولوجيا المتاحة .6

اختيار  .7 عند  الأمان  وشروط  القيمي  والبعد  واللغوية  العلمية  الدقة  مراعاة 

 الوسيط التربوي وأدوات التكنتولوجيا التكنولوجيا. 
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 . البحث والتحري  ىبتكار وتساعد علاختيار أدوات تنمي إبداع والا .8

والأدوات  بالاهتمام   .9 الوسائط  وموضوع التي  مناسبة  السنية  المرحلة  تناسب 

 .الدرس وخصائص الطفل ولها عناصر جذب عالية وتفاعلية

   .التكنولوجيات المتاحة ىإنتاج دروس عل ىتشجيع المعلمات عل .10

وهذا   ىويتبن الأطفال  رياض  لمعلمة  السابقة  المهارات  قائمة  الحالي  البحث 

 .يجيب عن السؤال الأول من أسئلة البحث

 معايير اختيار المهارات التكنولوجية لمعلمة رياض الأطفال:   

أهداف  .1 تحقق  التى  يحقق  الذي  التكنولوجيا  وآداة  التربوي  الوسيط  اختيار 

  .التعليم والتعلم

إل .2 التكنولوجيا  وأدوات  والتعلم  التعليم  وسائط  للتعليم    ىتحول  مصادر 

  .والتعلم

توظيف الوسيط المناسب وأدوات التكنولوجيا فى الموقف والبيئة التعليمية  .3

  .المناسبة

التعليم   .4 تطوير  في  التكنولوجيا  ودور  بأهمية  المعلمات  لدي  الوعي  زيادة 

 وتحقيق دور التكنولوجيا في تعليم وتعلم الأطفال: 

رياض   بمرحلة  التكنولوجيا  لاستخدام  التربوية  الخصائص  تلخيص  يمكن 

 الأطفال فيما يلي:

  .نتباههماالأطفال وتجذب  ى تناسب الدرس ومستو  .1

  .بداع والتفكير والقيم الإيجابيةتفاعلية تنمي الإ .2

  .تراعي التناسق البصري الحركي .3

 . التركيز ىتتسم بالدقة وتساعد عل  .4

  .تراعي خصائص مرحلة الطفولة  .5

  .استمرارية التعليم والتعلم ىتساعد عل .6

  .البحث واستمرارية التعلم ىترتبط ببيئة الطفل وتساعد عل .7

 . وحركة هادفة ىأن تكون ذات ألوان جذابة وأصوات واضحة وموسيق  .8
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 الأطفال:ضوابط استخدام التكنولوجيا بمرحلة رياض 

  .تصميم تكنولوجيات فردية وجماعية .1

 . الأطفال ىختبار الأدوات قبل العرض علاتجريب و .2

 .إنتاج بعض التكنولوجيات يالبيئة فبتوظيف خامات  .3

زدحام الوسيط بالمعلومات أو استخدام أكثر من وسيط في وقت واحد  اعدم   .4

   .لعدم التشتيت

   .معالجة بعض عيوب الأجهزة التكنولوجية ىالقدرة عل .5

بالتكنولوجيات  .6 الدروس  إنتاج  أو  استخدام  في  الاقتصادي  الجانب  مراعاة 

 . المختلفة

  .ضبط الخبرة المباشرة عند التجهيز والاختبار والعرض .7

وهو ما سيتم    يالموسيقوالتحدي الحقيقي للمعلمة ربط كل ما سبق بالنشاط   .8

  .التدريب عليه خلال البرنامج المقترح

    :إعداد أدوات البحث

 إعداد البرنامج المقترح: - 1

 سار إعداد البرنامج المقترح علي النحو التالي: 

  .الاطلاع علي البرامج المشابهة •

  .المتدربين ىجمع المادة العلمية وصياغتها للعرض عل •

 .)محاضرات / برامج عروض شرائح/أوراق عمل / تدريبات عملية( •

 وتضمن البرنامج مجموعة من العناصر هي. 

 مقدمة البرنامج.  •

 الفلسفة التي يقوم عليها البرنامج.  •

 أهمية البرنامج. •

 التوجيهات يراعيها المعلم عند تدريس الدليل.  •

بناء اختبار المفاهيم الخاصة بمجال التكنولوجيا اللازمة لمعلمة رياض   -  2

 الأطفال وتوفير المعايير العلمية له:  
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 النحو التالي:  ىسار بناء الاختبار عل

 تحديد مفردات الاختبار: -أ 

الاختبار مفردات  نوعية  العربية   -تحديد  الدراسات  بعض  على  الاطلاع  تم 

المفردات مراجعة  مهارات  قياس  تناولت  التي  مفردات   تأعيد  -  والأجنبية  قراءة 

التعديلات في  إجراء بعض  الألفة، وتم  أثر  للتخلص من  فترة كافية؛  بعد  الاختبار 

 ( يوضح الصورة الأولية للاختبار.2ضوء ذلك، والجدول )

 ( 2جدول )

 مواصفات اختبار مفاهيم المهارات التكنولوجية في صورته النهائية 
عدد   أرقام المفردات  المهارات 

 العبارات 

 الوزن النسبي 

أنواع التكنولوجيا  

 في الروضة 

44،41،18،16،11،9،8،5،2،1 10 20% 

 %12 6 32،31،27،13،7،3 تشغيل الأجهزة

مناسبة التكنولوجيا  
 لمرحلة الروضة 

43،20،15،14،12،10،6 7 14% 

فوائد التكنولوجيا  

 للطفل 

36،35،33،30،29،28،17،15 8 16% 

مضار التكنولوجيا  
 للطفل 

42،40،39،38،37،34،19 7 14% 

علاقة التكنولوجيا  

 الموسيقىبالنشاط 

50،49،48،47،46،45،26،25،24،23،22،21 12 24% 

 %100 50 50 المجـموع 

،  %12( يتبين تراوح الوزن النسبي لمحاور الاختبار ما بين  2بقراءة جدول )

 . حسب ثقل المحور 24%

 التجريب الاستطلاعي للاختبار: -ب 

والتمييز والصعوبة  السهولة  معاملات  حساب  على   -  تم  الاختبار  تطبيق  تم 

البحث الأصلية، وتم  31) غير مجموعة  ( معلمة من معلمات رياض الأطفال من 

 ( يوضح ذلك. 3حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز، والجدول رقم )
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 ( 3جدول )

 يوضح معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لاختبار المفاهيم التكنولوجية
 م

 المهارات 
المتوس معاملات السهولة 

 ط

معاملات  

 الصعوبة

معاملات   المتوسط

 التمييز 

 المتوسط

في  1 التكنولوجيا    أنواع 
 الروضة 

0.5  -  0.8 0.58 0.5 -  0.2 0.42 0.24 0.25 

 0.25 0.24 0.41 0.3 – 0.6 0.59 0.7 – 0.4 تشغيل الأجهزة 2

التكنولوجيا   3 مناسبة 
 لمرحلة الروضة 

0.33 – 0.79 0.56 0.67 – 0.21 0.44 0.25 0.25 

التكنولوجيا   4 فوائد 
 للطفل 

0.29 – 0.80 0.59 0.71 – 0.20 0.41 0.27 0.25 

التكنولوجيا   5 مضار 

 للطفل 

0.45- 0.7 0.57 0.55- 0.3 0.43 0.26 0.25 

التكنولوجيا   6 علاقة 
 الموسيقىبالنشاط 

0.44- 0.7 0.55 0.66- 0.3 0.40 0.24 0.25 

 0.25 0.25 0.42 0.21 – 0.59 0.58 0.79 – 0.41 المجـموع 

 

( رقم  الجدول   بين  3بقراءة  بين  تتراوح  معاملات  قيم  أن  يتبين    )55%   ،

 . للصعوبة وجميعها مناسبة إحصائيا   %43،  %40للسهولة ،  59%

 . تعيين صدق الاختبار -جـ  

المحكمين:  -  1 المحكمين    صدق  من  مجموعة  على  المقياس  عرض  تم 

( التربية  11عددهم  مجال  في  فردا   التدريس الموسيقية(  وطرق  والمناهج   ،            

موسيقية(،    3) )تربية  جامعة  الأطفال(  2أستاذة  رياض  جامعة  أساتذة    4  )أساتذة 

تدريس(   )مناهج وطرق  الرأي من حيث    2جامعة  أطفال(، لإبداء  )معلمة رياض 

العبارات  لتغطية  ومعد  لأهدافه،  طبق ا  المقياس  وعبارات  لمحاور  المحتوى  صدق 

 للجوانب المراد قياسها، والسلامة اللغوية والعلمية للعبارات. 

تعديل بعض العبارات، ودمج البعض    وفي ضوء آراء السادة المحكمين تم 

بعض   حذف  وأيض ا  والمضمون  المحتوى  في  والتشابه  التقارب  بسبب  الآخر 

 ( مفردة أشار إليها معظم المحكمين.10العبارات، وفي ضوء ذلك تم استبعاد )

لحساب   ا( تلميذ34تم تطبيق المقياس على )  الاتساق الداخلي للعبارات:  -  2

تضح أن جميع التشعبات  ادرجة الارتباط بين كل درجة والدرجة الكلية للمحور، و

، حيث بلغت قيمة 0.5، وبعضها عند  0.01دالة إحصائي ا عن مستوى بعضها عند 

( مما يدل على ارتباط العبارات  0.33معامل الاتساق الداخلي لكل عبارة أكبر من )
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وجاءت 1بالمحور  للمقياس،  الكلية  والدرجة  محور  كل  درجة  حساب  تم  وكذلك   ،

 : النتائج على النحو التالي

لمعلمة    -  3 اللازمة  التكنولوجيا  بمجال  الخاصة  الاتجاهات  مقياس  بناء 

 رياض الأطفال وتوفير المعايير العلمية له: 

 تحديد مفردات المقياس:  -

 ( تعيين معامل الاتساق الداخلي لمحاور المقياس 4جدول )

 

( الجدول رقم  دالة إحصائي ا بعضها عند 4ويتضح من  التشعبات  أن جميع   )

حيث بلغت قيمة معامل الاتساق الداخلي لكل   0.05، وبعضها عند  0.01مستوى   

( وهي القيمة التي تمثل الحد الأدنى للارتباط مما يدل على 0.33محور أكبر من )

صدق   يؤكد  وهذا  الكلي،  بمجموعها  المحاور  وارتباط  بالمحاور  العبارات  ارتباط 

 المقياس. 
 

 ثبات المقياس.  -د

أعيد    ثم  الطلاب،  على  السابق  التطبيق  خلال  من  المقياس  ثبات  حساب  تم 

تطبيقه على نفس المجموعة بعد شهر وتم حساب الثبات باستخدام معامل الارتباط  

 (.0.80لبيرسون وبلغ )

 

 

 العدد  المحاور 
معامل الاتساق  

 الداخلي 
 مستوى الدلالة 

عند   0.76 8 أهمية التكنولوجيا في تعليم وتعلم الأطفال  دالة 
 0. 05مستوى 

دواعي استخدام التكنولوجيا في تعليم  

 وتعلم الأطفال 

عند   0.75 8 دالة 

 0.05مستوى 

معوقات استخدام التكنولوجيا في تعليم  
 وتعلم الأطفال 

عند   0.80 8 دالة 
 0.05مستوى 

فوائد ومضار استخدام التكنولوجيا في  

 تعليم وتعلم الأطفال 

عند   0.77 8 دالة 

 0.01مستوى 

مناسبة البيئة التربوية المدرسية في تعليم  
 وتعلم الأطفال 

عند   0.74 8 دالة 
 0.05مستوي 

عند   0.72 8 الموسيقى علاقة التكنولوجيا بالنشاط   دالة 

 0.05مستوي 

عند   0.77 48 المجموع       دالة 
 0.05مستوى 
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من   الاختبار  علي  للإجابة  اللازم  زمن  حساب  تم  الاختبار.  زمن  حساب 

والزمن  الإجابة  من  انتهى  معلمة  أول  استغرقه  الذي  الزمن  متوسط  حساب  خلال 

زمن   متوسط  وكان  الأسئلة،  عن  الإجابة  من  انتهى  معلمة  آخر  استغرقه  الذي 

 ( دقيقة. 40الاختبار )

 
 ( تعيين معامل الاتساق الداخلي لمحاور المقياس 5جدول ) 

 

 المحاور 
معامل الاتساق  

 الداخلي 
 مستوى الدلالة 

 0.  05دالة عند مستوى  0.76 .  أهمية التكنولوجيا في تعليم وتعلم الأطفال 

 0.05دالة عند مستوى  0.75 . دواعي استخدام التكنولوجيا في تعليم وتعلم الأطفال  

 0.05دالة عند مستوى  0.80 . معوقات استخدام التكنولوجيا في تعليم وتعلم الأطفال 

وتعلم    أضرار و   فوائد تعليم  في  التكنولوجيا  استخدام 
 الأطفال  

 0.01دالة عند مستوى  0.77

 0.05دالة عند مستوي  0.74 مناسبة البيئة التربوية المدرسية في تعليم وتعلم الأطفال  

 0.05دالة عند مستوي  0.72 ي . الموسيقعلاقة التكنولوجيا بالنشاط  

 0.05دالة عند مستوى  0.77    المجموع      

 

 : الصورة النهائية للمقياس

الصورة    في  تم وضعه  المقياس  الداخلي  الاتساق  ثبات وصدق  حساب  بعد 

 ( من  والمكون  التالي  32النهائية  والجدول  الأربعة،  الأبعاد  على  موزعة  مفردة   )

 يوضح ذلك.

 وبذلك أصبح المقياس في صورته النهائية وقابل للتطبيق. 

o  لمعلمة اللازمة  التكنولوجيا  بمجال  الخاصة  الملاحظة  بطاقة  بناء 

 رياض الأطفال وتوفير المعايير العلمية له: 

o ( 5تحديد مفردات المقياس: كما يتبين في جدول رقم ) 

( الجدول رقم  دالة إحصائي ا بعضها عند 5ويتضح من  التشعبات  أن جميع   )

حيث بلغت قيمة معامل الاتساق الداخلي لكل    0.05، وبعضها عند  0.01مستوى  

( وهي القيمة التي تمثل الحد الأدنى للارتباط مما يدل على 0.33محور أكبر من )
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صدق   يؤكد  وهذا  الكلي،  بمجموعها  المحاور  وارتباط  بالمحاور  العبارات  ارتباط 

 المقياس. 

 : ثبات بطاقة الملاحظة -د

أعيد    ثم  الطلاب،  على  السابق  التطبيق  خلال  من  المقياس  ثبات  حساب  تم 

تطبيقه على نفس المجموعة بعد شهر وتم حساب الثبات باستخدام معامل الارتباط  

 (.0.80لبيرسون وبلغ )

 : الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة

الصورة    في  تم وضعه  المقياس  الداخلي  الاتساق  ثبات وصدق  حساب  بعد 

 ( من  والمكون  التالي  32النهائية  والجدول  الأربعة،  الأبعاد  على  موزعة  مفردة   )

 وبذلك أصبحت بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية وقابل للتطبيق. يوضح ذلك.

 : إجراءات البحث الميداني 

 تطبيق تجربة البحث:

 .مجموعة البحث ىا علالبحث قبلي   يداتأقام الباحثان بتطبيق  .1

عل .2 البرنامج  تطبيق  مجهزة    ىتم  قاعة  في  في حضانته  كل  البحث  مجموعة 

عليه   المتفق  الجدول  وفق  البحث  لمجموعة  للتدريب  المطلوبة  بالأدوات 

    .(8)ملحق 

   .مجموعة البحث ىا علتم تطبيق أدوات البحث بعدي   .3

الأسئلة  .4 وإجابة  وجدولتها  وتحليلها  النتائج  ورصد  الأدوات  تصحيح  تم 

 . والفروض

 تم كتابة تقريرات البحث والتوصيات والبحوث المقترحة. .5

 نتائج البحث وإجابة الأسئلة والفروض:

 اختبار المهارات التكنولوجية لمعلمة رياض الأطفال:

 . التطبيق القبلي للأدوات ورصد النتائج وجدولتها أولاً:

 .التطبيق البعدي لأدوات البحث ا:ثانيً 

النتائج    ورصد  تصحيح  تم  الباحثان  قام  البرنامج  تطبيق  من  الانتهاء  بعد 

 ا. ومعالجتها إحصائي  
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 :ثالثاً: نتائج البحث

ا تفصيلي ا لما توصل إليه البحث من نتائج، وأسلوب تي ناول هذا الجزء عرض 

 المعالجة الإحصائية وذلك للإجابة على تساؤلات البحث واختبار صحة الفروض.

و التكنولوجية  المهارات  اختبار  في أنتائج  التجريبية  للمجموعة  بعادها 

 القياسيين القبلي والبعدي. 

الفرض الأول. توجد فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المعلمات 

ا المهارات  اختبار  على  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث  لتكنولوجية مجموعة 

البعدي  التطبيق  "ت"    ،لصالح  اختبار  استخدام  المرتبطة   t-testتم  للمجموعات 

 لمعرفة الفرق بين القياسيين القبلي والبعدي. 

 ( 6جدول )

نتائج التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المهارات التكنولوجية لمعلمة رياض  

 الأطفال 

( رقم  الجدول  من  مستوي 6يتضح  عند  دلالة  ذو  فرق  وجود  بين  0.01 ( 

والبعدي القبلي  القياسيين  جميعها متوسطي  وجدت  بلاك  معامل  بحساب  أن  كما   ،

من   الأثر    1.2أكبر  بقاء  أن  كما  أجله  من  فيما وضع  البرنامج  فاعلية  يؤكد  وهذا 

 ( المتوسط  يتفق مع دراسات كل من )0.9، والعالي )0.5تراوح من  نللي ( وهذا 

الفرض  2017، عبد الله الأسمر  2013محمد   قبول  يمكن  السابق  العرض  ( ومن 

 .الأول من فروض البحث وهذا يجيب عن التساؤل الأول ويؤكد فعالية البرنامج
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و الأطفال  تدريس  في  تفيد  التكنولوجيا  أن  القول  المعلومات إكسابويمكن  هم 

بين  من  اختيار  ويمكن  المفاهيم  تلك  المعلمة  تمتلك  عندما  والمهارات  والمفاهيم 

المتاح من التكنولوجيات ما يناسب الموضوعات والزمان والمكان والهدف التعليمي 

 والمردود العلمي والتربوي المطلوب بالنسبة للفرض الثاني والذي ينص على: 

مجموعة  المعلمات  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فرق  توجد 

 البحث في التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتجاهات لصالح التطبيق البعدي.
 

( نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتجاه المعلمات نحو  7جدول )

 التكنولوجيا فى تعليم وتعلم الأطفال.  استخدام

( رقم  الجدول  ذ 7بقراءة  فرق  وجود  يتبين  مستوي    ي (  عند  بين  0.01 دلالة 

بين  تتراوح  دالة لأنها  قيم معامل بلاك  أن  القبلي والبعدي كما  القياسيين      متوسطي 

( أي بين  0.8،    0.5( وجميعها دالة كما أن بقاء الأثر يتراوح بين ) 1.6،    1.2)

التكنولوجيا  ومضار  فوائد  عنصري  بين  فكان  المتوسط  أما  والعالي  المتوسط 

إل  ذلك  ويرجع  الأطفال  وتعلم  لتعليم  التربوية  البيئة  معلمة    امتلاكعدم    ىومناسبة 

الروضة لأهمية ومهارات التكنولوجيا وإن كانت هذه العناصر تحتاج إلي مزيد من 

الدراسة والبحث ولا يكفيها ما تم من خلال البرنامج كما توصي الدراسة بضرورة 

لمعلمة رياض الأطفال  تدريسها  يتم  التي  التعليم  تكنولوجيا  برامج  النظر في  إعادة 

من  الثاني  الفرض  قبول  يمكن  السابق  العرض  ومن   ، المتخصصة  كلياتها  في 
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،   2002عبد المقصود  )  :كما تتفق هذه النتائج مع دراسات كل من،فروض البحث

 ( 2006، قنديل  2002عبد العال 

المعلمات  تقبل  في  البرنامج  فاعلية  ويؤكد  الثاني  التساؤل  عن  يجيب  وهذا 

من   الخوف  حاجز  وكسر  الأطفال  وتعلم  تعليم  في  التكنولوجيا  أدوات  لاستخدام 

 استخدام أدوات التكنولوجيا. 

توجد فرق ذات دلالة إحصائية بين "بة للفرض الثالث والذي ينص على  بالنس

متوسط درجات المعلمات مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي على بطاقة  

 . "ملاحظة لصالح التطبيق البعدي 

 

 ( نتائج الفروق لمتوسط الدرجات في التطبيقين القبلي والبعدي8جدول )

 

بين   0.01 دلالة عند مستوي    ي ( يتبين وجود فرق ذ 8بقراءة الجدول رقم )

بين  تتراوح  دالة لأنها  قيم معامل بلاك  أن  القبلي والبعدي كما  القياسيين  متوسطي 

(1.2    ،1.6  ( بين  يتراوح  الأثر  بقاء  أن  كما  دالة  وجميعها  أي    0.9،    0.8(   )

فروض  من  الثاني  الفرض  قبول  يمكن  السابق  العرض  ومن   ، عالية  جميعها 

  ، الكريم  )عبد  من  كل  دراسات  مع  النتائج  هذه  تتفق  الأسمر 2000البحث.كما   ،

 ( 2019، محمد  2017

عل ويؤكد  الثالث  التساؤل  عن  يجيب  تم   ىوهذا  والتي  العمل  ورش  أهمية 

و التكنولوجية  المهارات  بعض  واستعراض  تطبيق  ومعايشة   الموسيقيةخلالها 

 المعلمات للمهارات العملية وتجريبها. 

 تطبيق بطاقة التقويم اليومي:  ناتج

 دارة المنيا التعليمية         تابعة لإالإدارة التعليمية: جميعها 
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 ( ناتج تطبيق بطاقة التقيييم اليومي 9جدول )

 % غير مناسب  % مناسب محاور التقييم

2 7 78 25 مناسبة مكان التدريب 

2 

2 8 75 24 جودة التهوية 

5 

2 8 75 24 توفر الاضاءة 

5 

1 9 72 23 توفر أدوات التدريب

8 

1 9 72 23 مناسبة أدوات التدريب 

8 

1 6 81 26 وضوح صوت المحاضر 

9 

1 5 84 27 تمكن المحاضر من المادة العلمية 

6 

1 5 84 27 يوضح المحاضر أهداف الموضوع 

6 

يصل المحاضر للأهداف بسهولة  

 ويسر

28 88 4 1

2 

1 4 88 28 يوجد تفاعل من المحاضر والمتدربين

2 

ورش العمل مناسبة لموضوع  

 المحاضرة 

29 90 3 1

0 

الاستفدة من المحاضرة وورشة  

 العمل مناسبة

30 94 2 6 

مستوي رضاي عن المحاضرة  

 وورشة العمل 

30 94 2 6 

 

 عن التدريب تراوحت بين ( يتبين أن نسبة الرضا 9بقراءة الجدول رقم )

(% وهذا يؤكد نجاح البرنامج 25:    6( % وعدم الرضا بنسبة )94:    72)

وتفاعل المتدربات كما أن نتائج الاختبارات والمقاييس تتفق مع تلك النتائج ونجاح  

استفادة المتدربين كما يوصي   ىالمدربين في تحقيق الهدف من البرنامج وتؤكد عل

 البحث بعمل تدريبات مماثلة وخاصة لمعلمة الروضة .

 

 



                  م2024    سنة     يناير  شهر   (      1العدد  )(          2المجلة التربوية الشاملة       المجلد )

 

                   

 ISSN: 3009-612Xالترقيم الدولي الموحد للطباعة                                   

 E. ISSN: 3009-6146      الترقيم الدولي الموحد الالكتروني        

 

 
 

108 

 توصيات البحث:

 الدراسة الحالية بما يلى:  يتوص

 . استخدام أسلوب المواد المتداخلة للتدريس لمرحلة رياض الأطفال .1

فى   إكساب .2 الخاطئة  سلوكياتهم  لمعالجة  مباشرة  سلوكية  خبرات  الأطفال 

 مختلف الموضوعات.

وتحويل   .3 مناسبة،  وسائط  استخدام  على  الأطفال  رياض  معلمات  تدريب 

 . الفصل إلى دروس معاشة لزيادة خبرة الأطفال

 ا. ا، وموضوع  ، وكم  مناهج ومقررات رياض الأطفال شكلا   يإعادة النظر ف .4

 البحوث والدراسات المقترحة:

  للدراسة الحالية يمكن إجراء الدراسات التالية: استكمالا  

 دراسة تصورات الأطفال عن الكمبيوتر واستخداماته.  .1

تصورات  .2 تعديل  فى  المختلفة  التربوية  الوسائط  من  نماذج  استخدام  أثر 

 الأطفال وسلوكياتهم حول المفاهيم العلمية والتكنولوجية. 

استراتيجيات  .3 ضوء  فى  التكنولوجيا  فى  الصعبة  المفاهيم  صياغة  إعادة 

 متنوعة. 

التكنولوجيا   .4 عن  )الإعدادية(  أو  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  تصورات  دراسة 

 والمفاهيم التكنولوجية.

 تصورات معلمات رياض الأطفال عن التكنولوجيا والمفاهيم التكنولوجية.  .5

 توصيات البحث:

 توصى الدراسة الحالية بما يلى: 

 استخدام أسلوب المواد المتداخلة للتدريس لمرحلة رياض الأطفال.  .1

الأطفال خبرات سلوكية مباشرة لمعالجة سلوكياتهم الخاطئة فى مختلف  إكساب .2

 الموضوعات.

تدريب معلمات رياض الأطفال على استخدام وسائط مناسبة، وتحويل الفصل  .3

 شة لزيادة خبرة الأطفال. يإلى دروس مع

 ا. ا، وموضوع  ، وكم  إعادة النظر فى مناهج ومقررات رياض الأطفال شكلا   .4

 البحوث والدراسات المقترحة:

  للدراسة الحالية يمكن إجراء الدراسات التالية: استكمالا  
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 دراسة تصورات الأطفال عن الكمبيوتر واستخداماته.  .1

أثر استخدام نماذج من الوسائط التربوية المختلفة فى تعديل تصورات الأطفال   .2

 وسلوكياتهم حول المفاهيم العلمية والتكنولوجية. 

 إعادة صياغة المفاهيم الصعبة فى التكنولوجيا فى ضوء استراتيجيات متنوعة. .3

التكنولوجيا   .4 عن  )الإعدادية(  أو  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  تصورات  دراسة 

 والمفاهيم التكنولوجية.

 تصورات معلمات رياض الأطفال عن التكنولوجيا والمفاهيم التكنولوجية.  .5

 مراجع البحث: 

الحميد قنديلأميمة عبد  أسعد  محمد   ،( محمد  أحمد طارق  وفنون  2020،  مجلة علوم   ،)

   42 الموسيقيةكلية التربية  – الموسيقى

كلية الدراسات العليا للتربية   34، مجلة الطفولة والتنمية ع  (2019، )سلوم درغام سلوم

 جامعة القاهرة .  –

مجلد    الموسيقيةكلية التربية    –  الموسيقى، مجلة علوم وفنون  (2021رانيا سمير الياس )

44 

   3ع  8، المجلة التربوية الدولية المتخصصة مجلد (2019خالد ناصر القحطاني )

( فرحياتي  هند  االاسلامية  (2012روفا  ابراهيم  مولانا مالك  جامعة   ، ماجستير  ، رسالة 

 الحكومية بمالانج كلية الدراسات العليا ، حمهورية اندونيسيا  

( مور  مايك  ديفيد   ، دواير  البصري ط2015فرانسيس  والتعلم  البصرية  الثقافة   ،  )2  ،

 ترجمة نبيل جاد عزمي ، الجمعية الامريكية الدولية للثقافة البصرية  

جامعة    –( ، التصميم التعليمي للوسائط المتعددة ، كلية التربية  2006نبيل جاد عزمي )

 حلوان  

حسن) نادية  و  محمد  الدين  التعلم  2012صلاح  رؤى   الإلكتروني(.  المعرفة:  وعصر 

 مستقبلية للمجتمع العربي، المنصورة، المكتبة العصرية للنسر والتوزيع.  

الاسمر) الله  التعليم  2017عبد  بيئات  للنشر    الإلكتروني(.  العلوم  دار  القاهرة،  الحديثة، 

 والتوزيع.

( حميد  والفيصل  نوافله  التحصيل  2013نواف  في  المتعددة  الوسائط  استخدام  أثر   .)

التاسع   الصف  طلاب  لدى  المعرفة  وراء  ما  مهارات  وتنمية  العلوم  في  الدراسي 

والنفسية  الأ التربوية  الدراسات  مجلة  عمان،  بسلطة  السلطان   –ساسي  جامعة 

 .101 -85(، 1(، ع )7) قابوس، مج

(. الفروق في أساليب التعلم لدى طلاب جامعة السلطان قابوس في 2011)  هلال النبهاني

 .183 -152(، 1) (، ع5) ضوء بعض المتغيرات، مجلة العلوم التربوية، مج

 رياض ندوة الأطفال، رياض في الأنشطة برنامج .(1989) مروان على الدين نجم

 .القاهرة يوليو  6 – 3 من والمستقبل، الواقع بين العربى الوطن في الأطفال

 تنمية على الأطفال رياض معلمات لتدريب برنامج فاعلية .(2014) المغوش  سمير علاء

 .دمشق جامعة التربية، كلية الروضة، طفل لدى الاجتماعية المهارات بعض
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 :دمشق .المدرسة قبل ما  مرحلة في  النمو النفس علم  .(2004) وآخرون منصور

 .دمشق  جامعة منشورات

 للنشر دارصفاء عمان، 1ط .للطفل الاجتماعية التنشئة .(2003) همشرى أحمد عمر

 .والتوزيع

 "عمل دليل " المدرسة ماقبل لطفل الأجتماعية المسئوولية .(2002) المقصود عبد حسنة

 .العربى الفكر دار :القاهرة ،1ط

 المبكرة،  الطفولة في والبحوث الاستماع مهارات .(2002) الطحان أحمد طاهرة

 .الفكر دار :الأردن

 .دارالميسرة :عمان ،1ط .الأطفال رياض إلى مدخل .(2009) بدر محمد  سهام

 دارالمسيرة :عمان .الروضة لطفل الحركية المهارات .(2009) طلبة  محمود ابتهاج

 .للنشر

 رياض معلمات  لدى توافرها  ودرجة التدريسية الكفايات .(2016) الحشاني امحمد على

 ليبيا، مصراته،  جامعة التربية، لكلية العلمية المجلة .مصراتة بمدينة الأطفال

2(6)، 194-220. 

 .الفكر دار :عمان الحاسوب، تدريس ، طرق .(2003) الفار إبراهيم

 متطلبات وفق وتأهيله الأطفال رياض معلم إعداد تقويم .(2011) كنعان علي أحمد

 التربية، كلية النفس، وعلم للتربية العربية الجامعات اتحاد مجلة الجودة، أنظمة

 .203-164 ،(1)9 دمشق،  جامعة

 .الكتب عالم القاهرة، .الحديثة بالتكنولوجيا  التدريس .(2006) قنديل أحمد

 المملكة .    ةالروض لطفل والكتابة القراءة مهارات .(2013)  أمين  محمد  ذكي إيمان

 .الرشد مكتبة  :السعودية العربية

لطفل   العلمية والمهارات المفـاهيم تنميـة  . (2005)  سلامة  ووفـاء أحمد جوزال

 .والتوزيع للنشر الكتاب عالم :القاهرة .الروضة

 فى متاح .الالكترونى  التدريب .(2010) الكردى حمد

http://kenanaonline.comHYPERLINK 

"http://kenanaonline.com/"/ 

 في والاتصالات المعلومات تكنولوجيا  لواقع ميدانية دراسة .  (2006)   الحمران محمد

 الجامعة  منشورة، غير دكتوراه أطروحة الأردن، في الاستكشافية المدارس

 .الأردن عمان، الأردنية،

 دار :حائل .والمراهقة الطفولـة مشـكلات النمـو نفـس ، علـمالدندراوي صـابر سـامية

 .والتوزيع للنشر الأندلس

 المسيرة دار ،1ط المدرسة، قبل ما  أطفال تربية برامج .(2008) بهادر محمد سعدية

 .الأردن عمان، :والتوزيع للنشر

 .المسيرة دار :عمان .المحسوبة الاطفال برامج . (2010) مرزوق الفتاح عبد سماح

 .الأطفال رياض لبرامج العربى التربوى المرجع . (2002)   العال عبد السيد سميرة

 .والعلوم والثقافة للتربية العربية المنظمة :تونس

http://kenanaonline.com/
http://kenanaonline.com/
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واقع استخدم طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير  

لي  وضة من وجهة نظر المعل ِّمات التأمُّ  لدى طفل الرَّ
 نورة بنت صالح بن إبراهيم الفارس    ./د                                    

 أستاذ مشارك، جامعة أم القرى                                               

                                          nsfares@uqu.edu.sa      

 أ/ نهى بنت سراج بن سعود الثبيتي                                  
 معلمة رياض أطفال، وزارة التعليم                                           

                drnuhasiraj@gmail.com                                       

 المملكة العربية السعودية            
 

 المستخلص:
مهارات  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  واقع  معرفة  إلى  الد ِّراسَة  هدفت 

الروضة طفل  لدى  لي  التأمُّ نظر    التفكير  وجهة  الهدف من  هذا  ولتحقيق  المعل ِّمات، 

وتم   المعلومات،  لجمع  والاستبيان  المقابلة  وأداتي  الوصفي،  المنهج  الد ِّراسَة  استخدمت 

الحكومية في مدينة    ( معل ِّمة من معل ِّمات رياض الأطفال244على )  أداة الاستبانة  تطبيق

الحكومية    ( من معل ِّمات رياض الأطفال7، وتوجيه عدد من الأسئلة لمقابلة )مكة المكرمة

تحقق من أهداف الدراسة وتحليل البيانات التي تم تجميعها فقد تم  لو،  بمدينة مكة المكرمة

من  وقد توصلت الد ِّراسَة إلى مجموعة  استخدام العديد من الأساليب الإحصائية المناسبة،  

وعي   النتائج مستوى  في  المقابلة  نتائج  مع  الاستبانة  نتائج  اتفاق  أهمها  من  والتوصيات 

التأملي،  التفكير  مهارات  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  بأهمية  الأطفال  رياض  معلمات 

التفكير و مهارات  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  الأطفال  رياض  معل ِّمات  استخدام  تعزيز 

لي ، مع اقتراح إجراء دراسة تتناول المعوقات التي تحد من استخدام معلمات رياض  التأمُّ

 لطريقة الاستقصاء في التدريس ومقترحات لحلها.الأطفال 

 

لي   -طريقة الاستقصاء  الكلمات المفتاحيَّة:   –طفل الروضة  -مهارات التفكير التأمُّ

 معل ِّمات رياض الأطفال. 
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The Reality of Using the Survey Method to Develop 

Reflective Thinking Skills Among Kindergarten 

Children from the Point of View of Teachers 
 

Abstract : 
 

The study aimed to determine the reality of using the inquiry 

method in developing reflective thinking skills in kindergarten 

children from the perspective of teachers. To achieve this goal, the 

study used a descriptive approach and employed interviews and 

questionnaires as data collection tools. The questionnaire was 

administered to 244 female kindergarten teachers in government 

kindergartens in the city of Mecca, and a set of questions was 

directed to seven female kindergarten teachers in government 

kindergartens in the city of Mecca. To achieve the study's objectives 

and analyze the collected data, various appropriate statistical 

methods were used. The study arrived at a set of results and 

recommendations, the most important of which was the agreement 

between the questionnaire results and the interview results regarding 

the awareness level of kindergarten teachers about the importance of 

the inquiry method in developing reflective thinking skills. It also 

highlighted the need to promote the use of the inquiry method 

among kindergarten teachers to develop reflective thinking skills, 

along with a suggestion to conduct a study that addresses the 

obstacles that hinder the use of the inquiry method by kindergarten 

teachers in teaching and provides solutions . 
 

Keywords: inquiry method, reflective thinking skills, 

kindergarten children, kindergarten teachers . 
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 مقدمة: 
مرحلة   لأن  معًا؛  والمستقبل  الحاضر  في  اهتمام  هو  بالطفولة  الاهتمام  إن 

الطفل  تكوين  مرحلة  ولاعتبارها  البشريَّة،  حياة  في  المراحل  أهم ِّ  من  الطفولة 

حياة   في  الأولى  السنوات  أهميَّة  ويقدر  يعرف  الواعي  فالمجتمع  للحياة،  وإعداده 

حياة   عليه  ترتكز  التي  الأساس  لأنها  والاهتمام؛  والرعاية  العناية  ويوليها  الطفل، 

 الفرد. 

يتبين   الطفل من طرق    اماهتمهكذا  ينمي عقل وتربية  ما  التربويون بجميع 

وجلَّ واستراتيجياتوأساليب   عزَّ  منحها الله  هبة عظيمة  التفكير  أن  يرون  لأنهم  ؛ 

للإنسان، متفرداً بها عن باقي المخلوقات، وينظرون للتفكير على أنه الأساس الذي  

في  ل  والتأمُّ والتحليل،  والاستنتاج  الملاحظة  مثل  المهارات،  من  العديد  يتضمن 

فلا  التفكير،  أساس  ل  التأمُّ ويعدُّ  حياتيَّة،  ومشكلات  ظواهر  من  حولنا  ما  جميع 

)غريب،   فيه  نفكر  الذي  للموضوع  وفحص  ل،  تأمُّ بدون  بالتفكير  نقوم  أن  نستطيع 

2014). 

لي نظرا لأهمية ف النشاط العقلي والمساعدة على أنه ، حيث التفكير التأمُّ يوظ ِّ

تواجه   التي  للمشكلة  معين  حل  الى  الوصول  أجل  من  معيَّنة،  استجابات  وضع 

الرؤية   مهارة  ها  أهم ِّ ومن  والمكونات،  المهارات  من  العديد  ويتضمن  المتعل ِّمين، 

المغالطات، ووضع حلول مقترحة، والتقويم،   البصريَّة، والاستنتاج، والكشف عن 

وعبد،   )جواد  والعبر  النتائج  واستخلاص  الصحيحة،  المنطقيَّة  بالعلامات  والتقيد 

2020). 

في  نظر  وجهة  أو  رأي  أي  بعناية  يفحص  متواصل  نشاط  الاستقصاء  يعدُّ 

ضوء العناصر التي تؤيده؛ أحد أنجح الطرق لتدريس العديد من المواد في مختلف  

الأنشطة  من  مجموعة  بتنفيذ  للقيام  للمتعل ِّم  الفرصة  يتيح  لأنه  الدراسيَّة؛  المراحل 

عمليَّة  إحداث  إلى  وتهدف  والعمليَّة،  العلميَّة  مهاراته  وتنمية  والتجريبيَّة،  العمليَّة 

التفكير على  المتعل ِّم  قدرات  تطوير  على  تعمل  أنها  كما  ودعمها،  خلال    التعلُّم  من 

جديدة مواقف  على  وتطبيقها  واختبارها،  الأفكار  وتوليد  المعرفة،  تنظيم  . إعادة 

المراحل  .  (2011،  الفهيدي ) في  لي  التأمُّ التفكير  لأهميَّة  نظرًا  أنه  الباحثة  وترى 

طريقة   استخدام  بين  ارتباط  ووجود  خاصة،  الأطفال  ورياض  عامة،  الدراسيَّة 

لي؛ حيث إن جميعها يعتمد على الملاحظة   الاستقصاء وتنمية مهارات التفكير التأمُّ

ل، حتى الوصول إلى النتائج من خلال عدة خطوات متتالية، اهتم عدد من   توالتأمُّ

لي، منها:  راسَات السابقة التي تناولت طريقة الاستقصاء والتفكير التأمُّ  الد ِّ

التي أشارت نتائجها إلى أهميَّة وفعاليَّة برنامج قائم    (2018عطيَّة )دراسة  

على الاستقصاء لتبسيط بعض المفاهيم العلميَّة لأطفال الروضة، كما أشارت دراسة  

 ( إستراتيجيَّة الاستقصاء 2020العتيبي وآخرين  باستخدام  التعلُّم  أن  إلى  له   ،(  كان 

وجهة  من  الروضة،  أطفال  عند  الإدراكيَّة  المهارات  تنمية  في  وواضح  كبير  أثر 

راسَة-( عن أن الطالبات  2020دراسة سمارة )نظر المعل ِّمات، وكشفت   الد ِّ  -عينة 
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علاقة   وجود  إلى  وأشارت  لي،  التأمُّ التفكير  مهارات  من  كبير  بمستوى  يتمتعن 

لي  . ارتباطيَّة إيجابيَّة بين مستوى الاستقصاء العلمي لدى الطالبات وتفكيرهنَّ التأمُّ
 

راسَة:  مشكلة الد ِّ
إن التعليم بالطريقة التقليديَّة القائمة على التلقين والحفظ والاستظهار، لم يعد  

أو   المتعل ِّمين،  بين  الفرديَّة  الفروق  ينمي  لا  أنه  كما  العصر،  هذا  في  مكان  أي  له 

إيجاد المتعة التعليميَّة، ويركز جُل اهتمامه على المعل ِّم، وإنهاء دور المتعل ِّم، ولكن 

الطرق والإستراتيجيات الحديثة التي تركز على المتعل ِّم، وتجعله المحور الذي تدور 

إن الاستقصاء   الطرق طريقة الاستقصاء، حيث  تلك  التعليميَّة، ومن  العمليَّة  حوله 

العلوم   لمعل ِّمي  القوميَّة  الهيئة  لها  دعت  التي  العلم  لعمليات  الرئيسة  الأهداف  من 

(NSTA  )العلوم لتقدم  الأمريكيَّة  الجمعيَّة  مشروع  في  باسم   ،وذلك  والمعروف 

 (. 2013أو مشروع العلم لجميع الأمريكيين )زيتون،  ،(2061مشروع )

أن فيه  شك  لا  تحاول    مما  والمتميزة  الناجحة    الاستراتيجية اختيار  المعل ِّمة 

الأطفال   يعرفه  بما  علم  على  تكون  بحيث  معين،  موقف  مع  تتناسب  التي  الفعالة 

 ، ، فالأطفال فضوليون بطبيعتهم وأهداف التعلُّم الموضوعة ،وما يمكنهم فعله ،بالفعل

خصوصًا فيما يتعلق بالعالم من حولهم، ومن خلال الاستماع إلى الأطفال والتفاعل 

الأطفال  يطرحها  التي  الأسئلة  على  الضوء  المعل ِّمة  تلُقي  مقصودة،  بطرق   ، معهم 

وما الافتراضات ووجهات النظر المتضمنة من خلال هذه الأسئلة، فهذه الأسئلة تعُدُّ 

الذي يتحدى المعرفة السابقة لهم،   ،نقطة البداية لإشراك الأطفال في التعلُّم الحقيقي

بدلًا من مجرد تقديم إجابات للأسئلة   ،ويجعلهم يتصلون بتجاربهم الحياتيَّة الحقيقيَّة

 المعقدة 

فالمنهج القائم على الاستقصاء يوُف ر للأطفال فرصًا    ،المطروحة من الأطفال

اهتماماتهم تحف ِّزهم،    ،لاستكشاف  التي  المشتركة  منهج  ووالموضوعات  تأسس  قد 

التعلُّم المبكر في المملكة العربيَّة السعوديَّة على الإيمان بأن الأطفال يقومون ببناء  

مشاركين  بوصفهم  العمل  على  قادرون  وأنهم  نشطة،  بطريقة  بهم  الخاص  التعلُّم 

التعلُّم   فإن  لذا  متنوعة؛  الدراسي بطرق  المنهج  وبناء  إنشاء  في  بشكل غير مباشر 

التعلُّم تجارب  بدء  على  الأطفال  قدرة  يراعي  الاستقصاء  على  والمشاركة   ،القائم 

 (. ـه1443بشكل مناسب في صنع القرار اليومي المؤثر في تعلُّمهم )وزارة التعليم، 

( إلى أن مهارات التفكير  201٩(الزبيدي و( 278، 2011ويشيرعبد الحميد )

لي هي ل والملاحظة: التأمُّ ، الكشف عن المغالطات، (الرؤية البصريَّة )التأمُّ

 .وضع حلول مقترحة، إعطاء تفسيرات مقنعة، الوصول إلى استنتاجات

ــدان ريــاض وتــرى  ــة مــن خــلال ممارســتها للعمــل التربــوي، فــي مي الباحث

لي لـدى طفـل الروضـة،  الأطفال، أهميَّة معرفة واقع استخدام مهارات التفكيـر التـأمُّ

لي يمُكـن اكتسـابها عـن طريـق الـتعلُّم والتـدرب، ولا  حيث إن مهارات التفكير التـأمُّ

ل والملاحظـة، والكشـف عـن  ة مهـارة التأمـُّ راسـَ تأتى بالوراثة؛ ولهذا تتناول هذه الد ِّ

المغالطات؛ وذلك بسبب توفر هذه المهارات بوضوح لدى طفل الروضة، كما يمُكـن 
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اكتسابها بالتدريب والتعليم، كما أن المهارات تضـعف بانعـدام أو ضـعف التـدريب؛ 

 لذا يجب على المعل ِّمة التحلي بالصبر؛ حتى يتم تعزيز وتقوية هذه المهارات.

في نظرا  و الروضات  من  عدد  في  قضتها  التي  التربويَّة  الباحثة  لخبرة 

والطرق    الاستراتيجياتالقطاعين الحكومي والخاص؛ وجدت أنه ينبغي التطور في  

وإيجاد  المحيطة،  التطورات  مع  التربوي  الحقل  منسوبو  يتكيف  حتى  والأساليب 

أن   كما  والمتعل ِّم،  المعل ِّم  بين  التعليميَّة  العمليَّة  في  والطرق    الاستراتيجياتالمتعة 

المختلفة لدى المتعل ِّم،   والأساليب التدريسيَّة الحديثة، تساعد في تنمية جوانب النمو 

بإجراء   تهتم  الباحثة  جعل  الذي  الأمر  اللازمة،  المهارات  تطوير  في  وتساعد 

مهارات  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  واقع  عن  للكشف  الحاليَّة؛  راسَة  الد ِّ

لي لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات  . التفكير التأمُّ
 

راسَة:    أسئلة الد ِّ
راسَة في السؤال الرئيس التالي:  عددتت  أسئلة الد ِّ

لي لدى   ما واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

المعل ِّمات؟   نظر  وجهة  من  الروضة،  ينبغي  طفل  الرئيس  السؤال  على  وللإجابة 

 الإجابة على الأسئلة الفرعيَّة التالية: 

ل،   -1 والتأمُّ الملاحظة  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  واقع  ما 

 لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات؟ 

عن  -2 الكشف  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  واقع  ما 

 المغالطات، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات؟ 

تنمية مهارات  -3 في  استخدام طريقة الاستقصاء  تحد من  التي  المعوقات  ما 

لي، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات؟  التفكير التأمُّ
 

راسَة:    أهداف الد ِّ
راسَة الحاليَّة لتحقيق ما يأتي:   تهدف الد ِّ

ة الملاحظة والتأمل واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارتحديد    -1

 لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعلمات.

مهارة  تحديد   -2 تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  عن  واقع  الكشف 

 ، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات.المغالطات

تعيق -3 التي  المعوقات  تنمية    تحديد  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  من 

لي، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات.  مهارات التفكير التأمُّ
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راسَة:   أهميَّة الد ِّ
راسَة في ناحيتين، هما:   تعتبر  أهميَّة الد ِّ

  
 الأهميَّة النظريَّة: 

راسَة عن مدى واقع طريقة الاستقصاء، في تنمية مهارات  • الد ِّ تكشف هذه 

لي، لدى طفل الروضة.   التفكير التأمُّ

راسَات التي تهتم بمهارات   • راسَة المجال للباحثين لمزيد من الد ِّ تفتح هذه الد ِّ

لي.  التفكير التأمُّ

بأساليب   • تهتم  التي  راسَات  الد ِّ من  لمزيد  بوابة  راسَة  الد ِّ هذه  تكون 

 التدريس التي تنمي مهارات التفكير المختلفة. واستراتيجيات
  

 الأهميَّة التطبيقيَّة:  

بدور    • الأطفال  رياض  بمرحلة  القائمين  وعي  زيادة  في  راسَة  الد ِّ تسهم 

طريقة الاستقصاء، وتأثيرها التربوي في تنمية المهارات المختلفة التي قد  

 تظهر في هذه المرحلة.

التفكير   • إلى دمج مهارات  المناهج وتصميمها  القائمين على تخطيط  تدفع 

لي في مناهج رياض الأطفال  .التأمُّ

 تحديث مناهج وبرامج الروضة بما يلائم حاجات الطفولة.   •
 

راسَة:  مصطلحات الد ِّ
 الاستقصاء: 

ف بأنه: "مجموعة من الممارسات أو العمليات والقدرات السلوكيَّة التي   يعُرَّ

يمكن تدريب الأطفال عليها وقياسها كنتائج تعلم التي تشمل )التصنيف، والمقارنة،  

 (. 2٩، 2016واتخاذ القرار، والتنبؤ(" )بدوي،  ،والاستنباطوالاستقراء، 

إجرائيًّا:  الباحثة  فه  البحث،    تعر ِّ خلال  من  المتعل ِّم  بها  يقوم  تعليميَّة  "عمليَّة 

 وطرح الأسئلة، والمناقشة ووضع فرضيات لحل مشكلة ما".

 المهارة:

" بأنها:  ر لهذا  تعُرف  يحدده مقياس مطو  القيام بعمل ما، بوجه  القدرة على 

 (.45، 2011الغرض، وذلك على أساس من الفهم والسرعة، والدقة" )سعادة، 

 أداء يتعلَّمه الفرد، ويتقنه بدقة وبطريقة يسيرة. تعرفه الباحثة إجرائيًّا: 

 التفكير: 

المعارف  اكتساب  على  الأساس  في  تعتمد  عقليَّة  "عمليَّة  بأنه:  ف  يعُرَّ

والتحليل   العلمي  التفكير  إلى  للوصول  عليها؛  والاعتماد  وفهمها،  والمعلومات، 

 (. 18، 2006الإبداعي والناقد" )السليتي، 

إجرائيًّا:   الباحثة  فه  الخبرات  تعُر ِّ باستقبال  تقوم  العقل  داخل  تحدث  عمليَّة 

 وتنظيمها وتحليلها، ثم الوصول إلى نتيجة معينة. 
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لي:   التفكير التأمُّ

ف بأنه: "نشاط ذهني وقدرة عقليَّة هادفة، يقوم بها المتعل ِّم عند مواجهته  يعُر 

وتحليلها   التعليميَّة  المواقف  تبصر  بهدف  ما،  لموضوع  تخيله  أو  معينة،  لمشكلة 

التي  للمشكلة  إلى حلول  للوصول  العقليَّة؛  المهارات  فيمارس خلالها بعض  بعمق، 

 (.8، 2018يواجهها" )أنشاصي، 

فه الباحثة إجرا  تأمل الفكرة وتحليلها؛ للوصول إلى نتيجة.ئيًّا بأنه: تعُر ِّ
 

 رياض الأطفال: 

إلى  تهدف  أطفاله،  لرعاية  المجتمع  أقامها  التي  المؤسسات  هي مؤسسة من 

السلوكيَّة  العادات  وإكسابهم  الأطفال،  توجيه  على  والعمل  ورعايته،  الطفل  تنشئة 

الأطفال، التي تتفق مع قيم وعادات وتقاليد المجتمع الذي ينتمون إليه، وتنمية ميول  

)عصام،   المجتمع.  حاجات  مع  يتفق  بما  تنميتها،  على  والعمل  قدراتهم  واكتشاف 

2006 ،38 ) 

مؤسسه اجتماعيَّة تقوم على رعاية الأطفال من عمر ا:  تعرفه الباحثة إجرائي  

سنوات، بهدف إكسابهم المهارات اللازمة للنمو، واللعب التعليمي، وتوجيه    6  –  4

 السلوك وتعديله.
 

 معل ِّمة رياض الأطفال:

 ( عامر  فها  أو  2008عرَّ الطفل،  تربية  في  صة  المتخص ِّ "المعل ِّمة  بأنها:   )

رسمي"  بشكل  المدرسة  في  المرحلة  هذه  في  بالتعليم  تقوم  التي  الصف  معل ِّمة 

 (.63)ص

إجرائيًّا:   الباحثة  فها  وفق تعُر ِّ اختيارها  تم  التي  الأطفال  رياض  معل ِّمة  هي 

وإكسابه  سلوكه،  وتعديل  وتوجيهه،  الطفل  بتربية  تقوم  وهي  محددة،  معايير 

 المهارات اللازمة لنموه. 
 

راسَة:   حدود الد ِّ
راسَة في الآتي:   تتمثل حدود الد ِّ

الموضوعيَّة: • واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات   الحدود 

لي   .التفكير التأمُّ

 الروضات الحكوميَّة في مدينة مكة المكرمة.  الحدود المكانيَّة: •

الزمانيَّة: • الدراسي    الحدود  العام  خلال  راسَة  الد ِّ   -هـ  1444تطبيق 

 هـ.1445

البشريَّة: • مكة   الحدود  مدينة  في  الحكوميَّة  الأطفال  رياض  معل ِّمات 

 المكرمة. 
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 النظري:  الإطار

 :طرق التدريس والاستقصاء المبحث الأول:
تأخذ   التدريسيَّة  العمليَّة  كانت  لذلك  التربويين؛  عند  عظيمة  أهميَّة  للتدريس 

التعليميَّة، وقد  الجزء الأكبر من جهودهم البحثيَّة؛ للوصول إلى أفضل المخرجات  

انتباه  لجذب  تدريسيَّة  طريقة  أفضل  إلى  الوصول  في  الجهود  المعل ِّمون  كرس 

المتعل ِّمين، وتحفيزهم للوصول إلى تحقيق الأهداف التعليميَّة بيسر وسهولة، ولمس  

الأثر الجلي في ذلك، كما تتنوع طرائق التدريس لتناسب تعليم الأفراد والجماعات، 

وجنسهم   المتعل ِّمين  وأعمار  التعليميَّة،  العمليَّة  وإمكانات  ظروف  مع  وتتماشى 

 وقدراتهم المختلفة.

إلى  تؤدي  هادفة  منظمة  عقليَّة  "عمليَّة  بأنها:  التدريس  في  الطريقة  فت  عرُ ِّ

بلوغ الأهداف المرسومة بفاعليَّة، وهي تمثل الرؤية الواعية الشاملة لجميع عناصر 

التدريس وأبعادها، وتمثل الخطة التي يضعها المعل ِّم لنفسه قبل أن يصل إلى غرفة  

 ( 115ص 2006)خضر،  ى تنفيذها من بعد في تلك الغرفة"الصف، ويعمل عل

الأهداف كما   لأن  للمناهج؛  الأساسيَّة  المكونات  من  التدريس  طرق  تعتبر 

التعليميَّة لا يمكن تقويمها إلا بواسطة المعل ِّم، والطرق التي يتبعها في تدريسه؛ لذلك  

المنهج،   ومكونات  المتعل ِّم  بين  الوصل  همزة  بمثابة  التدريس  طرق  اعتبار  يمكن 

وتعتبر من عوامل نجاح المنهج الدراسي والجامعي، أو من عوامل فشله. )المظفر،  

200٩ ) 
 

 طرق التدريس: 

( شاهين  من 2010ذكر  جملة  عن  عبارة  هي  التدريس  طريقة  أن   )

بها   يقوم  التي  والأنشطة  الدراسيَّة الإجراءات  المادة  محتوى  لتوصيل  المعل ِّم، 

متعلقة  ومترابطة  متسقة،  فرضيات  عدة  من  ن  يتكوَّ فلسفي  توجه  هي  أو  للمتعل ِّم، 

 (. 25بطبيعة المادة وتعليمها، وتبدو آثارها على ما يتعلَّمه الطلاب )ص

( الحسناوي  "جميع 201٩ذكر  هي:  التدريسيَّة  بالطريقة  نعني  بالقول:   )

التغير  تحقيق  بغية مساعدة طلابه على  المعل ِّم؛  يمارسه  الذي  الموجه  النشاط  أوجه 

والعادات  والمعارف  المعلومات  اكتساب  على  مساعدتهم  ثم  سلوكهم،  في  المنشود 

 (. 41والاتجاهات والميول والقيم المرغوبة." )ص.

بأنها:   التدريس  طريقة  تعريف  يمُكن  السابقة؛  التعريفات  من  استخلاصًا 

مجموعة الأنظمة والترتيبات المختلفة التي يقوم بتجهيزها المعل ِّم، لتقديم المعلومات 

ولا  المتعل ِّمين،  وسلوكيات  نفوس  في  إيجابي  تغيير  لإحداث  التدريسيَّة  والمعارف 

يمكن أن نعتبر أن للتدريس طريقة واحدة تناسب جميع المتعل ِّمين، فالطرق مختلفة 

موضوع   من  الرئيس  والهدف  الدراسيَّة،  والمادة  احتياجاتهم،  حسب  ومتعددة 

 الدرس، ثم البيئة التعليميَّة الحاضنة للمتعل ِّمين. 
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 الاستقصاء: 

من الأسس التي اهتم بعض المربين بتبنيها عبر العصور، هو التأكيد على  

تتركز مهمة التدريس  توجيه المتعل ِّم أن يتعلَّم بنفسه، وبإرشاد وتوجيه معل ِّمه، وأن 

في مساعدة المتعل ِّم بأن يكتشف معاني ودلالات ما يتعلَّم، وأن ينمي المهارات والقيم  

والاتجاهات، وهذا ما يعني أن المتعل ِّمين في هذا النوع من التعلُّم، سوف يدركون  

 كيف يتعلَّمون معتمدين على أنفسهم. 

وأكد المربون أن عمل المدرسة لا يقتصر على نقل المادة الدراسيَّة إلى ذهن 

المتعل ِّم، بل منحه الفرصة للتساؤل والاستفسار؛ من أجل قبول المعلومات، وإعادة  

 صياغتها وبنائها على أسس جديدة. 

حيث  البنائيَّة،  النظريَّة  على  الفلسفي  إطارها  في  الاستقصاء  طريقة  تعتمد 

تتطلَّب أن يندمج المتعل ِّم في البرنامج المصمم على الاستقصاء في العمليَّة التعليميَّة 

والتفاعل   المختلفة،  المواد  مع  التفاعل  طريق  عن  تعلُّمه  ويبني  إيجابيَّة،  بصورة 

بيديه وعقله، مما يجعل  العمل  له  تتيح  أنها  معل ِّمه والمتعل ِّمين، كما  الاجتماعي مع 

 ( 201-200، 200٩تعلمه عمليَّة فاعلة يدويًّا وذهنيًّا. )أمبو سعيدي والبلوشي، 

( بها 2007ذكر زيتون  يتعلَّم  التي  الطبيعيَّة  "الطريقة  أن الاستقصاء هو:   )

الناس عندما يتركون وحدهم يتعلَّمون، أو ما يقوم به الأطفال عندما يتركون وحدهم  

ويلاحظون،   الأسئلة،  يطرحون  فهم  يتعلَّمون؛  المنزل  حديقة  في  أو  البيت،  في 

إلى  أفكارهم  وينقلون  ويجربون،  ويقيسون،  ويصنفون،  المعلومات،  ويجمعون 

 (. 32٩، 328بعضهم بعضًا" )ص. 

ونتيجة لما سبق؛ ترى الباحثة أن الاستقصاء عمليَّة تعليميَّة يقوم بها المتعل ِّم،  

من خلال خطوات متسلسلة، تبدأ بتحديد المشكلة والبحث عنها، وجمع المعلومات،  

مشكلة   حل  إلى  بالوصول  وتنتهي  الفرضيات،  ووضع  والمناقشة  الأسئلة،  وطرح 

جمع  مهارة  على  وتدربه  المتعل ِّم،  تحف ِّز  الاستقصاء  طريقة  أن  يعني  وهذا  ما؛ 

علمي،   دليل  على  قائم  سليم  قرار  واتخاذ  الحقيقة،  وتقصي  وتحليلها،  المعلومات 

وحتى يتمكن المعل ِّم من تحقيق هذه الطريقة وتطبيقها للمتعلمين؛ لا بدَّ من تهيئة بيئة  

يناسب  المتعل ِّمين،  على  يطرحه  سؤال  أو  قائمة،  مشكلة  ووجود  استقلاليَّة، 

ودافعيتهم،  فضولهم  ليثير  المناسب؛  والتوقيت  الدراسي،  والمنهج  خصائصهم 

ويشجعهم للقيام بالبحث والتقصي وجمع المعلومات وتنظيمها وتحليلها، ثم الوصول  

 إلى قرارات سليمة.

تعني شيئاً  المفاهيم الاستقصائيَّة في معانيها ومضامينها، لا  أن هذه  الحقيقة 

وآخرون،   )زاير  ذكرها  بينها،  مشتركة  خصائص  ثمة  ولكن  (  2014واحداً، 

 كالتالي: 

 التأكيد على اثارة تفكير المتعل ِّم وتنميته.  −

 تعلُّمه.التأكيد على مشاركة المتعل ِّم بصورة فعالة في عمليَّة  −
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والمفاهيم  − الحقائق  عرض  عمليَّة  مجرد  التدريس  أن  فكرة  ضد  الوقوف 

والمبادئ من المعل ِّم للمتعلم، وأن التربية مجرد تراكم الحقائق والمعلومات 

 في ذهن المتعل ِّم. 
 

 أهميَّة طريقة الاستقصاء:

أشارت المعايير الوطنيَّة في التربية العلميَّة إلى أهميَّة الاستقصاء في عمليَّة  

 التعلُّم والتعليم، وأكدت على أنه يتضمن: 

 عمليات العلم العقليَّة المتداخلة الأساسيَّة والتكامليَّة. -1

 طرح الأسئلة، وبناء التفسيرات. -2

 فحص اختبار التفسيرات للمعرفة العلميَّة من خلال التجريب.   -3

 الاتصال، ونشر النتائج، والتواصل مع الآخرين، ومشاركتهم فيها.  -4

 التفكير الناقد، والنظر إلى الاحتمالات المختلفة والبديلة. -5

السلوك الذي يحقق التحديات أو ينجزها، مع الاعتراف والإدراك بوجود   -6

 (  2007القصور. )زيتون، 
 

 مميزات طريقة الاستقصاء:

 ( أن للاستقصاء مميزات عدة، منها: 62 -61، 201٩جاء في الحسناوي )

 مشارك وليس متلقياً للمعلومات.أن المتعل ِّم فيها  -1

 تعين المتعل ِّم على تقويم الآراء المختلفة لاستخلاص الرأي الصائب. -2

الاتجا -3 بعض  كالموضوعيَّة،تنمية  المتعل ِّم  لدى  الا  هات  ستطلاع، وحب 

 وتحمل المسؤوليَّة، وسعة الأفق. 

توفير  -4 في  المعل ِّم  عمل  وينحصر  وعمله،  المتعل ِّم  نشاط  على  تعتمد 

 الامكانات والظروف وتنظيمها.

 يحرر المتعل ِّم من السلبيات ويشجعه على الاعتماد على قدراته الذاتيَّة.  -5

المدرسي  -6 الكتاب  فيها  يستخدم  وقد  العاديَّة،  المناهج  في  للاستخدام  تصلح 

تكون   لأن  تصلح  التي  بالموضـوعات  مليئة  الدراسيَّة  فالكتب  العادي، 

 موضوعًا للاستقصاء. 
 

 عيوب طريقة الاستقصاء: 

 ( زيتون  كمال  في  2007أوضح  توجد  التي  والمعوقات  العيوب  بعض   )

طريقة الاستقصاء، من كثرة الجهد والوقت للإعداد لها ولتنفيذها، مما قد يتعارض 

مع الزمن المخصص للتدريس، واحتماليَّة تسرب اليأس إلى المعل ِّم أو المتعل ِّم، مما 

ينتج عنه فشل الطريقة الاستقصائيَّة، كما أن حاجتها إلى مواد ومصادر تعليميَّة قد  

 لا تتوافر بالمدارس. 

ترى الباحثة أن أهم المعوقات التي تواجه الطريقة الاستقصائيَّة، تتمثل في: 

عدم ملاءمة الموضوع والبيئة التعليميَّة التي سيتم فيها التنفيذ، وعدم وجود التحفيز  

وعدم   الدافعيَّة،  هبوط  ذلك  عن  ينتج  مما  للمتعلم،  المعل ِّم  من  المستمر  والدعم 
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الإمكانات  على  الحصول  وصعوبة  الماديَّة،  التكلفة  إلى  بالإضافة  الاستمرار، 

الماديَّة، وعدم وجود الوقت الكافي لتنفيذ الطريقة الاستقصائيَّة، وأخيرًا هو اعتقاد 

تناسب  ولا  التعليميَّة،  العمليَّة  لوقت  هدر  الاستقصائيَّة  الطريقة  أن  المعل ِّمين  بعض 

 المتعل ِّمين.
 

 أنواع الاستقصاء:  

 ن للاستقصاء ثلاث صور متنوعة، هي: أ ( 201٩حمد )والأ جاء في قشمر

اللازمة   -1 والمواد  الطريقة  باختيار  المتعل ِّم  به  يقوم  الذي  الحر:  الاستقصاء 

 للوصل إلى حل المشكلة. 

إلى   -2 المتعل ِّمين  تقسيم  فيه  يتم  العادل:  مجموعات،  الاستقصاء  ثلاث 

المشكلة،   تجاه  مختلف  ورأي  نظر  وجهة  مجموعة  كل  تتبنى  مجموعتين 

 والمجموعة الثالثة تقوم مقام هيئة المحكمين. 

ه: تقدم الأمور والمعلومات للمتعلم، ويطلب منه إصدار   -3 الاستقصاء الموجَّ

 تعميمات، وتكون تحت إشراف المعل ِّم. 

أن الاستقصاء الذي يمكن    -على حد ِّ علمها-تنطوي وجهة نظر الباحثة  كما  

ه، حيث تقوم المعل ِّمة بتنظيم   الاستفادة منه في بيئة رياض الأطفال الاستقصاء الموجَّ

البيئة التعليميَّة وتهيئتها، وتوفير الأدوات اللازمة، ثم توجيه المتعل ِّمين للخوض في 

في  الاستقصائيَّة  الطريقة  إن  حيث  والتوجيه؛  الإشراف  مع  الاستقصائيَّة،  الطريقة 

رياض الأطفال لا تقبل الخوض في الطريقة دون توجيه وإشراف؛ مراعاةً للمرحلة 

 العمريَّة التي يمرُّ فيها المتعل ِّم. 
 

 خطوات طريقة الاستقصاء:

على الرغم من وجود عدة نماذج للاستقصاء، وطرق متعددة وأنماط مختلفة  

التعليم،  )وزارة  في  ورد  كما  هو  للأطفال  المناسب  أن  إلاَّ  الاستقصاء،  لتطبيق 

 ( كالتالي: ـه 1443

توفير الوقت الكافي للأطفال لقيامهم بالاستكشاف، وفقاً لسرعتهم الخاصة،   •

 وطرقهم الخاصة في قيامهم بالاستكشاف والاستقصاء.

توفير الكثير من المواد ذات المجالات المتعددة للأطفال، وهي المواد التي  •

 لا تحتاج إلى إرشادات أو توجيهات من الكبار، مثل: 

 مواد الرسم.  −

 المواد الحرة مثل: كراتين البيض والشرائط والبكرات.  −

 المواد الحسيَّة، مثل: عجين اللعب والرمل والماء ودهان الأصابع.  −

 مكعبات من مختلف الأشكال والمواد.  −

من   • الكثير  الأطفال  يتعلَّم  حيث  الأخطاء،  ببعض  بالقيام  للأطفال  السماح 

 خلال المحاولة وإعادة المحاولة. 
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 السماح للأطفال بالقيام ببعض الفوضى  •

هي  الاستقصاء  طريقة  في  الأولى  الخطوة  أن  الباحثة  ترى  لذلك؛  نتيجة 

المعلومات عن طريق طرح الأسئلة والبحث؛ من الاعتراف بوجود مشكلة، ثم جمع 

إلى  الوصول  الفروض؛ حتى  تلك  قابليَّة  اختبار  ثم  إحداث فرضيات محتملة،  أجل 

 نتائج مؤكدة.
 

لي   ومهاراته المبحث الثاني: التفكير التأمُّ
 التفكير: 

يعد التفكير وظيفة عقليَّة وعمليَّة معرفيَّة تتم في أرفع المستويات العقليَّة ...  

وأهم ما يميز التفكير عن الوظائف العقليَّة الأخرى، هو أنه لا يتقيد بحدود الزمان  

في   ليست  مواقف  يتصور  وأن  المسافات،  يخترق  أن  الفكر  يستطيع  إذ  والمكان، 

 ( 3، ص2005متناول الحواس. )ابراهيم، 

من زاوية أخرى، يرى ويلسون أن التفكير عبارة عن: "عمليَّة عقليَّة يتم عن 

طريقها معرفة الكثير من الأمور وتذكرها وفهمها وتقبلها"، ويرى جون ديوي أن 

التفكير هو: "النشاط العقلي الذي يرمي إلى حل مشكلة ما"، وبيرل يرى أن التفكير 

"سلسلة من النشاطات العقليَّة التي يقوم بها الدماغ، عندما يتعرض إلى مثير معين  

 ( 22، ص 2020عن طريق الحواس" )مرعي وأحمد، 

ترى الباحثة أنه لا يمكن حصر التفكير في تعريف واحد؛ حيث إن لكل ٍّ منا  

عمليَّة   التفكير  وأن  التفكير،  لمفردة  الصائبة  النظرة  خلالها  من  ترى  نظر  وجهة 

الخارجيَّة  للمؤثرات  استقباله  خلال  من  وإدراك،  بوعي  الإنسان  بها  يقوم  عقليَّة 

في   يمكن حصرها  ولا  وزمان،  مكان  كل  في  العمليَّة  هذه  استخدام  ويمكن  حوله، 

وقت أو بيئة محددة، وأن الفرد يستطيع التعلُّم وربط العلاقات من حوله، والإدراك 

 من خلال عمليَّة التفكير. 
 

لي:   التفكير التأمُّ

)ابراهيم،   تحليل 2015يرى  على  تقوم  عقليَّة  عمليَّة  بأنه  لي  التأمُّ التفكير   )

الممكنة   الحلول  جميع  ودراسة  العناصر،  من  مجموعة  إلى  المشكل  الموقف 

 ( 151، ص.2018وتقويمها، والتحقُّق منها، والوصول إلى حل". )عيسى، 
 

لي:  أهميَّة التفكير التأمُّ

 عمليَّة مستمرة فقد تحدث قبل التعلُّم أو أثناء أو بعد حدوث التعلُّم. −

 القدرة على ربط الأفكار بالخبرات السابقة والحاليَّة.  −

العمليات  − في  أسلوبه  ويقيم  دائمًا،  ويراقب  يخطط  الذي  هو  ل  المتأم ِّ

 والخطوات التي يتخذها لإصدار الحكم. 

تعلَّمه،   − فيما  العقل  اندماج  يتطلَّب  حيث  للمتعل ِّم،  لي ضروري  التأمُّ التفكير 

في ومع   أنماطه  تكررت  إذا  التفكير  يتعزز  لآخر،  معل ِّم  من  الطلبة  تنقل 

 مجالات المحتوى.
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ق.  −  يسهم في تنمية الإحساس بالمسؤوليَّة والعقل المتفتح الخلاَّ

ل أكثر قدرة على توجيه حياته أو أقل انسياقاً للآخرين.  − يكون الفرد المتأم ِّ

 (.262، ص.2014)غريب، 
 

لي:  خصائص التفكير التأمُّ

 ( إبراهيم  ذكرها  التي  الخصائص  من  العديد  لي  التأمُّ التي 2005للتفكير   ،)

أي   العلاقات،  وإدراك  اتجاه،  أي  الهدف،  نحو  الموجه  والانتباه  الميل  في  تتمثل 

تفسير، وكذلك اختيار وتذكر الخبرات الملائمة، أي اختيار، مع القدرة على تمييز  

أي   جديدة،  عقليَّة  أنماط  وتكوين  استبصار،  أي  الخبرة،  مكونات  بين  العلاقات 

ابتكار، وإمكانيَّة تقويم الحل كتطبيق عملي، أي نقد، كما توجد مجموعة أخرى من  

تحديد  على  القدرة  في؛  وتتمثل  لي،  التأمُّ التفكير  يتضمنها  التي  العقليَّة  القدرات 

استدعاء  على  والقدرة  المشكل،  الموقف  عناصر  تحليل  على  والقدرة  المشكلة، 

ترتبط  التي  والمعلومات  الأفكار  وكذلك  تطبيقها،  يمكن  التي  العامة  القواعد 

كل  واختيار  المشكل،  الموقف  لحل  محددة  فروض  تكوين  على  والقدرة  بالمشكلة، 

النتائج   تنظيم  على  والقدرة  المشكلة،  مجال  في  المقبولة  المعايير  في ضوء  فرض 

الموقف  حل  إلى  للتوصل  منها  الاستفادة  يمكن  بطريقة  إليها،  الوصول  يمكن  التي 

 (.447، 446المشكل. )ص. 

لي يعتمد على الرغبة في التعلُّم، والوصول إلى  يدلُّ هذا على أن التفكير التأمُّ

أفكار  وتقبل  والتقييم،  والبراهين،  بالأدلة  القرارات  اتخاذ  في  والمسؤوليَّة  الحقيقة، 

 الآخرين، والاستفادة من الخبرات السابقة في بناء المعرفة للمواقف الجديدة.
 

لي:    خصائص الشخص التأمُّ

لي يجعل المتعل ِّم يمتلك عدداً من  2017جاء في الصليمي ) ( أن التفكير التأمُّ

 الخصائص التي تظهر في سلوكه، ومنها: 

 يقلُّ لديه الاندفاع والتهور.  −

 يحسن من الاستماع للآخرين مع فهمهم وتقمصهم العاطفي.  −

 لديه مرونة في التفكير. −

 يمتلك الإدراك لملكيَّة التفكير. −

 يستطيع التدقيق والضبط. −

 يستطيع المساءلة واستيضاح المشكلات. −

 يمكنه تصوير المعرفة السابقة، وتطبيقها في مواقف جديدة.  −

 يتميز بالدقة في اللغة والاعتقاد. −

 يمكنه استخدام كافة الأحاسيس. −

 لديه القدرة على الإبداع، الأصالة، التبصُّر، والفهم العميق. −

والتحقيق،   − البحث  المشكلات التميُّز وحب  بحل ِّ  والاستمتاع  والاستطلاع، 

 (. 35عن طريق إثارة الأحاسيس، والأسئلة، والاعتقاد. )ص.
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لي:  مهارات التفكير التأمُّ

لي كما أوردها الزبيدي    278،  2011حدَّد عبد الحميد ) مهارات التفكير التأمُّ

 ( في: 201٩

تعريف  -1 على  القدرة  بها  ويقصد  والملاحظة(:  ل  )التأمُّ البصريَّة  الرؤية 

على   التعرف  أي  والأشكال،  والرسومات  الصور  خلال  من  الموضوع، 

 جوانب الموضوع بصريًّا. 

في  -2 الفجوات  تحديد  على  القدرة  بها  ويقصد  المغالطات:  عن  الكشف 

 موضوع معين، وذلك من خلال تحديد العلاقات غير الصحيحة.

التوصل   -3 على  القدرة  بها  ويقصد  استنتاجات:  إلى  علاقات  الوصول  إلى 

 منطقيَّة صحيحة حول الموضوع.

منطقي،  -4 معنى  إعطاء  على  القدرة  بها  ويقصد  مقنعة:  تفسيرات  إعطاء 

 وذلك بالاستعانة بالخبرات السابقة والجديدة. 

وضع حلول مقترحة: ويقصد بها القدرة على وضع خطوات منطقيَّة لحل  -5

التصورات   على  القائمة  الخطوات  من  مجموعة  خلال  من  المشكلات، 

 الذهنيَّة لحل المشكلة.
 

لي في القرآن الكريم:     التفكير التأمُّ

لي في القرآن الكريم بأنه: هو عمليَّة عقليَّة تمكن الفرد من عبور  التفكير التأمُّ

سواه،  ربَّ  ولا  الله،  إلا  إله  لا  بأن  فيؤمن  العالم،  هذا  خالق  إلى  المحسوس  العالم 

والأرض.  السماوات  خلق  في  لي  التأمُّ التفكير  على  بالقدرة  الألباب  أولو  ويتميز 

 ( 45، ص.2017)الصليمي، 

، وأولى   ترى الباحثة أن القرآن الكريم حثَّ على التدبر في آيات الله عزَّ وجلَّ

العقليَّة  بالأدلة  الانسان، واهتمَّ  لدى  ل  والتأمُّ الفكر  تنمية  إلى  بالعقل، وسعى  العناية 

التي  القرآنيَّة  الآيات  بعض  يلي  وفيما  بها.  والإيمان  ة  الحجَّ ثبات  على  تدعم  التي 

:    دعت إلى التدبر في مخلوقات الله عزَّ وجلَّ

تاَبٌ أنَزَلْناَهُ إِّليَْكَ مُباَرَكٌ ل ِّيدََّبَّرُوا آياَتِّهِّ وَلِّيتَذََكَّرَ أوُلوُ الْألَْبَابِّ{  -1 قال تعالى: }كِّ

 ( 2٩)القران الكريم، سورة ص:آية 

أقَْفالهُا{ )القران الكريم،  قال تعالى: } -2 أمَْ عَلى قلُوُبٍّ  الْقرُْآنَ  يتَدَبََّرُونَ  أفَلَا 

 ( 24محمد:
 

لي والمنهج:   التفكير التأمُّ

( الزبيدي  التفكير  201٩ذكر  استخدام  خلالها  من  يمكن  طرقاً  هناك  أن   )

تلك   ومن  التلاميذ،  ومساندة  لإثارة  التعلُّم؛  مواقف  في  المشكلات  حل  في  لي  التأمُّ

واستيعابها   البحث،  موضوع  المشكلة،  يحددون  التلاميذ  جعل  مثلًا؛  المواقف 

المتعلقة  الكثيرة  الأفكار  استدعاء  على  التلاميذ  وحث   عقولهم،  في  بوضوح 

محددة   فروض  وتكوين  الموقف،  تحليل  على:  تشجيعهم  خلال  من  بالمشكلة، 

 واستدعاء القواعد العامة أو الأسس التي يمكن أن تطبق. 
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لي والاستقصاء:   التفكير التأمُّ

السريع   والإدراك  الاستبصار،  على  الطلبة  يساعد  لي  التأمُّ التفكير  أن 

في  التفكير  في  التحقق  في  مهم  عامل  فهو  وبالتالي  الموقف،  لعناصر  والمفاجئ 

إلى  بالاستماع  يتميز  لي  التأمُّ التفكير  أن  كما  المعيقة،  والمواقف  الاختبار  ظروف 

الآخرين، مع الفهم والمرونة في التفكير، وقلة في الاندفاع أو التهور، وإداراك لكل 

بالجديدة،   السابقة  المعرفة  وربط  للمشكلات،  والاستيضاح  والتساؤل  يحدث  ما 

واستخدام كافة الأحاسيس، وحب البحث والاستطلاع، والاستمتاع بحل المشكلات 

 (. 2020)سمارة، 
 

راسَات السابقة:  الد ِّ
ف على فعاليَّة طريقة  Jhoni Warmansyah (2021دراسة )  هدفت للتعرُّ

للتكيف مع وقتهم من   ، الاستقصاء في تحسين مهارات التفكير النقدي لدى الأطفال

الاستقصائي التعلُّم  أسلوب  )،  خلال  دراسة  أكدت Rae-Eun Kim,2021أما   )

على   القائم  الصغار  للأطفال  العلوم  تعليم  برنامج  رياض    PCKفاعليَّة  لمعل ِّمي 

راسَة إلى معرفة    ،الأطفال  يحسن المعرفة العلميَّة للأطفال الصغار، حيث هدفت الد ِّ

الأطفال رياض  لمعل ِّمي  التربوي  للأطفال   ،المحتوى  العلمي  الاستقصاء  ومواقف 

كوريا في  خلال    الصغار  العلوممن  تعليم  برنامج  آثار  العتيبي  تحليل  دراسة  أما   ،

( تط 2020وآخرين  فاعليَّة  قياس  في  آخر  منحى  اتخذت  التعلُّم  (  إستراتيجيَّة  بيق 

الروضة  بالاستقصاء أطفال  لدى  الإدراكيَّة  المهارات  بعض  تنمية  وجهة   في  من 

نظر معل ِّمات رياض الأطفال الحكوميَّة بمحافظة الخرج، ولتحقيق هذا الغرض أعدَّ 

الأطفال،   رياض  لأطفال  اللازمة  الإدراكيَّة  بالمهارات  قائمة  البحث  بينما  فريق 

( سمارة  دراسة  والتفكير 2020كشفت  العلمي  الاستقصاء  من  كل  مستوى  عن   )

لي لدى طالبات جامعة حائل،   إلى الكشف عن الفروق في مستوى    وكان هدفهاالتأمُّ

ومعرفة  لها،  الدراسي  والمستوى  الطالبة  تخصص  باختلاف  العلمي  الاستقصاء 

وى تفكيرهنَّ  العلاقة بين مستوى الاستقصاء العلمي لدى طالبات جامعة حائل ومست 

الارتباطي،   الوصفي  المنهج  استخدم  راسَة؛  الد ِّ أهداف  لتحقيق  لي،  تكون  كما  التأمُّ

راسَة من جميع الطالبات المسجلات في برنامج البكالوريوس الد ِّ في قسمي   مجتمع 

الأطفال، ورياض  الأوليَّة  )  الصفوف  دراسة   Hong, Jon-Chao; Ye, etأما 

al,2020 المعل ِّمين لتوجيه  استقصائي،  عملي  تعليمي  نموذج  تطوير  إلى  هدفت   )

لأطفال رياض الأطفال، لتحقيق هذا الهدف استخدمت   STEAMلتخطيط دروس  

راسَة المنهج شبه التجريبي، وتم تصميم دورة تنمويَّة حلزونيَّة، مع بحث عملي   الد ِّ

نموذج   التعليمي، وتدريب عملي على  ، يركز على  STEAMلتطبيق الاستقصاء 

الأطفال، رياض  لأطفال  الدروس  )كما    تطوير  والنتشة  خالص  ( 201٩أجرى 

في   ليَّة،  التأمُّ الأطفال  رياض  معل ِّمات  ممارسات  على  التعرف  إلى  هدفت  دراسة 

على عينة   التطبيق  تم  ذلك  باستخدام الاستقصاء، وللتأكد من  العلوم للأطفال  تعليم 

راسَة  2017راسة عراقي ومحمد )أما د  ،من معل ِّمات رياض أطفال ( فهي عكس الد ِّ
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التعلُّم البصري، في تنمية مهارات  فاعليَّة استخدام  السابقة، حيث هدفت الى قياس 

توفير   خلال  من  الروضة،  لطفل  الرياضيَّة  المفاهيم  وبعض  لي،  التأمُّ التفكير 

ل،   التأمُّ على  الأطفال  تشجيع  على  تعمل  التي  المناسبة  والخبرات  الأنشطة 

 .واستخلاص المعلومات والأفكار الممثلة بصريًّا 
 

 البحث:  إجراءات

راسَة:   منهج الد ِّ
راسَة في ضوء الهدف الذي تسعى إليه الباحثة وهو معرفة   تتحدد منهجيَّة الد ِّ

لي لدى الطفل، من  واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

راسَة  الد ِّ لأسئلة  لملاءمته  الوصفي؛  المنهج  اختيار  تم  فقد  المعل ِّمات؛  نظر  جهة 

 وأهدافها. 
 

راسَة:   مجتمع الد ِّ
عددهنَّ  والبالغ  المكرمة،  مكة  بمدينة  الحكوميَّة  الأطفال  رياض  معل ِّمات 

 ( معل ِّمة.516)
 

راسَة:  عينة الد ِّ
راسَة )الاستبانة( بنسبة ) ( ٪ من مجتمع  47تم اختيار عينة عشوائيَّة لأداة الد ِّ

( عدد  واختيار  الأساسي،  راسَة  وهنَّ  7الد ِّ )المقابلة(،  راسَة  الد ِّ لأداة  معل ِّمات   )

 معل ِّمات رياض الأطفال الحكوميَّة بمدينة مكة المكرمة.
 

راسَة:   أدوات الد ِّ
راسَة؛   الد ِّ في  المتَّبع  المنهج  وعلى  البيانات  طبيعة  على  تطبيق بناءً  تم 

المكرمة   مكة  مدينة  في  الحكوميَّة  الروضات  معلمات  على  الفصل  خلال  الأدوات 

الأول   الدراسي  لالدراسي  الأدوات هـ،  1445  -هـ  1444لعام  أنَّ  الباحثة  وجدت 

نت   تكوَّ راسَة هي "الاستبانة والمقابلة"، كما  الد ِّ أهداف هذه  لتحقيق  الأكثر ملاءمة 

راسَة   )الاستبانة( في صورتها النهائيَّة من جزأين: أداة الد ِّ

الأول • راسَة، مثل:  الجزء  الد ِّ بأفراد عي ِّنة  البيانات الأوليَّة الخاصة  : يتناول 

 المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، الدورات التدريبيَّة. 

الثاني • ) الجزء  من  يتكون  وذلك 32:  محاور،  ثلاثة  على  مقسمة  عبارة   )

 على النحو التالي: 

: واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارة الملاحظة  المحور الأول −

ل، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات، ويتكون من ) ( 11والتأمُّ

 فقرة. 

الثاني − الكشف  المحور  تنمية مهارة  استخدام طريقة الاستقصاء في  : واقع 

ويتكون  المعل ِّمات،  نظر  وجهة  من  الروضة،  طفل  لدى  المغالطات،  عن 

 ( فقرات. 10من )
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الثالث: − في   المحور  الاستقصاء  طريقة  استخدام  من  تحد  التي  المعوقات 

نظر  وجهة  من  الروضة،  طفل  لدى  لي،  التأمُّ التفكير  مهارات  تنمية 

 ( فقرة.11المعل ِّمات، ويتكون من )

راسَة الإجابة عن كل عبارة بوضع علامة )√(  وطلبت الباحثة من أفراد الد ِّ

غير موافق     -2محايد      -3موافق     -4موافق بشدة     -5أمام أحد الخيارات التالية:  

 غير موافق بشدة  -1

راسَة )المقابلة( في صورتها النهائيَّة من ) نت أداة الد ِّ ( أسئلة تمثلت 6كما تكو 

 في:

لتدريس مرحلة رياض   -1 تنفيذ طريقة الاستقصاء  المساعدة في  العوامل  ما 

 الأطفال؟ 

لي، لدى طفل الروضة؟"  -2  تحدثي عن أهميَّة تنمية مهارات التفكير التأمُّ

لي، لدى  -3 برأيك ما طرق التدريس المساعدة التي تنمي مهارات التفكير التأمُّ

 طفل الروضة؟ 

لي؟  -4  كيف يتم تنفيذ طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

تنمية  -5 في  بفعاليَّة،  الاستقصاء  طريقة  تفعيل  في  المقترحة  الحلول  ما 

لي؟"   مهارات التفكير التأمُّ

مرحلة  -6 لتدريس  الاستقصاء  طريقة  تنفيذ  في  تواجهك  التي  التحديات  ما 

 رياض الأطفال؟" 
 

 صدق )الأداة(:
 ولقد تأكدت الباحثة من صدق الاستبانة، من خلال ما يأتي: 

 

راسَة )صدق  : الصدق الظاهري لأدوات الد ِّ  المحكَّمين(: أولا 

عبارات  وضوح  مدى  حول  الرأي  إبداء  مشكورين  المحكَّمين  من  طلُب 

ومدى ملاءمتها لما وُضعت لأجله، ومدى مناسبة العبارات للمحور الذي   ،الاستبانة

ي التي  والاقتراحات  التعديلات  وضع  مع  إليه،  تطوير  تنتمي  خلالها  من  مكن 

التعديلات  الاستبانة،   على  وبناءً  المقابلة،  أسئلة  وصياغة  وضوح  ومدى 

التي  اللازمة  التعديلات  بإجراء  الباحثة  قامت  المحكَّمون،  أبداها  التي  والاقتراحات 

 اتفق عليها غالبيَّة المحكَّمين، من تعديل بعض العبارات وحذف عبارات أخرى. 
 

راسَة: )الاستبانة(:   ثاني ا: صدق الاتساق الداخلي لأداة الد ِّ

)الاستبانة(  راسَة  الد ِّ لأداة  الظاهري  الصدق  من  التأكُّد  الباحثة   ، بعد  قامت 

بتطبيقها ميدانيًّا، وعلى بيانات العينة قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بيرسون  

لمعرفة الصدق الداخلي للاستبانة، حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل 

العبارة إليه  تنتمي  الذي  للمحور  الكليَّة  بالدرجة  كما   ،عبارة من عبارات الاستبانة 

 توضح ذلك الجداول التالية.
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 ( 1)جدول 

واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية معاملات ارتباط بيرسون لعبارات محور )

 (مهارة الملاحظة والتأمُّل لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات

 بالدرجة الكليَّة للمحور 

 معامل الارتباط  العبارة معامل الارتباط  العبارة

1  **557. 7  **647. 

2  **600. 8  **646. 

3 61٩ .٩  **6٩0. 

4  **651. 10  **647. 

5  **631. 11  **617. 

6  **635. ////// / //////////// / 

 0.01دال عند مستوى  **
 

)أتَّ  الجدول  خلال  من  محور 1ضح  عبارات  ارتباط  معاملات  جميع  أنَّ   )

استخدام   طفل  )واقع  لدى  ل  والتأمُّ الملاحظة  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة 

دالَّة عند  للمحور، جاءت  الكليَّة  الدرجة  مع  المعل ِّمات(،  وجهة نظر  الروضة، من 

.، 557(، حيث تراوحت قيم معاملات الارتباط للعبارات بين )**0.01مستوى )

كما يشير إلى    .(، وهذا يعطي دلالةً على ارتفاع معاملات الاتساق الداخلي6٩0**

راسَة الحاليَّة.   مؤشرات صدق مرتفعة وكافية، ويمكن الوثوق بها في تطبيق أداة الد ِّ
 

   (2)جدول 

معاملات ارتباط بيرسون لعبارات محور )واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية 

مهارة الكشف عن المغالطات لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات( بالدرجة 

 الكليَّة للمحور 

 معامل الارتباط  العبارة معامل الارتباط  العبارة

1  **734. 6  **68٩. 

2  **702. 7  **644. 

3  **735. 8  **756. 

4  **734. ٩  **704. 

5  **68٩. 10  **675. 

 0.01دال عند مستوى  **
 

)أتَّ  الجدول  خلال  من  محور 2ضح  عبارات  ارتباط  معاملات  جميع  أنَّ   )

استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارة الكشف عن المغالطات لدى طفل واقع  )

المعل ِّمات وجهة نظر  للمحور  ،(الروضة، من  الكليَّة  الدرجة  دالَّة عند   ،مع  جاءت 

( )0.01مستوى  بين  للعبارات  الارتباط  معاملات  قِّيمَ  تراوحت  حيث   ،) **675 ،.
.(، وهذا يعطي دلالة على ارتفاع معاملات الاتساق الداخلي، كما يشير إلى 756** 

راسَة الحاليَّة.  ،مؤشرات صدق مرتفعة وكافية  ويمكن الوثوق بها في تطبيق أداة الد ِّ
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 (  3جدول )

معاملات ارتباط بيرسون لعبارات محور )المعوقات التي تحد من استخدام طريقة 

لي لدى طفل الروضة، من وجهة نظر   الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

 المعل ِّمات( بالدرجة الكليَّة للمحور 

 معامل الارتباط  العبارة معامل الارتباط  العبارة

1  **52٩. 7  **666. 

2  **6٩5. 8  **5٩4. 

3  **6٩7. ٩  **5٩1. 

4  **681. 10  **624. 

5  **6٩7. 11  **435. 

6  **588. //////// / //////////// // / 

 0.01دال عند مستوى  **
 

راسَة: )الاستبانة(:   ثبات أداة الد ِّ
معام باستخدام  راسَة  الد ِّ ثبات  بقياس  الباحثة  كرونباخ،  قامت  ألفا  ثبات  ل 

راسَة، وذلك كما يلي: ( يوضح معامل 4والجدول )  الثبات لمحاور أداة الد ِّ
 

 (   4)جدول 

 معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الد ِّراسَة

 معامل الثبات  عدد العبارات  المحور  م

1 

واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارة 

الملاحظة والتأمُّل لدى طفل الروضة، من وجهة  

 نظر المعل ِّمات

11 7٩4. 

2 

واقع استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارة 

الكشف عن المغالطات لدى طفل الروضة، من 

 وجهة نظر المعل ِّمات

10 7٩3. 

3 

المعوقات التي تحد من استخدام طريقة الاستقصاء 

لي لدى طفل   في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

 الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات 

11 807. 

 .808 32 الثبات الكلي 
 

)أتَّ  الجدول  خلال  من  مقبول 4ضح  بثبات  تتمتَّع  راسَة  الد ِّ استبانة  أن   )

( )ألفا(  الكليَّة  الثبات  معامل  قيمة  بلغت  حيث  ثبات 808إحصائيًّا،  درجة  وهي   ).

 ( بين  ما  راسَة  الد ِّ أداة  ثبات  معاملات  تراوحت  كما  وهي  807.،  7٩3عالية،   ،).

ثبات مرتفعة بها  ،معاملات  الوثوق  الحاليَّة،    ويمكن  راسَة  الد ِّ تطبيق  كما قامت في 

لعدد )  ( من معل ِّمات رياض الأطفال، من خلال الهاتف؛ للحصول 7بعمل المقابلة 

راسَة الحاليَّة.  على إجابات أكثر عمقًا ودقة تتعلق بالد ِّ
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راسَة؛ وذلك عن طريق التوزيع غير  قامت الباحثة بتوزيع الاستبانات على أفراد الد ِّ

رابط عبر  )Google Drive المباشر  عدد  على  الاستبانة  وحصلت   ،244 )

راسَة من المعل ِّمات47استجابة، ما يمثل )  .%( من إجمالي مجتمع الد ِّ

( من معل ِّمات رياض الأطفال، من خلال الهاتف؛  7كما قامت بعمل المقابلة لعدد ) 

راسَة الحاليَّة   .للحصول على إجابات أكثر عمقًا ودقة تتعلق بالد ِّ

 تمَّ رصد النتائج وتحليلها وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات
 

واقع   الأول على: "ما  السؤال  ينص  ومناقشتها: حيث  الأول  السؤال  نتائج 

طفل   لدى  ل  والتأمُّ الملاحظة  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام 

 الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات؟"
عن   والانحراف  للإجابة  الحسابيَّة  المتوسطات  حساب  تم  السؤال؛  هذا 

ل كما  والتأمُّ الملاحظة  استخدام مهارة  الأول:  بالمحور  الخاصة  للفقرات  المعياري 

 ( التالي: 5يوضحها الجدول )
 (  5)جدول 

يبين المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لواقع استخدام طريقة الاستقصاء في  

 .مهارة الملاحظة والتأمُّل لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّماتتنمية 

 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الأول مهارة الملاحظة  

ل لدى طفل الروضة، من   والتأمُّ

 وجهة نظر المعل ِّمات 

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

1 6 
أحكي للطفل قصة وأطلب منه  

 .الأحداثتصور 
4.55 674. 

موافق 

 بشدة

2 7 
أشارك الطفل في أنشطة تتضمن 

 .تساؤلات عن الأشياء المرتبطة به
4.55 5٩6. 

موافق 

 بشدة

3 5 

أزود الركن الإدراكي بأنشطة 

تتطلَّب من الطفل تجميع أشياء ذات  

 .صفات مرتبطة بهدف الركن

4.55 568. 
موافق 

 بشدة

4 8 

للتفكير فيما  أتيح فرصة للطفل 

تحتاجه كل لعبة أثناء الممارسة  

 .العمليَّة في اللعب

4.52 532. 
موافق 

 بشدة

5 ٩ 

أتيح فرصة للطفل لتسمية ركن 

التعايش بعد ملاحظة محتوياته في 

 .بداية كل وحدة تعليميَّة

4.46 6٩٩. 
موافق 

 بشدة

6 2 

أحرص على إجراء حوارٍّ يومي 

مع الطفل للتعبير عما قام به من 

 .أعمال في الركن الفني

4.64 55٩. 
موافق 

 بشدة

7 10 

أستخدم أسلوب الدراما الصامتة 

في التعبير لمساعدة الطفل في 

 .عرض مشاعره بتعابير الوجه

4.33 764. 
موافق 

 بشدة
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 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الأول مهارة الملاحظة  

ل لدى طفل الروضة، من   والتأمُّ

 وجهة نظر المعل ِّمات 

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

8 1 

أزود ركن المكتبة بصور مختلفة 

تساعد الطفل على معرفة الحياة 

من حوله، مثل: صور الكائنات  

 .الحيَّة

4.66 524. 
موافق 

 بشدة

٩ 4 

أضُمن كلمات جديدة في ركن 

التخطيط؛ لإعطاء الطفل فرصة 

 .ملاحظة أشكالها 

4.60 576. 
موافق 

 بشدة

10 3 

استخدم استراتيجيَّة المحاكاة في 

اللعب المنظم ليقوم الأطفال بتقليد 

 .الدور

4.62 550. 
موافق 

 بشدة

11 1 

مراحل  أشجع الطفل على ترتيب 

العمليات بطريقة صحيحة من 

خلال البطاقات المصورة، مثل: 

 .مراحل عمليَّة الوضوء

4.66 582. 
موافق 

 بشدة

 .38 4.56 الدرجة الكليَّة
موافق 

 بشدة
 

( أن محور واقع استخدام طريقة الاستقصاء في 5تضح من خلال الجدول ) أ

طفل   لدى  ل  والتأمُّ الملاحظة  مهارة  المعل ِّمات تنمية  نظر  وجهة  من  الروضة، 

( )11يتضمن  بين  لها  الحسابيَّة  المتوسطات  تراوحت  عبارات،   )4.33  ،4.66  )

( أصل  المقياس  5من  فئات  من  الخامسة  بالفئة  تقع  المتوسطات  وهذه  درجات،   ).

حول  راسَة  الد ِّ أفراد  استجابات  أن  إلى  السابقة  النتيجة  وتشير  الخماسي،  المتدرج 

 جاءت بدرجة استجابة )موافق بشدة(. ،عبارات المحور 

)بينما   المحور  لعبارات  العام  الحسابي  المتوسط  بانحراف  4.56بلغ   )

راسَة على 38معياري ) .(، وهذا يدل على أن هناك موافقة بشدة بين أفراد عينة الد ِّ

الاستقصاء  طريقة  ل   ،استخدام  والتأمُّ الملاحظة  مهارة  تنمية  طفل    ،في  لدى 

)الروضة،   العبارة رقم  ترتيب 11حصلت  الطفل على  )أشجع  على  التي تنص   ،)

صحيحة بطريقة  العمليات  مراحل   ،مراحل  مثل:  المصورة،  البطاقات  خلال  من 

( حسابي  متوسط  أعلى  على  الوضوء(  معياري  4.66عمليَّة  وبانحراف   )

أن  0.582) على  راسَة  الد ِّ أفراد  بين  بشدة  موافقة  هناك  أن  على  يدل  وهذا   ،)

الاستقصاء طريقة  استخدام  على  يحرصن  الملاحظة    ،المعل ِّمات  مهارة  تنمية  في 

ل   لدى طفل الروضة. ،والتأمُّ

بأهميَّة الأنشطة  ،تعزو الباحثة هذه النتيجة إلى وعي معل ِّمات رياض الأطفال 

بالطفل  المرتبطة  الأشياء  عن  التساؤلات  تتضمن  عن    ،التي  الكشف  في  ودورها 
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 ، وتساعد على تطوير مهارات الملاحظة  ،مواهب الأطفال والميول لديهم وهواياتهم 

وتنميتها وصقلها  المغالطات  على  للطفل    ،والتعرف  يفتح  ما  مستقبلًا؛  وتحسينها 

الكثير من الآفاق المستقبليَّة الواسعة، كما تلعب الأنشطة المدرسيَّة دورًا بارزًا في 

الطفل ذلك  ،تعلم  أن   ،وتتعدى  تؤثر حتى في شخصيته وحياته مستقبلًا، كما  حيث 

تعتبر أمرًا    ،مراعاة الفروق الفرديَّة بين الأطفال والمرحلة النمائيَّة التي يمرون بها

ا لتحقيق أقصى استفادة لهم كما تعود تلك النتيجة إلى إدراك المعل ِّمات لأهميَّة ،  مهمًّ

المختلفة الأحداث  تصور  الطفل  من  تتطلَّب  التي  ال  ؛القصة  لديه  ينمي  خيال مما 

 العلمي والقدرة على التخيل. 

)كما   عيد  دراسة  مع  النتيجة  هذه  دراسة  و(،  2022تتفق 

(KarenEnglander,2022( سمارة  دراسة  مع  تتفق  أظهرت  2020(،  التي   ،)

لي، ووجود  راسَة يتمتعن بمستوى كبير من مهارات التفكير التأمُّ نتائجها أن عينة الد ِّ

وتفكيرهنَّ   الطالبات،  لدى  العلمي  الاستقصاء  مستوى  بين  ايجابيَّة  إرتباطيَّة  علاقة 

لي.   التأمُّ
 

نتائج السؤال الثاني ومناقشتها: حيث ينص السؤال الثاني على: "ما واقع 

لدى   المغالطات،  عن  الكشف  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام 

 طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات؟" 
والانحراف   الحسابيَّة  المتوسطات  حساب  تم  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 

تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  الثاني:  بالمحور  الخاصة  للفقرات  المعياري 

لمعل ِّمات، كما  مهارة الكشف عن المغالطات، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر ا

 ( التالي: 6يوضحها الجدول )
 ( 6)جدول 

يبين المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لواقع استخدام طريقة الاستقصاء في   

 المغالطات لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات. مهارة الكشف عن 

 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الثاني مهارة الكشف عن  

المغالطات لدى طفل الروضة، من  

 جهة نظر المعل ِّمات 

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

1 7 

أطرح موقفًا من الحياة يتلائم مع  

وأطلب منه تحديد  خبرات الطفل 

 المشكلة. 

4.46 644. 
موافق 

 بشدة

2 ٩ 

أساعد الطفل على تمييز الكلمات  

المتطابقة في النطق أثناء العمل في 

 .ركن التخطيط

4.41 712. 
موافق 

 بشدة

3 2 

أتيح الفرصة للطفل لاكتشاف 

التغييرات التي طرأت على المواد 

 .التعفن(د الحلقة، مثل: )تجربة بع

4.58 557. 
موافق 

 بشدة

موافق  .572 4.58يجاد الاختلافات بين إأوجه الطفل في  2 4
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 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الثاني مهارة الكشف عن  

المغالطات لدى طفل الروضة، من  

 جهة نظر المعل ِّمات 

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

المواد في التجارب العلميَّة، مثل: 

)تجربة الغوص والطفو( في ركن  

 .الاكتشاف

 بشدة

5 4 

أعرض فيديو تمثيليًّا في الحلقة 

للكشف عن السلوكيات الحميدة وغير 

 .الحميدة للمقارنة بينهما 

4.52 676. 
موافق 

 بشدة

6 3 
أتيح الفرصة للطفل لتصحيح أخطائه 

 .بنفسه من خلال الحوار والمناقشة
4.52 66٩. 

موافق 

 بشدة

7 5 
أزود الطفل بصورتين لمعرفة 

 .الاختلافات بينهما في ركن المكتبة
4.50 711. 

موافق 

 بشدة

8 6 

المختلف( أدرج نشاط )أوجد الشكل 

في الركن الإدراكي أثناء العمل في 

 .الأركان

4.4٩ 61٩. 
موافق 

 بشدة

٩ 8 

أحاور الطفل في معرفة الأسباب 

مواد في التي حدثت لبعض ال

)ما الأسباب التجارب العلميَّة، مثل:

التي أدت إلى تسرب الماء في بعض 

 .الأقمشة؟(

4.45 644. 
موافق 

 بشدة

10 1 

)ماذا يحدث ...؟( أثناء أطرح سؤالًا: 

الحلقة العلميَّة، مثل: )ماذا يحدث  

 .للنباتات عندما نمنع عنها الماء؟(

4.5٩ 555. 
موافق 

 بشدة

 .45 4.51 الدرجة الكليَّة
موافق 

 بشدة
 

أن محور واقع استخدام طريقة الاستقصاء في (  6خلال الجدول )  تضح منأ

طفل   لدى  المغالطات،  عن  الكشف  المعل ِّمات  مهارة  نظر  وجهة  من  الروضة، 

( )10يتضمن  بين  لهم  الحسابيَّة  المتوسطات  تراوحت  عبارات،   )4.41  ،4.5٩ )

( أصل  المقياس  5من  فئات  من  الخامسة  بالفئة  تقع  المتوسطات  وهذه  درجات،   ).

حول  راسَة  الد ِّ أفراد  استجابات  أن  إلى  السابقة  النتيجة  وتشير  الخماسي،  المتدرج 

وقد بلغ المتوسط الحسابي اءت بدرجة استجابة )موافق بشدة(،  عبارات المحور، ج

.(، وهذا يدل على أن هناك  45( بانحراف معياري )4.51العام لعبارات المحور ) 

تنمية  في  الاستقصاء،  طريقة  استخدام  على  راسَة  الد ِّ عينة  أفراد  بين  بشدة  موافقة 

 مهارة الكشف عن المغالطات، لدى طفل الروضة. 

( رقم  العبارة  يحدث  10حصلت  )ماذا  سؤالًا:  )أطرح  على  تنص  التي   ،)

...؟( أثناء الحلقة العلميَّة، مثل: )ماذا يحدث للنباتات عندما نمنع عنها الماء؟( على 
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( وبانحراف معياري )4.5٩أعلى متوسط حسابي  أن  0.555(  على  يدل  (، وهذا 

استخدام  على  يحرصن  المعل ِّمات  أن  على  راسَة  الد ِّ أفراد  بين  بشدة  موافقة  هناك 

 طريقة الاستقصاء، في تنمية مهارة الكشف عن المغالطات، لدى طفل الروضة. 

طرح  بأهميَّة  الأطفال  رياض  معل ِّمات  وعي  إلى  النتيجة  هذه  الباحثة  تعزو 

مواقف متنوعة من الحياة، تتناسب مع خبرات الطفل؛ لكي يستطيع تحديد المشكلة  

التي طرأت على  التغيرات  لمعرفة  للطفل  الفرصة  إتاحة  إلى  بالإضافة  الموجودة، 

على  القدرة  للطفل  المعل ِّمة  تتيح  كما  للخبز،  التعفُّن  تجربة  مثل  الأشياء،  بعض 

تصحيح أخطائه بنفسه، من خلال الحوار والمناقشة معه؛ مما جعل مهارة الكشف 

عن المغالطات تنمو لديه بدرجة عالية، بالإضافة الى تزويد الطفل ببعض الأنشطة، 

، كما تلعب مثل هذه الأنشطة دورًا هارة الكشف عن المغالطاتودورها في تنمية م

 بارزًا في تعلم الطفل، وتتعدى ذلك، حيث تؤثر حتى في شخصيته وحياته مستقبلًا. 

مع   النتيجة  هذه  ) تتفق  عيد  دراسة  وا(،  2022دراسة  مع 

(KarenEnglander,2022  ،)و( سمارة  خالص و(،  2020دراسة  دراسة 

ليَّة، ساعدت المعل ِّمات على (، التي بينت نتائجهم  201٩لنتشة ) وا أن الممارسة التأمُّ

والبحث  الأسئلة  طرح  وهي  للأطفال،  العلوم  تعليم  في  الاستقصاء  مراحل  تطبيق 

باستخدام   الأطفال  مهارات  تطور  النتائج  بينت  كما  والإبداع،  والنتائج  والتنفيذ 

 . الاستقصاء
 

" على:  الثالث  السؤال  ينص  حيث  ومناقشتها:  الثالث  السؤال  ما نتائج 

مهارات   تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  استخدام  من  تحدُّ  التي  المعوقات 

لي، لدى طفل الروضة، من وجهة نظر المعل ِّمات  ؟"التفكير التأمُّ
والانحراف   الحسابيَّة  المتوسطات  حساب  تم  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 

المعياري للفقرات الخاصة بالمحور الثالث: المعوقات التي تحد من استخدام طريقة 

لي، لدى طفل الروضة، من جهة نظر   التأمُّ الاستقصاء، في تنمية مهارات التفكير 

 ( التالي: 7معل ِّمات، كما يوضحها الجدول )ال
 (  7جدول )

المعياريَّة للمعوقات التي تحد من استخدام طريقة يبين المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات 

لي لدى طفل الروضة، من وجهة نظر   الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

 المعل ِّمات.

 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الثالث المعوقات التي تحد  

من استخدام طريقة الاستقصاء في  

لي لدى طفل   تنمية التفكير التأمُّ

 وجهة نظر المعل ِّمات الروضة، من  

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

 موافق 1.621 3.61 .كثرة عدد الأطفال في الفصل الواحد 8 1

2 ٩ 
ضعف دافعيَّة الأطفال للتعلم بطريقة 

 .الاستقصاء
 موافق 1.0٩4 3.53

 موافق 1.104 3.64غياب توجيه المعل ِّمات على استخدام  7 3
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 م
ترتيب  

 الفقرات 

المحور الثالث المعوقات التي تحد  

من استخدام طريقة الاستقصاء في  

لي لدى طفل   تنمية التفكير التأمُّ

 وجهة نظر المعل ِّمات الروضة، من  

 المتوسط

 الحسابي 

 الانحراف 

 المعياري 

 درجة

الموافقة  

 للواقع. 

 .الاستقصاء أثناء الخدمةطريقة 

4 6 
الفترة الزمنيَّة غير كافيَة لتطبيق  

 .طريقة الاستقصاء
 موافق 1.042 3.67

5 5 
اعتقاد البعض أن طريقة الاستقصاء 

 .تجهد كاهل المعل ِّمة
 موافق .٩٩1 3.68

6 1 
البيئة الصفيَّة في بعض الروضات 

 .الاستقصاءغير ملائمة لتنفيذ طريقة 
4.40 7٩7. 

موافق 

 بشدة

7 4 
صعوبة ضبط سلوك الأطفال أثناء  

 .استخدام طريقة الاستقصاء
 موافق 1.051 3.80

8 2 

كثرة الأعباء على المعل ِّمة تقلل من 

فرصة تصميمها لأنشطة استقصائيَّة 

 .بصورة فعالة

4.37 814. 
موافق 

 بشدة

٩ 11 
تزعجني أسئلة الأطفال 

 .واستفساراتهم أثناء التدريس
 محايد  1.248 2.40

10 10 
أجد صعوبة على تدريب الأطفال  

 .التعاون فيما بينهم لإنجاز المهمات
 محايد  1.171 3.05

11 3 
قلة خبرة المعل ِّمة تؤثر في اختيار  

 طرق التدريس المناسبة للأطفال. 
 موافق 1.036 4.00

 موافق .67 3.65 الدرجة الكليَّة  
 

منأ )  تضح  الجدول  محور  (  7خلال  استخدام أن  من  تحد  التي  المعوقات 

لي، لدى طفل الروضة، من جهة  طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

المعل ِّمات )  نظر  بين 11يتضمن  لها  الحسابيَّة  المتوسطات  تراوحت  عبارة،   )

.( درجات، وهذه المتوسطات تقع بالفئة الرابعة من 5( من أصل )4.40،  2.40)

أفراد  استجابات  أن  إلى  السابقة  النتيجة  وتشير  الخماسي،  المتدرج  المقياس  فئات 

راسَة حول عبارات المحور   جاءت بدرجة استجابة )موافق(. ،الد ِّ

( المحور  لعبارات  العام  الحسابي  المتوسط  معياري 3.56بلغ  بانحراف   )

هناك  67) أن  على  راسَة  الد ِّ عينة  أفراد  بين  موافقة  هناك  أن  على  يدل  وهذا   ،).

الاستقصاء طريقة  استخدام  من  تحدُّ  لي  ،معوقات  التأمُّ التفكير  مهارات  تنمية   ، في 

الروضة،   )لدى طفل  العبارة رقم  التي تنص على )6حصلت  الصفيَّة في (،  البيئة 

( على أعلى متوسط حسابي  بعض الروضات غير ملائمة لتنفيذ طريقة الاستقصاء.

(، وهذا يدل على أن هناك موافقة بين أفراد  0.7٩7( وبانحراف معياري )4.40)

راسَة على أن هناك معوقات في استخدام طريقة الاستقصاء في تنمية مهارات   ،الد ِّ

لي  لدى طفل الروضة.  ،التفكير التأمُّ



                م2024  سنة     يناير  شهر   (      1العدد  )(          2المجلة التربوية الشاملة       المجلد )

 

                    

 
 

139 

النتيجة هذه  الباحثة  الواحد،   تعزو  الفصل  في  للأطفال  الكبيرة  الاعداد  إلى 

في  المعل ِّمة  الى ضعف  يؤدي  مما  الاستقصاء،  بطريقة  التدريس  وبالتالي صعوبة 

عدم قدرتها على توجيه الأطفال بسبب كثرتهم، كما أن ضعف الدافعيَّة لدى الأطفال  

في  المعل ِّمات  عمل  تعيق  التي  المعوقات  أحد  وهذه  الاستقصاء،  بطريقة  للتعلم 

استخدام طريقة الاستقصاء، لتنمية مهارة الملاحظة والكشف عن المغالطات، كما  

أن عامل الوقت وعدم كفايته، واحد من المعوقات لعدم كفاية الفترة الزمنيَّة للتدريس 

طريقة  استخدام  في  المعل ِّمات  خيرة  ضعف  إلى  بالإضافة  الاستقصاء؛  بطريقة 

على  ينعكس  وهذا  التدريس،  طرق  في  الكافي  التدريب  وجود  وعدم  الاستقصاء، 

لإنجاز  بينهم،  فيما  التعاون  على  الأطفال  تدريب  في  قدرتها  ضعف  في  المعل ِّمة، 

طفال المهمات المختلفة، بالإضافة إلى عدم قدرة المعل ِّمات على الرد على أسئلة الأ

 . واستفساراتهم أثناء التدريس
 

راسَة )المقابلة(:    نتائج أداة الد ِّ
لتدريس   الاستقصاء  طريقة  تنفيذ  في  المساعدة  العوامل  أن  المعل ِّمات  أجاب 

الماديَّة   الأدوات  للتعلم، وتوفر  جاذبة مهيئة  بيئة  مرحلة رياض الأطفال هو وجود 

اتفق ) فيما  أهميَّة 7من    6المساعدة في تطبيق طريقة الاستقصاء،  ( معل ِّمات على 

الأطفال رياض  مرحلة  تناسب  التي  الجاذبة  المفاهيم  طريقة   ،وجود  وتطبيق 

المفاهيم تلك  خلال  من  معل ِّمة  الاستقصاء  خالفتهنَّ  فيما  استثارة    ،  أن  أكدت  "التي 

التي من خلالها يتمكن الطفل   ،الطفل وتحفيز دافعيته هي من تصنع المفاهيم الشيقة

الاستقصاء  طريقة  تطبيق  لديه"،    وتحفيز  ،من  التفكير  جميع عمليات  اتفق  كما 

وعمل الورش العلميَّة التي    ،المعل ِّمات على أهميَّة تدريب معل ِّمات رياض الأطفال 

فعالة بطريقة  الاستقصاء  طريقة  تطبيق  من  المعل ِّمات  رياض    ،تمُكن  مرحلة  في 

 الأطفال. 

الروضة لدى طفل  لي  التأمُّ التفكير  تنمية مهارات  أهميَّة  )  ،أما عن   5فترى 

لي من أنواع التفكير المهمة التي تساعد الطفل على 7من   ( معل ِّمات بأن التفكير التأمُّ

( ذكرت  بينما  بالحديثة،  القديمة  الأحداث  الإحساس  7من    3ربط  ينمي  أنه   )

ى  والقدرة عل  ،( بأنه يساعد في حل مشكلات الطفل 7من    6بالمسؤوليَّة، وأكدت )

لي للطفل  اتخاذ القرار، فيما خالفتهم معل ِّمة تكمن    ،"التي ترى أن أهميَّة التفكير التأمُّ

ل  تعرض  التي  الخبرات  حسب  للأمور  الطفل  رؤية  مواقف في  في  تطبيقها  ثم  ها، 

)جديدة"،   لي7من    3وأفاد  التأمُّ التفكير  أن  على  في   ،(  والانضباط  الدقة  ينمي 

معل ِّمتان  شخصيَّ وترى  الطفل،  التميزة  الطفل  يكُسب  لي  التأمُّ التفكير  وحب   ،أن 

الم  ،البحث بحل  معل ِّمةوالاستمتاع  ذكرت  كما  يمُيز   شكلات،  لي  التأمُّ التفكير  "أن 

لي يساعد الطفل على    الذات" ووافقتها معل ِّمة  الطفل بالاعتماد على "أن التفكير التأمُّ

 طرح الأفكار والمفاهيم المتنوعة والاستقلاليَّة".

( معل ِّمات على أن من طرق التدريس المساعدة التي  7من    4كما أجابت ) 

لي  ،تتمثل في طريقة التعلُّم التعاوني  ،لدى طفل الروضة ،تنمي مهارات التفكير التأمُّ
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الطفل مهارات  تشجيع  على  تعتمد  معل ِّمة  ،التي  خالفتهم  فيما  الذات،  "التي   وتقييم 

لي، حيث   أكدت على أن التعلُّم بالاكتشاف طريقة تدريس مساعدة لتنمية التفكير التأمُّ

القديمة  على ربط الأحداث  "أن   وترى معلمةوتركيبها في مواقف جديدة"    ،تعتمد 

بمجهوده المتعل ِّم  نشاط  على  تعتمد  التي  الذاتي  التعلُّم  تنمية   ،طريقة  على  تساعد 

الأفكار   ،قدرته طرح  في  والاستقلاليَّة  مداركه،  تنمية    ؛وتوسع  ذلك  يعني  مما 

لي" أن طريقة المناقشة والحوار التي تمكن وأضافت معلمتان    ،مهارات التفكير التأمُّ

البعض  بعضهم  مع  والتحدث  التفاعل  من  الأفكار  ،المتعل ِّمين  على   ،وتبادل  تساعد 

لي، وأضافت ) ( معل ِّمات أن طريقة الاستقصاء  7من    5تنمية مهارات التفكير التأمُّ

المتعل ِّم إدراك  من  ونش  ،تطور  انتباهه  تركيز  تعتمد  معل ِّمة فهي  أجابت  بينما   اطه، 

لي التأمُّ فهي عمليات   ،"أن جميع طرق التدريس تساعد على تنمية مهارات التفكير 

تعليميَّة  ومواقف  وأنشطة  المعرفة    ،ووسائل  إحداث  أجل  من  خطة  على  تبُنى 

 والمهارة التي تحقق الأهداف المنشودة في التدريس".

( الاستقصاء7من    4تؤكد  طريقة  تنفيذ  أن  معل ِّمات  مهارات   ،(  تنمية  في 

لي التأمُّ  ة، وخالفت ذلك معل ِّمة يعتمد على توفر الوقت والاحتياجات الماديَّ  ،التفكير 

التفكير  مهارات  تنمية  في  الاستقصاء  طريقة  تنفيذ  عن  حديثها  في  أشارت  "التي 

لي إلىالتأمُّ الواسعة  ،  للخبرات  الطفل  تعرض  خلال  من  يحدث  ذلك  وحل    ،أن 

بنفسه" معل ِّمة  ،المشكلات  الطفل   وترى  إكساب  في  يساعدان  ل  والتأمُّ التفكير  "أن 

حوله  التي  البيئة  مع  بصورة   ،التكيف  لديه  التفكير  مهارات  تنمية  ذلك  يعني  مما 

الطفل انتباه  تركيز  على  تعتمد  الاستقصاء  طريقة  إن  حيث  وربط    ،واضحة، 

بالحديثة القديمة  للنتيجة"  ؛الأحداث  الوصول  يتم  المعل ِّمتان    ،حتى  أن  أما  فتريان 

من أهم مهارات التفكير   ،والتفكير في كيفيَّة حلها  ،وضع الطفل أمام مشكلة وتأملها 

لي التي تمت تنميتها فيه.   التأمُّ

فإن   القول  طريقة خلاصة  تنفيذ  في  المعل ِّمات  تواجه  التي  التحديات 

الأطفال   ،الاستقصاء  رياض  مرحلة  )  ،لتدريس  بكثرة 7من    5ذكرتها  معل ِّمات   )

( معل ِّمات بضعف الدافعيَّة والحماس 7من    3أعداد الأطفال في الفصل الواحد، و) 

( معل ِّمات بضيق الوقت وقصر  7من    6لدى الأطفال للتعلم بطريقة الاستقصاء، و)

و) الاستقصاء،  طريقة  لتنفيذ  الزمنيَّة  ضبط 7من    4الفترة  بصعوبة  معل ِّمات   )

الاستق طريقة  تنفيذ  أثناء  معل ِّمةالأطفال  ذكرت  بينما  طريقة   صاء،  فهم  "بعدم 

 الاستقصاء بطريقة صحيحة لتنفيذها مع الأطفال". 
 

راسَة:    نتائج الد ِّ

راسَة إلى النتائج التالية:   توصلت الد ِّ

طريقة   -1 استخدام  واقع  الأول:  المحور  لعبارات  العام  الحسابي  المتوسط 

من  الروضة،  طفل  لدى  ل،  والتأمُّ الملاحظة  مهارة  تنمية  في  الاستقصاء 

)جهة   بلغ  المعل ِّمات  )4.56نظر  معياري  وبانحراف  وبدرجة 38(   ،).
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راسَة، على استخدام طريقة الاستقصاء، في  موافقة بشدة بين أفراد عينة الد ِّ

ل، لدى طفل الروضة.   تنمية مهارة الملاحظة والتأمُّ

طريقة   -2 استخدام  واقع  الثاني:  المحور  لعبارات  العام  الحسابي  المتوسط 

من  الروضة،  طفل  لدى  المغالطات،  عن  الكشف  مهارة  في  الاستقصاء 

( بلغ  المعل ِّمات  نظر  )4.51جهة  معياري  بانحراف  وبدرجة 45(   ،).

راسَة على استخدام طريقة الاستقصاء، في   موافقة بشدة بين أفراد عينة الد ِّ

 تنمية مهارة الكشف عن المغالطات، لدى طفل الروضة. 

من   -3 تحدُّ  التي  المعوقات  الثالث:  المحور  لعبارات  العام  الحسابي  المتوسط 

لي، لدى طفل  التأمُّ استخدام طريقة الاستقصاء، في تنمية مهارات التفكير 

بلغ )  .(، وبدرجة "موافق" بين  67( وبانحراف معياري )3.56الروضة 

طريقة  استخدام  من  تحدُّ  معوقات  هناك  أن  على  راسَة،  الد ِّ عينة  أفراد 

لي، لدى طفل الروضة.  الاستقصاء، في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

اتفقت نتائج الاستبانة مع نتائج المقابلة، في مستوى وعي معل ِّمات رياض  -4

لي.   الأطفال بأهميَّة طريقة الاستقصاء، في تنمية مهارات التفكير التأمُّ

تنمية   -5 في  الاستقصاء،  طريقة  الأطفال  رياض  معل ِّمات  استخدام  تعزيز 

لي.  مهارات التفكير التأمُّ
 

راسَة:   توصيات الد ِّ
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها؛ توصي الباحثة بما يلي:

في   -1 الأطفال،  رياض  لمعل ِّمات  العمل  وورش  التدريبيَّة  الدورات  إقامة 

الأ  تصميم  الملاحظةمجال  مهارة  تنمي  التي  عن   نشطة  الكشف  مهارة 

 المغالطات.  

إثراء برامج إعداد معل ِّمات رياض الأطفال في الجامعات السعوديَّة بطرق  -2

المتنوعة،   الاستقصاء،    واستراتيجياتالتدريس  على  تركز  التي  التدريس 

 .المناسبة للأطفال والاستراتيجياتوغيرها من الطرق 

يتم  -3 بحيث  الأطفال،  رياض  في  دراس  كل ِّ صف  في  الأطفال  عدد  تحديد 

 الإقلال من الكثرة في فصول الروضات. 

التوسع في البنية التحتيَّة لرياض الأطفال، بما يضمن أن يحصل كل طفل   -4

 على التعليم المناسب، وعلى التوجيه المناسب من قبل المعل ِّمة. 

إقامة دورات لمعل ِّمات رياض الأطفال أثناء العطلة الصيفيَّة تتعلق بطرق   -5

 التدريس، وكيفيَّة تصميم الأنشطة في ضوء خطواتها الإجرائيَّة.  

بما   -6 واقتصاديًّا،  نفسيًّا  المعل ِّمة  استقرار  يضمن  بما  ماديًّا  المعل ِّمات  دعم 

تنهض   التي  المختلفة  الأنشطة  وتصميم  للتعليم،  التام  تفرغها  يضمن 

 بمهارات وقدرات الطفل في مختلف الجوانب.
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راسَة:   مقترحات الد ِّ
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها قدمت الباحثة المقترحات التالية:  

لطريقة  -1 الأطفال  رياض  معل ِّمات  استخدام  واقع  تتناول  دراسة  إجراء 

الاستقصاء، في تنمية مهارات أخرى، غير الملاحظة، وغير الكشف عن 

 المغالطات.

رياض  -2 معل ِّمات  استخدام  من  تحدُّ  التي  المعوقات  تتناول  دراسة  إجراء 

 الأطفال لطريقة الاستقصاء، في التدريس ومقترحات لحلها. 

بطرق  -3 الأطفال  رياض  معل ِّمات  المام  "مدى  حول  مسحيَّة  دراسة  إجراء 

 وإستراتيجيات التدريس". 
 

 :العربية المراجع
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 ، عالم الكتب للنشر والتوزيع، القاهرة.أنماطه –تنميته 

سعيدي   )أمبو  العلوم(.  200٩والبلوشي.  تدريس  والتوزيع، طرائق  للنشر  المسيرة  دار   ،
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