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الصريحة( و أسلوب التعلم -التفاعل بين نمطي التغذية الراجعة )الضمنية
الحدسي( في بيئة الواقع المعزز لتنمية مهارات أنتاج الصور -)الحسي

 الرقمية

 دادــــإع

 7مازن علي علي التماميأ/ 

 إشراف

 *** أ. م. د/ أحمد محمد مختار الجندي           ** أ.د/ هاني شفيق رمزي

 ****أ. م. د/ إيهاب سعد المحمدي 

  
 :لمقدمةا  

تقنية وعلمي بالتغيرات السريعة الناجمة عن التقدم التكنولوجي واليتميز هذا العصر 

 المعلومات, وبالتالي لم تعد المعرفة ثابته, بل أصبحت متطورة؛ ومتغيرة

 كسابومتضاعفة مع مرور الوقت؛ ولم تعد الطرق التقليدية في التعلم كافية لإ

ماط فقد ظهرت أنالمتعلمين المعارف والمهارات المطلوبة لهذا العصر؛ ومن ثم 

ي, وطرق عديدة للمتعلم تواكب هذه المتغيرات, وخاصة في مجال التعلم الفرد

 فظهر مفهوم التغذية الراجعة.

وتعد التغذية الراجعة من أهم ثمار عمليات التقويم, خاصة التقويم التكويني حيث يتم 

لومة أو من خلالها تزويد المتعلم بمعلومات تفصيلية عن طبيعة المفهوم أو المع

المهارة أو الحركة التي تدرب عليها, والدور الذي تؤديه التغذية الراجعة في التعليم 

ينطلق من مبادئ النظريات الارتباطية والسلوكية التي تؤكد على حقيقة أن المعلم 

 يقوم بتغيير سلوكه عندما يعرف نتائج سلوكه السابق, كما تؤكد على الدور

وأنها تعمل على استثارة دافعية المتعلم, وتوجيه طاقاته  التعزيزي للتغذية الراجعة,

 .(*) (193, ص2016نحو التعليم )أمين عبد المقصود, 

                                           
 جامعة بنها  -باحث ماجيستر كلية التربية النوعية  7

 بنهاجامعة  -النوعية  كلية التربية أستاذ تكنولوجيا التعليم  **
 امعة بنهاج -كلية التربية النوعية  أستاذ تكنولوجيــا التعليـم المساعد ***
 امعة بنهاج -النوعية  كلية التربية م المساعدأستاذ تكنولوجيــا التعلي ****

للتوثيق ( وAPAادس )الإصدار الس -)*( تم التوثيق في البحث الحالي وفق توثيق الجمعية الأمريكية لعلم النفس

 باللغة العربية يستخدم الاسم الأول للمؤلف ثم اسم العائلة متبوعًا بسنة النشر والصفحة.
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 لنتيجةذه اهفالتغذية الراجعة هي عبارة عن إعلام المتعلم بنتيجة تعلمه سواء كانت 

 (.289, ص2012صحيحيه أم خاطئة, إيجابية أم سلبية )محمد الحيلة, 

لراجعة الفرص للمتعلم لمعرفة صحة استجابته عن السؤال أو المهمة وتتيح التغذية ا

المطروحة ولا تقتصر على اعلامه بالنتيجة فقط, ولكن تعرفه مدى صحتها ومدى 

الخطأ الذي وقع به, ومعرفة أي الاهداف السلوكية التي نجح أو لم ينجح في 

 & Hellrung) تحقيقها, وأين موقعه من تحقيق الهدف النهائي المراد تحقيقه

Harting, 2013.) 

ه, ب منوتزود التغذية الراجعة المتعلم بمستوى أداؤه في تحقيق الانجاز المطلو

 ابقةوتشجيعه على إنجاز أفضل في المهام التالية من خلال تصحيح الاخطاء الس

ه جابتوذلك من خلال المعلومات التي يستقبلها بعد أداؤه ومعرفته مدى صحة است

 (.Luque, et al., 2012ليمية المطلوبة )للمهمة التع

أو  كميةوقسمت التغذية الراجعة إلى أنواع وأشكال متعددة من حيث الاتجاه أو ال

سب حالطريقة أو وسيلة الحصول عليها, أو إطار الزمن المناسب لتقديمها, او 

ومن , ؤجلةالدور الوظيفي, فتنقسم التغذية الراجعة من حيث الزمن أو الفورية والم

 إلى حيث المصدر إلى الداخلية أو الخارجية, وتنقسم من حيث الفئة المستهدفة

 لدوراالفردية والجماعية ومن حيث الشكل إلى اللفظية وغير اللفظية, ومن حيث 

 ؛ حنان2015الوظيفي إلى التغذية الراجعة ضمنية وتصحيحية )محمد عفيفي, 

 (.2013ربيع, 

ال التغذية الراجعة ( أن أشك352 -351, ص2022كما أشارت هبة حسين )

يم م بتقدلمعلالتصحيحية على النحو التالي التغذية الراجعة التصحيحية: وفيها يقوم ا

بة التغذية الراجعة إلى الطرف الآخر وجهاً لوجه وبشكل واضح وصريح أن إجا

, يحيةالأخير خاطئة, ويعتبر هذا الشكل الأكثر شيوعًا للتغذية الراجعة التصح

 لطرفاتغذية الراجعة الضمنية: وفيها يقوم المعلم بإعادة صياغة استجابات وال

خير الأ الثاني الخاطئة أو الناقصة بشكل جزئي أو كلي بعد تصحيحها دون أن يخبر

 صراحة بأن إجابته خاطئة أو ناقصة.

 لمستقبل,تأثيرًا علي ا الأكثر الاتصال وسائل من الصورة فإن الآخر الجانب وعلى

 طلب معرفةتت لا أنها يميزها ما وأهم واحدة, رمزية دلالة ذات عالمية لغة رةفالصو

 فة, وفيكا اللغات تستوعب بذلك فهي طياتها في معناها تحمل بل معينة للغة مسبقة

امل ويتع والتعلم, التعميم قنوات أهم من الإبصار حاسة أن نري التعميم مجال

نظم  حدأ التعميمية الصورة وتمثل خبرات, يصادفه من ما كل مع خلالها من المتعلم

 (30, ص 1994 الجندي, علياء لإل, زكريا (المحسوسة التوصيل
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ي يراه الذ الواقع تنقل أنها التعليمية العملية في الصورة استخدام مميزات ومن

 بذلكو رؤيته, المتعلم عمى يتعذر والذي المصورة المادة وأيضًا واقع المتعلم,

 عن تخيليةال الذهنية الصور من وتنقلهم الثابتة الحقائق المتعلمين في أذهان ترسخ

 سرعة لىإ يؤدى مما لها الطبيعية والرؤية الحقيقية الصور إلى الأشياء والنظريات

 (.166-165, ص2002 الصاوي, محمد(الاستيعاب  مستوى التحصيل وتحسين

 تتوافر فيها أن يجب التي الحديثة التوصيل نظم من التعليمية الرقمية الصورة وتعد

القياسي  للتوحيد الدولية المنظمة وتعرف المقننة, المواصفات من مجموعة

 أو التقنية المواصفات على تحتوي التي الاتفاقات توثيق أنها على المواصفات

 لضمان والإرشادات, والمبادئ القواعد وفق لاستخدامها الدقيقة المعايير غيرها من

 للحكم أداة تكون أن المواصفات هذه من الهدف أن أي منه, المنتج للغرض أداء

 بالنسبة تحقيقها ينبغي التي الأهداف عن تعبر وأن التعليمية, الصورة الرقمية على

 Bio Basics, The Science and Issues)  الرقمية التعليمية للصورة

Glossary, 2007). 

 :بالمشكلة الاحساس

والأبحاث حول متغيرات البحث الحالي حدد من خلال ما تم عرضه الدراسات 

 الباحث مشكلة البحث من المحاور التالية:

لاف آللصورة الرقمية أهمية تربوية بالغة الأهمية, فالصورة الجيدة تغني عن 

ب الكلمات, لذلك فمن الضروري تنمية مهارات تصميم الصور الرقمية لدى طلا

 براهيمة )إها, وهذا ما أكدت عليه دراستكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعة بن

لم عند ( على إقبال الطلاب على التع2006الحارثي, محمد المقبل, محمد الزغبي, 

توظيف العروض البصرية, وأنه يزداد هذا الإقبال عما يتم مراعاة الأسس 

 والمعايير الفنية والتربوية عند تصميمها.

ب ( بأهمية إكسا2011دل سريا )نتائج الدراسات السابقة فقد أوصت دراسة عا

يمية, لتعلالطلاب والمعلمين مهارات التعامل مع البصريات, وتوظيفها في العملية ا

, يميةوالذي يشمل الإلمام بعناصر اللغة البصرية, ومهارات قراءة الصور التعل

 ومعايير تصميمها, بالإضافة إلى إمكانية الاستخدام الوظيفي لبعض أنواع

يمها, تقو لمواقف التعليمية بما يتناسب مع أهدافها ومقرراتها وطرقالبصريات في ا

( بضرورة تنمية مهارات إنتاج الصور 2015وأوصت دراسة زينب العجيزي )

 الرقمية, والتفكير البصري لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

نتائج المؤتمرات فقد أوصى مؤتمر )فيلادلفيا الدولي الثاني عشر( الصورة في 

( على أهمية نشر ثقافة الصورة والبحث في معايير 2007م والفنون )الإعلا
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تصميمها وإنتاجها ومواصفاتها, وأوصى أيضًا المؤتمر الدولي حول الثقافة 

( في 2012البصرية" مناهج جديدة في مجال الاتصالات والفنون والتصميم" )

 ين والمتعلمين.تركيا, بضرورة تنمية مهارات الثقافة البصرية لدى كل من المعلم

ي ب فومن خلال قيام الباحث بعمل دراسة استكشافية وجد الباحث تدني لدى الطلا

 باحثمهارات تصميم الصور الرقمية باستخدام معالج الصور الفوتوشوب, ووجد ال

ختلاف ا لاأيضًا أنهم يحتاجون دعم للمحتوى المقدم في الجانب العملي للمادة نظرً 

 أساليب تعلمهم.

لاب ان من الضروري البحث عن معالجات ترتبط بأسلوب تقديم الدعم للطوعليه ك

 بطريقة غير تقليدية وفق استعداداتهم للتفاعل مع هذه المعالجة.

وكمحاولة للتغلب على مشكلة ضعف مهارات تصميم الصور الرقمية لدى طلاب 

دة ات جديالجعتكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية ببنها, حاول الباحث إيجاد م

ية لرفع المستوى المهارى لتصميم الصور الرقمية وذلك من خلال أنماط التغذ

 الراجعة التصحيحية الضمنية.

 :البحث أسئلة

ة لضمنيما فاعلية استخدام أنماط التغذية الراجعة ايتمثل السؤال الرئيسي في: 

 م؟عليا التوالصريحة في تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجي
 :ويتفرع من السؤال الرئيسي الأسئلة التالية

 ما معايير تصميم بيئة التعلم الإلكتروني القائمة على التغذية الراجعة؟

 ما مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

ما التصور المقترح لبيئة التعلم الإلكتروني القائمة على فاعلية نمطي التغذية 

الراجعة الضمنية والصريحة في تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب 

 تكنولوجيا التعليم؟

ما فاعلية التغذية الراجعة الضمنية ببيئة التعلم الإلكتروني على تحصيل الجانب 

 المعرفي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

جانب ة اليئة التعلم الإلكتروني على تنميما فاعلية التغذية الراجعة الضمنية بب

 الأدائي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

جانب ل الما فاعلية التغذية الراجعة الصريحة ببيئة التعلم الإلكتروني على تحصي

 المعرفي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

جانب ة اليحة ببيئة التعلم الإلكتروني على تنميما فاعلية التغذية الراجعة الصر

 الأدائي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

 أهداف البحث: 
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 سعي البحث إلي:

 راجعة.ة التحديد قائمة معايير تصميم بيئة التعلم الإلكتروني القائمة على التغذي

 كنولوجيا التعليم.تحديد قائمة مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب ت

 لتغذيةامطي تحديد النموذج المقترح لبيئة التعلم الإلكتروني القائمة على فاعلية ن

لاب الراجعة الضمنية والصريحة في تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى ط

 تكنولوجيا التعليم.

حصيل تلى تحديد مدى فاعلية التغذية الراجعة الضمنية ببيئة التعلم الإلكتروني ع

 الجانب المعرفي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

نمية لى تتحديد مدى فاعلية التغذية الراجعة الضمنية ببيئة التعلم الإلكتروني ع

 الجانب الأدائي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

حصيل لى تتعلم الإلكتروني عتحديد مدى فاعلية التغذية الراجعة الصريحة ببيئة ال

 الجانب المعرفي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

نمية لى تتحديد مدى فاعلية التغذية الراجعة الصريحة ببيئة التعلم الإلكتروني ع

 الجانب الأدائي إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

 أهمية البحث:

لى عئمة بحث في تزويد مصممي ومطوري البيئات الإلكترونية القاقد تسهم نتائج ال

ت, بيئاالتغذية الراجعة بمجموعة من المبادئ والأسس العلمية عند تصميم هذه ال

 لمعرفينب اوذلك فيما يتعلق باستخدام نمطا التغذية الراجعة وأثرها في تنمية الجا

 .نتاج الصور الرقميةوالأدائي لدي تكنولوجيا التعليم في تنمية مهارات إ

ن قد تفيد نتائج البحث في تزويد أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والمعلمي

 يئاتبالمؤسسات التعليمية بإرشادات حول نمطا التغذية الراجعة المناسبة للب

في  لمينالإلكترونية, والتي يمكن أن يكون لها تأثير فعال في تحسين أداء المتع

 نواتج التعلم المختلفة.

ي يمية فلتعلقد تسهم نتائج البحث في تعزيز الإفادة من إمكانيات التغذية الراجعة ا

 تذليل الصعوبات التي تواجه المتعلمين عند دراسة بعض المقررات.

 اعدةقتضاف نتائج هذا البحث الى نتائج البحوث السابقة, مما يساعد فى تكوين 

 ات.بيانات لنتائج توظيف التغذية الراجعة فى المقرار

ية لتغذامساعدة القائمين على تصميم بيئات التعلم الالكترونية فى توظيف أنماط 

 الراجعة لتحقيق أكبر قدر من الفاعلية فى العملية التعليمية.

  فروض البحث:

 سعى البحث الحالي نحو التحقق من الفروض التالية:
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ين تجريبيتلا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين ال

ي لتحصيلابار )التغذية الراجعة الضمنية, التغذية الراجعة الصريحة( بعدياً في الاخت

 لمهارات إنتاج الصور الرقمية في بيئة الواقع المعزز.

تين لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبي

نتج يم المتقي يحة( بعدياً فى بطاقة)التغذية الراجعة الضمنية, التغذية الراجعة الصر

 لمهارات إنتاج الصور الرقمية في بيئة الواقع المعزز.

  حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية:

 مهارات إنتاج الصور الرقمية.حدود الموضوعية: 

 كلية التربية النوعية جامعة بنها.حدود مكانية: 

 2024 /2023الأول, العام الدراسي الفصل الدراسي حدود زمنية: 

 طلاب الفرقة الثانية قسم تكنولوجيا التعليم.حدود بشرية: 

 أدوات البحث: 

 اعتمد البحث الحالي على استخدام أدوات القياس الآتية:

 الاختبار التحصيلي لقياس الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الصور الرقمية.

 مهارات إنتاج الصور الرقمية.بطاقة تقييم منتج الجانب الأدائي ل

 المنهج والتصميم التجريبي للبحث:

ينتمي هذا البحث الى فئة البحوث التطويرية التى تستخدم بعض مناهج الدراسات 

الوصفية )المسح الوصفى, تطوير النظم( فى مرحلة الدراسة والتحليل والتصميم, 

لبحث )نمطي التغذية والمنهج شبه التجريبى للكشف عند أثر المتغير المستقل ل

 الراجعة( على متغيراته التابعة )إنتاج الصور الرقمية( في مرحلة التقويم.

 متغيرات البحث:

 نمطي التغذية الراجعة )الضمنية, والصريحة(.المتغير المستقل: 

 لأدائيانب االجانب المعرفي لمهارات إنتاج الصور الرقمية, الجالمتغيرات التابعة: 

 الصور الرقمية.لمهارات إنتاج 

 :البحث اجراءات

وع اجراء دراسة مسحية تحليلية لأدبيات العلمية, والدراسات المرتبطة بموض

 البحث وذلك بهدف اعداد الاطار النظرى للبحث, والاستدلال بها فى توجيه

 فروضه ومناقشة نتائجه.
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ر قرلمتحديد المحتوى التعليمي لمهارات إنتاج الصور الرقمية, لإبراز أهداف ا

دة, لمحداوقائمة المهارات الخاصة بالمقرر, ومدى كفاية المحتوى لتحقيق الأهداف 

 ومدى ارتباط المحتوى بالأهداف.

يحة, الصروإعداد وتصميم بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التغذية الراجعة الضمنية 

لي إوعرضها علي مجموعة من الخبراء والمحكمين والتعديل وفق آرائهم للوصول 

 لصورة النهائية لها.ا

ييم ة تقتصميم أدوات القياس للبحث وتتضمن اختبار قياس الجوانب المعرفية وبطاق

 المنتج.

ناء تطبيق التجربة الإستطلاعية للوقوف علي أي مشكلات قد تواجه الباحثة أث

طاقة , وبالتطبيق لمعالجتها وتلافيها, والتأكد من صدق وثبات الاختبار التحصيلي

 نتج, وقابليتها للتطبيق.تقييم الم

اختيار عينة البحث من التلاميذ بشكل عشوائي وتوزيعها علي المجموعات 

 التجريبية.

 تطبيق اختبار قياس الجانب المعرفي قبليا علي عينة البحث.

 تقسيم المتعلمين )عينة البحث( إلى مجموعتين في ضوء متغيرات البحث.

طبيق ت, ثم قبليا, ثم تقديم مادة المعالجةإجراء تجربة البحث: تطبيق أدوات البحث 

 أدوات البحث بعديا.

 تحليل النتائج ومناقشتها في ضوء تساؤلات البحث وفروضه.

 تقديم المقترحات والتوصيات للبحوث المستقبلية. 

 

 :البحث مصطلحات

 :الراجعة التغذية

من  مجموعة من المعلومات التي يتم تقدمها المعلم للمتعلم بشكل ضمني وصريح

 أجل تعزيز إجابة المتعلم مما يساهم في إثراء العملية التعليمية 

 :الضمنية الراجعة التغذية

ت وكياهي معلومات مقدّمة إلى المتعلمّ أو مجموعة من المتعلمّين تتعلق بالسل

أن  الأساليب, وهي تؤثر وتتأثر بالآخرين, شرطوالإجراءات والاستراتيجيات و

دى للوب تؤدي إلى تغيير إيجابي في السلوك أو الإجراء أو الاستراتيجية أو الأس

 المتعلمّ

 :الصريحة الراجعة التغذية
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التغذية الراجعة التصحيحية عبارة عن, إما مباشرة وهي تزويد أحد طرفي 

خير على نتائج سلوك هذا الطرف الأالتواصل للطرف الآخر بالمعلومات القائمة 

عده يسا سواء كانت سلبية أو إيجابية, أو غير مباشر وهي تزويد الطرف الآخر بما

 على تصحيح أخطائه بجانب الإشارة إلى الخطأ

 :الرقمية الصور

وب وتوشمجموعة من النقاط الرقمية أو البكسلات والتي يتم تصميمها ببرنامج الف

ن لك ممثل درجة السطوع ونظام الألوان وغيرها, ويتم ذ لتخزين المعلومات بدقه

 خلال معادلات وخوارزميات معينة تشكل في مجملها الصورة الرقمية, وكلما

 زادت عدد هذه النقاط زادت الدقة اللونية للصورة

 :النظري الإطار

 :الراجعة التغذية

 :الراجعة التغذية مفهوم

التغذية الراجعة عبارة عن ( بأن 224, ص2015يعرف محمد عطية خميس )

"معلومات يقدمها المعلم للمتعلم في ضوء استجابته, وتوضح له مدى صحة 

 الاستجابة أو خطئها, ولماذا هي صحيحة أو خاطئة".

 : الراجعة التغذية خصائص

( 88, ص2017(, وحسناء رزق )73, ص2008تشير دراسة كلًا من أمل أنور )

ول حمين تعلم من خلال توفير المعلومات للمتعلبأن التغذية الراجعة توفر دعم لل

 أدائهم, وتوجد مجموعة من الخصائص للتغذية الراجعة تتمثل في:

ع مرات ترشد المتعلمين إلى ما يترتب على اختبارهم ونمط هذه الاختبا إرشادية:

هم إعطاء توصيات حول مساعدة المتعلمين على توضيح أهدافهم الخاصة ومساعدت

 على توظيف المسارات الفعالة لتحقيقها.

ز تفر ولها نوعان التغذية لراجعة المأكدة تأكد الصوب او الخطأ )أي إخبارية:

حية تصحيين وتصرفاتهم المرغوبة(, والثاني هي التغذية الراجعة الأعمال المتعلم

 موهالتصحيح الأعمال والمهام )أي تقدم للمتعلمين معطى معينا يمكن ان يستخد

 اجعةلتعديل أو تصحيح اعمالهم أو تصرفاتهم(, وفى النوعين تعزز التغذية الر

 المشاعر عن طريق الثناء أو عدم القبول.

ة تغذيليتمكن المتعلمين من فهم معلومات ال المهام المطلوبة:واضحة ومرتبطة ب

 الراجعة وتركيز انتباههم عليها وتكرارها.

 تحدث في احوال كثيرة وبصورة منتظمة. الألفة:

 تعكس الصحة والدقة وهي تقييم صحيح للأداء. مناسبة للأداء:
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 مباشرة لأداء المتعلمين. الصلة بالمهام:

فاءة مشاعر المتعلم والأحداث الماضية التي مر بها وكتراعى  مناسبة للتعلم:

 المتعلم. 

 تهتم بكل المتعلمين. الكمية المناسبة:

 :الراجعة التغذية أهمية

عة ( أن أهمية التغذية الرج (Gouli, et al., 2007تشير دراسة جولى وآخرون

 تتمثل في:

الحكم , ون على عملهمساعدة المتعلمين على تحديد توقعاتهم لأدائهم, وما هم قادري

 على مدى تقدمهم في العملية التعليمية.

 اهيممساعدة المتعلمين للتعرف على معتقداتهم الخاطئة, ليصبحوا مدركين للمف

 الخطأ, واستكمال معرفتهم غير الوافية وإعادة تنظيم المعرفة لديهم.

 مرشدالدعم المتعلمين نحو تحصيل الأهداف الضرورية للتعلم, لأنها تقوم بدور 

 والموجه للطلبة وتقوم بعمليات التحفيز والتشجيع.

تهم التعرف على الفروق الفردية بين المتعلمين في مهاراتهم العامة واتجاها

 وتفضيلاتهم في تجهيز المعلومات وتطبيقها في مواقف جديدة.

 :الراجعة التغذية مميزات

ى أن التغذية ( عل2009وحسن فارق ) Haggberg (2000تؤكد دراسة كلا من )

ما بميز الراجعة تعد إجراء حيوي لتحسين أداء أي مهمة, وأن التغذية الراجعة تت

 يلي:

اصيل ء تفتقدم التغذية الراجعة معلومات تشخيصية عن قدرة الفرد وأدائه, مع إعطا

في  ساعدتكافية, عن سلوكيات الفرد, ونتائج الأداء؛ التي تحتاج إلى تعديل, لكي 

 اء.تطوير هذا الأد

 للفرد خليةتؤثر التغذية الراجعة في أداء المهمة عندما تقوى وتعزز الدافعية الدا

له ذو تجع فمثلاً: عندما تتوفر للفرد خبرات عن طبيعة المهمة التي سيقوم بأدائها

 لاوةعشأن بين أقرانه وتشعره بأنه مسئول عن كيفية إنجازه للمهمة بشكل حسن, 

ر لشعواتساعد على الأداء الحسن؛ الذي يؤدى إلى  على ذلك فإن التغذية الراجعة

 معززة حالةبزيادة الاستحسان والاحترام الذاتي, وتصبح التغذية الراجعة في هذه ال

 لتجويد وتحسين الأداء.

 تهم فيوقعاتعزز الدافعية الخارجية لدى الأفراد؛ لتحسين أدائهم عندما يؤثر على ت

 كسب أو فقد المكافأة الخارجية.  

 :الراجعة التغذية استخدام ادئمب
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( 485-483, ص2009تشير دراسة كلًا من فؤاد أبو حطب وأمال صادق )

 ( أن مبادئ التغذية الراجعة كالتالي:129- 122, ص2009وحسن فاروق )

يث أن م, حالتغذية الراجعة بأنواعها يجب أن تقدم بعد إصدار الاستجابة من المتعل

الى  الصحيح قبل اصدار الاستجابة يؤدى بالمتعلمتقديم المعلومات عن الأداء 

ة تجابتجاوز عملية التجهيز التربوي )عملية التعلم( اللازمة لإصدار هذه الاس

ون دلها الصحيحة, ولن يحدث أي تعلم, ويلجأ المتعلم الى محاكة الاستجابة او نق

 تعلم.

لبحوث ت افقد أكد تكون التغذية الراجعة أكثر فعالية حين تقدم للمتعلم حسب طلبه,

ت حاولاالتجريبية أن المتعلم "يطلب" معلومات التغذية الراجعة في حوالي ثلث م

حكم التعلم, ومعنى ذلك انه حين "تعرض" هذه المعلومات عليه بشكل روتيني )ت

 ي التيت وهالبرنامج( فإنه لن ينتبه لها, بل لن يستخدم إلا جزء منها في بعض الوق

 ر الأثر, والفعالية في التعلم.يكون فيها للرجع أكب

ويب ى تصتقدم التغذية الراجعة الحد الأدنى من المعلومات التي تعين المتعلم عل

 أخطائه حتى تكون هذه التغذية الراجعة فعالة في عملية التعليم.

ر ي مقداصة فالتغذية الراجعة المرجأ أكثر فعالية من التغذية الراجعة المباشر, وخا

ترة لال فخبالتعلم, وهذا يرجع الى ان المتعلم ينسى الاستجابة الخاطئة الاحتفاظ 

بين  داخلتأجيل التغذية الراجعة, فالتغذية الراجعة المباشر يهيئ فرصة أكبر للت

تي نوعي الاستجابات الخطأ التي تصدر عن المتعلم, والاستجابات الصحيحة ال

 تقدمها معلومات التغذية الراجعة.

 ن يكونأورة راً هاماً في زيادة فعالية التغذية الراجعة مما يعني ضريلعب الفهم دو

ائدة, فجعة محتوى مادة التعلم ملائما للطالب, وعندئذ تكون لمعلومات التغذية الرا

 وفعالية سواء كانت هذه المعلومات بسيطة أو مفصلة.

 :الراجعة التغذية على المساعدة العوامل

( بأن هناك مجموعة من العوامل تساعد 304, ص2010يؤكد أنور الشرقاوي )

 على التغذية الراجعة تتمثل في: 

ن, إن الاهداف التربوية يجب أن تكون لدى المتعلمي وضوح الهدف من التعلم:

 ة.لمادافوضوح الهدف من المادة أمام الطلاب يسهم في تحقيق الدافعية إزاء هذه 

 ساعديه في حياتنا من أعمال أن تحديد المستويات لما نؤدي وجود مستوى للعمل:

وى بدرجة كبيرة في إنجاز هذه الأعمال مهما اختلف في نوعها, فتحديد المست

جهد المطلوب الوصول إليه مع وضوح الهدف من عملية التعلم, يؤدى الى بذل ال

 .سائلللوصول إليه, فالمتعلم دائمًا ما يسعى لتحقيق هذا المستوى بمختلف الو
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 وافعدتؤدي الاختبارات المدرسية دورًا هاما في إثارة  ة:الاختبارات المدرسي

ا ه, وهذد عنالمتعلمين, كما أن الدافع القريب في التعلم أفضل من أثر الدافع البعي

 ينطبق على الاختبارات المدرسية إذا اعتبرناها كعوامل دافعة للتعلم.

 : الراجعة التغذية مصادر

م لمعلر من مصدر, حيث يمكن أن يقدمها ايمكن أن تقدم التغذية الراجعة من أكث

ولقد  للمتعلمين بعضهم لبعض, كما يمكن أن تقدم بشكل ذاتي من المتعلم لنفسه,

ة تعددأوضحت العديد من الدراسات أن التغذية الراجعة المقدمة من المصادر الم

 (.172, ص 2009تؤدى إلى تحسن في الأداء بشكل ملحوظ )وفاء كفافى, 

 informal“لتغذية الراجعة فقد تكون بالشكل غير الرسمي تتعدد مصادر ا

feedback”  وهي تأتى من المشرفين أو الأفراد المحيطين بالشخص, أو قد تكون

ذاتية من الشخص نفسه, فيمكن أن تكون مرئية في العمل مثل: سرعة وجودة 

لراجعة من العمل, كما يمكن أن تكون من خلال التقارير, وعندما يتم تقديم التغذية ا

مصادر متعددة من كل ما يحيط بالفرد تكون أفضل, وهى الطريقة الشائعة لها أو 

الأكثر استخداماً لتقييم الأداء, حيث تسهم في التنمية الفردية وذلك بإمداد المعلومات 

عن الأشياء الجديرة بالاهتمام للتعلم والنمو, كما تكون الوعي الذاتي للفرد الذي 

 .  (Manuel London, 2003, p.84)ة الفهم وتحسين الأداء يساعده على زياد

 :الراجعة التغذية أنماط

, (Lang & Kersting, 2007)أشارت دراسة كلًا من: لانج وكيرستينج 

, وشوارت ووالكوويك وبولينج وريتشاردسون (Brookhart, 2017)وبورخارت 

 ,Schwart, Walkowiak, Poling, Richardson & Polly)وبولي 

(, أمل كرم 634, ص2019, ودراسة زينب محمد العربي إسماعيل )(2018

, 2020(, السيد عبد المولى السيد أبو خطوة )143-142, ص2019خليفة )

(, بأن للتغذية الراجعة 329, ص2021(, حلمي مصطفى حلمي أبو موتة )42ص

 (:1أنماط متعددة كما هو موضح في شكل )
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 )من إعداد الباحث(( أنماط التغذية الراجعة 1شكل )

 حسب دورها الوظيفي إلى:

ها, تخبر المتعلم بصحة استجابته أو خطئها دون تصحيح تغذية راجعة إعلامية:

والغرض منها هو زيادة فرص تكرار الاستجابة الصحيحة أو الوصول إليها, 

و اب أم المتعلم حول صووبالتالي يعتبر دورها تحفيزي مع أنها تقتصر على إعلا

 عدم صواب استجابته.

تهدف إلى تصحيح استجابة المتعلم والإشارة إلى  تغذية راجعة تصحيحية:

 حة.الاستجابة غير الصحيحة, مع تصحيح هذه الاستجابة بإعطاء الاجابة الصحي

 ابتهتهدف إلى تزود المتعلمين بمعلومات حول صحة استج تغذية راجعة تفسيرية:

 ذكر , بالإضافة إلى تزويد أيضا بتفسير الاستجابات غير الصحيحة معأو عدمها

 أسبابها. 

ها د من: تزود المتعلمين ببعض العبارات وذلك بأشكال متعدتغذية راجعة تعزيزية

ات اللفظية مثل )ممتاز, أحسنت, أشكرك( أو غير اللفظية, وغير ذلك من عبار

 التعزيز.

 حسب اتجاهها إلي:

أنماط التغذية 
الراجعة

حسب 
دورها 
الوظيفي

حسب 
اتجاهها

حسب الفئة 
المستهدفة

حسب 
التزامن في 
استجاباتها

حسب 
المصدر

حسب كم 
المعلومات
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 خبراتهواله هي المعلومات التي يكتسبها المتعلم من أفع الداخلية: التغذية الراجعة

 مثل التقييم الذاتي للأداء.

 علم أوو المهي المعلومات التي تقدم بواسطة الأقران أ التغذية الراجعة الخارجية: 

 نظام التعلم الإلكتروني.

 حسب الفئة المستهدفة إلي: 

 يزود بها المعلم كل متعلم على حده. التغذية الراجعة الفردية:

وذلك  احد,يزود بها المعلم المتعلمون جميعهم في آن و التغذية الراجعة الجماعية:

 بهدف منعة الأخطاء وتعديلها سواء للمتعلم أم للمتعلمين جميعهم.

 حسب التزامن مع استجاباتها إلي: 

زمـة ة متلاسـئلمـل وتكـون الأيقدمها المعلم مقترنة بالع التغذية الراجعة المتلازمة:

 مـع استجابات الطلبـة 

و ابية أإيج تكون في نهاية الدرس اي يعطي تغذية راجعة التغذيـة الراجعة النهائية:

 سلبية.

 حسب المصدر إلى: 

 .ن نفسهلم متشير إلى المعلومات التي يحصل عليها المتع التغذية الراجعة الداخلية:

تزويد بيره تشير الي المعلومات التي يقوم المعلم أو غ التغذية الراجعة الخارجية:

 المتعلم بها.

 حسب كم المعلومات إلي: 

 ائه.لق بأدتتع إمداد المتعلم بكمية من المعلومات التغذية الراجعة الكمية )تفصيلية(:

أن ره بفي التي تزود المتعلم بمعلومات تشع التغذية الراجعة الكيفية )موجزة(:

 استجابته صحيحة أو غير صحيحة.

 حسب للشكل إلي: 

 من خلال التعليقات المكتوبة أو الصوتية المسموعة تغذية راجعة لفظية:

 من خلال الرسومات والصور الثابتة أو المتحركة تغذية راجعة غير لفظية:

 ها من الوسائط المتعددة.والمؤثرات الصوتية وموسيقي وفيديو وغير

 علمالمت : يظهر على الشاشة لفظ صواب أو خطأ أو يسمعهالتغذية الراجعة اللفظية 

 : هي نغمة أو رسم متحرك أو ضوء خاطف.التغذية الراجعة غير لفظية

 ن:وآخرون أن أشكال التغذية الراجعة يمكن أن تكو Silvermanويري سلفرمان 

 تزود بالمعلومات الشفوية.وتعني التغذية راجعة سمعية: 

ة وتعني التزود بالمعلومات من خلال التجارب والأمثلتغذية راجعة بصرية: 

 المشروحة.
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 تعني المساعدة اليدوية في الأداء.تغذية راجعة لمسية: 

  تم باستخدام السمع والبص معا كالفيديوهات.تبصرية:  -تغذية راجعة سمعية 

 باستخدام السمع واللمس معا.تم تلمسية:  –تغذية راجعة سمعية 

استخدام السمع والبصر وهي تتم بلمسية:  –صرية ب –تغذية راجعة سمعية 

 (78, ص 2008واللمس جميعها مجتمعة. )أمل يونس أنور, 

 حسب زمن تقدميها إلى:

 الأداءبامه يتم تزويد الطالب بمعلومات عن أدائه بعد قي التغذية الراجعة الفورية:

ات وجيهون متصلة بالأداء وتعقبه مباشرة من خلال معلومات أو تمباشرة؛ بحيث تك

 أو إرشادات مطلوبة لتعزيز السلوك أو تطويره أو تصحيحه.

رة قصي تعطى للطالب بعد مرور فترة زمنية التغذية الراجعة المرجأة )المؤجلة(:

ه خطائعلى إنجاز المهمة أو الأداء؛ بحيث يتمكن من إعادة الاستجابة وتدارك أ

بصورة ما, قبل تلقي الرجع, وقد تطول هذه الفترة أو تقصر حسب الظروف 

 الخاصة بكل مهارة.

مكن تقسيم ي(, بأنه 353 -349, ص2022في حين أشارت دراسة هبه حسين )

 أنماط التغذية الراجعة إلى:

 ير لفظية(: غ -من حيث الشكل )لفظية 

ر ما غيأالتعليقات أو الدرجات, ويمكن أن تقدَّم في صورة معلومات مكتوبة, مثل 

 لم.اللفظية فتكون في صورة تعليقات صوتية يسمعها المتعلمّ مباشرة من المع

 فسيرية(: ت -من حيث الدور الوظيفي لها )صريحة 

ح ويتم من خلال الأولى تزويد المتعلمّ بمعلومات حول دقة إجابته مع تصحي

إلى  ضافةالتغذية التصحيحية بالإ الإجابات الخاطئة, أما التفسيرية فتؤدي وظيفة

 شرح وتوضيح أسباب الخطأ.

ا ( بأنه35, ص2014فالتغذية الراجعة التصحيحية تعرّفها منال عبد العال )

يات "معلومات مقدّمة إلى المتعلمّ أو مجموعة من المتعلمّين تتعلق بالسلوك

ن أشرط  والإجراءات والاستراتيجيات والأساليب, وهي تؤثر وتتأثر بالآخرين,

دى للوب تؤدي إلى تغيير إيجابي في السلوك أو الإجراء أو الاستراتيجية أو الأس

 المتعلمّ".

( التغذية الراجعة التصحيحية في صورتين, إما 2018كما يعرف أحمد عصر )

لى مباشرة وهي تزويد أحد طرفي التواصل للطرف الآخر بالمعلومات القائمة ع

ي شر وهسواء كانت سلبية أو إيجابية, أو غير مبانتائج سلوك هذا الطرف الأخير 

 خطأ.تزويد الطرف الآخر بما يساعده على تصحيح أخطائه بجانب الإشارة إلى ال
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, 2022وتتعدد أشكال التغذية الراجعة التصحيحية كما أشار إليها هبة حسين )

 لنحو التالي:( على ا352 -351ص

لى إراجعة ة الوفيها يقوم المعلم بتقديم التغذي التغذية الراجعة التصحيحية الصريحة:

تبر الطرف الآخر وجهاً لوجه وبشكل واضح وصريح أن إجابة الأخير خاطئة, ويع

 هذا الشكل الأكثر شيوعًا للتغذية الراجعة التصحيحية.

بات ستجااوفيها يقوم المعلم بإعادة صياغة  التغذية الراجعة التصحيحية الضمنية:

بر ن يخلخاطئة أو الناقصة بشكل جزئي أو كلي بعد تصحيحها دون أالطرف الثاني ا

 الأخير صراحة بأن إجابته خاطئة أو ناقصة.

ة من جاب: حيث يقوم المعلم بطلب إعادة الإالتغذية الراجعة التصحيحية التوضيحية

يغت ها صالطرف الثاني بشكل أكثر دقة لأن الأول لم يفهم صياغة الاستجابة أو أن

لات اطئة, وهذا الأسلوب من التغذية الراجعة التصحيحية يتعلق بمشكبطريقة خ

 الدقة أو الاستيعاب أو كلاهما معًا.

ياغة ل صوتتم التغذية بهذا الأسلوب من خلا التغذية الراجعة التصحيحية اللغوية:

ل استجابة المتعلم بشكل غير مباشر أكثر دقة من صياغة الطالب نفسه من خلا

ة جابو الإضافة إليها من خلال استدراج الأخير حتى يتوصل للإالتعقيب عليها أ

 الصحيحة.

 سلوبوقد سمي هذا الأ التغذية الراجعة التصحيحية من مجمل استجابة المتعلم:

ئة لخاطابذلك الاسم لأنه يعتمد على استخلاص الإجابة الصحيحة من إجابة الطالب 

 طرق لتنفيذه:أو غير المكتملة, ويشتمل هذا الأسلوب على ثلاث 

 ح.إعادة إجابة الطالب والوقوف عند الخطأ أو النقص لتنبيه الطالب للتصحي

 طرح الأسئلة لدفع الطالب لاستخلاص الإجابة الصحيحة من مجمل إجاباته.

 طلب تعديل الإجابة الخاطئة.

 تكرار يتم وفي هذا الأسلوب التغذية الراجعة التصحيحية بإعادة الخطأ إلى الطالب:

نبيه ت لتأو جزء خاطئ من إجابة الطالب من قبِل المعلم مع تنويع نبرة الصو كلمة

 الطالب أن هناك خطأ بالإجابة لتحفيزه على تصحيحها.

وب واعتمد البحث الحالي على تقديم نمط التغذية الراجعة التصحيحية بالأسل

ى عل االضمني والصريح, مع توظيفهما في بيئة الواقع المعزز للوقوف على أثرهم

 تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 :الراجعة والتغذية التعلم نظريات

(, 2003أكدت دراسة كلًا من حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون )

(, Mory, 2004, p.767(, ودراسة موري )2003ودراسة محمد عطية خميس )
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, ودراسة ثائر الغباري وعدنان العتوم (Swan, 2005, p.9-8ودراسة سوان )

(, ودراسة أمل كرم 2012(, ودراسة أحمد صادق عبد المجيد )659, ص 2005)

(  بأن التغذية الراجعة تستند إلى كثير من المبادئ 147 -146, 2019خليفة )

النظريات والأسس النفسية و التربوية والتعليمية ومن أهم هذه النظريات السلوكية, 

 ية, والبنانية, والاتصالية وهى ما يلي:والمعرف

 النظرية السلوكية: 

ن إن تبي اهتمت النظرية السلوكية بالتغذية الراجعة التي تزود المتعلم بمعلومات

 غذيةكانت الإجابة صحيحة أم خاطئة مع تصحيح الإجابة الخاطئة, ومن خلال الت

هم أالمطلوب, ومن الراجعة الوظيفية يتم مساعدة المتعلم على تشكيل السلوك 

 المبادئ السلوكية التي يعتمد عليها تصميم التغذية الراجعة ما يلي:

 نهائيةت التحديد مهمة التعلم الرئيسية, مع تحليلها الى سلسلة متتابعة من المهما

 والمهمات الفرعية.

 صياغة الأهداف السلوكية ووصف السلوك المطلوب تعلمه.

ء لأدااروط التي يحدث في ظلها الأداء ومحكات تحديد خصائص الأداء الجيد, والش

 لأحكامار اوإخبار المتعلمين بالنواتج الصريحة للتعلم ليمكنهم وضع التوقعات وإصد

 على النواتج التي حققوها في ضوء توقعاتهم.

تقسيم تتابع عرض المحتوى إلى خطوات صغيرة وصياغة محتواها بطريقة 

مجرد ى اللمعلوم إلى المجهول ومن الملموس إلمتدرجة من البسيط إلى المعقد ومن ا

 لمساعدة المتعلم على الفهم.

 تقديم أنشطة وتدريبات موجهة ومبنية مصحوبة بالشرح المناسب والتعليمات

 والتوجيهات لحفظ التعلم وبقاء أثره.

حصيل وى تاختبار المتعلمين للتأكد من تحقيق نواتج التعلم المتوقعة, ومعرفة مست

 المتعلم.

لأداء ين اتزويد المتعلم بالتعزيز والتغذية الراجعة المناسبين لمساعدته نحو تحس

 وتقليل الأخطاء إصدار الاستجابات السلوكية المطلوبة.

 تقويم التعلم في ضوء المحكات المحددة بالأهداف للتأكد من تحقيقها.

 نظرية السمات:

به التغذية الراجعة نظرية السمات أو العزو توضح الدور الوظيفي الذي تقوم 

البصرية للتحفيز تؤكد على أهمية إدراك الفرد لمسببات السلوك )السمات السببية( 

في تفسير نتائج النجاح الأكاديمي والإخفاق وطبقا لهذه النظرية إنجاز المتعلم, ردود 

أفعاله, والتوقعات فيما يخص النتائج المستقبلية يتم تحديدها بصورة منفصلة 
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ائج النسبية له, بتتبع الأداء في مهمة التعلم سوف يتصرف المتعلمون بواسطة النت

بطريقة إيجابية أو سلبية عموما, وأيضا يستنبطون أسباب لأدائهم السمات السببية, 

وتأثير الخبرة وتغيرات التوقع تعتمد أيضا على طبيعة هذه السمات, وهذا يعني أن 

نة رد فعل المتعلم على معلومات التغذية معالجة المتعلم للتغذية الراجعة وأيضا مقار

الراجعة يفسر كيف أن اتحاد مستوى ثقة إجابة المتعلم مع التصحيح الفعلي للإجابة 

 يحدد كيفية استخدام التغذية الراجعة.

 النظرية التوسعية:

عة لراجاالنظرية التوسعية تؤكد في على دور الإستراتيجيات التحفيزية كالتغذية 

عرض يست ا أثناء تنظيم التعليم المعرفي بطريقة تتيح للمتعلم انوأيضا استخدامه

ستوى لى مالأجزاء الرئيسية للمحتوى, ثم يقوم بالتوسع في واحد من تلك الأجزاء إ

 من التفصيل يطلق عليه المستوى الأول من التوسع, يليه مستويات أخرى من

يده, تعق ى وأيضا درجةالتوسع عند القيام بمعالجة المحتوى تبعا لحجم هذا المحتو

م لتعلوهكذا في باقي أجزاء المحتوى, لتحفيز المتعلم وتشجيعه أثناء مسارات ا

 عمقاباعتبارها أحد الآليات الفعالة عند تقديم المعرفة بصورة أكثر مرونة و

ت توياوتفصيلا لأجزاء المحتوى وذلك أثناء عملية التعلم, وما تسفر عنه من مس

 أعلى في التعلم.

 رية المعرفية:النظ

ر التغذية الراجعة تعتبر مصدرا للمعلومات اللازمة لتصحيح الاستجابات غي

 عداتالصحيحة, حيث تقوم هذه النظرية على مجموعة من المبادئ وهي: تقديم مسا

 ما وراء البيانات لتوضيح النصوص والمصطلحات التي قد تحتاج إلى تفسير,

ا ة بهل محاولة للإجابة وذلك للاستفادوأيضا إعادة ترتيب خبرات التعلم بعد ك

 للمحاولات التالية, وايضا العمل على تصحيح مسارات التفكير الخاطئ لدى

ن المتعلم, من أجل الوصول للإجابة الصحيحة بنفسه مما يشجعه ويحفزه ويحس

 دافعيته للتعلم.

 النظرية البنائية:

 لسابقةارات ستناد إلى الخبتعتبر مصدرا لبناء المعرفة الذاتية والتعلم النشط بالا

شطة, ية نللمتعلم وأنشطته المتعددة, وبناء على ذلك يمكن النظر إلى التعلم كعمل

 ويسمح للمتعلمين ببناء المعرفة ذاتيا.

 النظرية الاتصالية:

تتحدد ا, ووتقوم على فكرة أن معرفة كيف تجد المعرفة أكثر أهمية من المعرفة ذاته

 مبادئها في:
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تعلم زيد الما يالملاءمة بين استجابة المتعلم والتغذية الراجعة المقدمة, مالارتباط و

 ويجعله هادفاً.

 توفير تغذية راجعة للمتعلم بعد كل استجابة.

 باتستجازيادة عدد العقد )المعلومات والمعارف والمفاهيم( المرتبطة بنتائج الا

 م.معارف المتعلللمتعلم, يدعم استمرار التعلم ويجعله ذا معني داخل شبكة 

 ملتعلاسد الاحتياج التعليمي الذي بدوره يقوي الدافعية للتعلم, ويدعم وصلات 

 التي تقوم على العمليات العقلية التي تتم في كل استجابة.

 استخدام أساليب التعزيز.

 نظرية التعلم الاجتماعي:

ت أن الإنسان كعضو تكيفي يستطيع أن يقوم بتعديل سلوكه وذلك حسب متطلبا

تصحيح عة بالمهمة, فعندما يقوم المتعلم بإصدار استجابة خطأ, تسمح التغذية الراج

ية في فاعلبالخطأ وبهذا تشجع وتحفز التغذية الراجعة كمعلومات المتعلم بان يشارك 

 التعلم.

 :الرقمية الصور إنتاج مهارات

 :الرقمية الصور مفهوم

الرقمية عبارة عن "تمثيل ( الصور 556, ص 2015يعرف محمد عطية خميس )

 بصري أيقوني رقمي, لأشياء أو أشخاص أو أحداث أو مشاهدة حقيقية تتطابق

و خصائصه مع خصائص الأشياء التي يمثلها, باستخدام كاميرا تصوير رقمية أ

اط ماسحات ضوئية, أو لقطة شاشة, أو رسم حر باليد, على هيئة شبكة من النق

اف أهد لصورة, باستخدام النظام الثنائي, لتحقيق)البكسلات( التي تمثل عناصر ا

 تعليمية محددة".

: الرقميــــة الصــــور خصائــــــــص  

( إلى أهم الخصائص التي ينبغي 170, ص 2008أوضحت دراسة محمد عماشة )

 توافرها وهى:

 أن تكون متناسقة الألوان.

 أن تكون الصورة مشرقة وغير باهتة.

 أي بقع لونية تؤثر عليها.عدم احتواء الصورة على 

 وجود توزان بين درجات الإعتام والإضاءة في الصورة.

ثل رة مألا يكون بها طغيان في اللون أو يكون هناك لون واحد طاغي في هذه الصو

 اللون الأحمر أو الأصفر.

 :الرقميـــة الصـــور مميـــزات
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يزات الهامة ( إلى مجموعة من المم11-10, ص 2011يوضح عبد الله عطار ) 

 للصور الرقمية وهى:

 أثارة اهتمام المتعلم نحو التعلم.

 الاحتفاظ بالتعلم لأطول فترة زمنية ممكنه.

 زيادة التشويق والإثارة والجاذبية لموضوع التعلم.

 توصيل الأفكار المجردة إلى الطلبة وجعلها خبرات شبه محسوسة.

 الدقة والوضوح أكثر من اللغة اللفظية.

 متعلم والتأثير فيه نفسياً وعقلياً.إثارة ال

 تمتاز بقدرتها على تقريب البعيد مكاناً وزماناً.

 زيادة درجة دافعية المتعلم للتعلم.

 يف.لتصنتنمية بعض المهارات التفكيرية لدى المتعلم مثل: التحليل والمقارنة وا

 :الرقمية الصور مهارات تنمية أهمية

٪ من 75جهزة الكمبيوتر وبرامجه نسبة تمثل المهارات الرقمية للعمل مع أ

المهارات المطلوبة لفرص العمل في جميع المستويات, مما يشير إلى أنها مطلب 

شبه عالمي. ويتم وصف المهارات الرقمية بشكل عام على أنها مهارات مطلوبة 

للتعامل مع مجموعة كبيرة من البيانات, وترتبط بالمجموعات السبع الآتية: 

لبرمجة, ودعم الكمبيوتر والشبكات, وتحليل البيانات, والتصميم البرمجيات وا

الرقمي, وإدارة علاقات العملاء, والتسويق الرقمي, وتصنيع الآلات وتكنولوجيا 

 Adobeالتصنيع. وتتضمن مهارات التصميم الرقمي استخدام البرامج الرقمية مثل 

Photoshop ( للمصممين ومطوري البرامجWebb & Layton, 2022, p. 

4.) 

 ( إلى أن هناكMiralles et al., 2012وقد أشارت دراسة ميراليس وآخرون )

وب, وتوشرضا عام لدى الطلاب, وأن أغلبهم شعروا بأهمية وفوائد تعلم برنامج الف

 وفى والتقنيات الموجودة به, وأن تعلمه والتدريب عليه له صدى في سوق العمل

 مجالات متعددة.

 آخرونوالضرورية لأخصائي تكنولوجيا التعليم ما حددته دراسة زاو من المهارات 

(Zhao et al., 2021في مقرر تكنولوجيا التعليم الحديثة والتي من أهد ) افها

ى فهم ة علتطوير وتحسين المعرفة التقنية للطلاب المعلمين قبل الخدمة, وهي القدر

جيا نولولمعلمين على دمج تكوتطبيق الأدوات التكنولوجية, وتطوير قدرة الطلاب ا

مثل  رامجبالمعلومات في المناهج الدراسية, حيث يتم تعليم الطلاب كيفية استخدام 

Adobe Photoshop وCamtasia studio وPowerPoint .وغيرها 
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 .Sommer & Ritzhaupt, 2018, pكما أشارت دراسة سومر وريتزهاوبت )

ترية للطلاب الجامعيين جعل الطلاب ( أن من أهم أهداف محو الأمية الكمبيو161

أكثر معرفة بالقراءة والكتابة بصرياً من أجل استخلاص المعنى, فالوسائط المرئية 

تحيط بالطالب ومن مصلحته أن يفهمها بشكل أفضل. وتهدف أيضا إلى تحقيق ذلك 

من خلال اكتساب الطلاب خبرة وتعلم أساسيات برنامج تحرير الصور الشهير 

فهم مكوناته والعناصر الإبداعية التي يجب مراعاتها أثناء استخدام فوتوشوب, و

هذا البرنامج, وتطوير المهارات في التنفيذ وممارسة استخدامه لإكمال المهام 

 وإنشاء المشاريع.

سائط الو ومعالجة الصور الرقمية هي من المهارات الأساسية المهنية في تكنولوجيا

ين تكو مفاهيم الأساسية للصورة الرقمية, ومبدأالرقمية لجعل الطالب يستوعب ال

, وفي قميةالصورة الرقمية, وإتقان النظرية والمهارات التقنية لمعالجة الصور الر

يق تطب المستقبل يمكن أن يشارك الطالب في أبحاث معالجة الصور الرقمية وأعمال

 (Dong, 2022, p. 148الطريقة التقنية لإتقان المعرفة الأساسية اللازمة )

( مجموعة من المهارات 2022وقد حددت دراسة شيماء عبد الفتاح وآخرون )

من  وامرالخاصة ببرنامج الفوتوشوب, ومنها استخدام واجهة البرنامج, وتنفيذ الأ

 مج.برناشريط القوائم, والتعامل مع لوحة برنامج الفوتوشوب, واستخدام أدوات ال

ا لا دونهبكما تعد الصورة الرقمية من العناصر الهامة في الوسائط المتعددة, حيث 

ف يكتمل أي عمل, ولأن الصورة تعتبر لغة, لأن الصورة الجيدة تغني عن آلا

ن مالكلمات, لذا فقد حرص التربويين على استخدام الصور في مناهجهم يعتبر 

ئات ممن  الرقمية على أنها تتكون الأمور بالغة الأهمية, حيث تعتمد فكرة الصورة

أو  الآلاف أو ملايين المربعات الصغيرة وتسمى هذه المربعات بعناصر الصورة

بكة لى شإبكسلات, وعندما يبدأ الحاسب بمعالجة الصورة فأنه يقوم بتقسيم الشاشة 

كسل ل بيمن البكسلات ثم يقوم باستخدام القيم المخزنة للصورة الرقمية ليعطي لك

 ة لهاوسطوعه, وتعتمد جودة الصورة الرقمية على عدد من البكسلات المكونلونه 

فكلما ازدادت عدد البكسلات كلما تم الحصول على جودة أفضل من الصورة 

 (. 220, 2006الرقمية )وليد الحلفاوي, 

لصور الرقمية في ا( إلى أن 43 -42, ص 2009كما أوضح محمد عفيفي ) 

ور ين الصبامل مكاناً هاماً اليوم, بالإضافة إلى وجود تك التدريس والتعليم قد احتلت

سبب والنصوص المرافقة لها, والصور الرقمية اليوم ستحدث ثورة في التعليم ب

يها ل إلالإمكانات العظيمة التي تتيحها تلك الصور من حيث إمكانية سهوله الوصو

 والمرونة وقابليتها للنشر. 
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ات رمجيبتقنيات المرئية, والتي تعد من مكونات وتعد الصورة الرقمية أحد أهم ال

, هميةأالكمبيوتر ومواقع الويب التعليمية, على اعتبار أحد أكثر طرق التواصل 

أي  بدونووذلك لما لها من دور كبير في نقل محتوى الرسالة التعليمية بكل بساطة 

مة لمهاات تعقيد, ومعالجة الصورة الرقمية لها دور كبير في الحفاظ على المعلوم

 (.2, ص2015)زينب محمد أمين, 

 إجراءات تطوير بيئة التعلم الإلكتروني, وتطبيق تجربة البحث:

 الضمنية جعةالرا التغذية على القائمة الإلكترونية التعلم بيئة معايير قائمة إعداد

 .والصريحة

 ADDIE العام النموذج اتباع خلال من المعزز الواقع لبيئة التعليمي التصميم

 :التالية الخطوات واتباع

 Analysis التحليل: الأولي المرحلة

 وتتضمن هذه المرحلة الإجراءات التالية:

 :البحث من العام الهدف تحديد

 اجعةيتمثل الهدف العام من البحث الحالي في معرفة فاعلية نمطي التغذية الر

ب دى طلا)الضمنية/ الصريحة( في تنمية مهارات تصميم إنتاج الصور الرقمية ل

 تكنولوجيا التعليم.

 :الحاجات وتقدير المشكلة تحليل

تتمثل مشكلة البحث في محدودية استخدام التغذية الراجعة في دراسة بعض 

ر المقررات التي تتطلب من الطلاب استخدام لبعض مهارات تصميم إنتاج الصو

 سيةساالرقمية, حيث يعد تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية أحد الأهداف الأ

 المراد تنميتها لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

حتاج تلتي وفي هذا البحث تتمثل المشكلة بأن هناك العديد من المقررات الدراسية ا

 إلى طرق غير تقليدية في تدريسها.

 :التعليمية المهارات تحليل

يستهدف هذا الإجراء تحديد المهارات الأساسية والمهارات الفرعية والخطوات 

الأدائية لكل مهارة فرعية ووصفها وفق الأهداف التعليمية العامة والفرعية المراد 

تحقيقها, أي يتم تحديد المهارات الأساسية لإنتاج الصور الرقمية ثم تحليلها إلى 

, حيث اتبعت الباحث أسلوب التحليل مهارات فرعية في شكل خطوات تسلسلية

الهرمي من أعلى إلى أسفل, أي أنه تم البدء من المهارات الرئيسية ثم المهارات 

الفرعية ثم الخطوات الأدائية لكل مهارة فرعية, وقد ساهمت هذه الخطوة في تحديد 

المحتوي التعليمي الخاص ببيئة التعلم الإلكتروني والمتمثل في المهارات 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية 2024 أغسطس( 29د )العد
 

 

 
٢69 

 
  

وعات التي هي محل التعلم, فقد قام الباحث بإعداد قائمة بمهارات إنتاج والموض

الصور الرقمية لطلاب تكنولوجيا التعليم, وقد مر إعداد هذه القائمة بمجموعة من 

 الخطوات: 

 من خلال مراجعة الأدبيات والبحوث تحديد مصادر اشتقاق قائمة المهارات:

 الصور الرقمية.والدراسات والسابقة التي تناولت إنتاج 

ببعض  ائمةققام الباحث بإعداد  إعداد قائمة مبدئية بمهارات إنتاج الصور الرقمية:

( 58( مهارات رئيسية تشتمل على )6مهارات إنتاج الصور الرقمية تكونت من )

 216مهارة فرعية وتضم كل مهارة فرعية عدد من المفردات أو الخطوات تسمي )

 أداءات المهارة(.

ين محكمقام الباحث بعرض هذه القائمة على مجموعة من ال مة المهارات:تحكيم قائ

 المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم.

ضع تم و بعد إجراء تعديلات السادة المحكمينالصورة النهائية لقائمة المهارات: 

( مهارة 6قائمة مهارات إنتاج الصور الرقمية في صورتها النهائية, مشتملة على )

 ( أداء.216( مهارة فرعية, )58و)رئيسية 

 :الداخلي وسلوكهم المتعلمين خصائص تحليل  

ل تعتبر هذه المرحلة من أهم مراحل التصميم التعليمي التي تركز على تحلي

خصائص المتعلمين, حيث أن المتعلمين هم المستفيدون المباشرون من هذا 

في  باحثهم, لذا قامت الالتصميم, ولذلك يجب مراعاة حاجاتهم وميولهم واهتمامات

 هذه الخطوة بتحديد ووصف خصائص المتعلمين كما يلي:

ين بانس الخصائص العامة: وهم طلاب الفرقة الثانية تكنولوجيا التعليم ويوجد تج

 أفراد العينة من حيث العمر الزمني والعقلي والبيئة المحيطة.

و ة نحرغبة والدافعيالخصائص الشخصية: تم التأكد من أن جميع الطلاب لديهم ال

 .نفردًامعلم التعلم عبر الإنترنت والقدرة على تنظيم الوقت والقدرة على العمل والت

الخصائص العمرية: جميع الطلاب في نفس المرحلة العمرية والتي تتراوح 

 مًا.( عا22 -19أعمارهم ما بين )

لعينة ااد ع أفرخصائص متعلقة باستخدام الكمبيوتر والإنترنت: تم التأكد من أن جمي

ل لديهم القدرة على التعامل مع جهاز الكمبيوتر والتعامل مع نظام التشغي

windows ية والاتصال بالإنترنت حيث تم معرفة ذلك من خلال المقابلة الشخص

 مع الطلاب قبل البدء في إجراء البحث.

ت مستوى السلوك المدخلي )الخبرة السابقة(: بمعني تحديد المعارف والمعلوما

والمهارات التي يمتلكها المتعلمين حتى تكون هي المدخل الذي يساعدهم على تعلم 
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المهارات الجديدة, وتم معرفة ذلك أيضا من خلال المقابلة الشخصية معهم قبل البدء 

في إجراء البحث, وتم التأكد من أن المتعلمين ليس لديهم معرفة بمهارات إنتاج 

من خلال الاختبار القبلي الذي تم تطبيقه قبل البدء الصور الرقمية, ويتم معرفة ذلك 

 في إجراء البحث.

 : التعلم ومصادر موارد تحليل  

لى عيتطلب تصميم البيئة الإلكترونية المقترحة ضمن البحث الحالي وتنفيذها 

در مصا المتعلمين للتحقق من جدوي فاعليتها, ودراسة الواقع المحيط والبحث حول

ينة مين )عمتعلالبيئة, وبما يتناسب معها وذلك وفقا لاحتياجات ال التعلم التي تطلبها

ة ثانيالبحث(؛ ولذلك قام الباحث بالمقابلات الشخصية مع جميع طلاب الفرقة ال

 جهزةللتأكد من إمكانية الاتصال بالشبكة والتفاعل حيث يتوافر لدي معظمهم أ

بكة انية الاتصال بشكمبيوتر بالمنزل متصلة بشبكة الإنترنت, إضافة إلى إمك

م لتعلاالإنترنت من خلال أجهزة الهاتف المحمولة لتحميل التطبيق الخاص ببيئة 

ة لمجموعار االإلكتروني من خلاله والتمكن من الدخول إلى بيئة التعلم, وقد تم اختي

 التي تتوفر لديهم الإمكانيات الخاصة بطبيعة البحث.

 : المتاحة والموارد المصادر واقع دراسة

اص تر ختم مقابلة الطلاب )عينة البحث( للتأكد من امتلاك كل متعلم جهاز كمبيو

 نترنت.الإ به, متصل بشبكة الإنترنت, كما أنهم يمتلكون مهارات التنقل داخل مواقع

    Designالتصميم: الثانية المرحلة

لقة تشمل هذه المرحلة عددا من الخطوات التي توصف الإجراءات العملية المتع

ة مرحلكيفية إعداد بيئة التعلم بما يحقق الأهداف التعليمية, وتتضمن هذه الب

 الخطوات الآتية: 

 :التعليمية الأهداف تحديد

ل يث تمثة, حيرتبط نجاح بيئة التعلم ارتباط وثيقا بصياغة وتحديد الأهداف التعليمي

 مي,ليتلك الأهداف العنصر الرئيسي الذي يعتمد عليه في اختيار المحتوي التع

 قويمتوطرق تدريسه, ومواد ووسائل تكنولوجيا التعليم المساعدة, وكذلك أدوات 

لتعلم اتوي المتعلم, بل أن التحديد الدقيق للأهداف التعليمية يساعد على توضيح مس

 والأداء المطلوب من المتعلم.

وقد تمت صياغة الأهداف التعليمية بعبارات سلوكية محددة تصف الأداء المتوقع 

عد الانتهاء من دراسته لكل مهارة من مهارات التعلم, وقد روعي في تحديد ب

الأهداف التعليمية أن تكون صياغة العبارات بطريقة واضحة واقعية كما يسهل 
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ملاحظتها وقياسها, وتنظيمها في تسلسل هرمي من البسيط إلى المركب, وأن يقيس 

 كل هدف ناتجًا تعليمياً واحدًا فقط.

لك تم إعداد قائمة بالأهداف العامة والإجرائية في صورتها الأولية وبناء على ذ

وعرضها على السادة الخبراء والمحكمين؛ وذلك بغرض استطلاع آرائهم حول هذه 

الأهداف من حيث: الدقة العلمية وسلامة الصياغة اللغوية للعبارات, ومدي ارتباط 

 اف للمتعلمين وإمكانية تحقيقها.الأهداف الإجرائية بالأهداف العامة, ومناسبة الأهد

 :التعليمي المحتوى تصميم

ني كترومن خلال تحديد الأهداف التعليمية, تم استخلاص محتوي بيئة التعلم الإل

احث الذي يغطي هذه الأهداف ويعمل على تحقيقها, وبناءً على ما سبق أعد الب

 المحتوى والأنشطة.

 :المحتوى موضوعات تحديد

ة تحديد لبنية الموضوعات التعليمية الرئيسية والفرعية التي وتم في هذه المرحل

يتضمنها المحتوى الإلكتروني, حيث تم الاطلاع على الدراسات التي تناولت 

مهارات إنتاج الصور الرقمية, وتوصل الباحث إلى الموضوعات الرئيسية التي تعد 

 الصور الرقمية.  من الموضوعات التي يجب أن يدرسها المتعلم لتعلم مهارات إنتاج

 :المحتوي وتنظيم عرض طرق تحديد

 وتضمنت هذه المرحلة الإجراءات التالية:

 تحديد طرق تقديم المحتوى:

حيث تم تقديم المحتوى وعرضه داخل بيئة التعلم الإلكتروني من خلال بيئة الواقع  

المعزز لعرض المعلومات اللفظية من خلال النصوص المكتوبة, مصحوبة 

بالرسوم التوضيحية والصور الثابتة ومشاهد الفيديو التي تدعم تعلم المتعلمين 

ضافة إلى تقديم التغذية بالمعارف والمهارات المتضمنة في كل موضوع, بالإ

 الراجعة المناسبة )الضمنية/ الصريحة( وفق أسلوب التعلم الحسي والحدسي.

 طرق تنظم عرض المحتوى:  

اتبعت الباحث في تنظيم عرض المحتوى طريقة التتابع الهرمي بحيث تم تنظيم 

عرض المحتوى من خلال عرض الموضوعات وفقاً لأهميتها حتى الوصول 

ثر أهمية في نهاية الموضوعات, وأن كل موضوع مبني على للموضوع الأك

 الموضوع الذي يسبقه.

 :التعليمية التفاعلات أنماط تحديد 

تقوم التفاعلات التعليمية في بيئة التعلم الإلكتروني على أساس التعلم الفردي, والذي 

من  يتفاعل فيه المتعلمون مع بيئة التعلم بشكل منفرد, واشتملت على ثلاث أنماط
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التفاعلات التعليمية, سواء كان التفاعل مع البيئة أو التفاعل بين المتعلمين بعضهم 

 البعض.

 :التعلم استراتيجية تصميم

 وتضمنت هذه المرحلة الإجراءات التالية:

 استراتيجية الاكتشاف:

علم ئة التد بيتعتمد على اكتشاف المتعلمين لجميع أرجاء بيئة التعلم الإلكتروني, وتع

 ن نقطةمقال لكتروني تطبيقا مباشرا لهذه الاستراتيجية حيث يسمح للمتعلم بالانتالإ

ي فعده إلى أخرى بحثاً عن المعلومات مع توفير بعض الأدلة والإشارات التي تسا

وفر ما يالوصول, إلا أنه بنهاية هذا الاكتشاف يصل بنفسه إلى هذه المعلومات, م

 ة ويثير دافعيتهم نحو التعلم.جوًا من الألفة بين المتعلم والبيئ

 استراتيجية الوصول والتحفيز:

وكيفية  وني,يتم فيها إعداد وتهيئة المتعلمين للتعلم من خلال بيئة التعلم الإلكتر

 د منالتفاعل معها والوصول إلى المحتوى التعليمي, وتحفيزهم على قضاء المزي

لسة جعقد ل قيام الباحث بالوقت, وبذل الجهد في جلسات التعلم وقد تم ذلك من خلا

 تمهيدية مع المتعلمين لتوضيح ذلك.

 استراتيجية جذب الانتباه:

ن ين عتقوم البيئة في هذه المرحلة بعصف ذهني للمعلومات السابقة لدى المتعلم

تهم افعيدموضوع التعلم )إنتاج الصور الرقمية(, وتشويقهم وجذب انتباههم وإثارة 

ذب قة تجفقد قامت الباحث بتصميم البيئة بطريقة مشوفي التفكير بموضوع التعلم, 

ديهم لافع انتباه المتعلمين إليها, وتحفزهم على فحص ما تحتويه ومن ثم تقوية الد

 نحو موضوع التعلم.

 :الإلكتروني التعلم ببيئة لاستخدامها المناسبة المتعددة الوسائط تحديد

في هذه الخطوة تم تحديد مصادر متنوعة للتعلم لتقديم المحتوى التعليمي لبيئة التعلم 

الإلكتروني, واختيارها في ضوء معايير اختيار الوسائط المتعددة التعليمية ليتم من 

خلالها شرح مهارات إنتاج الصور الرقمية, وهذه الوسائط إما أن تكون جاهزة 

 في النهاية يتم تصميمها وفقا لبيئة التعلم الإلكتروني. ومتوفرة أو يتم إنتاجها, ولكن

 تصميم أدوات البحث: 

يمية لتعليعتبر الهدف الرئيسي من إعداد الأدوات والاختبارات هو قياس الأهداف ا

, وفي لهدفاالسابق تحديدها, كما ترتبط ارتباطا مباشرا بمحكات الأداء المحددة في 

لوك الس سلوكية إلى أسئلة يسهل من خلالها قياسهذه الخطوة تم ترجمة الأهداف ال

 حالي:ث الالمدخلي, الأداء القبلي, والأداء البعدي, وقد استخدمت الباحث في البح
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 ية.لرقماختبار تحصيلي يهدف إلى قياس الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الصور ا

 ة.رقميالصور البطاقة تقييم منتج تهدف لقياس الجوانب الأدائية لمهارات إنتاج 

صدق حيث تم تحديد مواصفات كل أداة وكذلك تحديد صلاحيتها للتطبيق بحساب ال

 جراءوالثبات ومعامل السهولة والتمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار, ثم إ

ه في ذكر التعديلات عليها للوصول إلى الصورة النهائية لتلك الأدوات, وهو ما تم

 .الجزء الخاص بأدوات القياس

  :السيناريو تصميم

يعرض السيناريو خطة إجرائية تشمل الخطوات لإنتاج المحتوى التعليمي, 

في وويتضمن مواصفات الشكل النهائي للمحتوى على الورق, وبناءً على ما سبق 

ة كتابضوء قائمة الأهداف التعليمية والمحتوى التعليمي, قامت الباحث ببناء و

 ط منص ببيئة التعلم الإلكترونية خاص بكل نممحتوى السيناريو الأساسي والخا

عل مع لتفاأنماط التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة( والسيناريو الخاص بواجهة ا

 البيئة من خلال تسع أعمدة رئيسية.  

 

 Developmentالمرحلة الثالثة: التطوير 

 وتشمل هذه المرحلة الخطوات التالية:

 : مالتعل بيئة ومكونات عناصر تطوير

يعني وية, يعد تصميم وإنتاج الشاشات قاعدة أساسية في بناء أي بيئة تعلم إلكترون

ذلك أن كل خط أو شكل أو نص أو لون يجب أن يكون له هدف, ولكي يكون 

 تصميم الصفحة مؤثرا وفعالا يجب أن يكون الاختيار مناسب لخلفية الصفحة

كل ي توصيل المعلومات بشوالمؤثرات لتحقيق أهداف بيئة التعلم والمساعدة ف

ت ما صفحامباشر للمتعلم, ومن المكونات الرئيسية التي تم مراعاتها عند تصميم ال

 يلي:

هو نية, وكترويعد الإطار المكون الرئيسي لبيئة التعلم الإل تصميم أطر بيئة التعلم:

ا ن نصً ما يعرض على شاشة الكمبيوتر للمتعلم وبه المعلومات المطلوبة سواء أكا

 كتوباً أو صوتاً أو صورة, أو أي من تلك العناصر السابقة معًا.م

ير استخدم الباحث في تصميم وبناء الأطر اللغتين اللفظية وغ صياغة الأطر:

و, فيدياللفظية, حيث استخدم اللغة غير اللفظية في الصور والرسومات ولقطات ال

 واستخدم اللغة اللفظية في بيان عناوين محتوي الأطر.

تنوعت أنواع الأطر المستخدمة في بيئة التعلم الإلكتروني حسب  الإطار:نوع 

الغرض منها حيث اشتملت بيئة التعلم على إطارات تقويمية تحتوي على أسئلة 
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يجيب عليها المتعلم باستخدام الفأرة, وإطارات توجيهية تحتوي على روابط بأسماء 

 موضوعات المحتوى المطلوب تعلمها.

 داخلقصد به هنا مراعاة الباحث لمقدار المعلومات الموجودة بوي طول الإطار:

ا, ناسبً الإطار, حيث راع الباحث أن يكون مقدار ما يحتويه الإطار من معلومات م

 واعتمد الباحث على الصور والفيديو والنص المكتوب.

ب ة حستكونت كل شاشة داخل بيئة التعلم الإلكتروني تصميم الشاشات ومكوناتها:

رات التي تم تصميمها, وحسب المعلومات التي تضمنتها, وحسب تسلسل الإطا

ن العرض, سواء كانت تهدف إلى تقديم أسئلة الاختبار, أو تقديم معلومات ع

موضوع الدرس, أو معلومات عن كل مفهوم في الدرس, أو خيارات موضوع 

 التعلم, أو تقديم الأمثلة والأنشطة, واعتمدت أغلب الشاشات على عناصر

 النصوص والصور والفيديو, وفيما يلي عرض للعناصر المهمة في الشاشة:

يعتمد تصميم المحتوى التعليمي على اختيار أسلوب وشكل وعرض  النصوص:

ي اليمن لجهةالعناوين الرئيسية والفرعية, وراع الباحث أن يكون اتجاه الكتابة من ا

 تعوهذا ما اتب ة باللغة العربية,لأنه الاتجاه الذي يتناسب مع حركة العين عند الكتاب

تي الباحث عند تصميم شاشات بيئة التعلم, وهناك بعض الاعتبارات الهامة ال

مي راعتها الباحث عند تصميم العناوين الرئيسية والفرعية والمحتوى التعلي

 للشاشات, ومنها:

 أن يكون سهل القراءة.

ولون  14بنمط ومقاس الحروف  Simplified Arabicشكل الحروف من نوع 

 الخط أزرق غامق.

 استخدام جمل محددة ومألوفة.

حيث  تمثل الصور والرسومات بعدًا هامًا في تصميم الشاشة, الرسومات والصور:

ها تخدمتعتبر الصور المختلفة سواء كانت بسيطة أو معقدة إحدى الأدوات التي يس

د عتمتعلم, وقد االمصمم لعرض الشاشة بأفضل أسلوب يتناسب مع متطلبات بيئة ال

ن مالباحث في بناء بيئة التعلم على استخدام بعض الصور, والتي حصل عليها 

 عديلشبكة الإنترنت وقامت بتجهيزها وراعت فيها البساطة والوضوح وقامت بالت

 .Adobe Photoshopفيها باستخدام برنامج 

ليها الباحث في تعتبر لقطات الفيديو من أهم العناصر التي اعتمد ع لقطات الفيديو:

من شاشة الكمبيوتر  تصميم شاشات بيئة التعلم, وقد قام بتسجيل بعض هذه المشاهد

أو الحصول  Wonder Share Filamoraأثناء شرح الأمثلة باستخدام برنامج 

عليها من شبكة الإنترنت وقامت بتجهيزها والتعديل في بعضها باستخدام برنامج 
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Wonder Share Video Editorد راع الباحث فيها البساطة وعدم الإطالة , وق

 وجوده ودقة وضوح الصورة ونقاء الصوت.

نها لأونية, لكتريعتبر اختيار الألوان أمرا ضروريا عند بناء بيئة التعلم الإ الألوان:

ضوع تعطي الشاشات شكلًا جذاباً ومميزًا, بالإضافة إلى كونها تعبر عن المو

خدم است المطلوب تعلمه, وتزيد من وضوح الشاشة ومكوناتها من خلال التباين, وقد

ها اسبة من حيث التباين, وتم عرضالباحث ألوان واقعية للصور والرسومات من

 على خلفية بيضاء بحيث يظهر اللون على حقيقته في الشاشة.

اعل ث تففي هذه الخطوة تم الاعتماد على النقر بالفأرة عند حدو ضبط التفاعلات:

ء ن أجزال بيبين المتعلم وبيئة التعلم حيث يجيب المتعلم على أسئلة الاختبار وينتق

ن لي مالمحتوى التعليمي عن طريق النقر بالفأرة على زر التالي في الجزء السف

 الصفحة. 

 : الإلكتروني التعلم بيئة إنتاج

جة, لبرماباحث في عملية تصميم بيئة التعلم الإلكترونية, ومتطلبات عملية قام ال

 وإنتاج مكونات بيئة التعلم, وهي كما يلي: 

ل عن طريق تصميم بيئة التعلم من خلا اختيار نظم التأليف ولغات البرمجة:

 . HTML ,Storyline ,PHPاستخدام مجموعة من البرامج منها 

 ليهاعالباحث بجمع الوسائط المتاحة والتي اشتملت  قامت إنتاج وجمع الوسائط:

, بتهابيئة التعلم الإلكترونية, حيث قامت بجمع النصوص التي تم تجهيزها وكتا

د مشاهوالصور والرسومات التي تم الحصول عليها من شبكة الإنترنت وتعديلها, و

 ن شبكةها معليالفيديو التي قام الباحث بتسجيلها من شاشة الكمبيوتر أو تم الحصول 

 الإنترنت وتعديلها وإضافتها إلى داخل بيئة التعلم الإلكترونية.

 :الراجعة التغذية أنماط تطوير

 تقلةتم تصميم نمط التغذية الراجعة )الضمني/ الصريح( وفقاً للمتغيرات المس

بيئة, بال الخاصة بالبحث الحالي, فبعد دخول المتعلم إلى المحتوى التعليمي الخاص

ية لتغذارض نمطا نمط التغذية الراجعة )الضمني/ الصريح( ليتم اختيار نمط يتم ع

 المناسب له كما يلي:

فضل يلتي هي من أكثر أنماط التغذية الراجعة الحديثة ا التغذية الراجعة الضمني:

ابة د إجالعلماء استخدامها لجعل المتعلم أكثر نشاطاً طوال فترة التعلم حيث عن

ة جابيتطلب منه إعادة دراسة المحتوى مرة أخرى وتكون الإ الطالب إجابة خاطئة

 (: 2من ضمن المحتوى الذي سوف يدرسه المتعلم كما هو موضوح في الشكل )
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  الضمنية الراجعة التغذية تقديم طريقة يوضح( 2) شكل

يم تم تقديلتي هي من أكثر أنماط التغذية الراجعة الحديثة ا التغذية الراجعة الصريح:

 (: 3التغذية الراجعة للمتعلمين بشكل مباشر وصريح كما هو موضح في الشكل )

 
 الصريحة الراجعة التغذية تقديم طريقة يوضح( 3) شكل

 :للتطبيق تمهيدا صلاحيتها من والتأكد الإلكتروني التعلم بيئة تجهيز
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ب أن محتوي البيئة مترابط مع بعضه البعض ويتم عرضه بالترتيتأكد الباحث 

المطلوب والتأكد من صلاحيته, كما أنها تعمل بشكل جيد وذلك من خلال 

 .IOSاستعراضها على أكثر من جهاز يعمل بنظام اندرويد و

 Implementation التنفيذ: الرابعة المرحلة

لها خلا ن الأسباب حيث يتحدد منتعد مرحلة التطبيق/ التنفيذ مهمة جدا للعديد م

 ا فيمدي صلاحية بيئة التعلم الإلكتروني للتطبيق والملاحظات التي يجب أخذه

رت قد مالاعتبار وتعديلها حتى يتم الحكم بإجازة البيئة وصلاحيتها للتطبيق, و

 مرحلة التطبيق بالخطوات التالية:

 :الإلكتروني التعلم بيئة حول المحكمين رأي استطلاع

 ة(, ثمصريحعد انتاج بيئة التعلم الإلكتروني بنمط التغذية الراجعة )الضمنية/ الب

 عليمعرضها على مجموعة من السادة الخبراء والمحكمين في مجال تكنولوجيا الت

 تباطلإبداء الرأي حول مدى كفاية المحتوى وملاءمته ودقته العلمية, ومدي ار

 لتي تمية ابيئة لقائمة المعايير التصميمالمحتوى بالأهداف, والتأكد من مطابقة ال

 تحديدها مسبقاً, ومدى صلاحية البيئة للتطبيق.

 :الاستطلاعية التجربة إجراء

 هدفت هذه الخطوة إلى التالي:

سية لأسااالتعرف على الصعوبات التي يمكن أن تواجه الباحث أثناء إجراء التجربة 

 للبحث وكيفية تلافيها ومعالجتها.

ة تجربحث خبرة تطبيق التجربة والتدريب عليها, بما يضمن إجراء الاكتساب البا

 الأساسية للبحث.

ني التعرف على مدى سهولة أو صعوبة استخدام الطلاب لبيئة التعلم الإلكترو

 والإبحار خلالها.

التعرف على أراء ومقترحات المتعلمين وملاحظتهم عن البيئة ومدى سهولة 

 التعامل معها.

 ح المادة العلمية المتضمنة بالبيئة.التحقق من وضو

 التحقق من صدق وثبات أدوات القياس.

 التحقق من صلاحية أدوات البحث للتطبيق.

مون وذلك للوصول ببيئة التعلم الإلكتروني وأدوات القياس إلى أفضل شكل ومض

 لهم قبل البدء في تنفيذ التجربة الأساسية للبحث.

طالب من طلاب الفرقة  50وقد تم إجراء التجربة الاستطلاعية على عينة قوامها 

الثانية قسم تكنولوجيا التعليم, فقد تم تقسيمهم إلى مجموعتين بعد تطبيق الاختبار 
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القبلي ثم تقسيمهم عشوائياً مرة أخرى بناءً على مادتي المعالجة التجريبية 

إلى الفترة  2023 /11 /4عية من الفترة واستغرقت مدة تطبيق التجربة الاستطلا

, ومن ثم تم أخذ آراء وملاحظات المتعلمين حول البيئة والتعرف 2023 /11 /23

على العقبات والمشكلات الفنية التي قد تواجه المتعلمين قبل إجراء التجربة 

 الأساسية, وقد وجد الباحث:

عات اء من جميع موضوتفاعل المتعلمين الجيد مع البيئة والحماس منهم للانته

 محتوي البيئة.

 رضا المتعلمين عن المحتوى التعليمي للبيئة.

لما وأشاد المتعلمين بأسلوب عرض المحتوى التعليمي وذلك لوضوح الأهداف به, 

 يتضمن من مؤثرات وتلميحات بصرية.

 :النهائية صورتها في الإلكتروني التعلم بيئة إخراج

 ي ضوءفبإجراء التعديلات وفق آراء المحكمين وأيضا قام الباحث في هذه الخطوة 

 ث.التجربة الاستطلاعية للبحث, وذلك تمهيد لتطبيق التجربة الأساسية للبح

 Evaluation التقويم: الخامسة المرحلة

 تضمنت هذه المرحلة الإجراءات التالية:      

 :الإلكتروني التعلم بيئة لمحتوي التعلم جوانب تقييم

علم ئة التى بيوانب التعلم المعرفية والمهارية بعد دراسة المتعلمين لمحتوتم تقييم ج

ن مذلك والإلكترونية القائمة على أنماط التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة(, 

ور خلال تطبيق اختبار تحصيلي لتقييم الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الص

 .الرقمية, وبطاقة تقييم منتج الجوانب المهارية

 :وتفسيرها ومناقشتها النتائج تحليل

صل تناول الباحث خطوات هذه المرحلة بشكل أكثر تفصيلا ووضوحا في الف     

 الرابع في هذا البحث.

 وإجازتها القياس أدوات بناء

 تمثلت أدوات القياس لبيئة التعلم الإلكترونية الحالية في:     

 ية.مهارات إنتاج الصور الرقمالاختبار التحصيلي لقياس الجوانب المعرفية ل

 بطاقة تقييم منتج الجانب الأدائي لمهارات إنتاج الصور الرقمية.

 :ةالرقمي الصور إنتاج لمهارات المعرفية الجوانب لقياس التحصيلي الاختبار

يهدف بصفة عامة إلى قياس ما تم تحقيقه من أهداف خلال فترة زمنية معينة, وفي  

البحث الحالي يهدف إلى قياس المعارف الخاصة بمهارات إنتاج الصور الرقمية 

لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الفرقة الثانية, وقد قام الباحث ببناء الاختبار في ضوء 
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لاب تحقيقها بعد الانتهاء من دراسة محتوى بيئة الأهداف التعليمية المتوقع من الط

التعلم الإلكترونية, وكذلك في ضوء المحتوى التعليمي للبيئة, وقد بلغ عدد أسئلة 

 ( سؤالًا, وقد اتبع الباحث الخطوات التالية في إعداد بناء الاختبار:60الاختبار )

 :الاختبار من الهدف تحديد

م في لتعلياطلاب الفرقة الثانية قسم تكنولوجيا هدف هذا الاختبار إلى قياس تحصيل 

دى مالجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات إنتاج الصور الرقمية؛ للتعرف على 

 تحقيق أهداف بيئة التعلم الإلكتروني.

 :مفرداته وصياغة الاختبار نوع تحديد

 ار إلىختبقام الباحث بإعداد الاختبار في صورته المبدئية, وذلك بصياغة بنود الا 

نوعين من الاختبارات الموضوعية وهي: النوع الأول صواب وخطأ, والنوع 

طي جميع ( مفردة تغ60الثاني: اختيار من متعدد, حيث بلغ عدد مفردات الاختبار )

ل ة لكجوانب المحتوى بأهدافه العامة والإجرائية, كما قد روعي الشروط اللازم

 نوع حتى يكون الاختبار بصورة جيدة. 

  :الاختبار تعليمات وضع

ر, لاختباعة اتعُد تعليمات الاختبار بمثابة المرشد الذي يساعد المتعلم على فهم طبي

قد ولذلك حرص الباحث عند صياغة تعليمات الاختبار أن تكون واضحة ومباشرة, 

ا وصفً واشتملت تعليمات الاختبار على ضرورة الإجابة عن جميع أسئلة الاختبار, 

 ار, والهدف منه, وعدد أسئلته, وزمن الإجابة عليه. مختصرًا للاختب

 :الاختبار أسئلة تصحيح درجات تقدير

ل ر لكتم تقدير الإجابة الصحيحة لكل سؤال بدرجة واحدة للإجابة الصحيحة, وصف

 درجة(. 60إجابة خاطئة, وبالتالي تكون الدرجة الكلية للاختبار )

 :للاختبار النسبية والأوزان المواصفات جدول إعداد

جدول  عدادولتحديد مدي ارتباط الاختبار بالأهداف المراد قياسها, قامت الباحث بإ

(, والذي يوضح الموضوعات الخاصة 3مواصفات للاختبار التحصيلي, جدول )

ى بالمحتوى وتوزيع الأهداف على تلك الموضوعات, وقد تم التركيز على مستو

 ارات المراد تنميتها للطلاب.التطبيق لملائمته لطبيعة المحتوى والمه

 : الأولية صورته في الاختبار إعداد

تم إعداد الاختبار في صورته الأولية بمراعاة توزيع مفردات الاختبار بحيث تغطي 

جميع جوانب محتوى البحث عن طريق وضع سؤال لكل هدف سلوكي, وذلك 

للتأكد من شمولية الاختبار للمحتوى ككل, وتكون الاختبار من نوعين من الأسئلة 
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اني: أسئلة الصواب والخطأ. وقد النوع الأول: أسئلة الاختيار من متعدد والنوع الث

 تم توزيع أرقام مفردات الاختبار وفقا للمستويات المعرفية.

 : الاختبار وتقنين ضبط

 وقد مر ضبط الاختبار بمرحلتين هما:

 عرض الاختبار على الخبراء والمحكمين:

 تم عرض الاختبار التحصيلي على مجموعة من الخبراء والمحكمين المتخصصين

 ولوجيا التعليم وذلك للتأكد من:في مجال تكن

 مدى سلامة ووضوح تعليمات الاختبار التحصيلي.

 مدي ارتباط الأسئلة بالأهداف.

 مدي تغطية أسئلة الاختبار للأهداف.

 سلامة ودقة ووضوح الصياغة اللغوية للعبارات الواردة بالاختبار.

 مدي صلاحية الاختبار ككل للتطبيق.

 التجربة الاستطلاعية:

بار إجراء كافة التعديلات التي اقتراحها الخبراء والمحكمين على الاختبعد 

ددهم لغ عالتحصيلي, قام الباحث بتجربة الاختبار على العينة الاستطلاعية التي ب

 ى:ة إل( متعلم غير عينة البحث الاساسية حيث هدفت هذه التجربة الاستطلاعي50)

 تحليل مفردات الاختبار.

 حساب ثبات الاختبار.

 تحديد صدق الاختبار.

 تحديد زمن الاختبار التحصيلي.

 تحليل مفردات الاختبار:

( 50) وهو تطبيق نفس الاختبار على عينة من نفس مجتمع العينة الأصلية قوامها

طالب وذلك بغرض تحديد صعوبات المفردات والتعرف على مدى مناسبتها 

قد (, و1ضح في جدول )وحساب معاملات السهولة والصعوبة, والتمييزكما هو مو

 تم استخدام المعادلة التالية لحساب معامل السهولة:

جابة + الإمعامل السهولة= الإجابة الصحيحة للسؤال )المفردة( / )الإجابة الصحيحة

 الخاطئة(

 لة معامل السهو - 1=  معامل الصعوبة

 معامل الصعوبة× معامل التمييز = معامل السهولة 
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 الاختبار لمفردات والتمييز والصعوبة السهولة معاملات( 1) جدول

 السؤال 

 معاملات

 السؤال 

 معاملات

 السؤال 

 معاملات

السهول

 ة

الصعو

 بة
 التمييز

السهول

 ة

الصعو

 بة
 التمييز

السهول

 ة

الصعو

 بة
 التمييز

1 0,56 0,44 0,25 21 0,58 0,42 0,24 41 0,54 0,46 0,25 

2 0,58 0,42 0,24 22 0,54 0,46 0,25 42 0,52 0,48 0,25 

3 0,54 0,46 0,25 23 0,44 0,56 0,25 43 0,68 0,32 0,22 

4 0,60 0,40 0,24 24 0,54 0,46 0,25 44 0,54 0,46 0,25 

5 0,58 0,42 0,24 25 0,72 0,28 0,20 45 0,68 0,32 0,22 

6 0,58 0,42 0,24 26 0,60 0,40 0,24 46 0,64 0,36 0,23 

7 0,64 0,36 0,23 27 0,60 0,40 0,24 47 0,60 0,40 0,24 

8 0,62 0,38 0,24 28 0,58 0,42 0,24 48 0,70 0,30 0,21 

9 0,48 0,52 0,25 29 0,56 0,44 0,25 49 0,64 0,36 0,23 

10 0,64 0,36 0,23 30 0,64 0,36 0,23 50 0,58 0,42 0,24 

11 0,48 0,52 0,25 31 0,64 0,36 0,23 51 0,62 0,38 0,24 

12 0,46 0,54 0,25 32 0,62 0,38 0,24 52 0,66 0,34 0,22 

13 0,62 0,38 0,24 33 0,66 0,34 0,22 53 0,72 0,28 0,20 

14 0,48 0,52 0,25 34 0,66 0,34 0,22 54 0,60 0,40 0,24 

15 0,66 0,34 0,22 35 0,48 0,52 0,25 55 0,56 0,44 0,25 

16 0,64 0,36 0,23 36 0,52 0,48 0,25 56 0,60 0,40 0,24 

17 0,68 0,32 0,22 37 0,68 0,32 0,22 57 0,46 0,54 0,25 

18 0,70 0,30 0,21 38 0,56 0,44 0,25 58 0,56 0,44 0,25 

19 0,64 0,36 0,23 39 0,64 0,36 0,23 59 0,56 0,44 0,25 

20 0,54 0,46 0,25 40 0,68 0,32 0,22 60 0,66 0,34 0,22 

 التحصيلي:حساب ثبات الاختبار 

يقصد بالثبات أن يعطى الاختبار نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقه على نفس الأفراد 

في نفس الظروف, والهدف من قياس ثبات الاختبار هو معرفة مدى خلوه من 

الأخطاء التي قد تغير من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس الاختبار, وقد قام 

( طالب, حيث 50ينة استطلاعية بلغ عددها )الباحث بحساب معامل الثبات على ع

 رصدت نتائجهم, ولحساب ثبات الاختبار التحصيلي استخدم الباحث:
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 ثبات ألفا كرونباخ:

( وتم SSPSتم حساب معامل الثبات للاختبار التحصيلي باستخدام برنامج )

متع ( وهذا يدل على أن الاختبار التحصيلي يت0,949الحصول على معامل ثبات )

 درجة ثبات عالية جدًا. ب

 ثبات التجزئة النصفية:

ار, حيث تعمل تلك الطريقة على حساب معامل الارتباط بين درجات نصفي الاختب

ات درج حيث يتم تجزئة الاختبار إلى نصفين متكافئين, يتضمن القسم الأول مجموع

 يفالطلاب في الأسئلة الفردية, ويتضمن القسم الثاني مجموع درجات الطلاب 

 (:6ل )الأسئلة الزوجية, ثم حساب معامل الارتباط بينهما, كما هو موضح في جدو

 النصفية التجزئة باستخدام التحصيلي الاختبار ثبات( 6) جدول

 العدد المفردات
 معامل

 الارتباط

 الثبات معامل

 براون لسبيرمان

 الثبات معامل

 لجتمان

 ٣0 الأول الجزء
0،9٤0 0،969 0،96٨ 

 ٣0 الجزء الثاني

 (, وهو معامل٪96,8( أن معامل ثبات الاختبار يساوى )6يتضح من الجدول )

ثقة ن المثبات يشير إلى أن الاختبار على درجة عالية من الثبات, وهو يعطى درجة 

لى عيقه ومؤشرًا على أن الاختبار يمكن أن يعطى النتائج نفسها إذا ما أعيد تطب

 العينة وفى الظروف التطبيق نفسها.

 تحديد صدق الاختبار التحصيلي:

 اسه,الصدق هو مدى استطاعة الأداة أو إجراءات القياس, قياس ما هو مطلوب قي

الب, ( ط50وقد قام الباحث بحساب الصدق على العينة الاستطلاعية بلغ عددهم )

 حيث رصدت نتائجهم, ولحساب صدق الاختبار التحصيلي استخدم الباحث:

 صدق الاتساق الداخلي: 

صدق ويحسب الصدق الداخلي بالجذر التربيعي لمعامل الثبات, وبالتالي فأن ال

 ( وهى نسبة عالية تجعل الاختبار٪97,42الداخلي للاختبار التحصيلي هو )

 التحصيلي صالح لقياس ما وضع لقياسه.

 صدق المقارنة الطرفية )الصدق التنبؤي(:  

وى القوى والضعيف للاختبار للتحقق من القدرة التمييزية للمقياس بين المست

( من الدرجات المرتفعة من درجات العينة ٪27التحصيلي, وفيها تم أخد )

( من الدرجات المنخفضة للعينة الاستطلاعية, ثم استخدم ٪27الاستطلاعية, و)
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كأساليب لا  (z)(, وقيمة ,Mann Whitney (u)وتني ) -الباحث اختبار مان

فرد(, للتعرف على  20راد العينة الصغيرة الأقل من بارامترية )بما يتفق مع عدد أف

 (:2دلالة الفروق بين متوسطات الرتب , كما هو موضح في جدول )

 يالتحصيل للاختبار والمنخفض المرتفع الميزان بين الفروق دلالة( 2) جدول

 العدد  المجموعة
 متوسط

 الرتب

 مجموع

 الرتب
 "Z" قيمة وتنى مان

 مستوى

 الدلالة

 المستوى

 الميزانى

  المنخفض
1٤ 7،50 105،00 

0،000 - 4,513 

 عند دالة

 مستوى

 المستوى 0.00 

 المرتفع الميزانى
1٢ ٤1،50 ٣01،00 

( بين 0,01( وجود فرق دال إخصائياً عند مستوى )2ويتضح من الجدول )

, صيليالمستوى الميزاني المنخفض والمستوى الميزاني المرتفع في الإخبار التح

 يوكد على صدق الاختبار.مما 

 الاتساق الداخلي للاختبار التحصيلي:

 ( الاتساق الداخلي بين مفردات الاختبار التحصيلي.3يوضح جدول )

 

 التحصيلي الاختبار أسئلة بين الداخلي الاتساق( 3) جدول

المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

المفرد

  ات

 معامل

 الارتباط

المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

1 0،٣90** 16 0،60٣ **٨1 0،٣79** ٤6 0،6٨9** 

٢ 0،٤5٢** 17 0،710** ٣٢ 0،57٤ **٨7 0،6٣7** 

٣ 0،٤0٤** 1٨ 0،51٣٣ **٨ 0،605** ٤٨ 0،5٤5** 

٤ 0،569** 19 0،٣٤5* ٣٤ 0،٤79** ٤9 0،٣٤5* 

5 0،٢ **٤٤٣0 0،6٣ **٨٨5 0،6٢٤** 50 0،705** 

6 0،٤5٢ **٤1 0،٣61** ٣6 0،٤00** 51 0،٣٨0** 

7 0،٣6٢٢ **٨ 0،٣15* ٣7 0،٤٨7** 5٢ 0،٤5٨** 

٨ 0،5٨1** ٢٣ 0،٣٢7* ٣٨ 0،6٣0** 5٣ 0،٣7٤** 
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المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

المفرد

  ات

 معامل

 الارتباط

المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

المفر

  دات

 معامل

 الارتباط

9 0،٣9٢٤ **٣ 0،٤6٣ **٣9 0،٣٤5* 5٤ 0،569** 

10 0،٤٤6** ٢5 0،٣71** ٤0 0،67٨** 55 0،٣70** 

11 0،6٢ **٣٢6 0،507** ٤1 0،5٤9** 56 0،٤5٣** 

1٢ 0،٤٤9** ٢7 0،5٢9** ٤٢ 0،٤٢5** 57 0،٣6٨** 

1٣ 0،65٢٨ **٨ 0،٤٤0** ٤٣ 0،597** 5٨ 0،50٢** 

1٤ 0،6٢1** ٢9 0،٣5٤٤ *٣ 0،55٢** 59 0،55٨** 

15 0،٤79** ٣0 0،٤ **٤٢٣5 0،٤6٣** 60 0،57٣** 

ار ( أن معاملات الارتباط بين المفردات وإجمالي الاختب3يتضح من الجدول )

(, 0.01( عبارة دالة عند مستوى )54حيث توجد عدد )التحصيلي جميعها دالة, 

ي (, مما يدل على وجود اتساق داخل0,05( عبارات دالة عند مستوى )6وعدد )

يلي لتحصمرتفع بين المفردات وإجمالي الاختبار التحصيلي, ومنها فأن الاختبار ا

 على درجة عالية من الصدق.

 :التحصيلي الاختبار عن للإجابة اللازم الزمن تحديد

 رداتقام الباحث بحساب متوسط الزمن الذي استغرقه الطلاب عند الإجابة عن مف

 تبارالاختبار, وذلك بجمع الزمن الذي استغرقه كل متعلم على حده لأداء الاخ

( 60) وقسمة الناتج على عدد المتعلمين, فقد بلغ متوسط الزمن لأداء الاختبار

 دقيقة.

 :للاختبار النهائية الصورة

نا مكو بعد التأكد من صدق, وثبات الاختبار, أصبح الاختبار في صورته النهائية

بيئة ( مفردة, ويمكن استخدامه لقياس مدى تحقيق عينة البحث لأهداف ال60من )

 التي تم إعدادها.

 :الرقمية الصور إنتاج لمهارات الأدائي الجانب لقياس المنتج تقييم بطاقة

ثانية ة الاد بطاقة تقييم منتج لقياس أداء طلاب الفرقتتطلب طبيعة هذا البحث إعد

 ي بناءحث فقسم تكنولوجيا التعليم في مهارات إنتاج الصور الرقمية, وقد اتبع البا

 وتطبيق بطاقة الملاحظة الخطوات التالية:

 :المنتج تقييم بطاقة من الهدف تحديد
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قمية الر إنتاج الصور تهدف هذه البطاقة إلى قياس الجوانب الأدائية لبعض مهارات

ة معرفللدى المتعلمين عينة البحث بعد تعرض كل مجموعة لنمط التغذية الراجعة, 

 مدى تحقيق المتعلمين للأهداف من دراسة المحتوى التعليمي.

 :المنتج تقييم بطاقة بناء مصادر تحديد

لصور نتاج اإرات تم بناء بطاقة تقييم المنتج اعتمادًا على الصورة النهائية لقائمة مها

 الرقمية التي تم إعدادها والتوصل إليها من قبل.

 :الأولية صورتها في المنتج تقييم بطاقة مفردات وصياغة تحديد

م سبقا تمدها ومن خلال الاعتماد على الصورة النهائية لقائمة المهارات التي تم إعدا

ذه حليل هتحليل المهارات الرئيسية بها إلى عدد من المهارات الفرعية, ثم ت

ه, قياسالمهارات الفرعية إلى عدد من المهارات الإجرائية بشكل يمكن ملاحظته و

قة, كما تمت صياغة عبارات البطاقة بحيث تصف الأداء المطلوب ملاحظته بكل د

ج في لمنتابحيث لا تحمل العبارة أكثر من تفسير أو أداء, فقد تكونت بطاقة تقييم 

 فرعية.  ( مهارة25صورتها الأولية من )

 :المنتج تقييم بطاقة لدرجات الكمي التقدير

لاب استخدم الباحث التقدير الكمي بالدرجات, حتى تتمكن من تحديد مستوى الط

المفحوصين في كل مهارة بصورة موضوعية, وقد تم تحديد ثلاث مستويات من 

 (: 4أداء المهارة تعتمد على دقة وسرعة المتعلم كما هو موضح بالجدول )

  

 المنتج تقييم لبطاقة الكمية الدرجات تقدير حساب( 4) دولج

 يتحقق لم ما حد إلى تحقق تحقق التحقق مستويات

 صفر واحدة درجة درجتان المتعلم يمنح

 :المنتج تقييم بطاقة تعليمات صياغة

اقة تمت صياغة تعليمات بطاقة تقييم المنتج وقد روعي أن تكون تعليمات البط

ت وشاملة حتى يسهل استخدامها سواء من قبل الباحث, وتضمنواضحة, ومحددة, 

 قديرتعليمات البطاقة على الهدف منها ومكوناتها وطريقة استخدامها وكيفية ت

 الدرجات.

 :الملاحظة بطاقة ثبات حساب

يقصد بالثبات أن تعطى بطاقة تقييم المنتج نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقه على نفس 

الأفراد في نفس الظروف, والهدف من قياس ثبات بطاقة تقييم المنتج هو معرفة 

مدى خلوه من الأخطاء التي قد تغير من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس 
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بات على العينة الاستطلاعية التي بلغ البطاقة, وقد قام الباحث بحساب معامل الث

 ( طالب, حيث رصدت نتائجهم, واستخدم الباحث:50عددهم )

 ثبات ألفا كرونباخ:

صول ( وتم الحSSPSتم حساب معامل الثبات لبطاقة الملاحظة باستخدام برنامج )

درجة ( وهذا يدل على أن, بطاقة تقييم المنتج تتمتع ب0,790على معامل ثبات )

 ية. ثبات عال

 ثبات التجزئة النصفية:

ة, حيث تعمل تلك الطريقة على حساب معامل الارتباط بين درجات نصفي البطاق

 رجاتدحيث يتم تجزئة البطاقة إلى نصفين متكافئين, يتضمن القسم الأول مجموع 

ي فالطلاب في الأسئلة الفردية, ويتضمن القسم الثاني مجموع درجات الطلاب 

ئج لنتاحساب معامل الارتباط بينهما, وتوصل الباحث إلى ا الأسئلة الزوجية, ثم

 (:5التالية كما هو موضح بالجدول )

 النصفية التجزئة باستخدام المنتج تقييم بطاقة ثبات( 5) جدول

 العدد المفردات
 معامل

 الارتباط

 الثبات معامل

 براون لسبيرمان

 الثبات معامل

 لجتمان

 1٣ الأول الجزء
0،٨01 0،79٢ 0،7٨٨ 

 1٢ الثاني الجزء

, وهو (٪78,8( أن معامل ثبات بطاقة تقييم المنتج يساوى )12يتضح من الجدول )

و , وهمعامل ثبات يشير إلى أن بطاقة تقييم المنتج على درجة عالية من الثبات

ئج لنتاايعطى درجة من الثقة ومؤشراً على أن بطاقة تقييم المنتج يمكن أن تعطي 

 أعيد تطبيقها على العينة وفى الظروف التطبيق نفسها.نفسها إذا ما 

 :المنتج تقييم بطاقة صدق حساب

 اسه,الصدق هو مدى استطاعة الأداة أو إجراءات القياس, قياس ما هو مطلوب قي

حيث  ( طالب,50وقد قام الباحث بحساب الصدق على عينة استطلاعية بلغ عددها )

 رصدت نتائجهم, واستخدم الباحث:

 لاتساق الداخلي:صدق ا

ويحسب الصدق الداخلي بالجذر التربيعي لمعامل الثبات, وبالتالي فأن الصدق 

( وهى نسبة عالية تجعل بطاقة تقييم ٪88,88الداخلي لبطاقة تقييم المنتج هو )

 المنتج صالح لقياس ما وضع لقياسه.

 صدق المقارنة الطرفية )الصدق التنبؤى(: 
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ييم ة تقللمقياس بين المستوى القوى والضعيف لبطاق للتحقق من القدرة التمييزية

ية, ( من الدرجات المرتفعة من درجات العينة الاستطلاع٪27المنتج, تم أخد )

 تبار( من الدرجات المنخفضة للعينة الاستطلاعية, ثم استخدم الباحث اخ٪27و)

يتفق  بارامترية )بما يب لاكأسال (z), وقيمة (Mann , whitney (u))وتني  -مان

روق بين فرد(, للتعرف على دلالة الف 20مع عدد أفراد العينة الصغيرة الأقل من 

 (:6متوسطات الرتب, وتوصل الباحث إلى النتائج الموضحة بالجدول )

 

 نتجالم تقييم لبطاقة والمنخفض المرتفع الميزان بين الفروق دلالة( 6) جدول

 العدد  المجموعة
 متوسط

 الرتب

 مجموع

 الرتب

 مان

 وتنى
 الدلالة مستوى "Z" قيمة

 الميزانى المستوى

  المنخفض
1٤ 7،50 

105،

00 0،00

0 
- 4,5٢٢ 

 دالة عند مستوى

 الميزانى المستوى 0.00 

 المرتفع
1٤ 

٢1،5

0 

٣01،

00 

( بين 0,01( وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )6ويتضح من الجدول )

, لمنتجاالميزاني المرتفع في بطاقة تقييم المستوى الميزاني المنخفض والمستوى 

 مما يوكد على صدق بطاقة تقييم المنتج.

 صدق الاتساق الداخلي بين المهارات الفرعية والمهارات الرئيسية: 

سية ( الاتساق الداخلي بين المهارات الفرعية والمهارات الرئي7يوضح جدول )

 بطاقة تقييم المنتج.

 تقييم اقةبط الرئيسية والمهارات الفرعية المهارات نبي الداخلي الاتساق( 7) جدول

 المنتج

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

 التصميم في الأدوات استخدام مهارات للتصميــم العـام الشكــــل

1-1 0,830** 1-9 0,317* 2-1 0,518** 2-9 0,544** 

1-2 0,730** 1-10 0,812** 2-2 0,705** 

 
1-3 0,874** 1-11 0,777** 2-3 0,478** 

1-4 0,390** 1-12 0,360* 2-4 0,484** 

1-5 0,281* 1-13 0,351* 2-5 0,618** 
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المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

المفردا

  ت

 معامل

 الارتباط

1-6 0,416** 1-14 0,700** 2-6 0,578** 

1-7 0,335* 1-15 0,384** 2-7 0,466** 

1-8 0,304* 1-16 0,703** 2-8 0,736** 

رات ( أن معاملات الارتباط بين المهارات الفرعية والمها7يتضح من الجدول )

(, 0,01( عبارة دالة عند مستوى )19الرئيسية جميعها دالة, حيث توجد عدد )

ي (, مما يدل على وجود اتساق داخل0,05( عبارات دالة عند مستوى )6وعدد )

ن اق بيالفرعية والمهارات الرئيسية, أما على مستوى الاتسمرتفع بين المهارات 

ية لتالالمهارات الرئيسية وإجمالي بطاقة تقييم المنتج فقد توصل إلى النتاج ا

 (:8الموضحة بالجدول )

 المنتج تقييم بطاقة وإجمالي الرئيسية المهارات بين الاتساق( 8) جدول

  الأبعاد
 معامل

 الارتباط

 **0،٨57 للتصميــم العـام الشكــــل: أولا

 في الأدوات استخدام مهارات: ثانياً

 التصميم
0،5٨5** 

لي ( أن معاملات الارتباط بين المهارات الرئيسية وإجما8يتضح من الجدول )

تساق ا(, مما يدل على وجود 0.01بطاقة تقييم المنتج جميعها دالة عند مستوى )

 بطاقة ا فأنوإجمالي بطاقة تقييم المنتج, ومنهداخلي مرتفع بين المهارات الرئيسية 

 .تقييم المنتج على درجة عالية من الصدق

 :المنتج تقييم لبطاقة النهائية الصورة

تها بعد التأكد من صدق بطاقة تقييم المنتج وثباتها, أصبحت البطاقة في صور

كون تت ةالنهائية صالحة لقياس أداء الطلاب, وأصبحت البطاقة في صورتها النهائي

 ( مهارة فرعية.25من )

 :للبحث الاستطلاعية التجربة إجراءات

 :الاستطلاعية التجربة من الهدف

تم إجراء التجربة الاستطلاعية لبيئة التعلم الإلكترونية للتأكد من وضوح المادة 

العلمية المتضمنة بمحتويات بيئة التعلم بالنسبة للمتعلمين, وكذلك تحديد نواحي 
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ئة التعلم بحيث يمكن تلافيها قبل البدء في تنفيذ التجربة الأساسية القصور في بي

للبحث, كما هدفت التجربة الاستطلاعية إلى التحقق من ثبات أدوات القياس 

المستخدمة في الدراسة الحالية, وذلك للوصول ببيئة التعلم وأدوات القياس إلى 

 للبحث. أفضل شكل ومضمون قبل البدء في تنفيذ التجربة الأساسية

 :الاستطلاعية التجربة عينة

يم من لتعلقام الباحث بإجراء التجربة الاستطلاعية على عينة من طلاب تكنولوجيا ا

ليم بكلية ( طالب بالفرقة الثانية قسم تكنولوجيا التع50نفس مجتمع البحث عددهم )

ي للفصل الدراس 2023/2024التربية النوعية جامعة بنها في العام الدراسي 

 ول.الأ

 :الاستطلاعية التجربة في الإلكترونية التعلم بيئات تطبيق

 2023 /11 /4تم تطبيق الاختبار القبلي وبيئات التعلم الإلكترونية في الفترة من 

ت , وقام الباحث بتطبيق التجربة بما لا يتعارض مع أوقا2023 /11 /23إلى 

ول ة الدخكيفيالإلكترونية و دراسة الطلاب, وقام بشرح كيفية التعامل مع بيئة التعلم

على  الردوإليها وقامت بتسجيل ملاحظاتها على المتعلمين أثناء استخدامهم للبيئة 

 أسئلة واستفسارات المتعلمين.

 : للبحث الأساسية التجربة إجراءات

 /25مرت التجربة الأساسية لهذا البحث بعدة مراحل حيث استغرقت الفترة من 

 , من خلال المراحل التالية: 2023 /12 /30إلى 2023 /11

 :البحث عينة اختيار

 ( طالب.  25قام الباحث بتقسيم الطلاب إلى مجموعتين كل مجموعة )

 :للتجريب الاستعداد

صل مع لتواقام الباحث بتصميم بيئة التعلم وتقديمها للمتعلمين وتمكن الباحث من ا

 ن بها.كلفيهم بالمهام المالمتعلمين والرد على جميع أسئلتهم واستفساراتهم وإخبار

 :تمهيدية جلسة عقد

هدف بقام الباحث بعقد جلستين تمهيديتين مع المتعلمين )أفراد عينة البحث(  

وكيفية  عها,تعريفهم بماهية بيئات التعلم الإلكترونية المستخدمة وكيفية التعامل م

ؤال سلى عءً التجول داخلها, كما تم تحديد مواعيد الدراسة والتطبيق والتدريب بنا

ع اق مالمتعلمين عن المواعيد المناسبة لهم بما لا يتعارض مع دراستهم بالاتف

 دقيقة. (45المسئول عن المعمل, وقد استغرقت كل جلسة )

  

 :قبليا القياس أدوات تطبيق
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 –يلي تم تطبيق أدوات القياس قبلياً على مجموعات البحث وهي )الاختبار التحص

ول حهدف تحديد المستوى المعرفي والمهاري للمتعلمين تقييم المنتج(؛ وذلك ب

 موضوع البحث قبل تعرضهم لمادة المعالجة التجريبية.

 :التجريبية المجموعات تكافؤ

 تم إجراء المعالجات الإحصائية لدرجات متعلمين المجموعات التجريبية في

ونية؛ الإلكترطاقة تقييم المنتج( قبل التعرض لبيئة التعلم ب –)الاختبار التحصيلي

عرض وذلك بهدف التأكد من أن الفروق بين المجموعات التجريبية ناتجة عن الت

 لبيئة التعلم الإلكتروني وليس بينهم فروق دالة قبل التطبيق.

 (:التجربة تنفيذ) التجريبية المعالجة مادة تطبيق

 قام الباحث بإتباع الإجراءات لتطبيق مادة المعالجة التجريبية:

 بيئة التعلم الإلكتروني على المجموعات التجريبية الأربعة. تم تطبيق

ق ن وفالتقى الباحث بالمتعلمين للمجموعات التجريبية وأوضحت لهم أنهم يتعلمو

ل كعمل ينمط التعلم الفردي باستخدام بيئات التعلم الإلكتروني عبر الويب, حيث 

 متعلم بصورة مستقلة عن زملائه وفق سرعته الذاتية.

الهدف ي, ولباحث شرحًا تمهيدياً مختصرًا يوضح فكرة بيئات التعلم الإلكترونأعد ا

 منها, والمتوقع من كل متعلم عند الانتهاء من التعلم.

لبحث نة اوقد نالت بيئة التعلم الإلكتروني بصفة عامة قبول وإعجاب المتعلمين عي

 في النقاط الآتية:

 الإلكتروني.أهمية المحتوي التعليمي موضوع بيئة التعلم 

 لدي حداثة محتوي البيئة وعدم تعرض المتعلمين له من قبل كان له أثر ايجابي

 قميةالمتعلمين حيث كانوا في اشتياق للتعرف ودراسة مهارات إنتاج الصور الر

 ببيئة التعلم الإلكتروني.

ه في تدرجوأشاد المتعلمين بطريقة تنظيم المحتوي التعليمي للبيئة وطريقة تقديمه 

 رض المهارات.ع

ي هم فالرد على استفسارات المتعلمين فوريا, ومتابعتهم بصفة دورية لمدى تقدم

 دراسة المحتوي كان من أهم المميزات من وجهة نظرهم.

 لمحتوىافي  ناشد المتعلمين بضرورة استمرار التعلم ببيئة التعلم الإلكتروني وكذلك

 المقدم لهم من خلالها.

 :يابعد القياس أدوات تطبيق

يلي لتحصابعد الانتهاء من تعلم مهارات إنتاج الصور الرقمية تم تطبيق الاختبار 

 ا.على عينة البحث, ومن ثم الحصول على الدرجات تمهيدا لمعالجتها إحصائيً 
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ينة على ع قميةتم تطبيق بطاقة تقييم المنتج أداء المتعلمين لمهارات إنتاج الصور الر

 رجات تمهيدا لمعالجتها إحصائياً.البحث, ومن ثم الحصول على الد

 :الإحصائية المعالجة إجراء

لمين لمتعابعد اتمام إجراءات التجربة الأساسية للبحث, قام الباحث بتفريغ درجات 

ذلك دة لفي الاختبار التحصيلي, وبطاقة الملاحظة )قبلياً, بعدياً( في جداول مع

 عالجاتالم استخدمت الباحث في تمهيدًا لمعالجتها إحصائياً واستخراج النتائج, حيث

 (Spss) الاحصائية حزمة التحليل الاحصائي للعلوم الاجتماعية المعروفة باسم

 (.18الإصدار رقم )

 نتائج البحث وتفسيرها والتوصيات والمقترحات:

 الفروض من والتحقق البحث أسئلة عن الإجابة: أولًا 

للإجابة عن هذه الأسئلة في ضوء أسئلة البحث وفروضه هدف هذا المحور 

 والتحقق من الفروض كما يلي:

 الإجابة على السؤال الأول:

ينص سؤال البحث الأول على: "ما معايير تصميم بيئة الواقع المعزز القائمة على 

 فاعلية استخدام التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة(؟"

اعلية لى فني القائمة عتم التوصل إلى قائمة بمعايير تصميم بيئة التعلم الإلكترو

ء استخدام التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة(,  وتم توضيح ذلك في الجز

 الخاص بإجراءات البحث وأدواته.

 الإجابة على السؤال الثاني:

ها وافرينص سؤال البحث الثاني على: "ما مهارات إنتاج الصور الرقمية الواجب ت

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟"

ا لوجياحث بالتوصل إلى قائمة المهارات الواجب توافرها لدى طلاب تكنوقام الب

ات دبيالتعليم لإنتاج الصور الرقمية وذلك من خلال الاطلاع على الدراسات والأ

في  التي تناولت تنمية تلك المهارات, كما تم عرضها على الخبراء والمحكمين

 لخاصال في الفصل الثالث مجال تكنولوجيا التعليم, وقد تم توضيح ذلك بالتفصي

 بإجراءات البحث وأدواته.

 الإجابة على السؤال الثالث:

ائمة الق ينص سؤال البحث الثالث على: "ما النموذج المقترح لبيئة الواقع المعزز

 اراتعلى فاعلية استخدام التغذية الراجعة )الضمنية/ والصريحة( في تنمية مه

 جيا التعليم؟"إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب تكنولو
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لتعلم ا" في تصميم بيئة ADDIEاتبعت الباحث النموذج العام للتصميم التعليمي "

رحلة ", مAnalysisالإلكتروني, الذي يتضمن المراحل كما يلي: مرحلة التحليل "

", التطبيق/ التنفيذ Development", مرحلة التطوير"Designالتصميم "

"Implementation / Applyingالتقويم " ", مرحلةEvaluation وقد تم ,"

 .توضيح مراحل النموذج تفصيلياً في الجزء الخاص بإجراءات البحث وأدواته

 الإجابة عن السؤال الرابع:

نص السؤال الرابع للبحث على: "ما فاعلية استخدام نمطي التغذية الراجعة على 

 الاختبار التحصيلي؟"

 على الفرض الأول:  تم الإجابة عن هذا السؤال من خلال الإجابة

 الفرض الأول:

ينص الفرض الأول للدراسة على "لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي 

راجعة ة الدرجات طلاب المجموعتين التجريبيتين )التغذية الراجعة الضمنية, التغذي

ئة ي بيالصريحة( بعدياً في الاختبار التحصيلي لمهارات إنتاج الصور الرقمية ف

 عزز"الواقع الم

ة فى ( بين متوسطي درجات أفراد العين0.01يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى )

 حة(.الاختبار التحصيلي يرجع لتأثير نمطي التغذية الراجعة )الضمنية, الصري

ية ( الخاص بالإحصائيات الوصفية لنمطي التغذ9ويتضح ذلك من خلال الجدول )

 الراجعة في الاختبار التحصيلي:

 الاختبار في بعدياً الراجعة التغذية نمطي الوصفية الإحصائيات( 9) جدول

 التحصيلي

 

 التغذية نمطي

 الراجعة
 المتوسط العدد

 الانحراف

 المعياري

 ٢،٣5٤ ٤٣،٤5 60 الضمنية

 ٣،٤٤9 5٣،٢7 60 الصريحة

(, وهذا يدل 0.01( أن مستوى الدلالة جاء أقل من مساوياً )9ويتضح من الجدول )

على وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطى درجات طلاب )التغذية الراجعة 

( بعد 0.01الضمنية( وطلاب )التغذية الراجعة الصريحة( عند مستوي الدلالة )

جاء متوسط درجات  تطبيق البرنامج لصالح التغذية الراجعة الصريحة, حيث
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( ومتوسط درجات طلاب 43,45طلاب )التغذية الراجعة الضمنية( مساوياَ )

 (:2(, كما هو موضح في شكل )53,27)التغذية الراجعة الصريحة( مساوياً )

 
 والصريحة الضمنية الراجعة التغذية نمط مجموعتي درجات متوسطي( 2) شكل

 التحصيلي الاختبار في

 توسطيمالسابقة تم رفض الفرض الأول لوجود فرق دال إحصائياً بين ومن النتائج 

راجعة ة الدرجات طلاب المجموعتين التجريبيتين )التغذية الراجعة الضمنية, التغذي

ئة ي بيالصريحة( بعدياً في الاختبار التحصيلي لمهارات إنتاج الصور الرقمية ف

 الواقع المعزز لصالح التغذية الراجعة الصريحة.

 لإجابة عن السؤال الخامس:ا

لى عة عنص السؤال الرابع للبحث على: " ما فاعلية استخدام نمطي التغذية الراج

 بطاقة تقييم المنتج؟"

 تم الإجابة عن هذا السؤال من الإجابة على الفرض الثاني: 

 الفرض الثاني:

ينص الفرض الرابع للدراسة على "لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي 

راجعة ة الجات طلاب المجموعتين التجريبيتين )التغذية الراجعة الضمنية, التغذيدر

ئة ي بيفالصريحة( بعدياً فى بطاقة تقييم المنتج لمهارات إنتاج الصور الرقمية 

 الواقع المعزز".

( بين متوسطي درجات أفراد العينة فى 0.01يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى )

جع لتأثير نمطي التغذية الراجعة )الضمنية, الصريحة(. بطاقة تقييم المنتج ير

43.45

53.27
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( الخاص بالإحصائيات الوصفية 10ويتضح ذلك من خلال الجدول الوصفي )

 لنمطي التغذية الراجعة في بطاقة تقييم المنتج:

 قييمت بطاقة في بعدياً الراجعة التغذية نمطي الوصفية الإحصائيات( 10) جدول

 المنتج

 التغذية نمطي

 الراجعة
 المتوسط العدد

 الانحراف

 المعياري

 ٢،6٤9 ٣٢،97 60 الضمنية

 ٣،٤٢٨ ٤٣،67 60 الصريحة

هذا (, و0.01( أن مستوى الدلالة جاء أقل من مساوياً )26ويتضح من الجدول )

ة يدل على وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب )التغذية الراجع

عد ب( 0.01الراجعة الصريحة( عند مستوي الدلالة )الضمنية( وطلاب )التغذية 

تطبيق البرنامج لصالح التغذية الراجعة الصريحة, حيث جاء متوسط درجات 

( ومتوسط درجات طلاب 32,97طلاب )التغذية الراجعة الضمنية( مساوياَ )

 (:3(, كما هو موضح في شكل )43,67)التغذية الراجعة الصريحة( مساوياً )

 
 والصريحة الضمنية الراجعة التغذية نمط مجموعتي درجات متوسطي( 3) شكل

 المنتج تقييم بطاقة في

32.97
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سطي متو ومن النتائج السابقة تم رفض الفرض الرابع لوجود فرق دال إحصائياً بين

راجعة ة الدرجات طلاب المجموعتين التجريبيتين )التغذية الراجعة الضمنية, التغذي

ئة ي بيفقييم المنتج لمهارات إنتاج الصور الرقمية الصريحة( بعدياً في بطاقة ت

 الواقع المعزز لصالح التغذية الراجعة الصريحة.

 البحث توصيات: ثانياً

 ية: في ضوء ما توصلت إليه نتائج البحث, فإنه يمكن استخلاص التوصيات التال

 التوصية بتبني قائمة المهارات للطلاب في إنتاج مهارات الصور الرقمية.

طوير لت ةصية باستخدام بيئات التعلم لإلكتروني القائمة على التغذية الراجعالتو

 .المقررات لدى طلاب التعليم ما قبل الجامعي

ليدية في ة التقرونيالاهتمام باستخدام بيئات الواقع المعزز بدلًا من بيئات التعلم الإلكت

لطلاب ي لنب المعرفالعملية التعليمية لما لها من فاعلية في تنمية التحصيل والجا

 وكذلك الدافعية للانجاز لديهم.

 تغيراتمبقاً طتطوير المقررات التعليمية للتعليم قبل الجامعي للتكيف مع المتعلمين  

 العصر التكنولوجية.

غذية الت مراعاة المعايير الخاصة بيئات الواقع المعزز القائمة على التفاعل بين

هاري الم دة التحصيل المعرفي وتنمية الجانبالراجعة وأسلوب التعلم المناسب لزيا

 للطلاب التي تم التوصل إليها بالبحث.

 المقترحة البحوث: ثانياً

ة سابقمن خلال ما توصلت إليه نتائج البحث الحالي, ومن خلال نتائج البحوث ال

 تقترح الباحثة إجراء البحوث التالية:

 سلوب المعرفي )متحملبحث تطويري لبيئة التعلم الإلكتروني قائم على الأ

ب الغموض/ وعدم تحمل الغموض( لتنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلا

 المرحلة الإعدادية.

 مية,دراسة أثر المتغير المستقل على مهارات التعلم الذاتي, ومهارات المعلو

اري, بتكوالسعة العقلية, والتفكير النقدي, وتنمية مهارات التفكير التأملي والا

 والانخراط في التعلم.

علم الت دراسة أثر استخدام التغذية الراجعة على التحصيل الدراسي للطلاب بطيئي

 وكذلك الطلاب المتفوقين.

 دراتدراسة استخدام أثر التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة( على تنمية الق

 المعرفية لدى طلاب التعليم ما قبل الجامعي.
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التغذية الراجعة )الفورية/ المرجأة( مع العرض التكيفي )الكلي/ أثر التفاعل بين 

 التحليلي( في تنمية بعض نواتج التعلم.

لناقد ير اأثر توظيف التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة( في تنمية مهارات التفك

 لدى طلاب التعليم ما قبل الجامعي.

 عوباتصفي التحصيل لذوي فاعلية استخدام التغذية الراجعة )الضمنية/ الصريحة( 

 تعلم المواد المختلفة.

ذية إجراء دراسة مماثلة في مجال تدريب المعلمين والمعلمات على توظيف التغ

 الراجعة )الضمنية/ الصريحة( في تنمية المهارات العلمية لديهم.

 الـمــراجــــع قــائمـــة

 العربية المراجع: أولًا 
ة شبكات التعلم الإلكترونية والنظري(. 2012أحمد صادق عبد المجيد ) -

 الاتصالية, الرياض: مجلة التدريب والتقنية.

(. مدخلا تصميم المحتوى التعليمي 2018أحمد مصطفى كامل عصر. ) -

وأثره تفاعلهما مع أسلوب التغذية الراجعة  الاستراتيجي(-)المفاهيمي

ي ني سحابير المباشرة( في نظام إدارة تعلم إلكتروغ-التصحيحة )المباشرة

 لتربيةية اعلى تنمية مهارات الثقافة الرقمية لدى طلاب الدراسات العليا بكل

(, 1(, ج)3(, ع)28النوعية. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم, مج)

 .262-155ص ص

رية( (. نمطا التغذية الارجعة )التصحيحية والتفسي2019أمل كرم خليفة ) -

يو لفيدايئة تعلم إلكترونية قائمة على وعلاقتهما بالتلميحات النصية في ب

ى المتشعب وأثرهما على تنمية مهارات حل مشكلات صيانة الكمبيوتر لد

 , مجطلاب كلية التربية النوعية. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم

 .212-115(, ص ص4(, ع )29)

 رية((. نمطا التغذية الارجعة )التصحيحية والتفسي2019أمل كرم خليفة ) -

يو لفيداوعلاقتهما بالتلميحات النصية في بيئة تعلم إلكترونية قائمة على 

ى المتشعب وأثرهما على تنمية مهارات حل مشكلات صيانة الكمبيوتر لد

 , مجطلاب كلية التربية النوعية. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم

 .212-115(, ص ص4(, ع )29)

ة ختبارات القبلية وأنماط التغذي(. فاعلية الا2008أمل يونس أنور ) -

لية كير. الراجعة منظم تمهيدى فى برامج الكمبيوتر التعليمية. رسالة ماجست

 التربية. جامعة حلون.
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ة (. فاعلية الاختبارات القبلية وأنماط التغذي2008أمل يونس أنور ) -

لية كير. الراجعة منظم تمهيدى فى برامج الكمبيوتر التعليمية. رسالة ماجست

 لتربية. جامعة حلون.ا

. 2(. علم النفس المعرفي المعاصر. ط2003أنور محمد الشرقاوي ) -

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.

ة (. أثر زمن عرض التغذية الراجع2005ثائر الغباري وعدنان العتوم ) -

وك ليرماوأنماطها والتفاعل بينهما في تحصيل طلبة كلية التربية في جامعة 

الإحصائية, جامعة اليرموك, أبحاث اليرموك, سلسلة لبعض المفاهيم 

 .676 - 655العلوم الإنسانية والاجتماعية, ص ص 

 (. التعلم والتدريس2003حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون ) -

 توزيع.وال من منظور النظرية البنانية, القاهرة: عالم الكتب للطباعة والنشر

ض مستويات الرجع وأسلوب التحكم أثر بع (.2009) حسن فاروق محمود -

مع  فيها ببرامج الكمبيوتر متعددة الوسائل على تنمية مهارات التعامل

 جلةة, مالتطبيقات التعليمية للإنترنت لدى الطلاب المعلمين بكلية التربي

(, 2) 19 تكنولوجيا التعليم, الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم, مصر,

 .104 – 53ص ص 

(. مستوى تقديم التغذية الراجعة 2017إبراهيم رزق ) حسناء محمد -

 البصرية ببيئات التعلم القائمة على الويب وأثره في اكساب مهارات

جامعة كفر  البرمجة الكائنة لتلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة كلية التربية,

 .294-249(, 4) 17لية التربية, ك –الشيخ 

م ثر التفاعل بين أسلوب التقوي(. أ2019زينب محمد العربي إسماعيل ) -

ة اعليونمط التغذية الراجعة التصحيحية عبر المنصات الرقمية في تنمية ف

لية كجلة مالذات البحثية واتخاذ القرار المهني لدى طلاب الدراسات العليا. 

 .685-605(, ص ص3(, ع)181التربية جامعة الأزهر, ع )

ارة المحتـوى وعلاقته (. أكادوكس كبيئة لإد2015زينب محمد أمين ) -

 لعليا,ات ابالتفاعل الإلكتروني وكفاءة الذات الأكاديمية لدى طـلاب الدراسـ

ثات", ستحدالمؤتمر الدولي الثالث لتقنيـات التعليم "طموح التقنية وفهم الم

 .مارس 24مسقط,  ,OSETالجمعية العمانية لتقنيات التعليم

نموذج مقترح لتصميم التغذية  (.2020السيد عبد المولى السيد أبو خطوة ) -

الراجعة الاختيارية في بيئات التعلم الإلكترونية وأثره في تنمية كفاءة 

التمثيل المعرفي للمعلومات والتحصيل والاتجاه نحو مادة الكمبيوتر لدى 
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تلاميذ الصف الأول الإعدادي. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم, 

 .107-19(, ص ص 11)30

 (. أثر نمط عرض الصور التعليمية في2011بن إسحاق عطار )عبد الله  -

ي البرمجيات التعليمية المحوسبة على تحصيل طلاب الكلية الجامعية ف

ج جامعة أم القري, تكنولوجيا التعليم, سلسة دراسات وبحوث محكمة. م

 .34 -7, ص 1, ع 21

 (. علم النفس المعرفي, القاهرة:2009فؤاد أبو حطب, آمال صادق ) -

 الأنجلو المصرية.

(. معايير معالجة الصور الرقمية 2008محمد عبده راغب عماشة ) -

 لي,المستخدمة في تصميم المقررات الإلكترونية لإعداد معلم الحاسب الآ

-163تكنولوجيا التعليم, سلسلة دراسات وبحوث محكمة, ع خاص, ص 

186. 

بة القاهرة: مكت(. عمليات تكنولوجيا التعليم. 2003محمد عطية خميس ) -

 دار الكلمة.

(. تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا 2015محمد عطية خميس ) -

 ليم,الواقع المُعزز وتكنولوجيا الواقع المخلوط. مجلة تكنولوجيا التع

 .3-1 ص-(, ص25( ع )2القاهرة, مج )

(. فاعلية تصميم وحدة دراسية في تنمية 2009محمد كمال عفيفي ) -

جيا وير الفوتوغرافي الرقمي لدي الطلاب المعلمين, تكنولومهارات التص

 .370-345التعليم, المجلد التاسع عشر, العدد الأول, ص 

ببيئة  (. أنواع التغذية الراجعة التصحيحية2014منال عبد العال مبارز. ) -

دى لرفة التعلم المدمج الدوار وأثرها على كفاءة التعلم والحاجة إلى المع

 (,24العليا. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم, مج) طلاب الدراسات

 .210-147(, ص ص4ع)

توى (. أثر التفاعل بين نمطي تنظيم المح2021نادية أحمد حلمي مبروك ) -

 /لكليالتوسعي )الرأسي/ الأفقي( في الواقع المُعزز وأسلوبي التعلمُ )ا

دى ز لية للإنجاالتحليلي( على تنمية مهارات شبكات الحاسب الآلي والدافع

طلاب تكنولوجيا التعليم, رسالة ماجستير, كليه التربية النوعية, 

 بنها. جامعة

(. فاعلية نمط التغذية الراجعة 2022) هبة حسين عبدالحميد حسين دوام -

التصحيحية )الضمنية/الصريحة( ببيئة تعلمّ شخصية في رفع الكفاءة الذاتية 
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(, 4)5الدولية للتعليم الإلكتروني, لدى طلاب تكنولوجيا التعليم, المجلة 

327- 414. 

 فاعلية استخدام التغذية الراجعة (.2009) وفاء مصطفى محمد كفافي -

 ستيرالإلكترونية في تنمية مهارات إعداد الخطة البحثية لطالبات الماج

 16 صر,م –مجلة مستقبل التربية العربية  الملك عبد العزيز, بجامعة

 .184- 139(, ص ص 58)

(. مستحدثات تكنولوجيا التعليم في عصر 2006وليد سالم الحلفاوي ) -

 المعلوماتية, دار الفكر: عمان.
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الجولات الافتراضية وأسلوب التعلم الحسى والحدسى وأثرة في تنمية 
 بعض المفاهيم التاريخية لدى تلاميذ المرحلة  الإعدادية

 دادــــإع

 8محمود أحمد أنور أحمد

 إشراف

حمد علي أ.م.د/ هدي عبدالعزيز م          ** أ.د / على جودة محمد عبدالوهاب
*** 

   **** د/ سهام لطفي عبدالفتاح

التفاعل بين جولة ) بانورامية / ثلاثية هدف البحث الحالى إلى مستخلص البحث: 

الأبعاد ( ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحسى والحدسى وأثرة في تنمية بعض 

لدى تلاميذ المرحلة  الإعدادية , وتمثلت أدوات البحث فى أختبار  المفاهيم التاريخية

تحصيلى, ومقياس  للاسلوب الحسى والحدسى وتم استخدام المنهج التطويري 

المتضمن المنهج الوصفى التحليلي والمنهج التجريبي المعتمد على التصميم شبه 

لاميذ المرحلة ( تلميذاً وتلميذة من ت80التجريبى , وتكونت عينة البحث من )

الإعدادية الصف الثانى الاعدادى بمدرسة جزيرة النجدى الإعدادية المشتركة لعام 

( وتم تصنيفهم وفقا لنوع الجولة واسلوب التعلم إلى أربع مجموعات 2023)

( تلميذًا وتلميذة, وبعد تطبيق أدوات البحث 20تجريبية تكونت كل مجموعة من )

ة التجريبية على المجموعات الأربعة كانت أبز النتائج أن قبلياً وبعدياً ومواد المعالج

الجولة البانورامية وأسلوب التعلم الحدسى يعمل على زيادة التحصيل المعرفى 

وذلك لسهولة التعامل مع الجولة واحتوائها على الوسائط التعليمة البسيطة 

البانورامية ( ذات الجولة 4واستخدامها للتلاميذ, كما أن المجموعة التجريبية )

وأسلوب التعلم الحدسى أفضل من المجموعات الأخري, وأوصى الباحث بتطبيق 

وأستخدام الجولة البانورامية باسلوب التعلم الحدسى في المقررات الدراسية لتلاميذ 

المرحلة الإعدادية لما لها من أثر إيجابي على التحصيل المعرفي مع مراعاة 

اجها , وكانت أهم المقترحات نموذج مقترج المعايير الخاصة بتصميمها وإنت

                                           
 جامعة بنها -باحث ماجيستر كلية التربية النوعية  8

 جامعة بنها -كلية التربية  أستاذ المناهج وطرق التدريس **
 امعة بنهاج -كلية التربية النوعية  أستاذ تكنولوجيــا التعليــم المساعد ***

 جامعة بنها -كلية التربية النوعية  مدرس تكنولوجيا التعليم**** 
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يئة تعلم لمواجهة مشكلات التعليم وخطط التطوير باستخدام الجولات البانورامية بب

 .افتراضية وأسلوب التعلم

 مقدمة البحث:
ن وة متعد الجولات الافتراضية من إحدي المستحدثات التكنولوجية التى ظهرت بق

ة لمتعدداتها مون بالعملية التعليمة من أجل مميزاخلال الانترنت والتفت إليها القائ

م فهي انشطة إستقصائية موجهه من خلال شبكة الانترنت تعمل على دعم التعل

كمال اج )الفعال وذلك بزيادة النشاط الذهنى والتعبير والنشاط الايجابى والاندم

 (. 2009محمد , 

ث فتراضية  من حي( الجولات  الا6,ص2015 (وقد تناولت زينب محمد إسماعيل,

لتعلم ثر ااستخدامها وارتباطها لدراسة أيهما أفضل وأكثر فعالية في تنمية بقاء أ

 ودافعية الإنجاز لدى طلاب تكنولوجيا التعليم حيث يمكن توظيف الجولات 

قبل  كتمهيد للزيارات الفعلية: بحيث تستخدم كمحفز ودافع قبلي:الافتراضية  

ؤدي يلطلاب بمعرفة مسبقة عن موضوع الزيارة, مما الزيارات الفعلية, لتزود ا

اف لأهدإلى تكوين استفسارات وأسئلة لدى الطلاب, وتزيد من تركيز الطلاب نحو ا

كن ية  يملفعلكنشاط لاحق للزيارات ا,التعليمية المراد تحقيقها من الزيارة الحقيقية

لطلاب ابه ى ما اكتسأن تستخدم عبر الويب كنشاط لاحق للزيارات الفعلية للتأكيد عل

 ,ممن معارف, وذلك بكتابة تقرير للزيارة ونشر صورا وبناء جولات  خاصة به

بديل كويب كبديل للزيارات الفعلية: يمكن أن تستخدم الجولات  الافتراضية  عبر ال

 لصعباللخبرات الحقيقية, وذلك بدلا من الانتقال بالطلاب لزيارة مكان ما من 

 .عليهم الذهاب إليه

, عقليوللجولات  الافتراضية أصول نظرية مثبته وراسخه منها نظرية النموذج ال

عدهم تسا والتي تساعد المتعلمين على إيجاد نماذج عقلية مغايرة لما لديهم, بحيث

ك على اكتساب خبرات وسمات الكائنات الرقمية التي تكون بالمشهد, مع إدرا

ومات معل جولة  إمكانية منح المتعلمالعلاقات السببية بين عناصرها, مما يتيح لل

 (.Ogle, 2002وتحليلات سببية, للعلاقة بين مكوناته)

تصميم جولات  افتراضية  ((Copeland, et .al, 2005  وتضمنت دراسة    

ع لموقاثلاثية الابعاد  عبر الإنترنت لتنشيط عملية تدريس التاريخ, حيث يتيح 

ت أظهرع المصادر التاريخية المختلفة. وللمعلمين والمتعلمين تجربة التعامل م

قد ر الناتفكينتائجها أن الجولات  الافتراضية   تعمل على تنمية مهارات التقييم وال

 خاصةللتلاميذ, وكذلك تعمل على تعليم التلاميذ طرق الإشراف على المعارض ال

 .لمعالتبهم, وقد تعزز أيضا الرضا العام من قبل التلاميذ على عملية التعليم و
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 ( أن الجولات  الافتراضية  25: ص 2012),وأظهرت دراسة وليد الحلفاوي  

ي فمستقل م الثلاثية الأبعاد كانت أكثر أنواع الجولات  الافتراضية   مناسبة للمتعل

كي درامهارات ما وراء المعرفة, وذلك استنادا إلى أن المستقلين عن المجال الإ

 صائصهوأكثر واقعية في تقييمه لذاته, وفق خيكونون أكثر نشاطا, وأوسع دهاء, 

  .القائمة على التحليل البصري, والواقعية, والقدرة على اتخاذ القرار

ما: لوجود نوعين من المشاهد البانورامية وه et al 2011 &Gongأشار ) و    

يمكن  درجة 360المشاهد البانورامية الأسُطوانية وهي تصف مشاهد أفقية بزاوية

رة م القدع عدمن الحركة من خلالها لليمين واليسار, والاقتراب والابتعاد, م للمتعلم

لها خلا المشاهد البانورامية المكعبة وهي التي من,وعلى الحركة لأعلى أو لأسفل

ديا بمقدار ( درجة, وعمو360يتم تقديم مشاهد يمكن للمتعلم تحريكها أفقيا بمقدار )

مشاهد س البعاد العمودية للبيئة الواقعية بعك( درجة حيث يوفر هذا النوع الأ180)

وأربعة  الأسُطوانية, والمكعب كما هو معلوم له ستة أوجه: وجهان للقمة والقاع,

ثية ثلا أوجه دائرية تمثل جميع الجوانب الأفقية للبيئة  والجولات  الافتراضية

 طيعستالأبعاد: حيث تعتمد على مجموعة من الصور والمشاهد ثلاثية الأبعاد وي

وتتميز  المتعلم من خلالها التفاعل الكامل لقدرته على التحكم بعناصر الجولة ,

 بتوفير رؤية لبعض العناصر بطريقة لا تكون متاحة في البيئة الحقيقية.

 

ا يتم خلاله المشاهد البانورامية المكعبة وهي التي من ويتناول البحث الحالي      

مقدار ب( درجة, وعموديا 360ا أفقيا بمقدار )تقديم مشاهد يمكن للمتعلم تحريكه

مشاهد س ال( درجة حيث يوفر هذا النوع الأبعاد العمودية للبيئة الواقعية بعك180)

وأربعة  الأسُطوانية, والمكعب كما هو معلوم له ستة أوجه: وجهان للقمة والقاع,

 أوجه دائرية تمثل جميع الجوانب الأفقية للبيئة 

ـتعلم الافتراضــية هــي بيئــات محاكــاة ثلاثيــة الأبعــاد, يســتطيع بيئــات الـو      

المــتعلم المــرور بـالخبرة مـن خلالهـا, كمـا يمكنـه التعامـل مـع مكوناتهـا كمـا لـو 

كانـت بيئـة ماديـة, ويـرى المـتعلم هـذه البيئـة مـن خـلال شاشـات للعـرض تكـون 

زوج مـن النظـارات, وتقـوم أجهـزة إدخـال خاصـة  فـي الغالـب مركبـة علـى

تحتـوي علـى مستشـعرات للحركـة مثـل قفـازات البيانـات, وبدلـة الجسـم, بتعقـب 

حركـة وفعل المتعلم إن هذه البيئات هي بيئات اصطناعية لممارسة الخبرات 

طــي شــائع بصورة أقرب ما تكون إلى تلك فـي دنيــا الو اقــع, وثمــة مثــال نم

يســهم فــي تقريــب المفهــوم إلــى الأذهــان, وهــو مثــال محــاكي 

المستخدم في تدريب الطيارين على الأرض قبل SimulatorFlight)الطيران



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية 2024 أغسطس( 29د )العد
 

 

 
٣06 

 
  

تدريبهم في الجـو وكذلك فى تعليم التلاميذ وتنمية مهاراتهم  )نبيل 

 (.110ص107,ص2001علي,

ا نمط او طريقة تميز المتعلمين من حيث التفاعل مع وتعرف أساليب التعلم بأنه    

المنبهات البيئية وكيفية الاستجابة لها والتركيز على المعلومات واستقبالها 

ومن ثم فإن مراعاة الفروق الفردية في أساليب التعلم    ومعالجتها بطرق مختلفة

أفضل داخل  حيث يتعلم الأفراد بشكل« تجعل بيئة الواقع الافتراضي أكثر فاعلية

بيئة الواقع الافتراضي عندما يتم تقديم الموضوع بطريقة تتفق مع أساليب التعلم 

 Chen, Toh, et al., 2005, p. 138)،) (Spurlin, 2005 pالمفضلة لديهم 

103   , Felder&.)      

(الى أن التاريخ يهدف 6,ص2002كما يشير  أشرف أحمد عبد اللطيف , )       

إلى إكساب المتعلمين المفاهيم والحقائق التي تتصل اتصالا ً مباشرا ً بالمجتمع الذي 

يعيشون فيه من خلال تكوين أفكار والمعلومات الصحيحة عن مجتمعهم , إلا أن 

ارسنا لا يساهم في اكتساب المفاهيم تدريسه بالشكل الذي نشاهده اليوم في مد

التاريخية وقد ترتب على ذلك الشكوى المستمرة من مناهج التاريخ والتاكيد على 

ضرورة الأخذ بالأساليب الحديثة التي يمكن أن تساعد في اكتسابالمفاهيم التاريخية 

ين عن بدلا ً من الطرق التقليدية السائدة في مدارسنا, والتي أدت إلى عزوف المتعلم

 .                                                       التاريخ دراسة 

 مشكلة البحث 
 ة البحث من عدة جوانب حيث ...مشكل جدن

من خلال عمل الباحث كأخصائي تكنولوجيا تعليم بمدرسة السد الاعدادية     

بالمدرسة   بنات وأيضا كمشرف عام ومنظم للرحلات الميدانية –المشتركة بنين 

لاحظ الباحث وجود تحديات وصعوبات تواجهها الرحلات  الميدانية  التقليدية ومنها 

عوامل الأمن والأمان ,التكلفة المالية, الصعوبة في تنظيم الرحلة  وإعدادها, 

صعوبة الوصول إلي أماكن نظرا لصعوبتها أو لخطورتها, قلق أولياء الأمور على 

لات  الميدانية بعض احتياجات الطلبة وقد لا تراعى ميولهم الأولاد, قد لا تلبى الرح

وخصائصهم وايضا  من خلال متابعته لمجوعة من طلاب المرحلة الإعدادية 

التابعين لمدرسة جزيرة النجدي  الإعدادية المشتركة وجد تدنى وضعف فى بعض 

ى المفاهيم التاريخية والتحصيل المعرفى  وذلك من خلال قصورهم وتدنيهم ف

التعامل مع الوسائل التكنولوجية المختلفة وخصوصا بيئات التعلم الافتراضية حيث  

وجد أنه لا يوجد اهتمام  ببيئة تعلم افتراضية مناسبة لخصائص الطلاب وتلبي 

احتياجاتهم التعليمية والتواصلية ومطابقة لمواصفات ومعايير التصميم التربوية 
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ة المشتركة من خلال إجراء المقابلات مما والتكنولوجية بمدرسة السد الإعدادي

يتطلب معالجة هذا التدني في مستوي التلاميذ وذلك من خلال تصميم جولة  

بانوراميه وثلاثية الابعاد  ببيئة تعلم افتراضية في تنمية بعض المفاهيم التاريخية 

 لدي تلاميذ الصف المرحلة الإعدادية. 

 ر عديدة منها: وتكون الاحساس بالمشكلة من خلال مصاد

 نتائج الدراسة الاستكشافية : -
ة من خلال الدراسة الاستكشافية علي عينة الطلاب من مدرسة السد الإعدادي

 المشتركة)بنين/بنات(

الدراسة  ( طالب وطالبة وكانت نتائج هذه60بإدارة قليوب التعليمية وكان عددهم )

 ي: لتالأن الطلاب تواجههم العديد من المشاكل في دراسة مقرر التاريخ وكانت كا

 يث. ( من الطلاب رغبتهم في التعلم باسلوب تعليمى حد%94أكدت الدراسة  أن )

تعلم تهم في التعلم عن طريق بيئات ال( من الطلاب رغب%90أكدت الدراسة  أن )

 الافتراضية. 

( من الطلاب يؤيدون عدم وجود وسيلة تعليمية %60أكدت الدراسة  أن )

ميذ لتلاتكنولوجية قادرة علي توصيل المحتوي المرئي وتقديم خبرات غير مباشرة ل

 في شرح المقرر. 

 تطبيقي لمادة( من الطلاب يؤيدون إهمال الجانب ال%80أكدت الدراسة  أن )

 التاريخ والاقتصار علي الجانب النظري وصعوبة شرح الدرس باسلوب تعليمي

 حديث. 

 ( من الطلاب يؤكدون عدم وجود طرق تعليمية جديدة%92أكدت الدراسة  أن )

 يتعلم من خلالها التلاميذ ويعرض من خلالها المقرر. 

ورة المعلم فقط ود ( من الطلاب يؤكدون الاقتصار علي%70أكدت الدراسة  أن )

 كملقن للمعلومات واهمال الوسائل التعليمية الحديثة.

بب لهم ( من الطلاب أن الرحلات الميدانية التقليدية تس%98أكدت الدراسة  أن )

 العديد من الصعوبات والمشكلات نظرا لصعوبتها وخطورتها.

( من الطلاب يؤكدون عدم معرفتهم بالجولات %80أكدت الدراسة  أن )

 لبانورامية وثلاثية الابعاد وبيئات التعلم الافتراضية .ا

تعلم ( من الطلاب يؤيدون رغبتهم فى التعلم ببيئة ال%92أكدت الدراسة  أن ) 

 الافتراضية.
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م عن لتعلوقد أظهرت نتائج الدراسة الاستكشافية استعداد ورغبة الطلاب وتقبلهم ل

 بعض ما لديهم الرغبة في تعلمطريق الجولات  البانورامية وثلاثية الابعاد ك

 المفاهيم التاريخية من خلال بيئة التعلم الافتراضية

ببيئة تعلم ثلاثية الابعاد(/بانورامية) التفاعل بين جولةثانيا الحاجة إلى دراسة 

دي لافتراضية وأسلوب التعلم الحسى والحدسى لتنمية بعض المفاهيم التاريخة 

 تلاميذ المرحلة الاعدادية.

قة  لضعف مستوي الطلاب في التحصيل المعرفي  بناء علي معرفتهم الساب ونظرا

في مادة التاريخ وذلك لضعف وسائل الاتصال وندرة التعامل مع الوسائل 

 التكنولوجية الحديثة وذلك من خلال الاختبار التحصيلي كالتالي

 يأولا لا يوجد اهتمام  ببيئة تعلم افتراضية مناسبة لخصائص الطلاب وتلب

وية لترباحتياجاتهم التعليمية والتواصلية ومطابقة لمواصفات ومعايير التصميم ا

 : والتكنولوجية بمدرسة السد الإعدادية المشتركة)بنين/بنات(وذلك من خلال

ي ور فإجراء المقابلات  مع الزملاء معلميين مادة التاريخ والتلاميذ وجد قص 

 معالجة هذا التدني في مستويالتحصيل المعرفى لبعض المفاهيم مما يتطلب 

لم ة تعالتلاميذ وذلك من خلال تصميم جولة   بانوراميه وثلاثية الابعاد  ببيئ

و ايضا  دية,افتراضية في تنمية بعض المفاهيم التاريخية لدي تلاميذ المرحلة الإعدا

لوجية تكنوتتبلور مشكلة البحث في ان الجولات  الافتراضية احد اهم المستحدثات ال

اف لاهدتي ظهرت علي الساحة التربوية وتمتاز بقدرتها علي تحقيق العديد من اال

حت التعليمية بالإضافة إلي أنها أصبحت واقعا ملموس عبر الأنترنت لذا أصب

 ا. فيذهالحاجة إلي دراستها أمرا ملحا للتعرف على كيفية تنظيمها وتصميمها وتن

 ت بدراسة متغيرات البحث:وهناك الكثير من البحوث والدراسات التي اهتم

. 

 أولا البحوث والدراسات السابقة التى اهتمت بالجولات الافتراضية:

تي ا الاذلك من خلال مراجعة الباحث لعدد من البحوث والدراسات السابقة أتضح لن

: 

ها في يراتندرة البحوث والدراسات العربية التي تتناول الجولات  الافتراضية ومتغ

  حدود علم الباحث.

عدم توظيف الجولات  الافتراضية   كمستحدث تكنولوجي في العديد من 

ظيف بتو المشروعات التربوية المصرية بالرغم من اهتمام وزارة التربية والتعليم

 التعلم الإلكتروني في البيئة التعليمية. 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية 2024 أغسطس( 29د )العد
 

 

 
٣09 

 
  

ندرة الجولات  الافتراضية  المصممة خصيصا لأغراض تعليمية  وخصوصا 

 المتوسطة) المرحلة الإعدادية (.لمرحلة التعليم 

وقد وجد في عدة دراسات سابقة ان الجولات  الافتراضية البانورامية قائمة على 

عدة مشاهد بانوراميه لكائنات رقميه غير مجتمعه وليست مشاهد عامة وهو ما 

يطلق عليه لقطات الكائنات والتي يتم انشائها عند رغبة الباحث في استكشاف كائن 

ل البيئة المصغرة وليست في المشهد العام, ويكون انتاج هذه اللقطات معين داخ

بجعل الكائن المقصود صنعه على قرص دوار ويتم اخذه الصورة المتسلسلة له عند 

( ثم يتم دمج الصور معاً وتصبح بعد ذلك لقطه كاملة بإمكان 360استدارته بدرجه )

 Russellيع تفاصيل هذا الكائنالمتعلم ان يحركها في جميع الاتجاهات لمعرفه جم

& Kmeany,2001,1-10) .  وفي المقابل يرى Bailenson &yee2008,  أن

فكرة عمل الجولات  الافتراضية ثلاثية الأبعاد تولد معلومات اصطناعية محسوسة 

تؤدي إلى تصور البيئة بما يحتوي كما لو انها حقيقه على ارض الواقع فهي تجعل 

تحرك في بيئة واقعيه, مما يجعلها خيارا لكثير من مصممي تلك المتعلم كما لو انه ي

 الجولات.

أنه  (Manninen , 2000) ومن جانب آخر يرى بعض الباحثين كما في دراسة

رغم تقديم وعرض الجولات  الافتراضية ثلاثية الأبعاد من خلال أجهزة الحاسب 

لمكان من خلال الوكيل العادية إلا أنها تجعل المتعلم يشعر أنه يتواجد في نفس ا

الافتراضي مع وجود تفاعل سريع من قبل المتعلم مع تلك الجولة  مما يجعلها أكثر 

 Gong) فائدة في رأي بعض الباحثين, أما الجولات  الافتراضية البانورامية فيرى

& et al , 2011)  أن هذا النمط من الجولات  يحوي على نوعين فقط من المشاهد

انورامي الأسطواني وهو مشهد مقيد للمتعلم من خلال الحركة وهما المشهد الب

لليمين واليسار فقط مع القدرة على القيام بعملية الاقتراب والابتعاد )الزُوم(, وهناك 

( درجة, ورأسيا 360المشهد البانورامي المكعب والتي فيها تحريك المشاهد أفقيا )

 . ( درجة180بمقدار )

( إلى بيان مدى إمكانية وجود فروق واضحة 2010حسن )رحاب وهدفت دراسة   

بالتحصيل المعرفي بين طريقة التدريس بالنمط التقليدي وطريقة التدريس لمن 

يستخدمون نمط تعلم حديث بواسطة )نموذج الجولات  الافتراضية(, وبينت النتائج 

ارتفاع مستوى تحصيل طلاب المجموعة التي استخدمت الجولات  الافتراضية, 

مقارنة مع المجموعة الأخرى التي استخدمت الطريقة التقليدية, حيث بلغ متوسط بال

(, بينما 30,17درجات طلاب المجموعة التي استخدمت الجولات  الافتراضية )

( وبلغت قيمة " ت " المحسوبة 16,67بلغ متوسط درجات المجموعة الأخرى )
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وبذلك تكون " ت " (, 1,76(, وكانت قيمة " ت " الجدولية تساوي )30,289)

( ودرجة حرية 0.01المحسوبة أكبر من " ت " الجدولية عند مستوى دلالة )

(, أي أنها دالة إحصائياً, وبذلك تم توجيه الدلالة الإحصائية لصالح المجموعة 58)

 .التي درست باستخدام نموذج الجولات الافتراضية

جات جود فروق بين در( إلى إمكانية و2012بينما هدفت دراسة وليد الحلفاوي )

ت  لجولااومستويات الطلاب في المهارات ما وراء المعرفية يرجع أساساً لنوع نمط 

ي الت الافتراضية, وعند استقراء النتائج وُجد أن متوسط درجات طلاب المجموعة

عات مجمواستخدمت نمط الجولات  الافتراضية ثلاثية الأبعاد هي الأعلى من بين ال

جع لصور, جولات  الفيديو, الجولات  البانورامية( وقد أرالأخرى )جولات  ا

ا ن مزايمعاد الحلفاوي السبب في ذلك إلى ما تقدمه الجولات  الافتراضية ثلاثية الأب

قيود  بلا للمتعلم من قدرته على التحكم على مشاهد الجولة , وإمكانية التجول بها

 بعكس سائر أنواع الجولات  الأخرى

هيم لمفاصيات بعض المؤتمرات والدراسات السابقة التي اهتمت باثانيا: نتائج وتو

  التاريخية:

    ة:ريخيمن خلال اطلاع الباحث على عدد من المؤتمرات التي أوصت بالمفاهيم التا

يخية لتاروقداشارت نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تتاولت المفاهيم ا

عال ( ودراسة )صبرى إبراهيم عبد ال2004مثل دراسة)عبد الله بن ناجى محمد ,

( ودراسة 2011( ودراسة نشوي محمد مصطفى  2010(دراسة)احمد, 2006,

(ودراسةحمادة 2013ر ,( ودراسة نانسي محمود بدي2013ستيته السيد محمد ,

 ( والتى2015( ودراسة )عادل إبراهيم عبدالله,2014رمضان عبدالجواد, بدر

 اديةتوصلت الى انخفاض مستوى المفاهيم التاريخية لدى تلاميذ المرحلة الإعد

لى اضافة بالا وارتفاع معدل النسيان لدى التلاميذ لكثرة الأحداث التاريخية وتداخلها

زة لممياالتاريخية دون إدراك الحدود الفاصلة بين الخصائص  خلطه مبين المفاهيم

لك تميذ لكل مفهوم مما يعد مؤشراعلى ضرورة العمل على إكساب تلك المفاهيم لتلا

 لتاريخدة االمرحلة الإعدادية التربية البيئية اهمية الـمـفـاهـيــم في تدريس ما

 تحديد مشكلة البحث  

 -:تتلخص مشكلة البحث في التالي 

فى ضوء ما سبق ذكره تحديد مشكلة البحث الحالي في تدني مستوى تلاميذ المرحلة 

الإعدادية بالصف الثانى الإعدادى فى تنمية بعض المفاهيم التاريخية يتضح أن 

التلاميذ تواجههم بعض التحديات والصعوبات في دراسة بعض المفاهيم التاريخية 

ول الباحث إجراء بحث يهدف إلى التفاعل المرتبطة بمقرر مادة التاريخ  لذلك يحا
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 بين جولة)

ثلاثية الابعاد(ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحسى والحدسى /بانورامية 

 لتنمية بعض المفاهيم التاريخة لدي تلاميذ المرحلة الاعدادية.

 اسئلة البحث 

 ومن خلال ما سبق  نتوصل إلي السؤال التالي: 

(  لأبعادثية اتعلم أفتراضية قائمة على جولة ) بانورامية / ثلاكيف يمكن تصميم بيئة 

  اهيمببيئة تعلم افتراضية  وأسلوب التعلم الحسى والحدسى فى تنمية بعض المف

 التاريخية لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

 : ومن هذا السؤال الرئيسى تتفرع منه مجموعة من الاسئلة الفرعية كالتالي

 لدى طلاب المرحلة الاعدادية؟ اريخية الواجب تنميتهاما المفاهيم الت

تعلم  بيئةبما الاسس والمعايير اللازمة لتصميم جولة  بانورامية وثلاثية الابعاد 

 افتراضية في تنمية بعض المفاهيم التاريخية للمرحلة الإعدادية ؟

 ثلاثيةومية بانوراما التصميم التعليمى  المناسب لتصميم بيئة تعلم افتراضية بجولة 

 الابعاد؟

م لمفاهيابعض لما أثر جولة )بانورامية / ثلاثية الابعاد( على تنمية الجانب المعرفى 

 التاريخية ؟

ما أثر نمط أسلوب التعلم )حسى / حدسى( فى تحصيل الجانب المعرفى لبعض 

 المفاهيم التاريخية ؟

 /)حسى  تعلمد( ونمط أسلوب الما أثر التفاعل بين جولة )بانورامية / ثلاثية الأبعا

 ؟ حدسى( على تنمية الجانب المعرفى لبعض المفاهيم التاريخية

 

 أهداف البحث 
 يهدف البحث الحالي إلي تحقيق الاتي:

ين فاعل بالت تحديد التصميم التعليمى المناسب لتصميم بيئة تعلم إفتراضية قائمة على

عض ية بجولة بانورامية / ثلاثية الأبعاد وأسلوب التعلم الحسى والحدسى في تنم

 المفاهيم التاريخية لدي تلاميذ المرحلة الاعدادية 

يذ لامتتاريخية لدي تقييم أثر الجولات  البانوراميه في تنمية بعض المفاهيم ال

 المرحلة الإعدادية .

لاميذ دي تلتقييم أثر الجولات  ثلاثية الابعاد في تنمية بعض المفاهيم التاريخية 

 المرحلة الإعدادية .

 يخية.لتارتقييم أثر الجولات  البانوراميه في تنمية التحصيل المعرفي للمفاهيم ا
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 ة . تاريخيم اللتحصيل المعرفي للمفاهيتقييم أثر الجولات  ثلاثية الأبعاد في تنمية ا

 تنمية  بعض المفاهيم التاريخية ببيئات التعلم الافتراضية 

 أهمية البحث  

 قد تسهم نتائج هذا البحث الحالى في 

لات وضع رؤية للاستفادة من الجولات  الافتراضية في تقديم حلول علمية لمشك

 تعليمية ومواكبة ايضا التطورات التكنولوجية. 

 ضية. لافترات  اتنمية التعلم الذاتي وتنمية بعض المفاهيم التاريخية  باستخدام الجولا

ات علومانتقال المتعلم إلي بيئة افتراضية عبر الانترنت ليكتسب بذلك تجارب وم

 وخبرات والتي لايمكن توفيرها عبر بيئة الصف العادية. 

ي )الجولات  يمكن ان تحقق نتائج هذا البحث توظيف مستحدث تكنولوج

يم لتعلالافتراضية ( نادر الوجود  وخاصة في الوطن العربي ولوزارة التربية وا

 لتحقيق أهداف التعليم والتعلم . 

 حدود البحث 

 تتمثل حدود البحث الحالى فيما يلي 

دادية من مدرسة السد الاعالاعدادي : عينة من طلاب الصف  الثاني  حدود بشرية

 ت (. المشتركة ) بنين / بنا

انى : تتضمن المحتوى العلمى لمادة التاريخ لتلاميذ الصف الث حدود موضوعية

 الإعدادي وقد اقتصر البحث على الحدود التالية:

 احوال شبه الجزيرة العربية قبل الاسلام 

 حياة محمد صلى الله عليه وسلم 

 نشأته ومولده

 هجرة النبي محمد ص وبناء الدولة  

 عزوات الرسول صلى الله عليه وسلم 

 ليوب: مدرسة جزيرة النجدى الإعدادية) بنين + بنات ( بإدارة ق حدود مكانية

 يوبية.محافظة القل-التعليمية 

 –ى الاول الفصل الدراس-: تم تطبيق هذا البحث في فترة الدراسة ) حدود زمنية

2023) 

 ادي مجموعة من طلاب الصف  الثانى الاعد عينة البحث 

 منهج البحث   

هج منا يعد البحث الحالى من فئة البحوث التطويرية , والتى تتضمن تكامل ثلاثة

 بحثية ,هى : 
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ات التحليلي:   سيتم استخدام هذا المنهج لوصف وتحليل الدراس المنهج الوصف-1

دف من اله والادبيات والبحوث السابقة وتجميع البيانات وتبويبها وتصنيفها لتحقيق

 حث.الب

لهام ايبي والشبه تجريبي:  ذلك نظرا لاهمية البحث العلمي ودوره المنهج التجر-2

 في تطوير العلوم بمختلف أنواعها. 

 التصميم  التجريبى ومتغيرات البحث 

 وفقا للتصميم شبه التجريبي: ,ويتضمن البحث المتغيرات التالية 

 أولا المتغيرات المستقلة  

 الابعاد ( جولة )بانورامية / ثلاثية
 :  ثانيا المتغير التابع

 المفاهيم التاريخية للمرحلة الاعدادية

 ثالثا المتغير التصنيفي 

 أسلوب التعلم الحسى والحدسى

 التصميم التجريبي

 في ضوء نمطي المتغير المستقل للبحث الحالى استخدم الباحث التصميم شبه

 التجريبى التالى :

 

 وضح  التصميم شبة التجريبي للبحث( ي1جدول)

 

   

تطبيق أدوات البحث 

 قبليا

 

 المعالجة التجريبية لمجموعات البحث

 

تطبيق أدوات البحث 

 بعديا

 

 

 أختبار تحصيلى

 

  أسلوب التعلم 

 

 أختبار تحصيلى

مقياس أسلوب 

 التعلم

 الحدسى الحسى 

جولة ثلاثية 

 الابعاد

 1مج

 

 ٢مج

 

 ٣مج جولة  بانورامية

 

 ٤مج
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 استخدم الباحث التصميم  شبه التجريبي للبحث والذي اعتمد علي مجموعتين

 تجريبيتين لتطبيق القياس القبلى والبعدى على النحو التالى 

ثية ( والتي تدرس التفاعل بين جولة ثلا20( وعددهم )1المجموعة التجريبية )

 ة. تاريخيال فاهيمالابعاد ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحسى لتنمية بعض الم

لاثية ( والتي تدرس التفاعل بين الجولة ث20( وعددهم )2المجموعة التجريبية )

 ية. لتاريخيم االابعاد ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحدسى لتنمية بعض المفاه

جولة ( والتي والتي تدرس التفاعل بين ال20( وعددهم )3المجموعة التجريبية )

م فاهييئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحسى لتنمية بعض المالبانورامية بب

 التاريخية.

جولة ( والتي والتي تدرس التفاعل بين ال20( وعددهم )4المجموعة التجريبية )

يم مفاهالبانورامية ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحدسى لتنمية بعض ال

 التاريخية.

 أدوات البحث 

 اختبار تحصيلي. 

 يلفرمان(س -مقيــــاس أسلــــوب التعلــــم )الحسي/ الحدسي( )فيلدر 

 فروض البحث 

 سعى البحث لتحقيق الفروض التالية 

( بين متوسطات 0.05) ≤لا توجد فروق ذات  دلالة  إحصائية عند مستوي  

درجات المجوعات التجريبية فى التحصيل المعرفى يرجع للتأثير الأساسي 

 رامية و ثلاثية الأبعاد ببيئة تعلم إفتراضيةللجولات  البانو

( بين متوسطات 0.05) ≤لا توجد فروق ذات  دلالة  إحصائية عند مستوي  

درجات المجوعات التجريبية فى التحصيل المعرفى ويرجع للتأثير الأساسي 

 لأسلوب التعلم الحسى والحدسى 

متوسطات درجات ( بين 0.05)  ≤توجد فروق ذات دلالة أحصائيا عند مستوي  

طلاب المجوعات التجريبية فى التحصيل المعرفى و يرجع للتأثير الأساسي للتفاعل 

بين  للجولات البانورامية/ ثلاثية الأبعاد ببيئة تعلم إفتراضية وأسلوب التعلم الحسى 

 والحدسى.

 مصطلحات البحث:

صل التوفي ضوء إطلاع الباحث على الإطار النظري للدراسات السابقة تمكن من 

 : الى المصطلحات الإجرائية التالية

 جولة  بانوراميه :  
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ا دة نوعمقي "بأنها جولة  تعطي المتعلم والمستخدم خيارات ويعرفها الباحث إجرائياً 

رجة, ( د360ما في اتجاهات محددة سلفا )رأسيا وأفقيا( بمجموع زوايا يساوي )

ولة با وعودة, ويتميز بسهوهو بالتالي يسمح بالحركة في أربعة جهات فقط ذها

 استخدامها وكذلك انخفاض تكلفتها.

 جولة  ثلاثية الابعاد:  

 عورابأنها "جولات  تجعل المتعلم والمستخدم يجد ش ويعرفها الباحث إجرائياً 

ي, ل حقيقبشك بالواقعية داخل البيئة التي يزورها, كما لو كان يسير بوسط تلك البيئة

انين لقو يع الاتجاهات والمحاور مع التأكيد بالتقيدحركته حركة حرة مطلقة, وبجم

 وشروط مصمم تلك الجولة .

 بيئة تعلم افتراضية: 
 الحريةبعور بانها : نظام تعليمى متكامل يعطى المتعلم الش ويعرفها الباحث اجرائيا

بين  براتوالخطو الذاتي والاندماج داخل العملية التعليمية كما تسمح بتبادل الخ

و لق اراعاة الفروق الفردية والخوض داخل العملية التعليمية بدون قالطلاب وم

 خوف.

 أسلوب التعلم الحسى والحدسى :

 قياسم: بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة على ويعرفها الباحث اجرائيا

 أساليب التعلم المستخدم في الدراسة الحالية .

 المفاهيم التاريخية :

معالم ح البانها مجموعة من المفاهيم التاريخية التى تشر ويعرفها الباحث اجرائيا

ا تم به وما التاريخية والحضارية وتنمى لدي التلاميذ المعرفة بالعصور عبر التاريخ

 من تطورات وتشرح حضارة مصر العريقة وقيمتها بين الدول عبر الحضارات

 اجراءات البحث 

ل بين ( لدراسة اثر التفاع2014قام الباحث بتطبيق نموذج ) عبداللطيف الجزار 

لحس لم اجولة بانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة التعلم الافتراضية واسلوب التع

  موذج :للن والحدسي لتنمية بعض المفاهيم التاريخية لطلاب المرحلة الاعدادية وفقا

 : )اولا ( :مرحلة الدراسة والتحليل

 . لبيئة التعلم الافتراضيةاشتقاق أو تبني معايير التصميم التعليمي -1

م التعل بيئةلقام الباحث  فى عذة المرحلة باشتقاق قائمة بمعايير التصميم التعليمى 

ر عاييالافتراضية استنادا على ما تم ذكره فالجانب النظري حيث تكونت قائمة م

 ( مؤشرا فرعيا  67( معيارا رئيسيا و )3التصميم التعليمي من )
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 اتيةمين المستهدفين، تعلمهم السابق،مهاراتهم المعلومتحليل خصائص المتعل-2

 :المتطلبة والخصائص المعرفية، والوجدانية والاكاديمية

 الصفوقد تم تحديد خصائص المتعلمين فى العناصر الاتية :الطلبة والطالبات ب

 لتاريخم  االثاني الاعدادي الفصل الدراسى الاول في مادة الدراسات الاجتماعية قس

لغ عدد الطلاب بعاما, حيث 15-14م بين ؛اعماره 2024-2023-الدراسى  للعام

حيث لا يوجد لديهم تعلم سابق عن الخبرات –( طالب وطالبة 80والطالبات )

 المختارة,وقد اتضح ذلك من خلال درجاتهم فى التطبيق  القبلى  للاختبار

مية ورالة البانالتحصيلى,يوجد لديهم إقبال وحب لبيئة التعلم الافتراضية والجو

 ستخدامتم ايوثلاثية الابعاد ويوجد لديهم اهتمام كبير ورغبة واستعداد للتعلم حيث 

يهم رة ,لدمول بيئة التعلم الافتراضية بالجولات البانورامية وثلاثية الابعاد معهم لا

قوم ها تاتجاه ايجابى للتعلم اعتمادا علي اسلوب التعلم الحسي والحدسى  حيث ان

سة م درااعتمادا علي الميول والاتجاهات والاحساس والحدس  ,لم يسبق لهبالتعلم 

د ب جيالاطلاع علي جولة بانورامية وثلاثية الابعاد , والمستوي العلمي للطلا

من  مقرر,والمستوي اللغوي والقدرات العقلية جيدا ,حيث ابدوا رغبتهم بدراسة ال

لحسى اعلم لم افتراضية واسلوب التخلال جولة بانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة تع

 والحدسى .

 ،تحليلتحديد الحاجات التعليمية من البيئة من خلال الاحتياجات المعيارية-٣

 المحتوي،او قياس تقدير الحاجات:

ي حيث محتووقد اعتمد الباحث فى هذة الخطوة على القائمة النهائية لمنهج تحليل ال

ك ي تلالافتراضية فى حاجات الطلاب إل تمثلت الحاجات التعليمية لبيئة التعلم

عرفى الم المعارف والمفاهيم التى تنمى القدرة على التحصيل المعرفى وتقلل الحمل

حدود را لوقد اقنصرت بيئة التعلم الافتراضية على الجوانب المعرفية وتنميتها نظ

 يخيةومقتضيات اهداف البحث الحالى والذي يهدف الي تعلم بعض المفاهيم التار

د ص, محم لمقرر التاريخ للصف الثانى الاعدادي الترم الاول  وحدة دراسية ) حياة

بيئة بعاد بالا قصة بناء أمة (وملائمة هذة الوحدة لطبيعة الجولة البانورامية وثلاثية

 التعلم الافتراضية , وتحديدا فى الموضوعات التالية :

ثة , بعد ص المولد والنشأةأحوال شبه الجزيرة العربية قبل ظهور الإسلام , محم

 النبى محمد ص, هجرة النبى محمد ص وبناء الدولة, غزوات الرسول صلى الله

 عليه وسلم  دعوته وكفاحه.

 

 تحليل مصادر التعلم الالكترونية المتاحة: -٤
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فى  فى هذه الخطوة رصد الباحث الامكانيات والمصادر المتاحة وذلك لمراعتها

ى: هاضية ,فتوصل الباحث إلى ان الموارد المتاحة تصميم بيئة التعلم الافتر

ه حقات)أ(الامكانات والمصادر المتوفرة للتصميم التعليمى : جهاز كمبيوتر ومل

بعض البرمجيات الازمة  –كتاب المقرر –لغات تصميم المواقع –متصلة بالانترنت 

  –لانتاج _ كاميرا تدعم التصوير البانورامي 

ة مكانيالدي الطلاب , جهاز  حاسب الي لكل طالب ,توفر )ب( الامكانات المتوفرة 

 الاتصال بالانترنت , 

 )ثانيا(:مرحلة التصميم: 

مات تشمل مرحلة التصميم مجموعة من الخطوات التى تم اتباعها فى ضوء المعلو

جزار ف الالمشتقة من المرحلة الاولى )مرحلة الدراسة والتحليل (لنموذج عبداللطي

(2014 ) 

اجات ق الاهداف التعليمية وصياغتها وهى كما يلي: بناء على الاحتياشتقا-1

 ،تحليل الاهداف ،وعمل تتابعها التعليمي :

ات قام الباحث بصياغة الاهداف التعليمية لموضوعات البحث فى ضوء الاحتياج

جوعة لي ماالتعليمية التي تم التوصل إليها فى المرحلة السابقة , حيث تم التوصل 

 جزارف الخاصة بتنمية بعض المفاهيم التاريخية , وبما ان نموذج المن الاهدا

فقد قام الباحث بصياغة  ABCDيتطلب صياغة الاهداف سلوكيا فى نموذج 

ات الاهداف التعليمية الخاصة بالخبرات معتمدا علي الاهداف العامة والحاج

 التعليمية وذلك كالاتى:

 ريخية للمقرر:الاهداف الخاصة بتنمية بعض المفاهيم التا

مية  تعليقام الباحث بتحليل الاهداف العامة للموضوع وتم التوصل إلى الاهداف ال

 التالية :

ن ادريقيجب ان يكون طلاب الصف الثاني الاعدادي في مادة التاريخ للترم الاول 

 على :

 

 العالم قبل مجئ الرسول صلى الله عليه وسلم ص يتعرف أحوال  -1-1

لمظاهر الحضارية التي نشأت فى شبه الجزيرة العربية " عدد بعض اي  -1-2

 سياسيا , اقتصاديا, اجتماعيا ,دينيا ,ثقافيا ".

 اختيار شبه الجزيرة العربية مهدا لرسالة محمد ص يفسر اسباب  -1-3

 سلامانتشار العادات السيئة في شبه الجزيرة العربية قبل الا يفسر اسباب  -1-4

 قبل الاسلام  العرب يستنتج صفات -1-5
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وبات التي واجهت الرسول صلى الله عليه وسلم ص فى نشر يتعرف الصع  -2-1

 الدعوة .

 يفهم مراحل نشر الدعوة الاسلامية -2-2

 اهمية تخطيط الرسول صلى الله عليه وسلم ص للهجرة  يقدر اهمية -2-3

 يوضح اهمية دور المسجد واهميتة في بناء الدولة 2-4

 حاب الرسول صلى الله عليه وسلم ص في المحافظة على الدينيقدر دور اص -3-1

 الاسلامي 

 التعرف علي كيفية بناء المسجد  -3-2

 الم المسجد الحرام ومسجد رسول الله وزيارتهم يتعرف علي مع -3-3

 قيام الرسول صلى الله عليه وسلم ص ببعض الغزوات والنتائج يفسر اسباب 4-1

 المترتبة عليها . 

 ين اثناء قيامهم للعزواتيثق في نصر الله للمؤمن -4-2

 وس المستفادة من غزوات الرسول صلى الله عليه وسلم ص .يستخلص الدر-4-3

 يحرص على احترام العهود والمواثيق  -5-1

 فادة من المواقف والاحداث التاريخيةالدور المست يستخلص -5-2

 لعبته المراة فى عصر الدولة الاسلامية يقدر الدور الذي -5-3

 العلماء فى النهوض بالمجتمع الاسلامييقدر دور العلم و -5-4

 

 ABCDثم قام الباحث بتحليل هذة الاهداف والتاكد من عملية صياغتها بطريقة  

اداء  شرط ظهور Cالاداء المتوقع ,  Bالطالب , Aيث إن التى يتطلبها النموذج ح

علم هي درجة قبول تحقق الهدف وتم ترتيب الاهداف بطريقة تناسب ت Dالطالب ,

 الطلاب.

ى يعها فتحديد عناصر المحتوي التعليمى لكل هدف من الاهداف التعليمية وتجم-٢

 روس تعليمية:د \شكل موديولات تعليمية أو موضوعات 

اف لاهداحث فى هذة الخطوة بتحديد عناصر المحتوي التعليمي التي تحقق اقام الب

اف لاهداالتعليمية المرجوة من بيئة التعلم , حيث اشتق الباحث هذة العناصر من 

ن موعيالتعليمية وقام بتقسيم المحتوي الي جزئين لاربع مجموعات تجريبية , مج

 لحسىافتراضية واسلوب التعلم منهما تدرس بواسطة جولة بانورامية ببئة تعلم ا

علم ئة توالحدسي , والمجموعتين الاخريين تدرس بواسطة جولة ثلاثية الابعاد ببي

 افتراضية واسلوب التعلم الحسى والحدسي.
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نظم التقويم والاختبارات: الاختبارات محكية  \تصميم أدوات-٣

 \ت الموضوعا المرجع،والاختبارات القبلية والبعدية للموديلات التعليمية،او

 الدروس التعليمية: 

اف لاهدفى هذة الخطوة ,قام الباحث بتصميم اختبارات وادوات القياس المناسبة ل

احث الب التعليمية لكل جزء من الاجزاء التعليمية بتصميمين مختلفين حتي يستطيع

رر الحكم اذا ما كان طلاب الصف الثاني الاعدادي الفصل الدراسي الاول بمق

هى ( الذى تم تحديده , و%85قد وصلوا الي مستوي التمكن المطلوب )التاريخ 

ى حصيلتضم اختبار تحصيلى لاكتساب المفاهيم قبل دراسة المحتوي ككل ,اختبار ت

ية لتالا لاكتساب المفاهيم بعد دراسة المحتوي ككل وقام الباحث باتباع الخطوات 

 اثناء بناء الادوات السابقة:

توزيع وسئلة, للوحدة, ثم اختيار صورة الاختبار, ثم صياغة الا البدء بالهدف الاولأ

 الدرجات .

ة حساب الدرجة المحكية لهذا الهدف وذلك باستخدام درجة تحقيقه من اجابب

 الاسئلة, كما تم حساب الدرجة النهائية له وهى مجموع الاسئلة.

ة ريقنفس الطتطبيق الخطوات السابقة على باقي الاهداف التعليمية للوحدة وبت

 لباقي الاجزاء.

فى  اتياأوتصميم خبرات وانشطة التعلم: المصادر والانشطة ،تفاعلات المتعلم ذ-٤

دور مجموعة التعلم معها،او أنشطة التعلم المدمج، أو روابط مواقع )ويب(، و

 المعلم المرشد فيها لكل هدف تعليمي.

رات اختيار مجموعة خبمدخلات هذه العملية هى الخبرات التعليمية ويتم فيها 

 تعليمية لكل خبرة اهداف خاصة بها واعتمد الباحث فى تطبيق بيئة التعلم

حد الافتراضية بنمطي الجولات على اسلوب التعلم الحسى والحدسى باعتبارة ا

ات الخبر عددتاساليب التعلم التى تتطلبها بيئة التعلم الافتراضية وبناء عليه فقد ت

ن ملطلاب ابها التعليمية لبيئة التعلم الافتراضية والتي اكتس الازمة لتحقيق الاهداف

 خلال التفاعل بنمطي الجولات ببيئة التعلم الافتراضية  

وعمل  اختيار بدائل عناصر الوسائط المتعددة للخبرات والمصادر والانشطة،-5

 الاختبارات النهائية لها،)او كائنات التعلم (:

باختيار المواد والوسائط التعليمية المناسبة لخصائص قام الباحث فى هذه الخطوة 

طلاب الصف الثانى الاعدادي الفصل الدراسى الاول مقررر التاريخ, وتم اختيار 

عناصر الوسائط التعليمية اللازمة لكل خبرة فى كل هدف من صور ورسوم ثابتة 
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العناصر ورسوم متحركة وفيديوهات تعليمية, ثم قام بالاختيار النهائي من هذه 

 وكذلك اسلوب التعلم.

 

يئة المحتوى أو السيناريوهات للوسائط  التى تم اختيارها لب \تصميم الرسالة -6

 المصادر والانشطة:

 تيارهام اخقام الباحث بتصميم السيناريو المبدئي لعناصر الوسائط المتعددة التى ت

يم ل تصمخلا ة وذلك منللجولات البانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة التعلم الافتراضي

مخططات كروكية للافكار المطلوبة وتتابع عرضها واسلوب معالجة كل فكرة 

 اجها,وتحويلها الى عناصر بصرية تزود المعلم المصمم بكل التفاصيل التى يحت

 (14والوظائف الاساسية لها ملحق رقم )

 تصميم أساليب الابحار والتحكم التعليمي وواجهة المتعلم:-7

 ساليب الابحار بالنسبة لبيئة التعلم الافتراضية ا ()أ

ل لاشكا اضيةقام الباحث بتحديد الطريقة المناسبة للابحار داخل بيئة التعلم الافتر

 التيالارتباطات بين المعلومات , حيث اعتمد على الارتباط فى صورة خطية , و

 وناتعلى ايقتتيح للطالب الانتقال من جزء لاخر  داخل البيئة من خلال الضغط 

 للتنقل من جزء لاخر للوصول الي الجولات الافتراضية. 

 أساليب الابحار بالنسبة للجولات الافتراضية ()ب

 اتبع الباحث اسلوب الابحار النمط الشبكي 

لى دى إيعد من أفضل الأنماط, حيث تكثر فيه الروابط بين العقد, وذلك يؤ      

ل لتجوجوده أكثر في البرمجية التعليمية, من حيث سهولة الإبحار, والتحكم, وا

لتي ة, اومساعدة المعلم على التخطيط لتعلمه الخاص. كما يعد من الأنماط المعقد

وتكون  نته.متعلم نظراً لحرية التجول ومروتتميز بالمتعة في الاستخدام بالنسبة لل

بط الموضوعات في هذا النوع من الأنماط مجزئة إلى أجزاء متعددة بينها روا

ة رمجيووصلات, ويمكن للمتعلم أن يسير في أي اتجاه برغبته لاكتشاف محتوى الب

 لعرضوعرضها. كما أن هذا النمط يحقق مزيد من المرونة والحرية والثراء في ا

هاية ننمط دراسة المحتوى, ويفيد في تحقيق الاتساع في العروض, فلا توجد وفي 

مح اد لتسلابعأو بداية للعرض .وقد استخدم هذا الاسلوب في الجالبانورامية وثلاثية ا

 للطلاب بالتجول داخل المحتوي المكاني المقدم لهم.

جيات م، استراتيلتعلم أومتغيرات التصميم ،نظريات التعلا \تصميم نماذج التعليم-٨

اث التشارك، تراكيب وتنظيم المحتوي والانشطة وإدارتها، احد\واساليب التعاون 

 التعليم والتعلم ل "جانييه"أو اي مستحدثات تصميمية :
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 لابعادية ايقوم  البحث الحالى على دراسة اثر التفاعلي بين جولة بانورامية وثلاث

ض والحدسي وقد راعى الباحث بعببيئة تعلم افتراضية واسلوب التعلم الحسى 

 تباهالمواصفات بتصميمي الجولات الافتراضية وراعى ادوات التفاعل وجذب الان

لي عوهي ان تكون وثيقة الصلة بالاهداف التعليمية ومحتواها المقدم ومركزة 

 عاملالمعلومات الاكثر اهمية وتكون مختصرة وموجزة حتي يسهل على الطلاب الت

 ساعدتناسقة مع باقى مكونات بيئة التعلم الافتراضية وأن تمعها  وان تكون م

 لمينالمتعلمين المستهدفين وتزيد التخمين والحمل المعرفى, وان تساعد المتع

 المستهدفين على فهم المفاهيم الجديدة الخاصة بالمقرر التعليمي 

 ئة بيغير المتزامنة داخل وخارج ال \اختيار وتصميم ادوات التواصل المتزامنة -9

ي اقام البحث بتصميم ايقونة داخل البيئة وتسمي تواصل معنا في حالة وجود 

 لخاصمشكلة او عطل وللاستفسار وقام بوضع بريده الالكتروني ورقم الواتساب ا

لبيئة سم ابه وبالنسبة للتواصل خارج البيئة فقام الباحث بانشاء صقحة فيس بوك با

ك منشور اعلي الصفحة موضحا فيه لين وتم اضافة الطلاب عليها وقام بتثبيت

نشئ للاتصال المباشر من خلال تطبيق زوووم للاتصال التزامني بين الطلاب وم

 لمحتوي 

لمين تصميم نظم تسجيل المتعلمين،وإدارتهم ، وتجميعهم ونظم دعم المتع-10

 بالبيئة:

م ى تتقام الباحث بنشر رابط محتوي بيئة التعلم للطلاب على صفحة الفيسبوك ال

ن ذكرها من قبل وقام باعطاء كل طالب كود التسجيل الخاص به كى يتمكنوا م

 الدخول على البيئة والتعلم من خلالها

 تصميم المخطط الشكلى لعناصر البيئة والابحار بينها -11

علم ئة التببي قام الباحث بتصميم المخطط الشكلي للجولة البانورامية وثلاثية الابعاد

تاج لان عبارة عن  خريطة لخطة إجرائية تشمل الخطوات التنفيذية الافتراضية وهو

ة, مصدر تعليمي معين ,تتضمن كل الشروط والمواصفات التعليمية والتكنولوجي

والتفاصيل الخاصة بهذا المصدر وعناصره المسموعة والمرئية وتصف الشكل 

صرية النهائي للمصدر على الورق ,وهى مكونة من عنصرين هما العناصر الب

:وتشمل وصفا تفصيليا دقيقا ورسوما كروكية لكل العناصر البصرية 

عة المستخدمة؛العناصر الصوتية وتشمل التعليقات اللفظية المكتوبة والمسمو

 والموسيق والمؤثرات الصوتية  المصاحبة للعروض البصرية.

شكل يوجد اشكال متعدد للسيناريوهات, تختلف باختلاف المصدر التعليمي, فمنه ال

المتوازي الذى يتكون من عمودين الايمن للصورة والايسر للصوت, ومنه 
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السيناريو متعدد الاعمدة ونظرا لان بيئة التعلم الافتراضية تشمل وسائط متعددة 

تفاعلية تشمل على عناصر وتفاصيل دقيقة وعديدة لذلك تم استخدامة فالبحث الحالى 

. 

،وغيرهم العنوان، الشعارات، المطورينتصميم المعلومات الاساسية للبيئة: -1٢

 من المشاركين.

ة فتراضيالا فى هذة الخطوة قام الباحث باقتناء اشكال الصفحات الخاصة ببيئة التعلم

خط م المن ناحية الالوان والخلفيات وشكل الشاشات الرئيسة والشعارات ونوع وحج

 وكذلك تتياع الروابط بوجه عام .

 شاء : قام الباحث في هذه المرحلة بالاتى:ثانيا مرحلة الانتاج والان

 إنتاج عناصر بيئة التعلم الافتراضي:-1

 ثلاثيةومية حيث قام الباحث بتحدبد الوسائط التعليمية اللازمة لانتاج جولة بانورا

ديو الفيالابعاد ببيئة تعلم افتراضية , مثل الصور الثابتة والرسوم المتحركة و

النصوص المكتوبة وكذلك الصوت المصاحب  والمؤثرات الصوتية وكذلك حدد

 للشاشات سواء كان صوتا موسيقيا او تعليقا صوتيا 

 إنتاج معلومات وعناصر المخطط الشكلى لبيئة التعلم الافتراضية: -٢

انتاج النموذج الاولي للجولة البانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة التعلم  ()أ

 الافتراضية

 إنشاء المحتوي التعليمي وادوات التواصل وتسجيل الطلاب  ()ب

 )ج(  إنشاء الروابط ببيئة التعلم الافتراضية

يل لتشغ)د( الانتهاء من النموذج الاولي للبيئة والعمل على مراجعته الفنية وا

شاء ئة وانالبيباستعدادا للتقويم البنائي وقام الباحث في هذة الخطوة برفع التعليمية 

 ت بنوعيها البانورامية وثلاثية الابعاد الجولا

راضية لافتا)ز(تم الانتهاء من التصميم المبدئي للجولات الافتراضية ببيئة التعلم 

ناء ب اثوقام الباحث بالتأكد من خلو البيئة من أية مشاكل فنية قد تعترض الطلا

 متها.سلا تجولهم , حيث قام بتشغيل البيئة من خلال عدة أجهزة كمبيوتر للتأكد من

 )رابعا( مرحلة التقويم البنائي ومطابقة  المعايير:

 لبيئة،تطبيق على أفراد أو مجموعات من المتعلمين وعمل التقويم البنائي ل-1

ى ها فوعمل التحكيم للتاكد من مطابقتها لمعايير التصميم ويمكن بذلك استخدام

 البحوث التطويرية:

( بعرض بيئة التعلم 2014ج الجزار)قام الباحث فى هذة المرحلة وفقا لنموذ

الافتراضية بالتصميمين المختلفين للجولات الافتراضية على مجموعة من 
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المتخصصين فى مجال تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية جامعة بنها  للتاكد 

من سلامة بيئة التعلم الافتراضية وعمل التعديلات اللازمة حتي اصبحت الجولات 

ية وثلاثية الابعاد قابلين للتقويم ,فى ضوء اراء وتوجيهات السادة البانورام

المتخصصين فى المجال واقتراحتهم التى تمت مراجعتها مع السادة المشرفين , 

حيث تم إجراء التعديلات لبيئة التعلم الافتراضية واصبح التصميم جاهز للتحكيم 

 على مطابقتها للمعايير. 

 

يير الافتراضية ببيئة التعلم الافتراضى مع معامطابقة تصميمي الجولات -٢

 التصميم 

على  حكيمقام الباحث بإعداد بطاقة مطابقة لبيئة التعلم الافتراضية )ملحق (والت

ريس ة تدمطابقة الجولتين البانورامية وثلاثية الابعاد  وذلك بواسطة أعضاء هيئ

يير ة المعاجامعة بنها وقد اسفر مطابق –قسم تكنولوجيا التعليم كلية التربية النوعية 

لبحث جاهزين للتطبيق فى تجربة ااصبح التصميمان عن نسبة  % للمطابقة وبذلك 

. 

 سادسا : مرحلة الاستخدام 

 ق واسعنطا الاستخدام الميدانى لبيئة التعلم الافتراضية والتنفيذ الكامل لها على

سي لدرااويتم في هذه المرحلة القيام الفعلي بالتعليم, سواء كان ذلك في الصف .

ية الفاعلواءة وتهدف هذه المرحلة إلى تحقيق الكف التقليدي, أو بالتعليم الإلكتروني,

م قانهفي التعليم, ويجب في هذه المرحلة أن يتم تحسين فهم التلاميذ, ودعم إت

سية تدريللأهداف, ويجب أن تشمل هذه المرحلة التأكد من أن المواد والنشاطات ال

اد, لموذه اتعمل بشكل جيد مع التلاميذ, وأن المعلم مستعد وقادر على استخدام ه

انب وجو ومن المهم أيضا التأكد من تهيئة الظروف الملائمة من حيث توفر الأجهزة

 ية:الدعم الأخرى المختلفة, وفي هذه المرحلة اتبع الباحث الإجراءات التال

رض باحث بعلنهائي لبيئة التعلم الافتراضية : وفي هذة المرحلة قام الالاستخدام ا -1

فى  طلاببجولاتها البانورامية وثلاثية الابعاد علي ال بيئة التعلم الافتراضية

 مجموعات مصغرة لتطبيق التجربة الاساسية للبحث.

تمت اتاحة البيئة على جميع اجهزة الاب توب المتوفرة  \احة النشر والات -2

ة بأجهز عانةبالمعمل واتاحتها للاستخدام لانه يوجد مشكلة بأجهزة المعمل وتم الاست

 تكون بديلة عن اجهزة الكمبيوتر بالمعمل.اللاب توب ل

التطبيق وإدارة المحتوي :  فى هذة المرحلة تم التطبيق علي عينات البحث  -3

للمجموعات التجريبية الاربعة حيث تم تطبيق بيئة التعلم الافتراضية بالجولة 
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ر البانورامية وثلاثية الابعاد علي عينات البحث وبعد الانتهاء تم تطبيق الاختبا

 البعدي على المجموعات التجريبية الاربعة .

 

 التوجيه المستمر والدعم المستمر لبيئة التعلم الافتراضية  

لال فى هذة الخطوة قام الباحث بانشاء مجموعة تواصل بينه وبين الطلاب من خ

يمية لتعلاتطبيق الواتساب للتوجيه المستمر ومتابعة الطلاب ومتابعة سير العملية 

 (16)ملحق رقم 

رابط المجموعة 

(https://chat.whatsapp.com/LghT7fbueCE6wJ258hzcKj) 

 خامسًا: إعداد أدوات البحث:

مية تعلييعُد الهدف الرئيسي من إعداد الأدوات والاختبارات هو قياس الأهداف ال

هدف, ي الالسابق تحديدها, كما ترتبط ارتباطاً مباشرًا بمحكات الأداء المحددة ف

تم  م؛ قدلتعلُ ث على استراتيجية التقويم القائم على الأداء لقياس نواتج ااعتمد البح

وتتمثل  اتباع العديد من الخطوات للوصول إلى هذه الأدوات في صورتها النهائية,

تلك الأدوات في اختبار تحصيلي معرفي لقياس الجانب المعرفي لموضوعات 

 لحدسى وتم تصميم تلكالمحتوى التعليمي, ومقياس لاسلوب التعلم الحسى وا

توزيع  الأهداف العامة الوحدة الثالثة )قصة بناء الأمة( مالأدوات وفقا لما يأتي:

الأوزان النسبية لأهمية  مجموع الأسئلة الأسئلة التى تقيس الأهداف التعليمية

 الموضوعات

   الفهم التذكر   

التعرف على  : أحوال شبه الجزيرة العربية قبل ظهور الإسلام الدرس التمهيدى1

 %25 10 6 4 أحوال شبه الجزيرة العربية قبل ظهور الإسلام

التعرف على مراحل دعوة  المولد والنشأة(  )الدرس الأول: محمد  2

 %20 8 6 2 الرسول صلى الله عليه وسلم ص وبناء المسجد

التعرف على الأماكن التاريخية فى ظل  ( الدرس الثانى: بعثة النبى محمد )3

 %15 6 4 2 الحياة الإسلامية وزيارتها

التعرف على غزوات الرسول  وبناء الدولة( الدرس الثالث : هجرة النبى ) 4

 %20 8 6 2 صلى الله عليه وسلم ص وبناء الدولة الإسلامية

 (غزوات الرسول ) 5

2 ت فى المجتمع الإسلامىالتعرف ببعض القيم التى ساد وكفاحة دعوته

 6 8 20% 
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 %100 40 28 12 الأسئلة مجموع

   %70 %30 النسبية للأهداف التعليمية الأوزان

 

 

 الاختبار التحصيلي المعرفي:أ

ميذ ى تلاتم إعداد الاختبار التحصيلي لقياس الجانب المعرفي في مادة التاريخ لد

 بالخطوات التالية:الصف الثانى الإعدادي, ومرت مرحلة الإعداد 

 الهدف من الاختبار:-1

رر لمق يهدف الاختبار التحصيلي في كونه أداة استخدمت في قياس الجانب المعرفي

 . التاريخ  لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادي السد الإعدادية بنين وبنات

 نوع مفردات الاختبار:-2

ة أسئل الاختبار, وتحديد نوعبعد تحديد أهداف الاختبار تم اختيار نوع مفردات 

س الاختبار لتكون من نوع الاختيار من متعدد, والصواب والخطأ مراعياً أس

 وقواعد الصياغة.

 إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيلي-3

اتج أعد الباحث جدول مواصفات الاختبار التحصيلي في شكله المبدئي تبعا لنو

فية لمعرف الثانى الإعدادي, للمستويات االتعلمُ المراد قياسها لدى تلاميذ الص

ر  مرتبطة التطبيق(, وبناء عليه تم تحديد عدد أسئلة الاختبار ال –الفهم  -)التذكُّ

الصواب  ( مفردة من نوع29بالمستويات الثلاثة, وقد بلغ عدد مفردات الاختبار ) 

 ( مفردة من نوع الاختيار من متعدد, 11والخطأ, و) 

 ( مفردة.40بمجموع )

 حساب معامل سهولة وصعوبة وتمييز الاختبار التحصيلي:-4

طالب  (60وهو تطبيق نفس الاختبار التحصيلي على العينة الاستطلاعية قوامها )

وطالبة وذلك بغرض تحديد صعوبات المفردات والتعرف على مدى مناسبتها 

مل السهولة والصعوبة, وبناءً عليه تم حساب معامل السهولة وحساب معا

 والصعوبة ومعامل التمييز وقد أتضح أن معامل السهولة لمفردات الاختبار

ح موض التحصيلي تتراوح ما بين )(, ومعامل الصعوبة يتراوح ما بين )(, كما هو

  في ملحق )*( حيث ان المفردات التي تصل معامل سهولتها إلى أكبر من

 )( تكون سهلة جدا والاسئلة التي يصل فيها معامل الصعوبة .

 حساب ثبات الاختبار : -
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دهم غ عدقام الباحث بحساب معامل الثبات على عينة التجربة الاستطلاعية التي بل

باحث طالب, حيث رصد نتائجهم في الإجابة على الاختبار , وقد استخدم ال( 20)

( وفق SPSS 27طريقة ألفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية باستخدام برنامج ) 

 الإجراءات الآتية:

 : 'α Cronbachساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ ح –أ 

معامل  وتبين أن قيمة SPSSتم استخدام معامل الثبات للمقياس باستخدام برنامج 

 أن على يدل ( طالب, وهذا20( لعينة استطلاعية مكونة من )0.941الثبات )

الاختبار  عالية ويجعلنا نطمئن إلى استخدام ثبات بدرجة يتمتع الاختبار التحصيلي

 التحصيلي كأداة للقياس.

 Split-Half Coefficientساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية ح -ب

ف هذه الطريقة على تجزئه الاختبار إلى نصفين متكافئين, يتضمن النصتعمل 

الأول مجموع درجات الطلاب في الأسئلة الفردية, والنصف الثاني مجموع 

تم ودرجات الطلاب في الأسئلة الزوجية, ويتم حساب معامل الارتباط بينهما, 

 (3التوصل إلى جدول ) 

 

 

( , وهو معامل ٪92,4يتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات الإختبار يساوى )

 درجة يعطى وهو ,ثبات يشير إلى أن الإختبار على درجة عالية جدًا من الثبات, 

 على مؤشراً  يعد كما البحث الحالي, في للقياس كأداة استخدام الاختبار عند الثقة من

 وفى العينة على نفس تطبيقه أعيد ما إذا نفسهاالنتائج  يعطى أن يمكن الاختبار أن

 نفسها التطبيق ظروف

 تقدير الدرجة وطريقة التصحيح:-5

معامل الثبات  معامل الثبات لسبيرمان براون معامل الارتباط العدد المفردات

 لجتمان

الجزء 

 الأول

 

٢0 

   

الجزء 

 الثانى

٢0 
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 حدد الباحث درجة واحدة على كل مفردة اختباريه يجيب عنها إجابة صحيحة,

كون توصفر على كل مفردة اختباريه يتركها أو يجيب عنها إجابة خاطئة, وبذلك 

 ات.( درجة, ولقد تم اعداد مفتاح تصحيح الإجاب40الدرجة الكلية للاختبار )

 وضع تعليمات الاختبار:-6

ريقة , وطتم وضع تعليمات الإجابة في بداية الاختبار, وقد تضمنت وصفاً للاختبار

 الإجابة عليه, مع مراعاة الباحث للبنود الأتية: 

 أن يختار التلميذ إجابة واحدة لكل مفردة.-

 وواضحة ومباشرة للتلاميذ. أن تكون التعليمات سهلة-

 ألا يتم تثبيت الإجابة قبل التأكد منها.-

 الصورة النهائية للاختبار:-7

في  بعد التأكد من صدق, وثبات الاختبار التحصيلي, أصبح الاختبار التحصيلي

( مفردة من نوع الصواب والخطأ 40( مكوناً من )8صورته النهائية ملحق )

 ائل الثلاثة.والاختيار من متعدد ذي البد

 سادسا التجربة الاستطلاعية للبحث 

سية لأسااأجرى الباحث تجريبا استطلاعياً على عينة من التلاميذ دون عينة البحث 

ثناء أ(, وذلك للتعرف على أيه صعوبات أو مشكلات تواجه الباحث 20بلغ عددهم )

, لبحثاأدوات التجربة الأساسية للبحث, وقد كشفت التجربة الاستطلاعية عن ثبات 

 وسهولة تفاعل التلاميذ أثناء التطبيق, وتهدف هذه الخطوة إلى التالي:

 التحقق من صدق وثبات أدوات القياس.

( 20)طبق الباحث الاختبار التحصيلي على العينة الاستطلاعية وقد بلغ عددهم 

تلميذا من خارج عينة البحث, ثم صحح استجاباتهم على مفردات الاختبار 

ئة, ي؛ حيث منح درجة واحدة للإجابة الصحيحة, و)صفر( للإجابة الخاطالتحصيل

ذ وقد تم حساب الزمن المناسب عن طريق حساب المتوسط بين انتهاء أول تلمي

صيلي, ( دقيقة من أداء الاختبار التح40( دقيقة, وزمن انتهاء آخر تلميذ )20)

 دقيقة 30وأتضح أن زمن الاختبار التحصيلي 

 لاختبار :تحديد صدق ا -

 ياسهقيقصد بالصدق مدى استطاعة الأداة أو إجراءات القياس قياس ما هو مطلوب 

البا, ( ط20وقد قام الباحث بحساب الصدق على العينة الاستطلاعية بلغ عددهم )

 حيث رصدت نتائجهم, واستخدم الباحث على النحو التالي:

 الصدق الداخلى: -أ
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صدق عى لمعامل الثبات, وبالتالى فإن الويحسب الصدق الداخلى بالجذر التربي

( وهى نسبة عالية تجعل الاختبار %97.01الداخلى لبطاقة الملاحظة هو )

 .التحصيلى صالح لقياس ما وضع لقياسه

 لاتساق الداخلى لمفردات الاختبار التحصيلى:ا -ب

 ب معامل( طالب, ومنها تم حسا 20تم تطبيق الاختبار على العينة الإستطلاعية ) 

 الإرتباط بين الفقرة والدرجة الكلية, كما هو موضح فى جدول ) (:
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م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

 معامل الارتباط 

1 0.549* 11 0.367* 21 0.483* 31

 0.720** 

2 0.496* 12 0.543* 22 0.641** 32

 0.622** 

3 0.355* 13 0.483* 23 0.523* 33

 0.441* 

4 0.444* 14 0.387* 24 0.475* 34

 0.483* 

5 0.603** 15 0.583** 25 0.586** 35

 0.612** 

6 0.453* 16 0.850** 26 0.497* 36

 0.801** 

7 0.622** 17 0.602** 27 0.345* 37

 0.714** 

8 0.552* 18 0.452* 28 0.387* 38

 0.318* 

9 0.529* 19 0.707** 29 0.608** 39

 0.387* 

10 0.664** 20 0.782** 30 0.674** 40

 0.675** 

 (00.01** دالة عند المستوى ) (00.05* دالة عند المستوى )

 تبارالاخ وإجمالى المفردات بين الارتباط معاملات أن الجدول السابق من يتضح

 ) و (, 0.01 ) مستوى عند ةدال عبارة (18) توجد حيث دالة, التحصيلى جميعها

 بين مرتفع اتساق داخلي وجود على يدل مما (,0.05مستوى ) عند دالة ( 22

 درجة على التحصيلى الاختبار فإن التحصيلي, ومنها الاختبار وإجمالى المفردات

 . الصدق من عالية

 ختبار:تحليل مفردات الا -٣
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 لب طا ( 20)  قوامها التي الاستطلاعية العينة على الاختبار نفس تطبيق وهو

 وحساب مناسبتها مدى على والتعرف المفردات صعوبات بغرض تحديد وذلك

بار بعد الصعوبة لأسئلة الاخت معاملات حساب تم وقد والتمييز, الصعوبة معاملات

ثم   يحة,إجابة صح وذلك بتقدير عدد الأفراد الذين أجابوا على السؤال,  تصحيحها,

عدد وؤال قسمة العدد الناتج على عدد الافراد الذين أجابوا إجابة صحيحة على الس

 :الافراد الذين أجابوا إجابة خاطئة على السؤال  

 

 

 

 

لى إعلى وذلك بترتيب درجات الأفراد من الأثم تم قياس معامل التمييز لكل مفردة 

 تقسيم الدرجات إلى علوى وسفلى.  الأدنى,
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 حيث أنه فى المعادلة تمثل :

 عدد الإجابات الصحيحة من أفراد القسم العلوى.ص ع = 

 السفلى.عدد الإجابات الصحيحة من أفراد القسم ص س = 

 عدد الأفراد الذين أجابوا على الاختبارن =  

 

 / الحدسى( ثانيا : مقياس أسلوب التعلم )الحسى

 حساب ثبات المقياس -1

 فس نفى  يعنى ان يعطى المقياس نفس النتائج اذا ما أعيد تطبيقه على نفس العينة

ن مالظروف بعد فترة زمنية محددة أو فى نفس الوقت والهدف منه معرفة خلوه 

 الأخطاء التى قد تغيير من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس المقياس

معامل  م

 الصعوبة

معامل 

 التمييز

معامل  م

 الصعوبة

معامل 

 التمييز

معامل  م

 الصعوبة

معامل 

 التمييز

معامل  م

 الصعوبة

معامل 

 التمييز

1 0.٤5 0.51٤ 11 0.50 0.٢ ٣٢٤1 0.60 0.٤٤6 ٣1 0.60 0.696 

٢ 0.70 0.٤61 1٢ 0.60 0.50٢٢ ٨ 0.60 0.61٣٢ ٢ 0.70 0.59٤ 

٣ 0.55 0.٣11 1٣ 0.50 0.٤٤5 ٢٣ 0.60 0.٤٨7 ٣٣ 0.75 0.٤06 

٤ 0.60 0.٤05 1٤ 0.50 0.٢٤ ٣٤٤ 0.70 0.٤٣9 ٣٤ 0.٨0 0.٤5٣ 

5 0.65 0.57٢ 15 0.65 0.551 ٢5 0.75 0.557 ٣5 0.70 0.5٨٣ 

6 0.70 0.٤17 16 0.٤5 0.٨٣6 ٢6 0.75 0.٤6٣ ٤6 0.55 0.7٨٣ 

7 0.70 0.59٤ 17 0.60 0.570 ٢7 0.60 0.٣0٣ ٣7 0.٤5 0.6٨9 

٨ 0.75 0.5٢٢ 1٨ 0.٤5 0.٤1٢٨ ٢ 0.٨0 0.٣5٣٨ ٣ 0.٨0 0.٢٨7 

9 0.55 0.٤9٣ 19 0.70 0.6٢ ٨٣9 0.75 0.5٨1 ٣9 0.٨0 0.٣5٣ 

10 0.65 0.6٣7 ٢0 0.55 0.76٣ ٢0 0.65 0.6٤7 ٤0 0.70 0.650 
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 ( معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار5) جدول            

( تلميذًا 20وقد قام الباحث بحساب معامل الثبات على عينة استطلاعية بلغ عددها )

لفا أمن حيث رصد نتائجهم فى الإجابة على المقياس وقد استخدم الباحث طريقة 

( Spearmanكرونباخ وطريقة التجزئة النصفية لكل من سيبرمان )

 SPSS 27( باستخدام برنامج Guttmanوجتمان)

 طريقة ألفا كرونباخ -أ

على  ( وتم الحصولSPSS 27ئتم حساب معامل الثبات للمقياس باستخدام برنامج )

دا ج( وهذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة ثبات عالية 0.903معامل ثبات )

 لبحث.للقياس فى هذا اوهذه الدرجة تجعلنا نطمئن الى استخدام المقياس كأداة 

 صفيةطريقة التجزئة الن -ب

 تعمل هذه الطريقة على تجزئه المقياس إلى نصفين متكافئين, يتضمن النصف

الأول مجموع درجات الطلاب في الأسئلة الفردية, والنصف الثاني مجموع 

  تموحساب معامل الارتباط بينهما, درجات الطلاب في الأسئلة الزوجية, ويتم 

 (6)إلى جدول توصل ال

 

 

عامل ( , وهو م٪91,1يتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات الإختبار يساوى )

 رجةد يعطى وهو ,ثبات يشير إلى أن المقياس على درجة عالية جدًا من الثبات, 

 على ؤشراً م يعد كما البحث الحالي, في للقياس كأداة استخدام المقياس عند الثقة من

 وفى عينةال على نفس تطبيقه أعيد ما إذا هاالنتائج نفس يعطى أن يمكن المقياس أن

 نفسها. التطبيق ظروف

 تحديد صدق االمقياس -٢

 ياسهقيقصد بالصدق مدى استطاعة الأداة أو إجراءات القياس قياس ما هو مطلوب 

البا, ( ط20وقد قام الباحث بحساب الصدق على العينة الاستطلاعية بلغ عددهم )

 حيث 

 الباحث على النحو التالي:رصدت نتائجهم, واستخدم 

 الصدق الداخلى: -أ

معامل الثبات لسبيرمان  معامل الارتباط العدد المفردات

 براون

معامل الثبات 

 لجتمان

    6  الجزء الأول

 5 الجزء الثانى
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صدق ويحسب الصدق الداخلى بالجذر التربيعى لمعامل الثبات, وبالتالى فإن ال

( وهى نسبة عالية تجعل مقياس %95.03الداخلى لمقياس اسلوب التعلم هو )

 .اسلوب التعلم صالح لقياس ما وضع لقياسه

 تحصيلى:لاتساق الداخلى لمفردات الاختبار الا -ب

( طالب, ومنها تم حساب معامل  20تم تطبيق المقياس على العينة الإستطلاعية ) 

 (: 7الإرتباط بين الفقرة والدرجة الكلية, كما هو موضح فى جدول )

 

 

المقياس  مفردات بين الارتباط معاملات أن الجدول السابق من يتضح 

 بين مرتفع اتساق داخلي وجود على يدل مما (0.01مستو) عند دالة, جميعها

 من يةعال درجة على مقياس اسلوب التعم فإن مقياس اسلوب التعلم, ومنها مفردات

 . الصدق

 سابعا اجراء التجربة الاساسية للبحث 

كة مشارتم إجراء جلسة تمهيدية للتعرف على أهداف البحث وأخذ موافقاتهم على ال

 نامجفي إجراء البحث, ثم تم إجراء التجربة الاستطلاعية, كما تم استخدام بر

WhatsApp  للتواصل مع المجموعتين بعد ذلك لصعوبة اللقاء بهم, وتم عمل

 بناءالانتهاء من تصميم و مجموعة عبر الواتس آب للتواصل مع التلاميذ, وبعد

سية لأساأدوات البحث وإجراء الضبط العلمي لها, بدأ الباحث في إجراء التجربة ا

 ومرت هذه التجربة بعدة خطوات هي:

 اختيار عينة البحث: 

 معامل الارتباط المفردات معامل الارتباط المفردات

1 0.70٨** 7 0.7٨٨** 

٢ 0.771** ٨ 0.760** 

٣ 0.6٢٤** 9 0.7٢1** 

٤ 0.655** 10 0.667** 

5 0.7٨٣** 11 0.67٨** 

6 0.67٨**   

 (00.01** دالة عند المستوى ) (00.05* دالة عند المستوى )
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أن قام  ( تلميذ وتلميذة بالصف الثانى الإعدادي, وبعد80تكونت عينة البحث من )

ي فطوع لي وإجراءاته أبدت العينة الرغبة للتالباحث بشرح الهدف من البحث الحا

ة العين قسيمتالمشاركة في التجريب, في البداية قام الباحث بتطبيق اختبار قبلي وتم 

 إلى أربع مجموعات تجريبية بطريقة عشوائية وهما:

 

 لحسيلم االمجموعة التجريبية الاولى وتدرس بالجولة ثلاثية الابعاد واسلوب التع

 ي لحدسالمجموعة التجريبية الثانية وتدرس بالجولة ثلاثية الابعاد والاسلوب ا

 سى الح المجموعة التجريبية الثالثة وتدرس بالجولة البانورامية واسلوب التعلم

 دسيالح المجموعة التجريبية الرابعة وتدرس بالجولة البانورامية واسلوب التعلم

 

 

 المجموعات التجريبيةتكافؤ 

للتحقق من صحة تكافؤ المجموعات التجريبية الأربعة في الجانب المعرفي لبعض 

(, قام الباحث بتطبيق الاختبار CSS- HTMLمهارات البرمجة الخاصة بلغتى )

 Oneقبل تطبيق مادة المعالجة التجريبية, وحساب تحليل التباين أحادى الاتجاه 

Way ANOVAنتائج التالية :(( وتوصل إلى ال 

 تكافؤ المجموعات التجريبية قبليا في الاختبار التحصيلي: -1

 

 

 

 

 

الانحرافات 

 المجموعات ددالع المتوسطات المعيارية

 المجموعة التجريبية الاولى ٢0 55.1٢ 11٤.٢

 المجموعة التجريبية الثانية ٢0 1٢.٨0 707.٢

 المجموعة التجريبية الثالثة ٢0 1٢.٤5 06٤.٢

٢.5٣٢ 
 المجموعة التجريبية الرابعة ٢0 90.1٢

       

 
 



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية 2024 أغسطس( 29د )العد
 

 

 
٣٣5 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 متوسطات بين احصائية دلالة ذات فروق وجود عدم السابق الجدول من يتضح

 لىع يدل مما الأربعة التجريبية للمجموعات التحصيلى القبلي درجات الاختبار

 جةالمعال مادة تطبيق قبل التحصيلي الاختبار المجموعات في بين تكافؤ وجود

 . التجريبية

 تطبيق أدوات البحث بعدياً:

كل  بعديا بشكل فردي علىتم تطبيق أدوات البحث على العينة الأساسية للبحث 

 تلميذ وتلميذه من تلاميذ الصف الثانى الإعدادي.

 ثامناً: إجراء المعالجة الإحصائية:

 الحصول على درجات التلاميذ:

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة قيمة ف

   0.٨٨٣ ٣ ٢.650 بين المجموعات

 5.617 76 ٤٢6.900 داخل المجموعات

 ـــــــــــــــــــ 79 ٤٢9.550 الاجمالى

          

 
 

0.157 

 
0.925 
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 ماذجتم الحصول على درجات التلاميذ في الاختبار التحصيلي البعدي من خلال ن

 .تمهيدًا لإجراء التحليل الاحصائي عليها Google Formsجوجل 

 SPSS إجراء المعالجات الإحصائية باستخدام برنامج:

ميذ لتلاابعد إتمام إجراءات التجربة الأساسية للبحث, قام الباحث بتفريغ درجات 

يا ا إحصائداول معدة لذلك تمهيدا لمعالجتهجبعدياً( في  -للاختبار التحصيلي  )قبلياً 

ات في المعالج (SPSS)واستخراج النتائج, واستخدم الباحث الحزمة الإحصائية 

 الإحصائية

 نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها والتوصيات والمقترحات

ربة وعلى ضوء البيانات التي تم جمعها بعد الانتهاء من إجراءات تطبيق التج

الأساسية, ورصد وتصحيح درجات التلاميذ في الاختبار التحصيلي وبطاقة 

 بعدياً(. –الملاحظة )قبلياً 

ا( بعديً  –جداول الدرجات للتلاميذ في الاختبار التحصيلي )قبلياً  وأعد الباحث

مكن يلتي للمجموعات التجريبية تمهيدا لتحليل النتائج الى الدلالات الإحصائية ا

 خلالها اختبار فروض البحث.

 أولا الاجابة علي أسئلة البحث 

لاب طميتها لدى مفاهيم التاريخية الواجب تنما الالاجابة على السؤال الاول ""   -

 ؟  "" المرحلة الاعدادية

لاميذ دى تأعد الباحث قائمة المحتوي التي تشمتمل على المفاهيم الواجب توافرها ل

  ثالثالصف الثاني الاعدادي للفصل الدراسى الاول وتم توضيح ذلك فى الفصل ال

مها  كيتحوإجراءات البحث وأدواته وتم اعداد القائمة بصورتها الاولية والنهائية 

 (5بملحلق رقم )

 والمعايير اللازمة لتصميم جولة  ما الاسس الاجابة على السؤال الثاني " -

ة تاريخيم البانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة تعلم افتراضية في تنمية بعض المفاهي

 "للمرحلة الإعدادية؟

ة ثلاثي \مية أعد الباحث قائمة بمعايير تصميم بيئة التعلم الافتراضية بجولة بانورا

موضح  ( معيار , كما هو67(مجالات رئيسية و )3الابعاد واشتملت القائمة على )

 .( وتم توضيح ذلك فى الفصل الثالث إجراءات البحث وأدواته12بملحق رقم )

 

" ما التصميم التعليمى  المناسب لتصميم بيئة تعلم وللاجابة على السؤال الثالث

من خلال نموذج التصميم التعليمي ؟ ثية الابعادافتراضية بجولة بانورامية وثلا

مراحل ل عبد اللطيف الجزار المطور قام البحث بتطبيق النموذج  5المكون من 
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وموضحا اسباب تبني هذا النموج والتى تم ذكرها بالفصل الثالث , وتم توضيح هذه 

 المراحل بالتفصيل في الفصل الثالث إجراءات البحث وأدواته

حسى /  لابعاد ( وأسلوب التعلم )اجولة ) بانورامية / ثلاثية نتائج التفاعل بين  -

 على تحصيل الجانب المعرفى لبعض المفاهيم التاريخيةحدسى ( 

 

 

 

ادس ( تمت الإجابة عن أسئلة البحث الرابع, الخامس, الس 11ومن خلال جدول )

ي فمن خلال اختبار صحة فروض البحث المتعلقة بتحصيل المجموعات التجريبية 

 كالتالي: الجانب المعرفي

لى علة )بانورامية / ثلاثية الابعاد( ما أثر جو" نص سؤال البحث الرابع على:  -

 "تنمية الجانب المعرفى لبعض المفاهيم التاريخية ؟

رق ف"لا يوجد الذى نص على: الفرض الأول وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار 

 ـة فـي التطبيقدال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبي

م المفاهيالبعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجانب المعرفي لبعض 

 ".جولة )بانورامية / ثلاثية الابعاد( يرجع إلى  التاريخية

مصدر 

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجة 

الحري

 ة

متوسط 

 المربعات

مربع  الدلالة قيمة ف

 إيتا

٣91.61 1 ٣91.61٣ الجولة

٣ 

5٣.515 0.00

0 

0.٤1

٣ 

انماط 

 التعلم

٨91.11٣ 1 ٨91.11

٣ 

1٢1.77

٤ 

0.00

0 

0.61

6 

الجولة 

* انماط 

 التعلم 

٤65.61٣ 1 ٤65.61

٣ 

6٣.6٢٨ 0.00

0 

0.٤5

6 

 ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ 7.٣1٨ 76 556.150 الخطأ

الإجمال

 ى

77٣97.00

0 

 ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ ٨0

 لا تبارلمعرمى ( ت ليل التباين ننائى ا تجاه لقياس أنر الت اعل على الجانب ال11جدول )
 الت  يلى
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( الخاص بتحليل التباين الثنائي يتضح رفض الباحث للفرض 11من خلال جدول ) 

بين متوسطي درجات  (0.01)الصفري حيث يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 

أفراد العينة في الاختبار التحصيلي يرجع التأثير الأساسي لاختلاف الجولة 

)بانورامية / ثلاثية الابعاد(. ويتضح اتجاه هذا الفرق من خلال الجدول الوصفى 

 التالى:

 

 

نمطى التغذية 

 الراجعة

الإنحرافات  المتوسطات العدد

 المعيارية

 ٣.500 ٣٢.٨5 ٤0 الجولة البانورامية

 ٤0 الجولة ثلاثية الابعاد
٢٨.٤٣ 

6.066 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  يلىار الت الا تب ىمبعديًا  جولة )بانورامية / نلانية الابعاد(لل( ا   ائيات الو  ية  12جدول )
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قل من ( أن مستوى الدلالة جاء أ2( والرسم البياني شكل ) 12ويتضح من جدول ) 

 , وهذا يدل على وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات(0.01)مساوياً 

لة لدلاطلاب )الجولة البانورامية( وطلاب )الجولة ثلاثية الابعاد(عند مستوى ا

لصالح طلاب )الجولة البانورامية( حيث جاء متوسط درجات طلاب  (0.01)

ومتوسط درجات طلاب )الجولة ( ٢٨.٤٣)الجولة ثلاثية الابعاد( مساوياً )

 (. ٣٢.٨5 البانورامية( مساوياً )

 

ومن النتائج السابقة تم رفض الفرض الأول وقبول الفرض البديل والذي نص 

توسطي درجات طلاب المجموعات "وجود فرق دال إحصائيا بين م على:

التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجانب المعرفي 

لبعض المفاهيم التاريخية يرجع إلى الجولة )بانورامية / ثلاثية الابعاد( لصالح 

 المجموعات التجريبية ذات )الجولة البانورامية( ".

ط أسلوب التعلم )حسى / حدسى( ا أثر نممنص سؤال البحث الخامس على: " -

 ؟"فى تحصيل الجانب المعرفى لبعض المفاهيم التاريخية 

 

 فرق لا يوجدالذي نص على: " الفرض الثانيوللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار 

دال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبية في التطبيق 

يم البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجانب المعرفي لبعض المفاه

 ."التاريخية يرجع إلى نمطى أسلوب التعلم )حسى / حدسى( 

رض الباحث للف( الخاص بتحليل التباين الثنائي يتضح رفض 11من خلال جدول ) 

بين متوسطي درجات  (0.01)الصفري حيث يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 

وب أسل أفراد العينة في الاختبار التحصيلي يرجع التأثير الأساسي لاختلاف نمط

 ى:لتالالتعلم )حسى / حدسى(. ويتضح اتجاه هذا الفرق من خلال الجدول الوصفى ا
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الإنحرافات  المتوسطات العدد الأسلوب المعرفى

 المعيارية

 ٣.0٤0 ٢7.٣0 ٤0 نمط أسلوب التعلم حسى

 5.196 ٣٣.9٨ ٤0 نمط أسلوب التعلم حدسى
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( أن مستوى الدلالة جاء أقل من 3( والرسم البياني شكل ) 12ويتضح من جدول ) 

, وهذا يدل على وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات (0.01)مساوياً 

طلاب )نمط التعلم الحسى( وطلاب )نمط التعلم الحدسى( عند مستوى الدلالة 

وسط درجات طلاب نمط التعلم الحدسى(, حيث جاء متلصالح طلاب )( 0.01)

( ومتوسط درجات وطلاب )نمط التعلم ٢7.٣0)نمط التعلم الحسى( مساوياً )

 (.٣٣.9٨الحدسى( مسوياً )

ص ومن النتائج السابقة تم رفض الفرض الثانى وقبول الفرض البديل والذي ن

"وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب المجموعات  على:

معرفي ب الالتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجان

لح يرجع إلى نمط أسلوب التعلم )حسى / حدسى( لصا لبعض المفاهيم التاريخية

 المجموعات التجريبية ذات نمط التعلم الحدسى".

ة بانورامية / ثلاثي)ما أثر التفاعل بين جولة " بحث السادس على: نص سؤال ال -

بعض الأبعاد( ونمط أسلوب التعلم )حسى / حدسى( على تنمية الجانب المعرفى ل

 "؟المفاهيم التاريخية 

 د فرقلا يوجالذي نص على: "  الفرض الثالثوللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار 

ق طلاب المجموعات التجريبيـة فـي التطبي دال إحصائيا بين متوسطات درجات

يم البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجانب المعرفي لبعض المفاه

سلوب نمط أجولة )بانورامية / ثلاثية الأبعاد( والتاريخية يرجع إلى التفاعل بين 

 ."  التعلم )حسى / حدسى( 

 راسات السابقة: ثانياً: مناقشة النتائج وتفسيرها وفقا لنتائج الد

باحث ( الخاص بتحليل التباين الثنائي يتضح أنه تم رفض ال11من خلال جدول ) 

مط ( ونللفرض الصفري حيث يوجد تفاعل بين الجولة )بانورامية / ثلاثية الأبعاد

أسلوب التعلم )حسى / حدسى(, أما على مستوى المقارنات بين المجموعات 

الباحث من خلال تحليل التباين الأحادي الأربعة فتوجد فروق, حيث توصل 

 ( إلى الجدولين التاليين:LSDالمتوسطات اختبار )

 الإنحرافات المعيارية المتوسطات العدد المجموعة

المجموعة الأولى ) ثلاثية 

 الابعاد / حسى (

٢0 ٢7.50 ٣.٨0٤ 

المجموعة الثانية ) ثلاثية 

 الابعاد / حدسى(

٢0 ٢9.٣5 ٢.97٨ 
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( بين 0.01( يتضح وجود فروق دالة عند مستوى )14باستقراء جدول ) 

( 14المجموعات التجريبية, ولمعرفة الفروق بين المجموعات تم استقراء جدول )

الثالثة ) المجموعة 

 بانورامية / حسى (

٢0 ٢7.10 ٢.100 

المجموعة الرابعة 

 )بانورامية / حدسى (

٢0 ٣٨.60 1.٢٣1 

 

 م

 

 المجموعات

ثلاثية 

ابعاد / 

 حسى

ثلاثية ابعاد 

 حدسى /

بانورامية / 

 حسى

بانورامية / 

 حدسى

المجموعة الأولى )  1

 ثلاثية الابعاد / حسى (

 -1.٨50* 0.٤00 -

11.100* 

المجموعة الثانية )  ٢

 حدسى(ثلاثية الابعاد / 

  ٢.٢50* -9.٢50* 

المجموعة الثالثة )  ٣

 بانورامية / حسى (

   -

11.500* 

المجموعة الرابعة  ٤

 )بانورامية / حدسى (

    

 
   يلىار الت( ا   ائيات الو  ية للمجموعات التجريبية بعديًا مى الا تب14جدول )

 جموعاتلت ديد اتجاه ال روم بين الم  (LSD) ( نتائج ا تبار15جدول )
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الخاص بمتوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبيـة فـي التطبيق البعدي 

للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الجانب المعرفي لبعض المفاهيم التاريخية, 

 وتبين التالى:

ى( لحدساحصول المجموعة التجريبية الرابعة )جولة بانورامية ونمط أسلوب التعلم 

انية الث ار التحصيلى, يليها المجموعة التجريبيةعلى أعلى متوسطات درجات الاختب

ية جريب)جولة ثلاثية الابعاد ونمط أسلوب التعلم الحدسى(, يليها المجموعة الت

ية لتجريبعة االأولى )جولة ثلاثية الابعاد ونمط أسلوب التعلم الحسى(, يليها المجمو

 )جولة بانورامية ونمط أسلوب التعلم الحسى(.

ص نابقة تم رفض الفرض الثالث وقبول الفرض البديل والذى ومن النتائج الس 

وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطات درجات طلاب المجموعات  على:

انب التجريبيـة فـي التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بتحصيل الج

ين باعل المعرفي لبعض المفاهيم التاريخية يرجع إلى التفاعل بين يرجع إلى التف

 الح:, لصالجولة )بانورامية / ثلاثية الأبعاد( ونمط أسلوب التعلم )حسى / حدسى(

 المجموعة التجريبية ذات )جولة بانورامية ونمط أسلوب التعلم الحدسى(

 يمكن تفسير النتائج السابقة في ضوء عدة عوامل  

لتعلم اسلوب لا فقاوالتصميم الجيد للبيئة التعليمة بالجولة البانورامية وثلاثية الابعاد 

 الحسى والحدسى ساعد على ارتفاع التحصيل المعرفى  للمادة التعليمية 

هم ه سامناسبة التصميم التعليمي المستخدم في تصمصم البيئة الافتراضية وبساطت

 في تحسين المستوي المعرفى للمفاهيم التاريخية 

ة اريخيلللمفاهيم التمتابعة الباحث للطلاب اولا بأول ساعد على اتقان الطلاب 

 باستخدام الجولة البانورامية وثلاثية الابعاد

ب توفير ادوات الاتصال والتفاعل المستمر بين الباحث والطلاب وبين الطلا

مية نوراوانفسهم ساعد على ارتفاع مستوي التحصيل المعرفى باستخدام الجولة البا

 وثلاثية الابعاد

لجولة فق لوموعات التجريبية الاربعة وتقديمة توحيد المحتوي التعليمى المقدم للمج

 البانورامية وثلاثية الابعاد واسلوب التعلم الحسى والحدسى

ي يرجع تفوق الجولة البانورامية واسلوب التعلم الحدسى ببعض الخصائص الت

تتناسب مع المتعلم الحدسى وبعض الخصائص والمزايا التي تقدمها الجولة 

عها  مميذ تخدامها وتسلسل المادة التعليمة وتفاعل التلاالبانورامية من سهولة اس

رتفاع لي امماجعلت التلاميذ تشعر وكأنها انتقلت للمكان وتجولت فيه و ادى  ايضاإ

 التحصيل المعرفى لدى طلاب المجموعة التجريببية 
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 ند هذااست تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات السابقة حيث

سابقة ر الث علي العديد من الدراسات السابقة الحديثة التى تم ذكرها بالمحاوالبح

ات تغيرللاطار النظري واتفقت هذه النتائج مع نتائج البحث الحالى فى فحصها لم

جاد الله  2012,الحلفاوي ,2010البحث منهار دراسة )رحاب أنور محمد 

ا تقدمه الجولات ( والذري ارجع هذه النتيجة بسبب م2011, صالح,2006,

حدد يالبانورامية من مزايا مرتبطة بالقدرة على التحكم بمشاهدة الرحلة حيث 

فيه  تحركيالمتعلم الوقت الذى قد يتوقف فيه لتأمل لمحتويات الرحلة والوقت الذى 

 م قادرمتعللمتابعة باقى المكونات فهى رحلة خاضعة تمام لسيطرة المتعلم  بل ان ال

 ها بزاوبا مختلفة ومواضع اخري حيث ان خصائص المحاكاةعلي رؤية محتوايت

س حساالتي تميزت بها الجولة البانورامية  قد منحت المتعلم قدرا اكبر من الا

ت سمح والاستغراق فى الرحلة  وعلى ذلك يرى الباحث ان الجولة البانورامية قد

فق مع ا يتايضا مللمتعلم بممارسة مهام التعلم فى مواقفها القريبة من الواقع وهو 

 النظريات القائمة على هذا البحث 

الجو الذى تمت فيه التجربة :حيث جرت تجربة البحث فى جو من الدافعية 

تع ى مموالحماس والتشويق  مما ادي الي احساس الطلاب بمتعة التعلم بجو افتراض

 بالنسبة إليهم

فاعلية تلك الجولات كما أكدت نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة على 

الافتراضية وأهميتها في العملية التعليمية, وأن للجولات الافتراضية دور مهم 

وفعال في زيادة تحصيل المتعلمين ورفع كفاءتهم التعليمية, فالجولات الافتراضية 

تتيح وتقدم للطلاب تفاعلات تعليمية قوية وفعالة, تجعل المتعلمين أكثر إقبالاً نحو 

زيد من معدلات التحصيل وتنمية المهارات المختلفة لديهم, ومن هذه التعلم, وت

نجوي الشامي السيد ( 2021الدراسات دراسة كل من إيمان عفيفى بيومي )

؛ حنان محمد عبد الخالق (2020؛ رانيا رجب حسين )(2021وآخرون )

؛ فاطمة (2018نعيس زيد المطيري )( 2018؛ مي محمد عبد الحفيظ )(2018)

؛ حنان حسن خليل ورشا حمدي هداية (2018مصطفي وآخرون )مصطفي 

خميس ( 2017؛ علي محمد الشمراني )(2017هشام محمد عبد الغفار )( 218)

( 2014(؛ رانية يوسف سليم )2015(؛ زينب محمد العربي )2016محمد خميس )

نمتتوف  Argyriou, et alأرجيريو وآخرون  Eissa( 2021شريهان عيسي )

( دي فينو وآخرون) كابسي De Fino, et al )2020( 2020وآخرون 

Argyriou, et al )2020 أرجيريو وآخرون (Nemtinov et al )2020( 

Rohizan, et al )2019 روهيزان وآخرون (Kabassi,et al )2019 (
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) 2018( Kersten) نبوليتانو وآخرون Napolitano, et al )2018وآخرون 

) 2015( Bosch,et al) ويسلز وآخرون Wessels, et al )2014كريستين 

( 2006براون ) Kohl & Brigand( .2012بوتش وآخرون كويل وبريجاند )

Brown 

 :ثالثاً: تفسير النتائج في ضوء النظريات المرتبطة بمتغيرات البحث

لجولة الال خيتم تخطيط وتنظيم بنية المحنوي العلمي المقدم من  النظرية البنائية :

ة التي لبنائيارية البانورامية وثلاثية الابعاد ببيئة تعلم افتراضية بما يتوافق مع النظ

ن ليتيتعتمد علي عملتين اساسيتين وهما التكيف والتنظيم ومن خلال هاتين العم

كيف ما التر ,او الجانب البنائى من التفكييكتسب الفرد قدراته المعرفية , فالتنظيم ه

يئة ه بالبل معفهو عملية سعى الفرد لايجاد التوازن بين خبرته السابقة وبين ما يتفاع

ية كاملتؤكد على أن التعلم عملية بناء نشطة لاكتساب المعرفة, وهناك علاقة تو

عن  علمن يتقائمة بين الجولات الافتراضية والنظرية البنائية, لأن الطالب الذي

ولات الج طريق التجربة والتعلم التجريبي يكون قادراً على رؤية ما يحدث, وتعتبر

ه تجعلوالافتراضية أدوات بنائية تساعد الطالب على فهم أفضل للمادة الدراسية 

قادر على إعطاء مزيد من التفاصيل, وتسمح للمعلمين من إضافة خبرات في 

باحث إلي ويرجع ال.اد الطلاب للتعلم مدى الحياةالمناهج الدراسية, وتساهم في إعد

  نتائج هذا البحث فى ضوء النظرية البنائية إلي

 تحديد المحتوى بشكل جيد وتنظيمه وفقا لاساليب التعلم 

حديد لت  مراعاة المعرفة السابقة للمتعلمين حيث تم عمل اختبار في بداية البيئة

 المعرفة السابقة للمتعلم 

 م للمحتوى الذى يناسبه وفقا لاسلوب تعلمه إختيار كل متعل

ناقش تيمكن تفسير ذبك في ضوء النظرية الاتصالية والتى النظرية الاتصالية : 

صل لتواالتعلم بوصفه شبكة المعارف الشخصية التى يتم إنشاؤها بهدف التفاعل وا

ى الت عبر الويب حيث تقوم على فكرة تكوين شبكة تعمل على الربطبين المجتمعات

حيث تتكون من افراد يرغبون في التواصل معا عبر شبكات الانترنت , حيث 

ة قدمت النظرية الاتصالية دعم متميز للجولات الافتراضية , وتركز النظري

وذلك  يحهاالاتصالية على تعليم المتعلم كيفية البحث عن المعلومات وتحليلها وتنق

م ة تمثل تحولا نحو التعلللوصول إلي المعرفة ,ولذلك فالجولات الافتراضي

لم فى لمتعالمتمركز حول المتعلم , وتطبق على الانشطة التعليمية التى يقوم بها ا

لي حث إالبحث عن المعلومات والربط بينها وذلك للوصول إلي المعرفة ويرجع البا

 نتائج هذا البحث فى ضوء النظرية الاتصالية
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بيق ر تطلمتعلمين وبعضهم البعض عبتوفر اداة اتصال بين المعلم والمتعلم وبين ا

 التواصل الاجتماعي 

 متابعة الباحث للمتعلمين وتقديم الدعم لهم أولا بأول.

ي وتقوم على ان التعلم يعتمد بالاساس على الادراك الحسنظرية الجشطالت: 

قي , حقي والحدسى,حيث ان التعلم هو عملية اكتشاف للبيئة التعليمية ومعرفة ماهو

ط ترابتعلق بإدراك ماهو حاسم فى اى موقف من المواقف , ومعرفة كيف فالتعلم مت

 الاشياء والتعرف ايضا على الترابط الدقيق للشئ الذى نتعلمه والقوانين

اصر ع عنالداخلية,ولكي يحدث التعلم بالاستبصار لابد من ان يتعرض المتعلم لجمي

كن ه يمف المشكل ,وعليالمشكلة ,ويعتمد الاستبصار بشكل اساسي علي تنظيم الموق

 ناصرعالقول ان الجولات الافتراضية تساعد المتعلم على الادراك الحسي لجميع 

ة لجوللومكونات الجولة الافتراضية ,والتعرف علي كيفية تنظيم المحتوي المحدد 

إعادة لك بالافتراضية حيث تعتمد علي فهم العلاقات التي تشكل الموقف التعليمي وذ

اء المتعلم بالخبرات ذات الصلة وتوفير فرص مشاركته فى بن تنظيمها وتزويد

 معرفته الشخصية

ساس ا: وتقوم نظرية برونر للتعلم المعرفي على  نظرية برونر للتعلم المعرفي

لمادة يمية للتنظالدافعية ,وان فاعلية الخبرات التعليمة تتوقف بشكل كبير علي البيئة ا

ختيار ر واالدارسة وتسلسها المنطقى  , ويقوم المتعلم داخل البيئة بتنظيم الافكا

 ها واستكشافهاوتحديد التفضيلات والمصادر والاحتياجات الفردية وملاحظت

همة الم وتصفحها خطوة بخطوة واختيار ما هو ملائم للاستخدام وبما يتفق مع اداء

 التعليمية المحددة

 رابعًا: توصيات البحث:

في ضوء النتائج التى توصل إليها البحث الحالى فقد تم وضع مجموعة من 

ى ية فالتوصيات التى تساعد على توظيف الجولات الافتراضية بشكل اكثر فاعل

 العملية التعليمية كما يلى.

 تخصيص وحدة ومقرر للجولات الافتراضية وانواعها ومزاياها وفؤائدها ضمن

 مقررات تكنولوجيا التعليم 

 استخدام الجولات الافتراضية في كافة مجلات التعليم وخاصة فى المفاهيم

 التاريخية والجغرافية 

 نها ت الافتراضية والاستفادة متدريب الطلاب والمعلمين على استخدام الجولا

ج ضرورة عمل ورش تعليمية للمعلمين لتوظيف الرحلات الافتراضية فى المناه

 والخطط الدراسية 
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اكل الاستفادة من بعض معايير هذا البحث للمساعد فى ايجاد حلول تربوية لمش

 التعليم والقصور الناتج في تعليم مادة التاريخ 

مة نتاج برمجيات تعمل بالجولات الافتراضية لخدتحفيز شركات البرمجة على ا

 العملية التعليمة

ر عايييمكن تقديم لبيئات الاقتراضية للطلاب عبر الانترنت منتجة وفق قابمة م

 مقترحة

ير يجب إعطاءفرص أكثر للتحكم فى تفاعل المتعلم بالجولات الافتراضية وتوف

 يةتراضم بيئات التعلم الافالامكانيات اللازمة لعرض المحتوي والاهتمام بتصمي

 خامسًا: مقترحات البحث:

نموذج مقترج لمواجهة مشكلات التعليم وخطط التطوير باستخدام الجولات 

 البانورامية ببيئة تعلم افتراضية وأسلوب التعلم الحدسى

ميذ ي لتلاشاركاثر جولة ثلاثية الابعاد علي تنمية مهرات التفكير العليا والتعلم الت

 لاعداديةالمرحلة ا

 تصميم جولة بانورامية  لمواجه صعوبات التنقل لدي متحدي الاعاقة

 أولا المراجع العربية:

   ي     فتراضـي فـ( تطبيقـات التقنيـات التفاعليـة للواقـع الا2014إبراهيم بظـاظو,)    

ـات جامعتسـويق المسـارات السـياحية االفتراضـية فـي الاردن, مجلـة اتحـاد ال

ـويس الس العربيـة للسـياحة والضـيافة , كليـة السـياحة والفنادق,جامعـة قنـاة

 25ص.,ع خاص 11,مصـر مج

 (: تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن2012براهيم عبد الوكيل الفار )إ   

 , طنطا, الدلتا لتكنلوجيا الحاسب.2,0الحادي والعشرين تكنولوجيا ويب 

 :رمةالمك مكة.المعاصرة المفاهيم) 2005 احمد,) ورجب طه,الكلزة ابراهيم,فوزي

 : منظور تربوى من التفكير. ) 2005 , عزيز مجدى , ابراهيم .الجامعة مكتبة

 .الكتب. عالم : لقاهرةا . أنماطه - تنميته– رته ا مها – طبيعته – تعريفه

ناصر (. التأثيرات الفارقة لأساليب التحكم في فاعلية ع2000نبيل جاد عزمي )

ة. تربيتصميم برامج الكمبيوتر التعليمية. رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية ال

 .جامعة حلوان

(. الجولات التعليمية الافتراضية, مجلة التعليم الإلكتروني, 2015نبيل جاد عزمي )

 ,متاح في:13جامعة المنصورة,ع

http:emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&

id=432 
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 ص ,1 ط العربي, الفكر دار التفاعلية, التعلم (بيئات2014) جاد عزمي,  نبيل

792 . 13-17. 

لمجلـس ( الثقافـة العربيـة وعصـر المعلومـات, الكويـت: ا 2001نبيـل علـي, )

 الـوطني للثقافـة والفنون والآداب

ألحكــام ا( الواقــع االفتراضــي وأثــ ره فــي إدراك 2007هشــام جعفــر , )  

ه بسالمة ة وصلتريعيالفقهيــة, نــدوة أهميــة اعتبــار   الســياق فــي المجــاالت التش

 العمل باألحكام, الرابطة المحمدية للعلماء بالمغرب, الرباط.

ي (: برنامج تدريب إلكترون2011وليد الحلفاوي,  وائل يوسف, مروة زكي,. )

بر رات تصميم المتاحف الإلكترونية علإكساب أخصائي تكنولوجيا التعليم مها

 . 1ج 145الويب. مجلة كلية التربية, جامعة الأزهر, ع,

ة ية   القائم(: أثر التفاعل بين أنواع الجولات الافتراض2012وليد سالم الحلفاوي, )

على سطح المكتب ومستوى الاعتماد على المجال الإدراكي في تنمية بعض 

 .51-1لاب برنامج الدبلوم التربوي: صمهارات ما وراء المعرفة لدى ط

. القاهرة. (. التعليم الإلكتروني تطبيقات مستحدثة2011وليد سالم محمد الحلفاوي )

 .دار الفكر العربي

اضية (. أثر التفاعل بين نمط الجولات الافتر2012وليد سالم محمد الحلفاوي )

 اكي في تنميةالقائمة على سطح المكتب ومستوى الاعتماد على المجال الإدر

هج: مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب برنامج الدبلوم التربوي, مجلة المنا

 سلسلة دراسات وبحوث, الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس, 

ت (: أثر التفاعل بين تصميم توقيت   الجولا2015زينب  إسماعيل العربي, )
 ى طلاباز لدالتعلم ودافعية الانجالافتراضية   والاسلوب المعرفي لتنمية بقاء أثر 

 ج, 210د تكنولوجيا التعليم, مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس, العد

. 35:ص 2

 http://drjawdat.edutech.portal.net/archives/14326:الرابط

.(فعالية استخدام النصوص الفائقة 2002أشرف أحمد عبد اللطيف مرسي,  

خية لتاريارية على التحصيل الفوري والمرجأ للمفاهيم الكمبيوتالمتعددة  والوسائط

اه كتورلدى طالب الصف الثالث الاعدادي واتجاهاتهم نحو مادة التاريخ, رسالة د

 غير منشورة, كلية التربية بالقاهرة, جامعة الأزهر

 ثانيا المراجع الأجنبية

(Mitchell & Wesolik, 2002; Tuthill & Klemm, 2002; Clark, 

2002; Elleven, et al., 2006; Robinson, 2009). 
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