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ھدف البحث إلى الكشف عن فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف وفاعلیتھ 

تصمیم المجموعتین  بفي انتقال أثر التعلم لدى أطفال، ولتحقیق ھذا الھدف تم استخدام المنھج شبھ التجریبي
طفلاً من أطفال مركز الطفولة بجامعة الملك عبدالعزیز ) ٤٢( وتكونت عینة البحث من التجریبیة والضابطة،

أن ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند : وتم اختیار العینة بطریقة قصدیة، وأشارت النتائج إلى ما یلي. بجده
لأول، وعند مستوى فأقل بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للمحور ا) ٠٫٠١(مستوى 

كما أن ھناك فروق ذا دلالة إحصائیة . في انتقال أثر التعلم بشكل عام لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠٥(
بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لبطاقة ) ٠٫٠١(عند مستوى دلالة 

) ٠٫٠٩٣(وكانت نتیجة قیاس الفاعلیة .  المحور الثانيالملاحظة لصالح التطبیق البعدي، عدا البعد الأول في
وھي قیمة مرتفعة مما یدل على فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر 

  .التعلم لدى أطفال الروضة
  .نموذج برونر، التعلم بالاكتشاف، انتقال أثر التعلم: الكلمات المفتاحیة

Abstract:  
The goal of the research is to reveal the effectiveness of an educational 

program based on Bruner’s model of discovery learning and its effectiveness in 
transmitting the impact of learning to children. To achieve this goal, the quasi-
experimental approach was used by designing the experimental and control groups. 
The research sample consisted of (42) children from the Childhood Center at King 
Abdulaziz University in Jeddah. The sample will be selected in a purposive 
manner, and the results indicate the following: There are statistically significant 
differences at the level (0.01) or less between the experimental and control groups 
in applying the procedures for the first axis, and at the level of (0.05) in the 
experience gained in general in the experimental group. There are also statistically 
significant differences at the sign level (0.01) between the expanders of the 
experimental group in the pre- and post-application of the dimensional application 
selection card, the first performance in the second axis. As a result, the 
effectiveness was measured (0.093), which has a high value, which indicates the 
effectiveness of an educational program based on Bruner’s rapid discovery learning 
model in learning among kindergarten children. 
Keywords: Bruner's model, discovery learning, transfer of learning effect. 
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العالم تطورات متسارعة في شتى المجالات، وخاصة في مجالات العلم والمعرفة؛  یشھد

وحیث إن مرحلة . والتي تظھر من خلال عملیتي التعلیم والتعلم التي تتم بمختلف المراحل الدراسیة
د علیھا ھي اللبنة الأولى في البناء التعلیمي؛ والتي تعتم) Kindergarten Stage(ریاض الأطفال 

مراحل التعلیم اللاحقة؛ فإن ھذه التطورات تنعكس على ما تقدمھ الروضة، وأھدافھا التي تتمحور 
  .حول الطفل ونموه

فالجھود . ومن بین الدول الذي اھتمت بتعلیم ریاض الأطفال؛ المملكة العربیة السعودیة
 بمرحلة ریاض الأطفال حول تطویر التعلیم ٢٠٣٠التي بُذلت جاءت تحقیقاً لما ھدفت لھ رؤیة 

)Alotaibi, 2021 .( وكما أشارت وزارة التعلیم)كجھة منفذة لأھداف الرؤیة بالعمل على ) ه١٤٤٣
وتعزیز . تحقیق الھدف الاستراتیجي الذي ینص على ضمان التعلیم الجید المنصف، والشامل للجمیع

الروضات ومدارس الطفولة زیادة عدد : فرص التعلم مدى الحیاة للجمیع، فكان من أبرز جھودھا
سنوات، وبناء منھج جدید لأطفال ) ٦-٣(المبكرة، وبناء معاییر التعلم النمائیة للأطفال بعمر 

وكما ). التعلم الذاتي المطور(لیحل محل منھج ) المنھج الوطني المطور للأطفال(الروضة بعنوان 
تصف بمرونتھ ومواكبتھ لأھداف ورد في وثیقة المنھج الوطني المطور للأطفال فإن ھذا المنھج ی

التعلم بالاكتشاف، وبالتالي :  بالمملكة العربیة السعودیة؛ ومما یرتكز علیھ من توجھات٢٠٣٠رؤیة 
  ).ھـ١٤٣٦وزارة التعلیم، ( حدوث انتقال أثر التعلم في مواقف تعلیمیة جدیدة

ومن بین ھذه إن المعلمات بحاجة إلى البرامج تعلیمیة تقوم على نماذج للتعلم تھدف، 
إلیھ برونر  الذي توصل) Discovery Learning Model(نموذج التعلم بالاكتشاف : النماذج

)Bruner (وبالتعاون مع جودناو وأوستن )Goodnow and Austin (م؛ حیث إن ١٩٥٦في عام
  ). Bruner ,1960(برونر كان من أبرز المھتمین بالتعلم بالاكتشاف 

 عملیة انتقال أثر التعلم عملیة معقدة وتتطلب تنشیطاً أن) ٢٠١٦/٢٠٢٠(وأشار شونك 
 -كذلك- للذاكرة، ویحدث انتقال أثر التعلم بطریقة صحیحة عندما تُربط المعلومات ببعضھا، وتُربط 

إن انتقال أثر التعلم یتطلب عدة مھارات؛ ولكن ذلك لا یعني : بالواقع وبالممارسات الیومیة؛ أي
علم؛ حیث إنھ في بعض أنواع انتقال أثر التعلم البسیطة تتم ھذه العملیة صعوبة حدوث انتقال أثر الت

أن تنظیم المعلومات یقلل من التعقید الكلي للمادة ) Bruner ,1961( وذكر برونر .بصورةٍ تلقائیة
عن طریق دمجھا في البنیة المعرفیة التي أنشأھا الشخص، وسیجعل من السھل الوصول إلى تلك 

 والطفل یكون بحاجة إلى دعم من المعلمین والأقران داخل الصف الدراسي وفي .ھاالمادة لاسترجاع
: مختلف الخبرات التي یمر بھا، حتى یتم حدوث انتقال الخبرة إلى مواقف جدیدة بشكل صحیح؛ أي

 ).Benander, 2018؛ Darling-Hammond et al., 2020(انتقال أثر إیجابي 
إلى أھمیة علاقة انتقال أثر التعلم بنموذج التعلم ) Bruner ,1961(برونر وحیث أشار 

إلى أن أطفال الروضة تتحسن ) ٢٠١١؛ ھزیم،٢٠١٦الضرایعة،(كما توصلت دراستي . بالاكتشاف
قدرتھم على انتقال أثر التعلم من خلال نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف؛ فإن البحث الحالي سیتبنى 

  .  لدى أطفال الروضةتطبیق ھذا النموذج لانتقال أثر التعلم
 

یتزاید اھتمام وزارة التعلیم بتطبیق نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في مرحلة ریاض 
الأطفال؛ إذ أن المنھج الوطني المطور للأطفال یھدف التعلم بالاكتشاف، لإیمانھم بأن مرحلة ریاض 

ورغم ذلك تعد ). ٢٠٢١وزارة التعلیم، (الأطفال تعد المرحلة الدراسة الأولى التي تؤسس للتعلم 
مرحلة ریاض الأطفال من المراحل الدراسیة التي تواجھ العدید من التحدیات حول تطبیق نموذج 

ومن أحد أسباب ھذه . برونر للتعلم بالاكتشاف وعلاقتھ انتقال أثر التعلم في المملكة العربیة السعودیة



 

   ١٤٣

، كان یقوم على أھداف تفتقر )لذاتي المطور لریاض الأطفالمنھج التعلم ا(المشكلة، أن المنھج القدیم 
ومن ). ٢٠١٧العربي، (للاھتمام بمبادئ نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في تعلیم أطفال الروضة 

التحدیات كذلك التي تستھدف مرحلة ریاض الأطفال ھي قلة البحوث؛  حیث إن ندرة انتاج البحوث 
نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف على أطفال الروضة مما یقلل من لا تتیح توفر نتائج حول تطبیق 

 فرص الاھتمام بتطبیقھ، أو بناء البرامج التعلیمیة في ضوء أھدافھ ومبادئھ؛ فقد توصل القرني
إلى نتائج إیجابیة حول تطبیق الاستراتیجیات ونماذج التعلیم والتعلم البنائیة والتي ) ٢٠٢٢(والمیھي 

بالاكتشاف، وذلك من خلال عمل تحلیلاً بعدیاً لنتائج البحوث المنشورة بالمملكة من بینھا التعلم 
م، إلا أن أطفال الروضة لم یكونوا ضمن عینة ھذه ٢٠٢١-٢٠٠٦العربیة السعودیة من عام 

  . الدراسة
وفي حدود علم -ورغم ندرة البحوث التي تواجھھ مرحلة ریاض الأطفال عالمیاً ومحلیاً 

إلا أن الدراسات التي استھدفت . نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف كأحد نماذج التعلم؛ حول - الباحثة
فتوصل . مرحلة ریاض الأطفال؛ أثمرت عن نتائج جیدة یمكن من الأخذ بھا في عین الاعتبار

إلى أن التعلم بالاكتشاف لقي اھتمام من الباحثین ) O’Connor et al., 2021(وآخرون  أكونور
) ٥٧(لأطفال؛ حیث كان عدد الدراسات التي استھدفت ھذه المرحلة الدراسیة بمرحلة ریاض ا

وبالنظر لواقع المیدان التربوي یظھر الاعتماد . م٢٠٢١-١٩٩٠دراسة؛ وذلك في الفترة الزمنیة من 
إلى ) ٢٠١٨(على التعلم بالاكتشاف في تدریس مرحلة ریاض الأطفال، فقد توصلت دراسة الفوزان 

كتشاف من الاستراتیجیات الأساسیة بمرحلة ریاض الأطفال؛ حیث احتل المرتبة الثانیة أن التعلم بالا
  . في ترتیب الاستراتیجیات التي تم تطبقھا من قبل معلمات ریاض الأطفال في مدینة الخبر
تساعد عملیة وحیث إن انتقال أثر التعلم ھو أحد مبادئ نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، ف

ذكر المعلومات لمدة طویلة وتسھل عملیة تطبیق ما تعلمھ الطالب في مواقف جدیدة الاكتشاف على ت
)1961, Bruner(. فیشیر بیناندر )2018 ,Benander ( إلى أن دعم انتقال أثر التعلم بحاجة إلى

الاعتماد على اكتساب المفاھیم في عملیة التعلم، وذلك لدعم الربط بین ھذه المفاھیم في سیاقاتٍ 
:  تعلم جدیدة، ولتطبیق ما تعلمھ من المھارات والمعارف داخل أو خارج المدرسة؛ أيومواقف

حدوث انتقال لأثر التعلم؛ ویحدث ذلك من خلال المرور بخطوات واضحة كما ھي في نموذج برونر 
  . للتعلم بالاكتشاف

د ومن خلال عمل الباحثة محاضرة بقسم الطفولة المبكرة بجامعة الملك عبد العزیز فق
معلمة من عدة روضات حكومیة وخاصة، ) ٣٠(عُملت دراسة استطلاعیة على عینة تكونت من 

وقد تمت الدراسة . وذلك بھدف التعرف على واقع تطبیق نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف
الاستطلاعیة من خلال عمل مقابلات مع المعلمات، وتوجیھ سؤالین لھن؛ كان السؤال الأول حول 

  . الحقیقة العلمیة والمفھوم العلمي، والسؤال الثاني عن انتقال أثر التعلموجود فرق بین 
من الاستجابات قد تشیر إلى احتمالیة معرفة المعلمات بخطوات ) ٪٩٥(تم التوصل إلى أن 

نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، والاكتفاء بتطبیق التعلم بالاكتشاف من خلال ركن تعلیمي متاح 
حظ من خلالھ الطفل باستخدام حواسھ، أو من خلال توفیر بعض من الأدوات بالصف الدراسي یلا

ذات صلة بالمفھوم المقدم في الدرس لاستنتاجھ، ولكن تكون جمیع ھذه الادوات ) حسیة، شبھ حسیة(
منتمیة لخصائص المفھوم المقدم؛ مما قد یشیر إلى محدودیة معرفة المعلمات بنموذج برونر للتعلم 

من استجابات ) ٪٧٠(یما یخص الإجابة عن سؤال انتقال أثر التعلم، فقد كانت نسبة بالاكتشاف، وف
المعلمات تدل على أنھ قد حدث انتقال لأثر التعلم في مواقف جدیدة؛ ولكن عند الحوار مع المعلمات 
ظھر أن انتقال أثر التعلم الذي یظھر عند الأطفال محدود مما قد یشیر لقلة توفر فرص تعلم تتیح 

 . دوث انتقال أثرح
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یظھر جلیاً أن انتقال أثر التعلم باستخدام نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف لدى أطفال 
الروضة في المملكة العربیة السعودیة بحاجة للبحث؛ لذلك فإنھ سیتم من خلال ھذا البحث بناء 

  .  م لدى أطفال الروضةبرنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف یھدف انتقال أثر التعل
 

  : تتحدد مشكلة البحث في السؤال التالي
ما فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى 

  ؟  أطفال الروضة
 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة) ٠٥ي درجات بین متوسط) ٠
لبطاقة الملاحظة في انتقال أطفال الروضة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 

  .أثر التعلم
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة) ٠٥بین متوسطي درجات ) ٠

 في انتقال أثر لبطاقة الملاحظةأطفال الروضة للمجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي 
  .التعلم

: ھدف ھذا البحث إلى:  
 .قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف لدى أطفال الروضةبناء برنامج تعلیمي  .١
تقصي فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم  .٢

 .لدى أطفال الروضة
 ة ھذا البحث فیما یليتتلخص أھمی:  

  :الأھمیة النظریة
یمكن أن یقدم اسھاماً للبحث العلمي، وتوصیات للباحثین في نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف  .١

حول البحث في علاقتھ مع انتقال أثر التعلم، أو غیرھا من المتغیرات التي بحاجة للبحث 
 . والتقصي

لمنھج الوطني المطور للأطفال، والتي ترتكز على الاستجابة لمعاییر التعلم النمائیة ومبادئ ا .٢
 . التعلم بالاكتشاف، انتقال أثر التعلم

توجیھ الاھتمام إلى نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، ودوره في انتقال أثر التعلم بمرحلة  .٣
 .الروضة من قبل الباحثین والمھتمین

  :الأھمیة التطبیقیة
ونر للتعلم بالاكتشاف مع دلیل للمعلم؛ یُتوقع أن یسھم قائم على نموذج برتقدیم برنامج تعلیمي  .١

 .في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة
توفیر أدوات من الممكن أن تستفید منھا المعلمات لتقییم الأطفال الروضة عند تطبیق نموذج  .٢

 برونر للتعلم بالاكتشاف؛ وكذلك للباحثات للكشف عن انتقال أثر التعلم لدى أفراد عینات
 .البحث

إلقاء الضوء على مدى إمكانیة تقدیم برامج تعلیمیة تھتم بنموذج برونر للتعلم بالاكتشاف  .٣
 .لمرحلة الروضة

محاولة التغلب على أوجھ القصور في استخدام نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف وما ینتج عن  .٤
 .ذلك من أثر إیجابي على انتقال أثر التعلم
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ى الحدود التالیة اقتصر البحث عل:  
علوم الحیاة والبیئة، (مفھوماً علمیاً في ثلاثة مجالات ) ١٨( تم اختیار :الحد الموضوعي .١

، بواقع سبعة مفاھیم في مجالي علوم الحیاة والبیئة )علوم التقنیة، والعلوم الفیزیائیة والكیمیائیة
وتم تحدیدھا في ضوء . التقنیةوالعلوم الفیزیائیة والكیمیائیة، وأربعة مفاھیم في مجال العلوم 

تسلسل الوحدات المقدمة بالمنھج الوطني المطور للأطفال واھداف مركز الطفولة بجامعة 
الملك عبد العزیز؛ وكذلك تم التخطیط لستة مواقف تعلیمیة جدیدة ومنسجمة مع ھذه المفاھیم 

  .علیميالعلمیة لملاحظة انتقال أثر التعلم من خلالھا، وذلك في البرنامج الت
ه لمدة ستة ١٤٤٥طُبق البحث في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي : الزماني الحد .٢

  .أسابیع
  ).مركز بحثي، تطبیقي، تدریبي(مركز الطفولة بجامعة الملك عبد العزیز : الحد المكاني .٣

 تناول البحث المصطلحات الآتیة:  
 یوفرھا المعلم للطلاب من خلال استراتیجیات خبرات تربویة" ھو :البرنامج التعلیمي

وطرائق مختارة وفقاً للأساس النظري الذي استند إلیھ البرنامج، بقصد مساعدتھم على النمو الشامل 
" والمتوازن وإحداث التغیرات المرغوبة في سلوكھم وفقاً للأھداف التربویة المنشودة

  ).٢، ص٢٠٢٠الكناني،(
إجرائیاً بأنھ مجموعة من الأنشطة المقدمة لأطفال مركز ویُعرف البرنامج التعلیمي 

مفھوماً علمیاً، وثلاثة مواقف تعلیمیة، مستندة ) ١٨(الطفولة بجامعة الملك عبدالعزیز بجده تشمل 
على أھداف ومبادئ نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، بقصد مساعدة الأطفال في حدوث انتقال أثر 

  .  الجدیدة، وإحداث التغیرات المرغوبة وفقاً للأھداف البرنامج التعلیميالتعلم في المواقف التعلیمیة
 أسلوب تعلم بنائي قائم على الاستقصاء ویحدث في "ھو  :نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف

مواقف حل المشكلات حیث یعتمد المتعلم على خبرتھ السابقة ومعرفتھ الحالیة لاكتشاف الحقائق 
  .)Bruner ,1961( " جدیدة التي یجب تعلمھاوالعلاقات والحقائق ال

طریقة التعلم البنائیة التي یقوم من : ویُعرف نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف إجرائیاً بأنھ
 في البرنامج التعلیمي من خلال خطوات بجامعة الملك عبد العزیز بجدهخلالھا أطفال مركز الطفولة 

من معلمات المركز، مما یساعد في ) ٦(بقة، وبإشراف استقصائیة، واستناداً لخبرات الأطفال السا
  .حدوث انتقال أثر التعلم من خلال مواقف تعلیمیة جدیدة

المعرفة التي یتم تطبیقھا بطریقة جدیدة، أو في مواقف جدیدة، أو " ھو انتقال أثر التعلم
  ).٣٨٠، ص٢٠١٦/٢٠٢٠شونك، (" مألوفة مع محتوى مختلف

المعرفة التي یُلاحظ انتقالھا لدى أطفال مركز : إجرائیاً بأنھویُعرف انتقال أثر التعلم 
 من خلال مواقف تعلیمیة جدیدة داخل الصف الدراسي؛ والتي بجامعة الملك عبدالعزیز بجدهالطفولة 

  .  تُقاس من خلال بطاقة الملاحظة
 
  التعلم بالاكتشاف: المحور الأول

 :لاكتشافالتعریف بنموذج برونر للتعلم با .١
یعد نموذج برونر التعلم بالاكتشاف من النماذج المھمة في تعلم الأطفال، حیث أنھ یجمع 
بین الجانب النظري والتطبیقي، كما یوسع ھذا النموذج نطاق العملیات المعرفیة للأطفال، وھذا یسھم 

التدریس فكیر، فباحتفاظ الطفل بالمفاھیم لفترة أطول، كذلك یسھم في تحقیق مستویات أعلى من الت
وفق نموذج التعلم بالاكتشاف، یعني طرح أسئلة أو مشكلات وتحدي الأطفال لاستخدام أو استدعاء 

 ). ٢٠١٩/٢٠٢٠، دیروساأبرسكاتو و(معارفھم وغرائزھم السابقة لحل المشكلة 
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المكون : ویتحلى نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف بأنھ یتكون من أربعة مكونات رئیسیة
بتصمیم أنشطة حدث ویتم ذلك أي الرغبة في التعلم والقیام بحل المشكلات،  الفضول :الأول

وفقاً لبرونر یمكن تمثیل أي : بنیة المعرفة: المكون الثاني متناقضة من شأنھا أن تثیر الأطفال،
أي من خلال مجموعة من )  التمثیل النشط (:ثلاث أوضاعمجال من مجالات المفاھیم في 

من خلال مجموعة من الصور أو الرسومات التي تمثل أي ) تمثیل الأیقونيال(الإجراءات، 
أي من خلال مجموعة من البیانات الرمزیة أو المنطقیة كما ھو موضح ) التمثیل الرمزي(المفھوم ؛ 
أي یجب تحدید تسلسل التعلیمات الأكثر فعالیة، : تسلسل الاجراءات: المكون الثالث، )٢(في الشكل

مرئي، إلى رمزي، لأن ذلك یساعد یجب أن ینتقل التسلسل من عملي أو ملموس، إلى  لبرونرفوفقاً 
 أي تحدید طبیعة وسرعة :الدافع: المكون الرابعنقل ما یتم تعلمھ، في زیادة قدرة الطفل على 

، ویقترح برونر الانتقال من المكافآت الخارجیة إلى المكافآت الجوھریة المكافآت والعقوبات
ل المشكلات ، ویرى أن اعتماد التعلم على التغذیة الراجعة للطفل أمر بالغ الأھمیة المتعلقة بح

  ).Bruner,1960; Bruner,1961؛٢٠١٥الخزعلة وآخرون، (لانتقال أثر التعلم 
كما ویمر نموذج التعلم بالاكتشاف، بعدد من الخطوات للعملیات المعرفیة المطلوبة وتتم 

الكلیة مثل الوصول إلى الخبرة السابقة، الاستجواب، الافتراض، في دورات متسلسلة من العملیات 
ویتعین على ). ٢٠١٦قطامي،(البحث عن المعلومات، اتخاذ القرار، الشرح، وأخیراً المراجعة 

الأطفال لإنشاء وحدات وھیاكل المفاھیم المكتسبة، استخدام تفكیرھم الاستقرائي الخاص حول مواد 
المفاھیم العامة، طریقة التدریس، الأسئلة المفتوحة، : ي بیئة التعلم مثلالتعلم التي یتم توفیرھا ف

  . )٢٠١٥الخزعلة وآخرون،(الظواھر التي یجب تفسیرھا سببیا من قبل الأطفال 
  :مبادئ نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف .٢

: حدد برونر عدد من المبادئ التي وفي ضوئھا یُطبق ھذا النموذج، ومن أبرز ھذه المبادئ
التعلم بالاكتشاف نموذج تعلم بنائي یقوم على الاستقراء، الاعتماد على الخبرة السابقة للأطفال، 
الاھتمام بانتقال أثر التعلم لمواقف تعلم في سیاقات جدیدة، الطفل ھو مركز عملیة التعلم، المعلمة 

والحث على تطویرھا موجھھ ومرشدة ومیسرة لعملیة التعلم، التركیز على التفكیر الإبداعي والناقد 
لدى الأطفال، الاھتمام بالعملیات بدل من النواتج، التركیز على حل المشكلات، التغذیة الراجعة 
مرحلة أساسیة في نموذج التعلم بالاكتشاف، السقالات والتواصل الاجتماعي عامل مھم في تعلم 

 ;Bruner,1961؛ ٢٠١٦قطامي،(الأطفال، الاھتمام باللغة كوسیلة للتواصل الاجتماعي 
Bruner,1985; Bruner,1993(. اضافة لذلك من الضروري الاھتمام بربط المفاھیم بالواقع 

لتعمیق الفھم، الاھتمام بتقدیمھا في سیاق مفاھیمي یسھل عملیة الاسترجاع بعیداً عن الحفظ والتلقین 
 ).  ٢٠١٩/٢٠٢٠، دیروساأبرسكاتو و(

  ):لةعن طریق الأمث(طریقة التعلم بالاكتشاف  .٣
ظھرت عدة طرق للتعلم بالاكتشاف، ولكل منھا سماتھا الخاصة التي تمیزھا عن غیرھا، 

ومن طرق  التعلم عن طریق التصمیم، عن طریق التجریب التعلمالطریقة الأكثر استخداما ھي 
، والذي ربما التعلم عن طریق الأمثلةالتعلم بالاكتشاف التي یتم توجیھ الأطفال لھا بشكل كبیر ھي 

یكون أقدم طریقة للتعلم بالاكتشاف، ویجسد مستوى عال من التوجیھ، فیتطلب استقراء الخصائص 
أو السمات المحددة وغیر المحددة للمفھوم من خلال التعلم عن طریق الأمثلة حیث یتمكن الطفل من 

ختلاف خلالھا لإدراك العلاقات بین معلومات المفھوم العلمي، من خلال تشخیص نقاط التشابھ والا
؛ ٢٠١٩الزویني والموسوي،؛ ٢٠١٩/٢٠٢٠، دیروساوأبرسكاتو  (بیم ھذه المعلومات

Bruner,1961; Bruner,1986  .( 
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 ویكون :تكوین المفاھیمعملیة : العملیة  الأولى: یُطبق التعلم عن طریق الأمثلة من خلال
ن قبل، فیستخدم الأطفال الھدف من ھذه العملیة تكوین مفاھیم علمیة جدیدة، لم یتعلمھا الأطفال م

حواسھم لإدراك خصائص المواد التي یتعاملون معھا في بیئتھم، والتي تسھل لھم الوصول للمفھوم 
العلمي، وبزیادة خبرتھم تبدأ مرحلة الفھم حیث یصنفوا عددًا من الأمثلة الدالة فقط إلى فئات، كسبیل 

 ویتم من :اكتساب المفاھیمعملیة  : الثانیةالعملیةفي لإعدادھم ذھنیاً ونفسیاً لاكتساب المفھوم؛ 
خلالھا اضافة أمثلة غیر دالة مع الأمثلة الدالة على المفھوم العلمي ویقوم الأطفال بتصنیف الأمثلة 
التي تدل على المفھوم وجمعھا، من خلال تحدید الخصائص المشتركة، حیث یستخلص الأطفال نقاط 

 العلمي والتي تُوصل إلى المفھوم العلمي المحدد، ویتم ذلك التشابھ والاختلاف ذات الصلة بالمفھوم
  .)Bruner,1986؛ ٢٠١٦قطامي،(التمیز، التعمیم، القیاس : من خلال ثلاث خطوات

یتم تقدیم أمثلة  تعد ھذه الطریقة نوع من أنواع التدریب العقلي الذي یرتبط بسلوك الطفل، و
دأ دائما بمثال إیجابي، ثم یقوم الأطفال بتحلیل مختارة بعنایة في تسلسلات مخططة وموصوفة، فتب

میزات كل مثال مقدم، ومقارنة الأمثلة، واتخاذ القرار بشأن الحالة التعریفیة لكل میزة، وتلقي 
وتصنیف التعلیقات حول صحة القرار، وتتكرر ھذه الدورة من البحث واتخاذ القرار والاختبار 

حتى یتمكن الأطفال من تحدید المفھوم العلمي من لمتي نعم ولا، الأمثلة الدالة وغیر الدالة باستخدام ك
تم توفیر التوجیھ من خلال تقدیم سلسلة من الأمثلة المختارة جیداً حیث خصائصھ المجردة وی

)Bruner,1986 .(  
  :انتقال أثر التعلم: المحور الثاني

  :مفھوم انتقال أثر التعلم .١
تطبیق ما یتم تعلمھ الطفل في سیاق واحد على سیاق یشیر انتقال أثر التعلم إلى القدرة على 

مختلف، على الرغم من أنھ یمكن أن یحدث تلقائیا ولا شعوریا، إلا أنھ عادة ما یحتاج إلى أن یكون 
عملیة نشطة تتطلب الذاكرة وتعمیم مھارة أو مفھوم تم تعلمھا مسبقا وتحدید دقیق للسیاق المناسب 

ھادفة فھماً مرناً للمفاھیم ویتطور عندما یكون الأطفال قادرین على للتطبیق، یتطلب النقل كمھارة 
فالتصور الأساسي لعملیة ملاحظة أوجھ التشابھ والاختلاف بین سیاقات التعلم لغرض التطبیق، 

انتقال الأثر ھو تقلیل الجدة والتعقید وتعزیز المعنى في مھمة التعلم الحالیة من خلال توظیف 
لمتى وأین ) أي عقلیة( ھناك حدوداً طبیعیة أجل النقل بنجاح، ولا نغفل أنمن الخبرة السابقة، 

  ).Rannikmäe et al. ,2020؛ ٢٠١٧الشرقاوي، (وكیف یحدث انتقال أثر التعلم 
وفي السنوات الأخیرة توصل عدد من الباحثین إلى أن الأطفال یمكنھم عمل انتقال لأثر 

لا یمكننا افتراض أن الأطفال سینقلون بشكل فعال ما : ولالتعلم عند أخذ فرضین بعین الاعتبار، الأ
مطالبة الأطفال بنقل المحتوى الذي یقع خارج منطقة تطورھم : لم یتعلموه بشكل كاف، والثاني

القریب لا یقیس بدقة میلھم للنقل؛ إضافة لذلك لابد من مراعاة توفر الظروف المناسبة لضمان 
 مناسبة مواقف التعلم لقدرات الأطفال، وإتاحة الفرصة لتقدیم :حدوث انتقال أثر تعلم ناجح منھا

مقارنات التعلم الأولیة ومناقشتھا بطریقة تضمن الفھم، ملائمة محتوى التعلم للأطفال والمواقف 
 ).Rannikmäe et al; 1960,Bruner. ,2020(التعلیمیة، والاھتمام بسیاقات التعلم

مین، وخاصة الأطفال الذین تتراوح أعمارھم بین ورغم أنھ لیس ھناك ما یضمن أن المتعل
أربع وست سنوات، سوف ینتقلون التعلم تلقائیاً إلى سیاق جدید، إلا أن الأطفال یبنون بشكل طبیعي 
على خبرتھم السابقة باستخدام معرفتھم الحالیة لبناء المفاھیم الجدیدة في سیاقات جدیدة، ففي بعض 

اھیم الموجودة بشكل دقیق، وأحیانا یخفقوا في الاستفادة منھا، نظرا لأن الأحیان یتم الاستفادة من المف
التقدم بنجاح من خلال الروضة والتعلیم الرسمي یتطلب أن یقوم الأطفال بتنشیط الذاكرة والاستفادة 
من الخبرات السابقة التي تم اكتسابھا في وقت مبكر من الروضة، وتطبیقھا بدقة على مواقف التعلم 
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 تعقیدا في الصفوف اللاحقة، فإن انتقال أثر التعلم ھو مھارة مھمة یجب ممارستھا من مرحلة الأكثر
 ).Bruner,1961؛ ٢٠٠٠/٢٠١٦برینسفورد وآخرون،(ریاض الأطفال 

وحول علاقة انتقال أثر التعلم بالذاكرة فإن التجمیع الأمثل لتدفق المفاھیم ومنھا العلمیة 
لذاكرة العاملة أمر بالغ الأھمیة، وربما تساعد بنیة السببیة في من أجل معالجتھا بالتتابع في ا

إجراء استنتاجات تناظریة كجزء من عملیة التعلم المستمرة، ویعتقد أن ھذه الاستدلالات تخلق 
فھما أكثر تجریدا وتعمیما وتفصیلا للمفاھیم أو المواقف التعلیمیة التي یتم تعیینھا لبعضھا 

؛ ٢٠١٨المغربي، (ظیم لھذه المفاھیم المكتسبة في الذاكرة البعض، مما یؤدي إلى تن
2023, Sathiyagirirajan.(  

  :أبعاد انتقال أثر التعلم .٢
 التصنیفات والمسمیات لأبعاد انتقال أثر التعلم، وأبرز التصنیفات ارتأت أن أبعاد اختلفت

 عدة أنماط، كما ھو موضح انتقال أثر التعلم تقوم على أنواعھ ومنھا لكل نوع یكون اتجاھیین، وكذلك
  ):٥(في الشكل 

 أنواع انتقال أثر التعلم :  
ظھر الاھتمام المتزاید بقدرات انتقال أثر التعلم عند الأطفال، وقد میز الباحثون 

عملیة التعلم، التطبیق، السرعة، الدقة والعلاقة : المعاصرون بین أنواع لانتقال بناء على عدة خواص
انتقال أثر : تم تصنیف انتقال أثر التعلم إلى فئتین عریضتین من حیث النوعبینھا، وبناءً على ذلك 
  .التعلم السلبي والإیجابي

 یحدث عندما یؤدي الاكتساب السابق للمفاھیم إلى تسھیل نقلھا فانتقال أثر التعلم الإیجابي 
أما الانتقال . ھاریاًوربطھا بمفاھیم علمیة جدیدة في سیاقات ومواقف تعلیمیة جدیدة سواء معرفیاً أو م

 فھو یعني الفشل في نقل تجربة التعلم السابقة إلى مھمة وموقف جدیدین، وقد یكون السبب في السلبي
والأداء بسبب تطبیق معلومات أو سلوك غیر قابل للتكیف أو الانتقال السلبي ھو ضعف التعلم، 

  ).٢٠١٧؛ الشرقاوي، ٢٠١٢حسانین، (غیر مناسب 
  التعلماتجاه انتقال أثر:  

: بالانتقال العموديعمودي وأفقي، ویقصد : تم تحدید اتجاھات انتقال أثر التعلم في اتجاھین
انتقال أثر التعلم من السھل الى الصعب، ویتطلب ھذا النوع روابط متعمدة ومحددة بین المفاھیم 

أثر تعلم مفھوم علمي أو  فھو انتقال انتقال أثر التعلم الأفقيالسابقة والواردة في السیاق الجدید، أما 
مھارة سبق ان تعلمھا في فعالیة او لعبة أو موقف تعلیمي ما الى موقف تعلیمي جدید یحوي مفھوم 

  ). Helfenstein,2005;٢٠١٨المغربي، (علمي جدید 
 أنماط انتقال أثر التعلم:  

قال یحدث أي أن الانت: انتقال معرفة لمعرفةھناك أنماط مختلفة لانتقال أثر التعلم، منھا 
أي أن الطفل یستثمر ما اكتسبھ معرفیاً : وانتقال معرفة لمھارةحول ما تم اكتسابھ في سیاق معرفي، 

في المفھوم العلمي في نشاط مھاري كعمل تجربة، أو القیام بنشاط حركي ذا صلة بالمفھوم العلمي، 
 مفھوم علمي محدد ینتقل  أي انتقال ما اكتسبھ في سیاق تعلیمي مھاري حول:انتقال مھارة لمھارةو

لموقف تعلیمي آخر یھدف لعمل نشاط مھاري جدید ذو علاقة بالنشاط والمفھوم العلمي السابق 
)2023,Sathiyagirirajan.( 

 :علاقة انتقال أثر التعلم بنموذج برونر للتعلم بالاكتشاف .٣
 السابقة بالرجوع لمبادئ نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف یظھر اھتمام برونر بالخبرات

وانتقال أثر التعلم للمفاھیم العلمیة في سیاقات مختلفة ومواقف تعلیمة متنوعة كأحد المبادئ التي تیسر 
عملیة التعلم وتساعد الأطفال على سرعة اكتساب المفاھیم، ولكن من المھم الإشارة إلى أھمیة 
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ف برونر مع بیاجیھ من حیث مراعاة شروط انتقال أثر التعلم حتى لا یحدث الانتقال السلبي، ویختل
قدرة الطفل على اكتساب المفاھیم ، فبرونر یؤكد أن كل طفل قادر على التعلم مادام الطفل جاھز 
للتعلم من خلال ما لدیھ من خبرات سابقة ینقلھا إلى مواقف تعلم جدیدة، بینما بیاجیھ یصر على أن 

 بھا، أي أنھ تجاھل دور انتقال أثر التعلم لكل عمر قدراتھ وامكاناتھ حسب المرحلة العمریة الذي ھو
الذي یساعد الطفل في اكتساب مفاھیم جدیدة حتى ولو كان في مرحلة عمریة أصغر من المحددة عند 

  ).  Bruner,1960; Bruner,1961( بیاجیھ
 ویؤكد برونر في عدة مواضع على دور انتقال أثر التعلم في نموذج التعلم بالاكتشاف 

عندما یصنف الخصائص الدالة وغیر الدالة على المفھوم یكون بحاجة إلى معرفة حیث إن الطفل 
سابقة مكتسبة من مفاھیم علمیة سابقة، فعدم حدوث انتقال لأثر التعلم یعیق الطفل عن تحدید 
الخصائص التي تمیز المفھوم العلمي الجدید وبالتالي یؤثر في نجاح عملیة التعلم؛ والعكس صحیح 

م بالاكتشاف تتیح للطفل عدد أكبر من الخبرات وفرص تعلم ذاتي أكثر، ودافعیة للتعلم فعملیة التعل
والتفاعل الأكثر مع الأقرن، والتفاعل بمختلف الحواس مع الوسائل التعلیمیة المتوفرة مما یوسع 

مواقف دائرة الخبرات وفرص التعلم وبالتالي بقاء أعمق و أطول للمفاھیم العلمیة، وانتقال لأثرھا في 
   .)Rannikmäe et al; 1986,Bruner. ,2020(جدیدة  

 
بعد الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة العربیة والأجنبیة ذات الصلة بمجال البحث 
الحالي، تم عرض الدراسات التي تناولت نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، وانتقال أثر التعلم، واتبع 

  :راسات وفقاً للتسلسل الزمني من الأحدث للأقدم كالتاليالبحث عرض الد
إلى وصف إدارة عملیة التعلم )  et alAprianti. ,2024(أبریانتي وآخرون  ھدفت دراسة

قامت الدراسة على . كاستراتیجیات تعلم بمراكز العلوم في فصول الروضة باستخدام الاكتشاف
تم جمع البیانات من خلال . طفلاً) ٢٢(المنھج النوعي بتصمیم دراسة الحالة، وتكونت العینة من 

التعلم في مركز العلوم تتوافق مع  وتشیر نتائج ھذه الدراسة إلى أن مبدأ. أداتا المقابلة والملاحظة
 بینما یعمل المعلم  والتعلم النشط؛علم بالاكتشاف، وھي توفیر الفرص للأطفال للاستكشاف،مبادئ الت

. كمیسر، كما یمكن للأطفال بناء مفاھیم التفكیر الخاصة بھم واثارة فضولھم ودافعیتھم للتعلم
  .وأوصت بتطبیق استراتیجیة التعلم بالاكتشاف بمراكز العلوم في فصول الروضات حول العالم

فكان الھدف التعرف )  et alVenkadasalam. ,2024( دراسة فینكادسلام وآخرون وفي
على أثر الجمع بین الأنشطة الموجھة والتفسیرات في تعزیز التغییر المفاھیمي وانتقال أثر التعلم، 
تمت الدراسة باستخدام المنھج الشبھ التجریبي والذي تم في تجربتین، وتكونت عینة الدراسة من 

مجموعتین (سنوات، وتم تقسیم العینة لثلاث مجموعات ) ٥-٤(طفلاً تتراوح أعمارھم بین ) ٢٣٨(
اعتمدت الدراسة على ملاحظة مفتوحة للأطفال ثم عمل مقابلات ). تجریبیة، ومجموعة ضابطة

أظھرت النتائج بالتجربة الأولى تحسن في المجموعتین . منظمة وفق عدة أسئلة توجھ للأطفال
مقابل المجموعة ) موعة الأنشطة الموجھة، مجموعة الأنشطة الموجھة مع التفسیراتمج(التجریبیة 

وفي التجربة الثانیة التي ھدفت التحقق . الضابطة ولكنھا لم تختلف بشكل كبیر عن بعضھا البعض
طفلاً بعمر خمس سنوات ظھر كذلك تحسن في أداء ) ٨٠(من بقاء أثر التعلم، تكونت العینة من 

كلتا الحالتین، إلا أن مجموعة الأنشطة الموجھة مع التفسیرات كان لدیھم فھم أكبر، الأطفال في 
أوصت الدراسة بحاجة . واحتفظوا بھذا الفھم على المدى الطویل، ونقلوه إلى أشیاء لھا نفس الوزن

طة الأطفال للاھتمام بالتغیر المفاھیمي للمفاھیم العلمیة الخاطئة المكتسبة سابقاً من خلال الأنش
الموجھة والتي تبدأ بالملاحظة ثم التطبیق والتفسیر وأخیراً التعمیم، لأن ذلك یسھم في انتقال أثر 

  .التعلم لدى الأطفال لمراحل دراسیة لاحقة
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إلى تحدید ما إذا كان  )Strouse & Ganea, 2021(وھدفت دراسة ستروس وجانیا 
لأطفال یؤدي إلى فھم أكبر للمفاھیم العلمیة استخدام الأمثلة المتناظرة عند قرأت القصص المصورة ل

استخدمت الدراسة ونقلھا وذلك من خلال مقارنة الأمثلة المتناظرة واستخلاص العلاقات بینھا، 
طفلًا بعمر أربع ) ٨٠(طفلًا بعمر ثلاث سنوات و) ٨١( وتمثلت العینة في المنھج شبھ التجریبي،

ع اختیار من متعدد وتم تكرار تطبیق الاختبار بعد سنوات، تمثلت أداة الدراسة في اختبار من نو
توصلت الدراسة إلى أن الأطفال بعمر ثلاث سنوات الذین . قراءة القصص المصورة في كل زیارة

وأما أطفال عمر أربع سنوات . كان أدائھم في جمیع الظروف أعلى، وقاموا باختیارات أكثر صحة
ب في أي من الزیارتین، لكنھم قدموا تفسیرات أفضل في فلم یظھر لدیھم أي اختلافات مرتبطة بالكتا

وھذا یعني أن القصص المصورة التي تحتوي على أمثلة متناظرة یمكن استخدامھا . الزیارة الثانیة
لتعلیم الأطفال المفاھیم علماً بأن الأنواع المختلفة للأمثلة قد یختلف دعمھا للأطفال وفقاً للأعمار 

  .لفة من الخبرة السابقةمختلفة، والكمیات المخت
إلى التعرف على فعالیة استخدام مدخل الاستقصاء ) ٢٠٢٠(ھدفت دراسة عبدالفتاح 

في تنمیة الفھم العمیق في العلوم لدى تلامیذ المرحلة ) BaSA-IC (والتعلم القائم على السیاق
في ) BaSE-IC (قالابتدائیة، ومعرفة فعالیة استخدام مدخل الاستقصاء والتعلم القائم على السیا

تنمیة انتقال أثر التعلم في العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، أعتمد الدراسة على المنھج الوصفي 
طالباً وطالبة من طلاب ) ٣١(التحلیلي، والمنھج شبة التجریبي، وطُبقت الدراسة على عینة عددھا 

وتمثلت أداتا الدراسة في . وادي الجدیدالصف الخامس الابتدائي بمدرسة ناصر الابتدائیة بمحافظة ال
من أبرز النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین . اختبار الفھم العمیق، واختبار انتقال أثر التعلم

 . متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة
إلى معرفة دور استخدام  )SihesBin& Zen  ,2017(وھدفت دراسة زین وبن سیھیس 

استراتیجیة التعلم بالاكتشاف والمدعمة باستخدام البیئة الاصطناعیة كمصادر التعلم؛ في تحسین 
. اعتمدت الدراسة على المنھج النوعي بتصمیم دراسة الحالة. الذكاء الطبیعي لدى أطفال الروضة

، اعتمدت الدراسة في الوصل )Aisyiyah29(طفلاً من أطفال روضة ) ٣٢(وتمثلت العینة في 
أظھرت النتائج أن ھناك تحسنا كبیرا في الذكاء . لنتائجھا على الملاحظة والمقابلة وتحلیل الوثائق

الطبیعي لدى الطلاب الذین یتبعون التعلم بطریقة التعلم بالاكتشاف ومن خلال الاستفادة من البیئة 
  .الاصطناعیة لمصادر التعلم

إلى تصمیم برنامج قائم على استراتیجیة ) ٢٠١٦(اسة خضور ومرتضى كما ھدفت در
سنوات بعض المفاھیم العملیة، ) ٦-٥(التعلم بالاكتشاف لإكساب أطفال الریاض من الفئة العمریة 

وقیاس فاعلیة ھذا البرنامج من أجل التوصل إلى نتائج ومقترحات، تفید في تطویر طرائق إكساب 
ال، اتبعت الدراسة المنھج شبھ التجریبي بتصمیم المجموعتین التجریبیة المفاھیم العملیة للأطف

طفل وطفلة من أطفال روضة براعم الأسد في محافظة دمشق، كما ) ٣٠(والضابطة، وشملت العینة 
وجود : وأسفرت الدراسة عن مجموعة نتائج أھمھا. تمثلت أداة الدراسة في اختبار للمفاھیم العلمیة

حصائیة لصالح أطفال المجموعة التجریبیة، ولم تظھر فروق ذات دلالة إحصائیة فروق ذات دلالة إ
  .بین أطفال المجموعة التجریبیة لمتغیر الجنس

 
في بناء وتطبیق برنامج ) Bin Sihes& Zen ,2017: (تشابھ البحث الحالي مع دراسة

  .قائم على التعلم بالاكتشاف
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بینما اختلف  في انتقال أثر التعلم،) ٢٠٢٠عبد الفتاح، : (ث الحالي مع دراسةوتشابھ البح
) ٢٠٢٠عبدالفتاح، (معھم في المتغیر المستقل وھو نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف؛ حیث أن دراسة 

  .ھدفت لبحث فاعلیة مدخل التعلم بالاستقصاء و التعلم القائم على السیاق
 Venkadasalam ; 2021, Ganea& Strouse: (استینوتشابھ البحث الحالي مع الدر

2024, .et al (واختلف مع دراسة . في التحقق من انتقال أثر التعلم)2017, Bin Sihes& Zen (
  .في البحث حول تحسین الذكاء الطبیعي

 et alAprianti. ,: ( واختلف في منھجیتھ مع عدد من الدراسات، حیث إن دراستي
2017, Bin Sihes& Zen; 2024 ( قامت على المنھج النوعي، أما البحث الحالي استخدم المنھج

شبھ التجریبي بتصمیم المجموعتین التجریبیة والضابطة وھذا ما تشابھ فیھ مع بقیة الدراسات 
  .الواردة

: وتشابھ البحث الحالي في عینتھ المتمثلة بمرحلة ریاض الأطفال مع الدراسات
et alAprianti  ; 2024, .et alVenkadasalam ; 2021, Ganea& use Stro.,2024;؛(

   2017, Bin Sihes& Zen(بینما اختلف مع دراسة ،) : ،حیث عینتھا من ) ٢٠٢٠عبدالفتاح
  .تلامیذ المرحلة الابتدائیة

في استخدام الملاحظة )  et alVenkadasalam. ,2024(تشابھ البحث الحالي مع دراسة 
 ,Strouse & Ganea؛ ٢٠٢٠عبدالفتاح، : (لم، واختلف مع دراستيكأداة لقیاس انتقال أثر التع

  .التي استخدمت الاختبار كأداة للقیاس) 2021
ومن خلال الاستعراض لعدد من الدراسات السابقة، وفي حدود علم الباحثة، لم یُطبق 
نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف بصورتھ التفصیلیة من حیث التركیز على مبادئھ أو خطوات 
النموذج، اضافة إلى بحث العلاقة بین النموذج والمتغیر التابع من خلال برنامج تعلیمي وبمرحلة 

أما على الصعید العربي أو العالمي فاكتفت الدراسات التي . الأطفال، خصوصاً على الصعید المحلي
 أثر التعلم، وفي استخدمت ھذا النموذج تحدیداً، بتطبیقھ بشكل أكثر عمومیة، وبالمتغیر التابع انتقال

  .مراحل تعلیمة مختلفة، وبأھداف مختلفة، فإن ھذا ما یمیز البحث الحالي ویشیر إلى أصالتھ
 

 
ذو ) Quasi Experimental(في ضوء أھداف البحث فسیُعتمد المنھج شبھ التجریبي 

، )المتغیر مستقل(فاعلیة البرنامج التعلیمي تصمیم المجموعتین التجریبیة والضابطة للكشف عن 
لدى أطفال مركز الطفولة بجامعة الملك عبد العزیز من خلال ) المتغیر التابع(على انتقال أثر التعلم 

المنھج الوطني المطور للأطفال، وسیطبق البرنامج التعلیمي على المجموعة التجریبیة؛ بینما 
عتیادیة، وستُطبق بطاقة الملاحظة قبلیاً على المجموعتین، المجموعة الضابطة ستُدرس بالطریقة الا

للتحقق من التكافؤ بین المجموعتین التجریبیة والضابطة؛ ومن ثم ستُطبق بطاقة الملاحظة بعدیاً على 
المجموعتین للتحقق من فاعلیة البرنامج التعلیمي المصمم لانتقال أثر التعلم، ویمكن توضیح ذلك من 

  :)١(خلال الجدول 
  تصمیم البحث): ١(جدول 

  التطبیق البعدي  نوع المعالجة  التطبیق القبلي  المجموعة
  البرنامج التعلیمي  التجریبیة
  الضابطة

  بطاقة الملاحظة
  الطریقة الاعتیادیة

  بطاقة الملاحظة
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  یتكون مجتمع البحث من أطفال مركز الطفولة بجامعة الملك عبد العزیز 
مدیرة المركز، اتصال (ه ١٤٤٥طفلاً، وذلك خلال العام الدراسي ) ٦٤( عددھم بجدة، والبالغ
 ). ٢٠٢٣، ٧شخصي، مایو

  طفلاً من أطفال مركز الطفولة بجامعة الملك ) ٤٢( تتكون عینة البحث من
وتم اختیار العینة بطریقة قصدیة، حیث إن ذلك یتیح تطبیق البرنامج بمرونة . عبدالعزیز بجده

كما أن المعلمات على . سھولة أكثر عن غیره من الروضات؛ إذ إنھ مركز بحثي، تطبیقي، تدریبيو
مستوى جید من الكفاءة المھنیة مما یسھل عملیة تدریبھن على البرنامج ویزید من احتمالیة جودة 

مركز صفوف دراسیة بھذا ال) ٣(وتم اختیار صفان دراسیان من أصل . تطبیقھ أثناء الفترة المحددة
مثل أحد الصفین المجموعة التجریبیة، والصف الآخر المجموعة الضابطة . بطریقة عشوائیة بسیطة

  .    طفلاً) ٢١(، وعدد الأطفال بكل فصل 
  برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف لدى أطفال الروضة

م التعلیمي والذي یتكون من خمس مراحل للتصمی) ADDIE(واعتمد بناء البرنامج على نموذج 
 .متسلسلة

  :وتشتمل على ما یلي) Analysis( التحلیل :المرحلة الأولى
المنھج الوطني المطور : الاطلاع على عدد من الأدبیات والمصادر لبناء البرنامج وھي .١

سنوات ) ٦- ٣(، وثیقة معاییر التعلم النمائیة للطفل من عمر )٢٠٢١وزارة التعلیم، (للأطفال 
؛ والنجاحي ٢٠٢١؛ اللیمون، ٢٠١٨أمین، (، ودراسات )ه١٤٣٦وزارة التعلیم،  (في المملكة
 ).٢٠٢٠وآخرون، 

 . تحلیل خصائص عینة البحث وھم أطفال الروضة .٢
 تحلیل الأدبیات والمصادر التي بُني علیھا البرنامج التعلیمي ووفقاً لأھدافھ ولعدة معاییر أخرى  .٣

كما تم التخطیط لمواقف تعلیمیة جدیدة ومنسجمة  .التوازن الملاءمة الأھمیة،، الصدق: وھي
 . مع المفاھیم المختارة في البرنامج التعلیمي بغرض ملاحظة انتقال أثر التعلم لھذه المفاھیم

 :وتشتمل على ما یلي) Design( التصمیم :المرحلة الثانیة
 وذلك من خلال تحدید ،تشافتصمیم برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاك

 خطوات نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، الأھداف التفصیلیة، المحتوى الملائم للمفاھیم المحددة،
طرق التدریس الملاءمة للنموذج، الأدوات والوسائل التعلیمیة، الفترة المناسبة للتطبیق خلال الیوم 

 اعداد دلیل للمعلمة یشمل كل ما یخص الدراسي، أسالیب التقییم، نماذج لأنشطة وأوراق عمل،
  .البرنامج التعلیمي للمجموعتین التجریبیة والضابطة

  :وتشتمل على ما یلي) Development( البناء :المرحلة الثالثة
 . مع توفیر دلیل تفصیلي للمعلمةتعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشافبناء برنامج  .١
 .ة للبرنامجالتحقق من الخصائص السیكومتری .٢
تحكیم البرنامج من قبل محكمین متخصصین في المناھج وطرق التدریس وریاض الأطفال  .٣

 .وعلم النفس
 :وتشتمل على ما یلي) Implementation( التنفیذ :المرحلة الرابعة

 . اختیار المعلمات المشاركات في البرنامج، وعددھم ست معلمات .١
جلسات وورش عمل لتدریبھن على طریقة  تدریب ھؤلاء المعلمات من خلال عقد عدة  .٢

 .ه١٤٤٥تطبیق البرنامج، وذلك في الفصل الثاني من العام الدراسي 
تطبیق البرنامج في الأسبوع الثاني من الفصل الدراسي الثاني بمعدل ثلاثة أیام في الاسبوع  .٣

س بالضرورة لی: ملاحظة(لمدة ستة أسابیع بدءًا من فترة الحلقة وختاماً بفترة اللقاء الأخیر 
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، )تطبیق البرنامج على فترات الیوم كافةً؛ بل سیكون التطبیق وفقاً لأھداف المفھوم والبرنامج
وتطبیق المواقف التعلیمیة المصطنعة لانتقال أثر التعلم وتصویر الأطفال بالفیدیو للكشف عن 

 .مدى انتقال أثر التعلم على جمیع الأطفال
  :وستشتمل على ما یلي) Evaluation(التقویم : المرحلة الخامسة

تقییم فاعلیة البرنامج التعلیمي القائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف، وذلك من خلال 
تطبیق أداة البحث وھي بطاقة الملاحظة لانتقال أثر التعلم، ومن ثم تحلیل النتائج، للحكم على فاعلیة 

  .البرنامج
ولیة على مجموعة من المتخصصین في عُرض في صورتھ الأ: صدق البرنامج التعلیمي

المناھج وطرق التدریس، وفي ریاض الأطفال لإبداء آرائھم في الأھداف التفصیلیة، المحتوى الملائم 
، طرق التدریس الملاءمة للنموذج، الأدوات والوسائل التعلیمیة، الفترة المناسبة للمفاھیم المحددة

 .یمللتطبیق خلال الیوم الدراسي، أسالیب التقی
 

بُنیت البطاقة لملاحظة سلوك الأطفال بالمركز في ضوء دراستي : بطاقة ملاحظة
تحدید أبعاد البطاقة وصیاغة العبارات بصورة : كما یلي) Benander, 2018؛ ٢٠١٥القرعان، (

قال أثر شروط انت: تكونت البطاقة من محورین، المحور الأول. وفقاً للمواقف التعلیمیة جدیدة. أولیة
نوع انتقال أثر التعلم، أنماط انتقال أثر التعلم، : التعلم، والمحور الثاني واشتمل على ثلاثة أبعاد

، وستُعطى )نعم، إلى حد ما، لا(تعتمد البطاقة على مقیاس لیكرت الثلاثي . عوامل انتقال أثر التعلم
 البطاقة من خلالھا عرضھا یلي ذلك التحقق من صدق. على الترتیب) ١، ٢، ٣(الأوزان الدرجات 

على محكمین متخصصین في المناھج وطرق تدریس، وفي ریاض أطفال؛ ومن ثم التحقق من 
 .ثباتھا

عُرضت البطاقة في صورتھا الأولیة على مجموعة من : صدق بطاقة الملاحظة
كل المتخصصین في المناھج وطرق التدریس وریاض الأطفال لإبداء آرائھم في ملاءمة العبارات ل

  .بُعد وملاءمة العبارات كافة لأھداف البطاقة بصورة عامة
 من ثباتھا من خلال قیام ملاحظتین بإجراء عملیة تم التحقق :ثبات بطاقة الملاحظة

 الملاحظة وحساب معامل الاتفاق بین الملاحظتین، فتمت الملاحظة على عینة استطلاعیة ومشابھة
تم تسجل الملاحظات في وقت . أطفال) ١٠(ومكونة من ة لمجتمع البحث ومن خارج العینة الأصلی

  ).Holsti(واحد لحساب نسبة الاتفاق والاختلاف بین الباحثة والملاحِظة باستخدام معادلة ھولستي 
  :معادلة ھولستي لقیاس ثبات بطاقة الملاحظة

  :نتائج الاتفاق بین التحلیلین الأول والثاني باستخدام معادلة ھولستي
دى الاتفاق بین التحلیلین تم حساب عدد مرات الاتفاق والاختلاف بین للتعرف على م

  :التحلیل ومن ثم استخدام معادلة ھولستي وجاءت النتائج كما یوضحھا الجدول أدناه
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  معادلة ھولستي لكل فقرة في بطاقة الملاحظة) ١(جدول 
  

  الفقرة
  عدد مرات

عدد مرات الاتفاق   عدد مرات الاختلاف  الاتفاق
  نسبة الاتفاق  تلافوالاخ

٩٠٫٠ ١٠ ١ ٩ ١% 
٨٠٫٠  ١٠  ٢  ٨ ٢%  
٩٠٫٠ ١٠  ١ ٩ ٣%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩ ٤%  
٧٠٫٠ ١٠  ٣ ٧ ٥%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩ ٦%  
٨٠٫٠ ١٠  ٢ ٨ ٧%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩ ٨%  
٨٠٫٠ ١٠  ٢ ٨ ٩%  

٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩ ١٠%  
٨٠٫٠ ١٠  ٢ ٨ ١١%  
٨٠٫٠  ١٠  ٢  ٨ ١٢%  
١٠٠٫٠ ١٠  ٠ ١٠ ١٣%  
٨٠٫٠  ١٠  ٢  ٨ ١٤%  
٩٠٫٠ ١٠  ١ ٩ ١٥%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩  ١٦%  
٨٠٫٠ ١٠  ٢ ٨  ١٧%  
٨٠٫٠  ١٠  ٢  ٨  ١٨%  
١٠٠٫٠ ١٠  ٠ ١٠  ١٩%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩  ٢٠%  
٧٠٫٠ ١٠  ٣ ٧  ٢١%  
٩٠٫٠  ١٠  ١  ٩  ٢٢%  

  %٨٥٫٥  ٢٢٠  ٣٢  ١٨٨  المجموع
  معادلة ھولستي لجمیع فقرات بطاقة الملاحظة) ٢(جدول 

  عدد مرات
فاق عدد مرات الات  عدد مرات الاختلاف  الاتفاق

  نسبة الاتفاق  والاختلاف

188 32 220  % 85.5 
وھي  %) ٨٥٫٥(یتضح من خلال النتائج الموضحة اعلاه أن نسبة اتفاق التحلیلین بلغت 

  .نسبة مرتفعة تبین ثبات الأداة
 

  :للإجابة عن سؤال البحث تم استخدام الأسالیب الإحصائیة الآتیة
نحرافات المعیاریة لاستجابات عینة البحث على بطاقة الملاحظة، المتوسطات الحسابیة والا .١

 .وذلك للإجابة عن سؤال البحث
لدراسة فاعلیة البرنامج التعلیمي القائم على نموذج برونر للتعلم  )t-test(اختبار ت  .٢

بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة، للإجابة عن سؤال البحث من خلال 
 .فرضین الأول والثانياختبار ال

 .لقیاس فاعلیة البرنامج التعلیمي) Eta(معامل إیتا  .٣
 .للتحقق من ثبات بطاقة الملاحظة) Holsti(معادلة ھولستي  .٤
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ما فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف : إجابة السؤال الأول

  علم لدى أطفال الروضة؟في انتقال أثر الت
بین ) ٠٥٠ (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة : الفرض الاول

لبطاقة متوسطي درجات أطفال الروضة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
  .ملاحظة انتقال أثر التعلم

  :یق البعدى لبطاقة الملاحظةالمقارنة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطب
یبین دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة ودرجات المجموعة ) ٣(جدول رقم 

  الضابطة في التطبیق البعدى لبطاقة الملاحظة
المتوسط  العدد  المجموعة  

 الحسابي
الانحراف 
مستوى  "ت"قیمة  المعیاري

  حجم الأثر الدلالة

المحور   ٠٫٧٠٠  ٢٠٫٢٤  ٢١  الضابطة
  الأول

  ٠٫٤٩٨  ٢١٫٦٢  ٢١ التجریبیة
-٠٫٥٧٦  **٠٫٠٠٠  ٧٫٣٦٦  

المحور   ٠٫٦٨٠  ٨٫٤٨  ٢١  الضابطة
الثاني البعد 

  ١٫١٢٣  ٨٫٨١  ٢١ التجریبیة  الأول
-٠٫٠٣٣  ٠٫٢٥٢  ١٫١٦٣ 

المحور   ٢٫٣٧٣  ٩٫٣٣  ٢١  الضابطة
الثاني البعد 

  ٢٫٣٣٠  ١٠٫١٤  ٢١ التجریبیة  الثاني
-٠٫٠٣٠  ٠٫٢٧١  ١٫١١٥ 

المحور   ٣٫٤٢٧  ١٣٫٩٥  ٢١  الضابطة
الثاني البعد 

  ٣٫٢٨٥  ١٥٫١٠  ٢١ التجریبیة الثالث
-٠٫٠٣٠  ٠٫٢٧٧  ١٫١٠٣ 

بطاقة   ٥٫٩٦٧  ٥٢٫٠٠  ٢١  الضابطة
 ٥٫٧٧٤  ٥٥٫٦٧  ٢١ التجریبیة  الملاحظة

-٠٫٠٩٣ *٠٫٠٥٠  ٢٫٠٢٤ 

  ).٠٫٠١(دالة عند مستوى ). ** ٠٫٠٥(دالة عند مستوى * 
 فأقل ٠٫٠١خلال النتائج أعلاه أن ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى یتضح من 

 في ٠٫٠٥بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للمحور الأول، وعند مستوى 
  . انتقال أثر التعلم بشكل عام لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة ) ٠٫٠٩٣( كانت النتیجة وبحساب حجم الأثر لنتائج التطبیق البعدى للاختبار
تتجاوز القیمة الدالة على الأھمیة للنتائج الإحصائیة مما یدل على فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على 

  .نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة
 ,.Venkadasalam et al(وتتفق ھذه النتیجة مع نتیجة دراسة فینكادسلام وآخرون 

والتي بینت أن مجموعة الأنشطة الموجھھ مع التفسیرات كان لدیھم فھم أكبر، واحتفظوا ) 2024
 ,Nyhout & Ganea(بھذا الفھم على المدى الطویل، كما تتفق مع نتیجة دراسة نیھوت وجانیا 

 من أولئك والتي بینت أن الأطفال في المجموعة التجریبیة حققوا فھما ونقلا أفضل للمفھوم) 2022
  .الموجودین في المجموعة الضابطة

بین ) ٠٥٠ (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة : الفرض الثاني
لبطاقة ملاحظة متوسطي درجات أطفال الروضة للمجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي البعدي 

  .انتقال أثر التعلم
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توسطات درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي یبین دلالة الفرق بین م) ٤(جدول رقم 
  والبعدي لبطاقة الملاحظة

المتوسط  المجموعة
الانحراف  العدد الحسابي

مستوى  قیمة ت المعیاري
 الدلالة

  المحور الأول  ٠٫٥١٢  ٢١  ١٨٫٨١  قبلي
  ٠٫٤٩٨  ٢١  ٢١٫٦٢ بعدي

-٠٫٠٠٠  ٢١٫٤٠٢** 

المحور الثاني   ١٫٠٢٤  ٢١  ٨٫٩٥  قبلي
  ١٫١٢٣  ٢١  ٨٫٨١ بعدي  البعد الأول

٠٫٦٦٦  ٠٫٤٣٩ 

المحور الثاني   ٢٫٠٥٦  ٢١  ٦٫٨٦  قبلي
  ٢٫٣٣٠  ٢١  ١٠٫١٤ بعدي  البعد الثاني

-٠٫٠٠٠  ٧٫٨١٣** 

المحور الثاني   ٢٫٧٨٦  ٢١  ١٠٫٨١  قبلي
  ٣٫٢٨٥  ٢١  ١٥٫١٠ بعدي البعد الثالث

-٠٫٠٠٠  ٦٫٢٣٧** 

بطاقة   ٤٫٧٩١  ٢١  ٤٥٫٤٣  قبلي
 ٥٫٧٧٤  ٢١  ٥٥٫٦٧ بعدي  الملاحظة

-٠٫٠٠٠  ٩٫٩١٥** 

  ).٠٫٠١(دالة عند مستوى ** 
وبالنظر إلى الجدول السابق یتضح ارتفاع درجات التطبیق البعدي على درجات التطبیق 

درجة من مجموع ) ٥٥٫٦٧(القبلي في بطاقة الملاحظة، حیث بلغ متوسط درجات التطبیق البعدي 
درجة من مجموع الدرجات، وقد ) ٤٥٫٤٣(طبیق القبلي الدرجات، بینما بلغ متوسط درجات الت

بین متوسطات درجات ) ٠٫٠١(انعكس ذلك على وجود فرق ذا دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة لصالح التطبیق البعدي، عدا البعد 

  .الأول في المحور الثاني
في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا، فإن الدراسة توصي بما یلي :  

  العمل على دعم تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح القائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف
  .في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة

  القائم على نموذج برونر تھیئة البیئة التعلیمیة التي تدعم تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح
  .للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة

  توفیر الحوافز التي تشجع على تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح القائم على نموذج برونر
  .للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة

 طبیق البرنامج التعلیمي المقترح القائم على توفیر فرص التدریب والتأھیل التي تدعم ت
  .نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة

  إجراء تقویم مستمر لواقع فاعلیة البرنامج التعلیمي المقترح القائم على نموذج برونر للتعلم
  .بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة

 
  إجراء دراسات مستقبلیة حول المعوقات التي تحد من فاعلیة البرنامج التعلیمي المقترح

 .القائم على نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة
 ى إجراء دراسات مستقبلیة حول سبل تعزیز فاعلیة البرنامج التعلیمي المقترح القائم عل

  .نموذج برونر للتعلم بالاكتشاف في انتقال أثر التعلم لدى أطفال الروضة
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ترجمة  (نھج الاكتشاف: تدریس العلوم للأطفال). ٢٠٢٠(أبرسكاتو، جوزیف، ودیروسا، دونالد 

  ).٢٠١٩نشر الكتاب الأصلي في . (دار جامعة الملك سعود للنشر). جھاد المومني
المخ، والعقل، : كیف یتعلم الناس). ٢٠١٦(ن، آنا؛ وكوكینج، رودني برینسفورد، جون، وبراو
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