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الم�ستخل�ص
هدف البحث �إلى بناء مقيا�س للفهم القرائي والتعرف على طبيعة خ�صائ�صه 
ال�سيكومتري���ة ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغ���ة النمائي ، ولتحقي���ق هذا الهدف 
تم الاط�ل�اع عل���ى الإط���ار النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ة المتعلق���ة بالفه���م القرائ���ي ، 
 ًا: الفهم  وتم و�ض���ع �ص���ورة �أولي���ة للمقيا����س حيث يتك���ون من �أربعة �أبع���اد وه���ى : �أول
القرائ���ي الح���رفي ، ثانيًا: الفهم القرائي الا�ستنتاج���ي ، ثالثًا: الفهم القرائي النقدي 
، ويتك���ون م���ن )44( فق���رة ، وق���د تكون���ت عين���ة البح���ث ال�سيكومتري���ة م���ن )50( 
 ًا�لًم���ن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائ���ي ، تراوحت �أعماره���م الزمنية ب                                                        ين طف�
)4.6 – 6( �أع���وام بمتو�س���ط عم���ري ق���دره )5.74( وانح���راف معي���اري )0.61(، وتم 
ذل���ك عن طريق ا�ستخدام المعالجات الإح�صائي���ة المنا�سبة، وتو�صلت نتائج البحث �إلى 
�أن���ه يتوف���ر م�ؤ�شرات الات�ساق الداخلي وال�صدق والثب���ات لمقيا�س الفهم القرائي لدى 
الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي، بما يجعل���ه �أداة �صالحة للا�ستخدام لتحقيق 
الأه���داف التي وُ�ضع م���ن �أجلها، ومن ثم توُ�صي الباحثة ب�إجراء مزيد من الدرا�سات 
التي ت�ستهدف الحد من �أوجه الق�صور، وتنمية المعالجة ال�سمعية لدى الأطفال ذوي 

ا�ضطراب اللغة النمائي با�ستخدام المقيا�س الحالي.

الكلم��ات المفتاحي��ة: الخ�صائ���� صال�سيكوماتري���ة - الفه���م القرائ���ي - الأطف���ال ذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي.
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Abstract:
 The aim of the research is to build a scale for reading comprehension 
and to identify the nature of its psychometric characteristics in 
children with a developmental language disorder. To achieve this 
goal, the theoretical framework and previous studies related to reading 
comprehension were reviewed. A preliminary picture of the scale 
was developed as it consists of four dimensions, namely: first: literal 
reading comprehension, second: deductive reading comprehension, 
third: critical reading comprehension, and it consists of (44) items 
The psychometric research sample consisted of (50) children with 
developmental language disorder, their ages ranged between (4.6-6) 
years, with an average age of (5.74) and a standard deviation (0.61), 
and this was done by using appropriate statistical treatments. The 
results of the research indicate that there are indicators of internal 
consistency, validity, and stability of the reading comprehension scale 
for children with developmental language disorder, which makes it 
a usable tool to achieve the goals for which it was set, and then the 
researcher recommends conducting more studies aimed at reducing 
deficiencies and developing auditory processing. in children with 
developmental language disorder using the current scale.

Key words: Psychometric Characteristics - Reading Comprehension 
- Children with developmental language disorder.
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مقدمة 
�إنَّ الق���راءة بالن�سب���ة �إلى الف���رد ناف���ذة �إلى محيط���ه، وو�سيلة للتنمي���ة الفكرية 
والوجداني���ة، كم���ا �أنه���ا محط���ة للمتعة والراح���ة النف�سي���ة في ع�صر ات�ص���ف بالتقلب 
في قيم���ه، وال�سرع���ة في تغيرات���ه، جع���ل الفرد دائ���م التعر� ضلل�ضغط. وق���د ذكر جاي 
بوند و�آخرون �أنه من الواجب �أنْ ي�ستهدف تعليم القراءة كل م�ستويات تنمية القدرة 
عل���ى الفه���م، ذل���ك �أنَّ اله���دف الأ�سا�سي من �إع���داد القارئ الجيد ه���و تمكنه من فهم 
م���ا تحوي���ه المادة المطبوعة مهما كانت �صعوبتها، و�إذا كنا ن���درب التلميذ على �أنْ تكون 
لدي���ه مف���ردات ب�صري���ة، و�أنْ يكت�سب المه���ارة في تعرف الكلم���ات و�أنْ تنمو لديه القدرة 
اللفظي���ة بوج���ه ع���ام، ف�إنَّ اله���دف من وراء ذل���ك كله ه���و �أنْ ي�صبح ق���ادراً على الفهم 
ال�صحي���ح لمعاني تل���ك الرموز المطبوعة، وتتوقف مهاراته في القراءة على مدى فهمه 

لتلك المعاني ودقته في تف�سيرها )�أماني عبد الحميد، 2002، 83(.
و�إنَّ م���ن �أه���م الأهداف التي ي�سع���ى تدري�س اللغة العربي���ة في المرحلة الأ�سا�سية 
�إلى تحقيقه���ا "ق���راءة الن�صو���� صق���راءة واعية ناقدة، والتمكن م���ن فهمها". والأ�صل 
في الق���راءة �أنْ تك���ون �أولًا للفه���م؛ لأنَّ الفه���م القرائ���ي مه���ارة رئي�س���ة، ب���ل ه���ي المهارة 
المحوري���ة الت���ي يهدف تعليم القراءة �إلى تنميتها، وهذا ما �أكدته عزة جاد)2010، 18(
 �أنَّ الفه���م القرائ���ي هو اله���دف الأ�سمى من القراءة، الذي ي�سع���ى المعلم �إلى تحقيقه، 
وته���دف العملي���ة التعليمية �إليه، فقراءة ب لافهم لا تع���د قراءة بمفهومها ال�صحيح. 
للمنه���اج الحدي���ث  المهم���ة  الن���واتج  م���ن  الحياتي���ة  المه���ارات  اكت�س���اب  عملي���ة  وتع���د 
والمعا�ص���ر في �أي مرحل���ة درا�سي���ة، وه���ذا الأمر لا يقت�ص���ر على مادة بعينه���ا دون المواد 
الأخ���رى فه���ي م�س�ؤولي���ة م�شترك���ة لا يمك���ن �أنْ يعف���ى منه���ا �أي تخ�ص����ص، ومرج���ع 
ذل���ك �أنَّ التربي���ة في جوهره���ا معنية ب�إك�س���اب المهارات الحياتية الت���ي ت�ؤهل المتعلم ين
لمعاي�ش���ة النا����س والتعام���ل معهم وتمكنهم م���ن العمل والم�شارك���ة في العملية التنموية                                                                    

)هدى �سعد الدين، 2003، 2(.
وق���د يرج���ع ال�ضعف في القراءة للعديد م���ن الأعرا� ضالانفعالية التي يتعر� ض
لها الطفل والتي منها عدم ن�ضجه من الناحية الانفعالية مما يجعلهلا  يعتمد على 
نف�سه و لاي�ستطيع تحمل الم�س�ؤولية، وان يكون خجولا جدا مما يبعده عن كافة �أوجه 

الن�شاط ال�صفية وغير ال�صفية التي يقوم بها زم�لاؤه )محمد كامل، 2006، 73(.
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وقد ذكرا ذوقان عبيدات، و�سهيلة �أبوال�سميد )2009، 108( �إن للأطفال قدرات 
واهتمامات، ودوافع مختلفة. �إن تقديم تعليم متمايز لهم يعتمد على �ضرورة معرفة 
كل طف���ل وعل���ى ق���درة المعل���م على معرف���ة ا�ستراتيجي���ات ملائمة لتدري����س كل طفل 
فلي����س هن���اك طريقه واح���ده للتدري�س. و لايخفى م���ا للإ�ستراتيجيات الحديثة من 
بال���غ �أهمي���ة بالن�سب���ة للمعلم والمتعل���م؛ نظراً لأن ط���رق التدري����س التقليدية لم تعد 
تنا�س���ب المتعلم�ي�نلا خت�ل�اف قدراته���م وخبراتهم ال�سابق���ة ولإنها لم تع���د ذات قيمة 
في ه���ذا الوق���ت، ومراع���اة الف���روق الفردي���ة ب ينالط�ل�اب يتطلب التنوي���ع في �أ�ساليب 
التعليم ليتمكن كل تلميذ من الح�صول على المعرفة وتنمية مهاراته وفقاً لقدراته.
ولق���د وج���د �أن الذي���ن يعان���ون م���ن �ضع���ف الفه���م عمومً���ا لا يمتلك���ون الدق���ة 
والطلاق���ة �أثن���اء التحدث، وق���وة المعالجة ال�صوتية، �أنهم لا يق���ر�أون بطلاقة، ويكون 
تركيزه���م عل���ى دقة الكلم���ة �أكثر من ملاحظتهم واهتمامه���م بالفهم، وعمومًا يكون 

(El Dessouky et al., 2020) لديهم �ضعف فى المهارات ما وراء المعرفة �أي�ضا
ومعظ���م المعلومات التي يت���م �إر�سالها وا�ستلامها في الف�ص���ول الدرا�سية، بغ�ض 
النظر عن الدرجة المحددة للطفل، هي معلومات �سمعية، مما يجعل مهارات المعالجة 
ال�سمعي���ة المركزية ذات �أهمية حا�سم���ة (Thomas & Mack, 2010). وتم اقتراح 
مفه���وم ا�ضط���راب المعالج���ة ال�سمعي���ة النوعي���ة عن���د الأطف���ال لأول م���رة بوا�سط���ة  
Helmer Myklebust من���ذ ح���والي 70 عامً���ا. �أن�ش����أ Myklebust، وه���و طبي���ب 
نف�س���اني، عي���ادة في جامع���ة ن���ورث و�س�ت�رن في �إلين���وي، الولاي���ات المتح���دة الأمريكية، 
للتحقي���ق في الأطف���ال الذي���ن يعانون م���ن �ضعف ال�سم���ع، ولم�ساع���دة والديهم. خلال 
جل�س���ات الع�ل�اج، ك���ان م���ن الوا�ض���ح �أن بع���� ضالأطف���ال لديه���م مخطط���ات �سمعي���ة 
طبيعي���ة، ولك���ن لديه���م �صعوب���ات وا�ضح���ة في ال�سم���ع. لا يمك���ن �أن تع���زى الأعرا� ض
�إلى �ضع���ف ال�سم���ع المحيطي. في بيئة �صوتية محكومة في حج���رة الاختبار في العيادة، 
�سم���ع الأطف���ال �أ�صوات خافتة ب�شكل طبيعي. ومع ذلك، لم يتمكنوا من التركيز على 
�أ�صوات معينة في العالم ال�صوتي الحقيقي حيث توجد العديد من م�صادر ال�ضو�ضاء 

.(Küçükünal et al., 2020, 1 – 9) والكلام المتناف�سج
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م�شكلة البحث
ي�ش�ي� رواق���ع المدار�س الم�صري���ة اليوم �إلى وجود عدد لي����س بقليل من �أطفال 
م���ا قب���ل المدر�سة يعانون من ق�صور في الفهم القرائي، ب���ل وت�ؤكد كثير من الدرا�سات 
�أن تنمي���ة الفه���م القرائ���ي ق�ضي���ة مهمة و�ضرورية حت���ى لا تقل فعالية ه���ذه العادات 
وت�ستم���ر قليل���ة الكف���اءة طيلة فترة حياته���م. وبالرغم من �أن الفه���م القرائي مهمة، 
�إ� لاأن الإ�س���راع بتنميته���ا وتح�سينها لا يهتم ب���ه �صانعي القرار التربوي في م�صر وقد 
لمث���ت الباحث���ة هذه الم�شكلة لدى الاطف���ال من عملها كمعلم���ة، كما�أ�صبح من الوا�ضح 
�أن هن���اك حاج���ة ل�شيء جديد �إذا ما �أريد للمدار����س �أن تنطلق من العقلية التقليدية 
الت���ي تتركز عل���ى القدرات فقط، بحيث تمك���ن الأطفال من امت�ل�اك الفهم القرائي 

ليعي�شوا حياة منتجة ومحققة للذات.
 Skelton&Richard وق���د �أ�ش���ارت بع���� ضالدرا�س���ات والتي منه���ا درا�س���ة
،(2016) درا�سة McLeod,et al.(2017) ، �آمال �إ�سماعيل، وكاظم مح�سن)2017(، 
Müller,et al.(2020)، درا�س���ةEarle&Del Tufo, (2021) ، درا�س���ة  درا�س���ة 
هب���ة الله عا�ش���ور)2022( وكذلك الأط���ر النظرية في هذا المج���ال �إلى �أن الأطفال ذوي 

ا�ضطراب اللغة النمائي لديهم ق�صور وا�ضح في الفهم القرائي.

ومما �سبق يمكن �صياغة م�شكلة الدرا�سة الحالية في ال�س�ؤال الرئي�س التالي:
مامكون�ات مقيا�س الفه�م القرائي ودلال�ة خ�صائ�صه ال�سيكوماتري�ة لدى الأطفال 

ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي؟
ويتفرع منه الأ�سئلة التالية

((( م���ا دلال���ة الات�ساق الداخلي لمقيا�س الفهم القرائ���ي لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب 1
اللغة النمائي؟

(((2 م���ا دلال���ة �ص���دق مقيا����س الفه���م القرائ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة 
النمائي؟

(((3 م���ا دلال���ة ثب���ات مقيا����س الفه���م القرائ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة 
النمائي؟
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�أهداف البحث
ي�سعى البحث الحالي �إلى تحقيق الأهداف التالية:

((( التحق���ق من دلالة الات�س���اق الداخلي لمقيا�س الفهم القرائ���ي لدى الأطفال ذوي 1
ا�ضطراب اللغة النمائي.

(((2 التحق���ق من دلال���ة �صدق مقيا�س الفه���م القرائي لدى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
اللغة النمائي.

(((3 التحق���ق م���ن دلالة ثبات مقيا����س الفهم القرائ���ي لدى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
اللغة النمائي.

�أهمية البحث
ترجع �أهمية البحث �إلى:

11 الت�أكيد على دور الفهم القرائي في خف� ضا�ضطراب اللغة النمائي لدى الأطفال..
22 الخ�صائ���� ص. عل���ى  التع���رف  في  الباحث���ة  م���ن  محاول���ة  الدرا�س���ة  ه���ذه  تمث���ل 

ال�سيكوماتري���ة لمقيا����س الفه���م القرائ���ي ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة 
النمائي في التغلب على بع� ضالم�شكلات الحياتية.

المفاهيم الإجرائية للبحث

 :Psychometric Properties الخ�صائ�ص ال�سيكومترية
تُع���رّف الخ�صائ���� صال�سيكومترية ب�أنها "الم�ؤ�ش���رات الإح�صائية الم�ستخرجة 
والم�شتق���ة م���ن �إخ�ضاع مقيا�س مع ينل�سل�سلة من الإج���راءات التجريبية والإح�صائية 
وفق واقع مع ينللك�شف عن نواحي القوة وال�ضعف في كل من المقيا�س، والواقع هدف 

المقيا�س، وتتمثل في الثبات وال�صدق )عبد الباري مايح الحمداني، 2013، 189(.

الفهم القرائي:
تعرف���ه الباحث���ة اجرائيً���ا ب�أن���ه: قدرة عملية يت���م فيها التفاع���ل ب ينالطفل 
والن���� صالمكت���وب بغي���ة التوا�صل �إلى م���ا يحتويه الن� صم���ن معاني �س���واء للكلمات �أو 
الجم���ل �أو الن�ص���� صككل، ويع���رف �إجرائي���اً بالدرجة الت���ي يح�صل عليه���ا الطفل ذي 

ا�ضطراب اللغة النمائي على مقيا�س الفهم القرائي المعد في الدرا�سة الحالية.
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الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي
ه���م الأطف���ال الذي���ن يج���دون �صعوب���ة في �إنت���اج وا�ستقب���ال الوح���دات اللغوية 
بغ���� ضالنظ���ر ع���ن البيئ���ة الت���ي ق���د ت�ت�راوح في مداه���ا م���ن الغي���اب الكلي للكل���م �إلى 
الوج���ود المتباي���ن في �إنت���اج النمو واللغة المفي���دة ولكن بمحتوى قلي���ل ومفردات قليلة 
وتكوي���ن لفظ���ي مح���ددة �أو ع���دم القدرة عل���ى ا�ستعمال الرم���وز اللغوي���ة في التوا�صل                                    

)�أ�سامة م�صطفى، 2014، 223(.

درا�سات �سابقة
درا�س���ة Skelton&Richard (2016) ا�ستهدف���ت الدرا�س���ة تحدي���د فعالية 
برنام���ج قائ���م عل���ى التعل���م الحرك���ي لخف���� ضا�ضطراب���ات الفه���م القرائ���ي. و�ش���ارك 
اللغوي���ة. وق���د تراوح���ت �أعم���ار  بالدرا�س���ة )28( م���ن الأطف���ال ذوي الا�ضطراب���ات 
ه����ؤلاء الأطف���ال م���ن )6-9( �سنوات. وتم تق�سيم ه����ؤلاء الأطفال ب�ش���كل ع�شوائي �إلى 
مجموعت�ي�ن �إحداهما تجريبية والأخرى �ضابط���ة. وت�ضمن البرنامج التدخلي على 
مجموع���ة م���ن الأن�شطة والتدريبات اللغوية على م�ست���وى المفردات، والجمل وال�سرد 
الق�ص�ص���ي، وذل���ك به���دف تح�س�ي�ن م�ست���وى اكت�س���اب المه���ارات اللغوية. وتلق���ى �أفراد 
المجموع���ة التجريبية الجل�س���ات التدخلية التي ا�ستغرقت كل منها )30( دقيقة وذلك 
في مجموع���ات �صغيرة الحجم لا تتعدى المجموعة الواحدة منها )4( �أفراد. و�أ�سفرت 
النتائج عن تح�سن الأداء اللغوي لدى الأفراد الم�شارك ينبالمجموعة التجريبية نتيجة 

الم�شاركة في برنامج التعلم الحركي.
درا�س���ة McLeod,et al.(2017) هدف���ت الدرا�س���ة �إلى التع���رف على فعالية 
البرنامج الت�أهيلي  Phoneme Factory Sound Sorter softwareالقائم على 
ا�ستخدام الحا�سب الآلي في تح�س ينالأداء اللغوي للأطفال. وتمثلت عينة الدرا�سة في 
)123( م���ن الأطف���ال ذوي ا�ضطراب���ات الفهم القرائي، في الفئ���ة العمرية من )4( �إلى 
)5( �سن���وات. وكان���ت �شروط ت�ضم ينه����ؤلاء في الدرا�سة الحالية ع���دم المعاناة من �أية 
م�شك�ل�ات الفه���م القرائي، �أو الأداء ال�سمعي �أو الذكاء غير اللفظي. وتم تق�سيم �أفراد 
العين���ة �إلى مجموعتين: �إحداهما تجريبية قوامه���ا )65( والأخرى �ضابطة ا�شتملت 
. و�شارك �أفراد المجموعة التجريبية في �أن�شطة البرنامج الحا�سوبي  عل���ى )58( طف�ًا�لً
ال���ذي �أع���ده )Wren&Roulstone,(2013. وق���د تم تطبي���ق ه���ذا البرنام���ج م���ن 
قب���ل المعلم�ي�ن في فترة ا�ستغرقت ما يزيد عن )9( �أ�سابي���ع. وتم القيا�س من قبل �أحد 
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الأخ�صائي�ي�ن في مجال اللغ���ة والتخاطب وتناول المهارات التالية: الطلاقة القرائية، 
المعالج���ة ال�صوتية، الأخط���اء الكلامية، والم�شاركة. و�أظهرت النتائج فعالية البرنامج 
الم�ستخ���دم في خف� ضالأخطاء الكلامية، وتح�س�ي�ن م�ستوى القراءة والمعالج ال�صوتية 

والم�شاركة ال�صفية لدى �أفراد المجموعة التجريبية على نحو دال.
و�أج���رت �آم���ال �إ�سماعي���ل، وكاظم مح�س���ن)2017(: درا�سة هدف���ت الدرا�سة �إلى 
الك�ش���ف ع���ن العلاقة ب يننظرية الترميز المذدوج والفهم القرائي لدى طلبة المرحلة 
الإعدادي���ة، وتكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )400( طالبًا وطالب���ة، و�أ�ستخ���دم الباحثان 
مقيا����س الترمي���ز الم���ذدوج �إع���داد(paivio1991)، ومقيا����س الفه���م القرائ���ي �إعداد 
الباحث���ان، وق���د وتو�صلت نتائ���ج الدرا�سة �إلى:- وجود علاق���ة ارتباطية ب ينالترميز 

المذدوج)الثنائي( والفهم القرائي لدى الطلبة بالمرحلة الإعدادية عينة الدرا�سة.
درا�س���ة Müller,etal.(2020) هدف���ت الدرا�سة �إلى تقييم �أثر برنامج قرائي 
قائ���م عل���ى المقاط���ع اللغوية في تح�س ينمه���ارات الترميز ال�صوت���ي، التمييز المفرداتي 
والفه���م القرائ���ي. و�ش���ارك بالدرا�س���ة مجموع���ة م���ن ل���دى ط�ل�اب الفرق���ة الثاني���ة 
الابتدائية الذين تراوحت �أعمارهم من )6( �إلى )8( �أعوام، والذين تم تق�سيمهم �إلى 
مجموعت�ي�ن: تجريبية و�ضابطة. وارتكز التدخل حول تنمية مهارات قراءة المفردات 
م���ن خ�ل�ال التدري���ب على تجزئ���ة مجموعة م���ن المقاط���ع اللغوي���ة )ن= 500 مقطع( 
 ًاةلًتنمية مه���ارات ممار�سة  ً���ا بالمق���رر الدرا�س���ي، �أو ب�ش���كل �أك�ث�ر تف�صي� الأك�ث�ر �شيوعـــــ
الترمي���ز ال�صوت���ي، تعزي���ز وتقوي���ة التمثي�ل�ات الهجائي���ة للمقاطع اللغوي���ة، وزيادة 
الألف���ة الخا�ص���ة با�ستخ���دام ه���ذه المقاطع اللغوي���ة. وتكون التدخل م���ن )24( جل�سة. 
وك�شف���ت النتائ���ج عن فعاليت���ه في تح�س ينالمه���ارات الم�ستهدفة عل���ى مقايي�س الترميز 

ال�صوتي، التمييز المفرداتي والفهم القرائي.
درا�س���ة)Earle& Del Tufo,:(2021حول حول المه���ارات الداعمة للطلاب 
من ذوي �ضعف الفهم القرائي وا�ضطراب اللغة النوعي وتم درا�سة الأفراد في مرحلة 
البل���وغ والم�صنف���ون م���ن ذوي ا�ضطراب اللغ���ة النوعي وبل���غ عددهم)55(طالبًا، وذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي فقط بلغ عددهم)20(، والطلاب الذين يعانون من ا�ضطراب 
اللغ���ة النوع���ي معًا بلغ عددهم)13( طالباً، وقد �أ�سفرت النتائج �أنه من خلال تحديد 
الاختلاف���ات في طلاق���ة الق���راءة عل���ى م�ستوى الجمل���ة والمعالج���ة ال�صوتي���ة، وذاكرة 
العم���ل اللفظي���ة، والت�سمية ال�سريعة، وجد �أن ملامح المهارة تختلف ع برالمجموعات، 
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كم���ا لوح���ظ وجود عج���ز في فهم القراءة لدى الطلاب الذي���ن لديهم ا�ضطراب اللغة 
النمائ���ي فق���ط، والذين يعانون من ا�ضطراب اللغة النوعي وع�سر القراءة معًا يوجد 

لديهم �ضعف في المعالجة ال�صوتية وفي الطلاقة والذاكرة العاملة اللفظية.
بحث هبة الله عا�شور)2022( ا�ستهدف البحث الك�شف عن العلاقة ب ينالوعي 
ال�صوت���ي ومه���ارات الفه���م القرائي لدى تلامي���ذ المرحلة الابتدائي���ة بمدينة تمياط 
الجدي���دة، بالإ�ضافة �إلى الك�ش���ف عن دلالات معاملات ال�شير لمهارات الوعي ال�صوتي 
بمه���ارات الق���راءة، وتكون���ت العين���ة م���ن )٩٠( ال�سي���دا بال�ص���ف الثال���ث م���ن المرط���ة 
الابتدائي���ة بمدينة دمياط الجدي���دة، وا�ستخدمت الباحثة مقيا����س الوعي ال�صوتي، 
واختب���ار العرف الكلمة، واختبار الفهم القراني من �إعداد الباحثين، وا�شارت النتائج 
�إلى وج���ود علاق���ة موجب���ة دالة ب�ي�ن الوعي ال�صوت���ي ومهارات الق���راءة لدى تلاميذ 

المرحلة الابتدائية.

التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة
�أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة ع���دم وجود علاق���ة ذات دلالة ب�ي�ن الأداء القرائي كما 
 Georgia Criterion Referenced Competency Test يقي�س�س���ه اختب���ار  
عل���ى طلب���ة ال�صف الثالث والراب���ع والخام�س والذين تم تعري�ضه���م لأ�سلوب التعليم 
المتماي���ز خ�ل�ال الأع���وام )2009، 2008-2010،2009( وب�ي�ن ال�سلالة. وت�ؤك���د الدرا�سة 
�أن التعلي���م المتماي���ز  يمك���ن ا�ستخدام���ه لينا�س���ب تباي���ن المتعلم�ي�ن وتقلي���ل الفج���وة 
ب�ي�ن الط�ل�اب ف���ى التح�صي���ل القرائ���ي وتح�س�ي�ن م�ست���واه ل���دى جمي���ع المتعلم�ي�ن.                                                         
درا�سة )Förster,etal.(2018، و�أو�ضحت النتائج تفوق �أفراد المجموعة التجريبية 
فيم���ا يتعلق بتح�سن مه���ارات الطلاقة القرائية مقارنة ب�أف���راد المجموعة ال�ضابطة. 

كما ا�ستمر هذا الأثر الإيجابي حتى فترة عام ينمن انتهاء التدخل. 

الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة:
لقد ا�ستفادت الباحثة من الدرا�سات ال�سابقة في بع� ضالنواحي و�أهمها:

- تحديد الم�صطلحات الاجرائية.	
- �إختيار المنهج المنا�سب للدرا�سة.	
- بناء مقيا�س الدرا�سة، و�أدواتها.	
- الا�ستفادة من بع� ضنتائج الدرا�سات ال�سابقة في تف�سير النتائج.	
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فرو�ض البحث
�صيغت الفرو� ضالتالية ك�إجابات محتملة للأ�سئلة التي �أثيرت في م�شكلة الدرا�سة:

11- توج���د دلال���ة للات�س���اق الداخل���ي لمقيا����س الفه���م القرائ���ي ل���دى �أطفال م���ا قبل 
المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي

22- توج���د دلال���ة ل�ص���دق مقيا�س الفه���م القرائي ل���دى �أطفال ما قب���ل المدر�سة ذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي

33- توج���د دلال���ة لثب���ات مقيا����س الفهم القرائ���ي لدى �أطف���ال ما قب���ل المدر�سة ذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي

�إجراءات البحث:
تتمثل �إجراءات البحث فيما يلي:

منهج البحث
انطلاقً���ا م���ن طبيع���ة البح���ث، والأه���داف التي �سع���ى �إليه���ا، والبيان���ات المرُاد 
الح�ص���ول عليها للتحقق من الخ�صائ� صال�سيكومترية لمقيا�س الفهم القرائي، وبناءً 
عل���ى الأ�سئل���ة الت���ي �سع���ى البح���ث للإجابة عنه���ا، فقد تم ا�ستخ���دام المنه���ج الو�صفي 

ال�سيكومتري.
عينة البحث

�أُجري���ت الدرا�سة عل���ى عينة مكونة من )50( طف لابمراح���ل ريا� ضالأطفال، 
لديهم ا�ضطراب في اللغة النمائية. 

ويه���دف ه���ذا المقيا�س �إلى قيا����س الفهم القرائي لدى �أطف���ال الرو�ضة ذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي.

بع���د الانتهاء م���ن ال�ص���ورة الأولية للمقيا����س قامت الباحث���ة بعر�ضها على 
)10( من المحكم ينلإبداء الر�أى والملاحظات على عبارات ومكونات المقيا�س من حيث 
و�ضوحها ومنا�سبتها للظاهرة مو�ضوع القيا�س وكذلك تقدير �لاصحية المقيا�س، ولم 
تقل مفردة واحدة عن )80%( مما يكون له �أثر �إيجابي على تمتع المقيا�س ب�صدق عال 

من ال�سادة المحكمين.
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نتائج البحث:
تم تطبي���ق مقيا����س الفهم القرائي عل���ى عينة مكونة من )50( طف لابمرحلة 
ريا���� ضالأطف���ال بمحافظ���ة ال�شرقي���ة ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي مم���ن تراوحت 
�أعماره���م الزماني���ة ب�ي�ن )4.6-6( عامً���ا، بمتو�س���ط ح�ساب���ي ق���دره )5.74( وانحراف 
معي���اري )0.61( وذل���ك به���دف ح�ساب بع���� ضالخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة للمقيا�س. 

وبعد تقدير الدرجات ور�صدها ثم �إدخالها لبرنامج SPSS الإح�صائي.

النتائج المتعلقة بالفر�ض الأول: توجد دلالة للات�ساق الداخلي لمقيا�س الفهم القرائي 
لدى �أطفال ما قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.

وللتع���رّف عل���ى دلالة الات�ساق الداخلي لمقيا�س الفه���م القرائي لدى �أطفال ما 
قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي تم الآتي:
1- الات�ساق الداخلى للمفردة مع الدرجة الكلية للبعد:

وذل���ك م���ن خلال درجات عينة التحقق من الخ�صائ���� صال�سيكومترية ب�إيجاد 
معام���ل ارتب���اط بير�س���ون )Pearson( ب�ي�ن درج���ات كل مف���ردة والدرج���ة الكلي���ة 

والجدول )1( يو�ضح ذلك:
جدول )1(

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد على مقيا�س الفهم القرائي
الفهم القرائي النقديالفهم القرائي الاستنتاجيالفهم القرائي الحرفي

معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطم

1**0.7051**0.6751**0.645

2**0.7312**0.6332**0.650

3**0.6033**0.6953**0.624

4**0.6724**0.6794**0.707

5**0.7145**0.6275**0.590

6**0.6996**0.7116**0.697

7**0.7317**0.7107**0.714

8**0.6448**0.3338**0.675

9**0.5909**0.4379**0.673

10**0.60210**0.44110**0.703

11**0.45711**0.63211**0.632
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الفهم القرائي النقديالفهم القرائي الاستنتاجيالفهم القرائي الحرفي

معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطم

12**0.52112**0.58512**0.572

13**0.59813**0.66213**0.552

14**0.63214**0.47814**0.608

15**0.52415**0.615

** م�ستوى الدلالة 0.01

يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( �أنَّ جمي���ع مفردات مقيا����س الفهم القرائ���ي معاملات 
ارتباطها موجبة ودالة �إح�صائيًّا عند م�ستوى دلالة )0.01(، �أى �أنَّها تتمتع بالات�ساق 

الداخلي.

2- الات�ساق الداخلي لأبعاد مقيا�س الفهم القرائي:
تم ح�س���اب معاملات الات�ساق الداخلي لأبعاد مقيا�س الفهم القرائي، وذلك 
م���ن خلال ح�س���اب معامل الارتباط ب يندرجة كل بعد. ويو�ضح جدول )2( معاملات 

الات�ساق الداخلي لأبعاد المقيا�س، والدلالة الإح�صائية:
جدول )2(

معاملات الات�ساق الداخلي لأبعاد مقيا�س الفهم القرائي، والدلالة الإح�صائية
الكليةالثالثالثانيالأولالأبعاد

-الفهم القرائي الحرفي

-0.658**الفهم القرائي الاستنتاجي

-0.625**0.587**الفهم القرائي النقدي

-0.614**0.474**0.647**الدرجة الكلية

** دالة عند م�ستوى دلالة 0.01

�أو�ضحت النتائج في جدول )2( �أن معاملات الارتباط لأبعاد مقيا�س الفهم 
القرائي من خلال الم�صفوفة الارتباطية، كلها قيم مرتفعة.
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النتائ�ج المتعلقة بالفر�ض الثاني: توج���د دلالة ل�صدق مقيا�س الفهم القرائي لدى 
�أطفال ما قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.

وللتعرّف على دلالة �صدق مقيا�س الفهم القرائي لدى �أطفال ما قبل المدر�سة 
ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي تم الآتي:

1- �ص�دق المحكمني: تم عر���� ضالمقيا����س على ع�ش���رة من المحكم�ي�ن والمتخ�ص� ينصفي 
علم النف�س وال�صحة النف�سية والتربية الخا�صة، وتم الأخذ بالمرئيات التي اتفق 
عليها المحكمون، ولم يتم ا�ستبعاد �أي �س�ؤال لأن ن�سبة الاتفاق لم تقل عن )%80(.

2- �صدق المحك )ال�صدق التلازمى(: 
تم ح�س���اب معام���ل الارتباط بطريقة بير�س���ون )Pearson( ب يندرجات عينة 
التحق���ق من الكف���اءة ال�سيكومتري���ة على المقيا�س الح���الى )�إعداد الباح���ث( ومفهوم 
الذات الأكاديمي )�إعداد: هبة الله عا�شور، 2022( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل 
الارتباط )0.614( وهي دالة عند م�ستوى )0.01( مما يدل على �صدق المقيا�س الحالي.
النتائ�ج المتعلق�ة بالفر�ض الثالث: توجد دلالة لثبات مقيا����س الفهم القرائي لدى 

�أطفال ما قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.
وللتع���رّف عل���ى دلالة ثبات مقيا�س الفهم القرائي لدى �أطفال ما قبل المدر�سة 

ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي تم الآتي:
1- طريقة �إعادة التطبيق

تم ح�س���اب ثب���ات مقيا����س الفه���م القرائ���ي بطريقة �إع���ادة التطبي���ق بفا�صل 
زمن���ي ق���دره �أ�سبوعان ب�ي�ن التطبيقين. ويو�ضح ج���دول )3( معاملات الارتباط 

ب ينالتطبيقين لمقيا�س الفهم القرائي:
جدول )3(

معاملات الارتباط لمقيا�س الفهم القرائي بين التطبيقين
مستوى الدلالةمعامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثانيالأبعاد

0.8510.01الفهم القرائي الحرفي

0.7540.01الفهم القرائي الاستنتاجي

0.8320.01الفهم القرائي النقدي

0.8280.01الدرجة الكلية
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���ا ب�ي�ن  يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال ج���دول )3( وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة دال���ة �إح�صائيًّ
التطبيق الأول والتطبيق الثانى لأبعاد مقيا�س الفهم القرائي، والدرجة الكلية، مما 
ي���دل على ثبات المقيا����س، وي�ؤكد ذلك �لاصحية مقيا�س الفهم القرائي لقيا�س ال�سمة 

التى وُ�ضع من �أجلها. 

2- التجزئة الن�صفية
تم ح�س���اب ثبات مقيا�س الفه���م القرائي با�ستخدام �أ�سل���وب التجزئة الن�صفية 
لكل من �سبيرمان- براون وجتمان. ويب ينجدول )4( معاملات الثبات لمقيا�س الفهم 

القرائي:
جدول )4(

معاملات الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية لمقيا�س الفهم القرائي
جتمانسبيرمان ـ براونالأبعاد

0.8410.695الفهم القرائي الحرفي

0.8920.764الفهم القرائي الاستنتاجي

0.7640.745الفهم القرائي النقدي

0.8350.871الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن جدول )4( �أنَّ معاملات ثبات المقيا�س الخا�صة بكل بعد من �أبعاده 
بطريق���ة التجزئ���ة الن�صفي���ة �سبيرمان ـ ب���راون متقاربة مع مثيلته���ا طريقة جتمان، 
مما يدل على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قيا�سه للفهم القرائي.

3- طريقة معامل �ألفا لكرونباخ
تم ح�س���اب ثب���ات مقيا����س الفه���م القرائي با�ستخ���دام معادلة الف���ا لكرونباخ 

لقيا�س الفهم القرائي كما في جدول )5(:
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جدول )5(
معاملات الثبات لمقيا�س الفهم القرائي با�ستخدام معادلة �ألفا لكرونباخ

ألفا لكرونباخالأبعاد

0.782الفهم القرائي الحرفي

0.771الفهم القرائي الاستنتاجي

0.798الفهم القرائي النقدي

0.803الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن خلال جدول )5( �أنَّ معاملات الثبات مرتفعة، مما يعطي م�ؤ�شرًا 
جيدًا لثبات المقيا�س، وبناءً عليه يمكن العمل به.

طريقة ت�صحيح المقيا�س:
حددت الباحثة طريقة الا�ستجابة على المقيا�س بالاختيار من ا�ستجابت ينعلى 
�أن يكون تقدير الا�ستجابات )1، �صفر( على الترتيب، وبذلك تكون الدرجة الق�صوى 
)44(، كما تكون �أقل درجة )�صفر(، وتدل الدرجة المرتفعة على ارتفاع الفهم القرائي، 

وتدل الدرجة المنخف�ضة على انخفا� ضالفهم القرائي.  

ح�ساب معامل ال�سهولة وال�صعوبة لأ�سئلة المقيا�س:
تم ح�ساب معامل ال�سهولة لكل �س�ؤال با�ستخدام المعادلة التالية: 

معامل السهولة =

عدد الإجابات الصحيحة
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

كما تم ح�ساب معامل ال�صعوبة لكل ��سؤال با�ستخدام المعادلة التالية:
  معامل ال�صعوبة = 1 - معامل ال�سهولة.

وق���د اعت�ب�� رأن الأ�سئل���ة الت���ى يزي���د معام���ل �سهولتها م���ن �أث���ر التخم ينعن 
)0.80( تك���ون �شدي���دة ال�سهول���ة، و�أن المف���ردات الت���ى يق���ل معام���ل �سهولته���ا م���ن �أثر 

التخم ينعن )0.20( تكون �شديدة ال�صعوبة.
وبا�ستخ���دام المع���ادلات ال�سابق���ة تب�ي�ن �أن معام�ل�ات ال�سهولة لأ�سئل���ة المقيا�س 
ت�ت�راوح م���ا ب ين)0.44- 0.76(، ومعامل ال�صعوبة ب ين)0.24 – 0.56(، وبذلك يمكن 

القول ب�أن جميع �أ�سئلة المقيا�س منا�سبة.
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ح�ساب معاملات التمييز لأ�سئلة المقيا�س:
الأ�سئلة التي يقل معامل التمييز فيها عن )0.20( لا تعد مرغوبة وي�ستح�سن 
تعديلها، �أو حذفها، وتم القيام بح�ساب معامل التمييز لأ�سئلة المقيا�س، وقد تراوحت 
م���ا ب�ي�ن )0.41 – 0.50(، حي���ث اعت�ب� ر�أن ال�س�ؤال الت���ى يتراوح معام���ل تمييزها ب ين
)0.20- 0.80(،  تعت برذات قوة تمييزية منا�سبة، وهذا ي�شير �إلى �أن مفردات الاختبار 

ذات قوة تمييزية منا�سبة.

ح�ساب زمن المقيا�س: 
تم ح�س���اب الزمن اللازم لتطبيق مقيا�س الفهم القرائي با�ستخدام المعادلة 

التالية:

زمن المقياس =
زمن الطفل الأول + زمن الطفل الأخير

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
2

تم تحدي���د زم���ن مقيا����س الفه���م القرائ���ي ع���ن طري���ق ح�س���اب الزم���ن ال���ذي 
ا�ستغرقه �أول طفل في الانتهاء من الإجابة على �أ�سئلة الاختبار )60( دقيقة، والزمن 
ال���ذي ا�ستغرق���ه �آخ���ر طفل في الانتهاء من الإجابة )100( دقيق���ة، ثم ح�ساب متو�سط 

الزمن وقد كان متو�سط الزمن )80( دقيقة.
وبعد �إجراء التعديلات على �أ�سئلة مقيا�س الفهم القرائي في �ضوء �آراء ال�سادة 
المحكم�ي�ن، و�إج���راء التجرب���ة الا�ستطلاعية، والت�أكد من منا�سب���ة معاملات ال�سهولة 
وال�صعوبة والتمييز وثبات المقيا�س و�صدقه، �أ�صبح المقيا�س في �صورته النهائية مكوناً 
م���ن )44( �س�ؤا لافرعيًّا، وعدد درجات���ه )44(، و�أ�صبح �صالحاً للتطبيق على مجموعة 

الدرا�سة.

مناق�شة النتائج:
�إن الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة الت���ي تمت���ع به���ا مقيا����س الفه���م القرائي لدى 
�أطف���ال م���ا قب���ل المدر�س���ة ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي يدل عل���ى �أن المقيا����س يتمتع 
ب���دلالات ثب���ات، ودلالات �صدق تدل عل���ى الثبات والا�ستقرار في بن���اء المقيا�س، وت�سمح 

با�ستخدامه في البيئة العربية.
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التو�صيات:
11 �إج���راء مزي���د م���ن الدرا�سات ع���ن الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة لمقيا�س الفهم .

القرائي لدى �أطفال ما قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.
22 ا�ستخدام المقيا�س في تقييم برامج التدخل الموجهة للحد من �أوجه الق�صور .

في الفهم القرائي لدى �أطفال ما قبل المدر�سة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.
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