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م�ستخل�ص البحث
        هدف���ت البح���ث الح���الي �إلى الك�ش���ف ع���ن �أث���ر التدري���ب با�ستخ���دام �أن�شط���ة 
منت�س���وري في تنمي���ة بع� ضمه���ارات ما قبل الق���راءة لدى الأطف���ال المعر� ينضلخطر 
 ًااوطفلة تم تق�سيمهم �إلى  �صعوب���ات التعل���م، وق���د تكونت عينة البحث من )20( طف�لً�
مجموعت�ي�ن مت�ساويت� ينأولهم���ا تجريبية قوامها )10( �أطفال )6( من الذكور و )4( 
م���ن الإن���اث، والثاني���ة �ضابطة قوامها )10( �أطفال )6( م���ن الذكور و)4( من الإناث، 
مم���ن ت�ت�راوح �أعمارهم بين)4-6(�سن���وات متو�سط العمري الزمن���ي)5.2(، وانحراف 
معي���اري)0.42(.وتم �إجراء التكاف�ؤ بينها ف���ى كل من العمر الزمنى وم�ستوى الذكاء 
وم�ست���وى مه���ارات م���ا قب���ل الق���راءة. وق���د تن���اول البح���ث الأدوات التالية:مقيا����س 
�ستانفورد-بيني���ه للذك���اء )ال�ص���ورة الخام�س���ة(، �إع���داد )جال رويد تعري���ب، وتقني ين
محم���ود �أب���و النيل، 2011(، بطارية ت�شخي� صالأطفال ذوى م�ؤ�شرات �صعويات التعلم  
)�سه�ي� ركام���ل، بطر����س حاف���ظ، 2023(، مقيا����س م���ا قب���ل الق���راءة )�إع���داد: �أم���اني                    
عب���د الفت���اح،2012(، البرنامج التدريبي القائم على �أن�شط���ة منت�سوري )�إعداد: ر�ضا 
الح�سين���ي عل���ي؛ ه���دى علي �س���الم؛ زين���ب �أحم���د عو����ض،2024(. وقد �أ�سف���رت نتائج 
البحث عن فعالية ا�ستخدام �أن�شطة منت�سوري في تنمية بع� ضمهارات ما قبل القراءة 

لدى الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم عينة البحث الحالي.

الكلم��ات المفتاحية: مهارات ما قبل الق���راءة - �أن�شطة منت�سوري - الأطفال المعر� ينض
لخطر �صعوبات التعلم
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The effect of training using Montessori activities in 
developing some pre-reading skills for children

 at risk of learning Disabillities
 
Abstrac

The current research aimed to reveal the effect of training 
using Montessori activities in developing some pre-reading skills 
among children at risk of learning Disabillities. The research sample 
consisted of (20) male and female children who were divided into 
two equal groups, the first of which was experimental, consisting of 
(10) children (6). Of males and (4) of females, and the second was 
a control consisting of (10) children (6) males and (4) females, aged 
between (4-6) years, average chronological age (5.2), and standard 
deviation (0.42). They were equalized in terms of chronological 
age, intelligence level, and pre-reading skills level. The research 
covered the following tools: the Stanford-Binet Intelligence Scale 
(fifth picture), prepared by (Jal Royd Arabization and technicians 
Mahmoud Abu El-Nil, 2011), a battery for diagnosing children with 
indicators of learning Disabillities (Suheir Kamel, Boutros Hafez, 
2023), a pre-test scale. Reading (prepared by: Amani Abdel Fattah, 
2012), the training program based on Montessori activities (prepared 
by: Reda Al-Husseini Ali; Hoda Ali Salem; Zainab Ahmed Awad, 
2024). The results of the research revealed the effectiveness of using 
Montessori activities in developing some pre-reading skills among 
children at risk of learning Disabillities, the sample of the current 
research. 

Keywords: pre-reading skills - Montessori activities - children at 
risk of learning Disabillities
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مقدمة 
       تحت���ل فئ���ة �صعوب���ات التعل���م مكانة ب���ارزة �ضمن فئات ذوي الإعاق���ة، نظرًا لكونها 
تنت�ش���ر ب�ي�ن العدي���د م���ن الأطفال في مراح���ل عمرية مختلف���ة، وت����ؤدي �إلي تعثرهم، 
وح���دوث جمل���ة من الم�شك�ل�ات التعليمية والنف�سي���ة والاجتماعية، و لايك���اد �أي ف�صل 
درا�س���ي يخل���و م���ن حال���ة �أو �أك ثرمن حالات الأطف���ال الذين يعانون م���ن �صعوبات في 
تعل���م �إح���دي الم���واد الدرا�سية. وق���د �أدى التح���دي المتمثل في تحديد طبيع���ة �صعوبات 
التعل���م وتف�سيرها �إلى م�ضاعفة جهود المخت�ص�ي�ن لتحديد �أف�ضل الطرق والأ�ساليب 
التي يمكن اللجوء �إليها لتعليم �أفراد تلك الفئة )دانييل هالاهان، وجيم�س كوفمان، 

وبييج بولين، 2013 ،87(1 .
كما �أن الأطفال المعر� ينضلخطر�صعوبات التعلم تعني �أن هذا الطفل �صدر 
من���ه �سلوكي���ات لا تتنا�س���ب م���ع عم���ره العقلي و لاتتنا�س���ب مع الأطف���ال الذين هم في 
نف����س المرحل���ة العمري���ة، كما �أن هناك �سلوكي���ات ت�صدر عنهم تعت�ب� رم�ؤ�شرات لأوجه 
الق�ص���ور الت���ي يع���اني منها ه����ؤلاء الأطف���ال، وت�أت���ي �أهمية مث���ل ه���ذه ال�سلوكيات في 
كونها تعت برالم�ؤ�شر الأوللا كت�شاف �أوجه الخطورة التي يعاني منها ه�ؤلاء التلاميذ 
مم���ا يدفعن���ا �إلى �ض���رورة �إيج���اد برام���ج تدخ���ل مبك���ر ت�سه���م في ع�ل�اج ه���ذه الحالات                       

.(Vanbinst,et al.,2016,156)
وتو�صف مرحلة ما قبل القراءة ب�أنها هي الدعامة الأ�سا�سية لإك�ساب مهارة 
الق���راءة للطف���ل، كما �أنها م�ؤ�شر يدل على م�ستوى الطفل فيما بعد من حيث تقدمه 
�أو ت�أخ���ره في مرحل���ة تعل���م القراءة. وهذه المرحل���ة كما �أ�شارت الدرا�س���ات، ت�ستغرق في 
الغال���ب �سن���وات م���ا قب���ل المدر�س���ة وق���د تمتد لأك ثرم���ن ذلك ب�سن���ة �أو �سنت�ي�ن ح�سب 
ق���درة الطف���ل، وذل���ك لأن القراءة ��شأنها ��شأن �أي مهارة �أخ���رى تحتاج �إلى ن�ضج عقلي 
وج�سم���ي معين�ي�ن، كما �أنها. تحت���اج �إلى معارف وخبرات كافية ت�ؤه���ل للو�صول �إليها 

)طاهرة الطحان، 2003، 16(.
ومنه���ج منت�س���وري الهدف منه التعلي���م في الطفولة المبك���رة و لايعتمد على 
تلق ينالطفل الحقائق والمعلومات؛ بل يعمل على تعزيز الرغبة في التعلم والاكت�شاف، 
كم���ا من �أهم �أه���داف منهج منت�سوري هو �أن يكون متما�شيًا مع طبيعة الطفل كما �أن 
مجالات���ه وفل�سفت���ه م�ستمدة م���ن درا�سة عملية للطفل وفهم عمي���ق لعمليات التطور 

.(Deb.Chitwood & John.Bowman.2011)والتعلم لديه

APA6 1- اتبعت الباحثة نظام توثيق الجمعية الأمريكية لعلم النف�س
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وم���ن ث���م  ت�ستخدم الباحثة �أن�شطة منت�سوري  لما لها من فعالية في التعامل 
م���ع التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم في تح�س�ي�ن جودة الحياة وتح�س�ي�ن �صورتهم عن 
�أنف�سهم و�إكت�شاف قدراتهم بل و�أ�صبح من �أهم المناهج العالمية حيث يكمل العديد من 
الجوان���ب منه���ا الحياة العملي���ة الذي يهتم ب�أربع ف���روع رئي�سة منه���ا العناية بالذات، 
والعناية بالبيئة المحيطة، والمهارات الحركية، ومهارات الحياة الاجتماعية؛ مما دعى 
الباحثةلا �ستخدام �أن�شطة هذا المنهج لتح�س ينمهارات ما قبل القراءة لدى عينة من 

الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.

م�شكلة البحث
نبع���ت م�شكل���ة البح���ث من خلال عم���ل الباحثة م���ع الأطف���ال في مرحلة ما 
قب���ل المدر�سة وتعامل الباحثة مع الأطفال م���ن يعانون من م�ؤ�شرات �صعوبات التعلم 
خا�ص���ة المتعلقة بالانتب���اه والتركيز والإدراك ال�صوتي ومهارات ما قبل القراءة، ومن 
ث���م قام���ت الباحث���ة بالبحث ع���ن طريقة ومنهج لم�ساع���دة ه�ؤلاء الأطف���ال على تنمية 
وتح�س�ي�ن تل���ك المهارات، وبالاطلاع علي بع���� ضالدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال تب ين
فعالية منهج وطريقة منت�سوري في تنمية وتح�س ينمهارات ما قبل القراءة، وهذا ما 
�أ�شارت �إليه درا�سة Gokhan,(2018)، من وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ل�صالح 
المجموع���ة التجريبي���ة في المهارات الإجتماعية والإ�ستع���داد لدخول المرحلة الإبتدائية 
والتركي���ز.  وتو�صل���ت درا�س���ةBadiei,&Sulaiman,.(2018): �إلى �أن الأطف���ال 
الذي���ن ينتم���ون �إلى رو�ضة تتبع منهج منت�سوري كان لديه���م درجات �أعلى في المقيا�س 
عن الأطفال الذين ينتمون �إلى رو�ضة تتبع المنهج العام وهذا يدل على فعالية منهج 
منت�سوري في تطوير ك لامن المهارات المعرفية واللغوية والاجتماعية والحركية لدى 
الأطفال. كما �أن درا�سة هدى �سلطان)2021(، �أ�سفرت عن فعالية البرنامج التعليمي 
القائ���م على منهج منت�س���وري في تنمية المه���ارات التعليمية)القراءة-الكتابة-المفاهيم 
الريا�ضية(لدى �أطفال الرو�ضة عينة البحث. درا�سة فادية رزق)2021(، وقد �أ�سفرت 
النتائج عن فعالية البرنامج التدريبي اللغوي القائم على منهج منت�سوري في تنمية 
المه���ارات اللغوي���ة للأطفال ذوي �صعوبات تعلم اللغة عين���ة البحث.بحث علاء الدين 
ح�س���ن)2022(، وقد �أ�سفرت النتائح ع���ن تح�سن ملحوظ في مهارات التمييز الب�صري 

لدى التلاميذ عينة البحث.
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ومن خلال خبرة الباحثة في التعامل مع ذوي �صعوبات التعلم؛ �سعت لإعداد 
برنام���ج تدريب���ي با�ستخدام �أن�شطة منت�سوري لتح�س�ي�ن مهارات ما قبل القراءة لدى 
الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم؛ وبن���اءً على ذلك يمك���ن �صياغة م�شكلة 

البحث الحالي في ال�س�ؤال الرئي�س التالي:-
- م���ا فعالي���ة ا�ستخ���دام �أن�شطة منت�س���وري في تنمية بع� ضمهارات م���ا قبل القراءة 	

لدى �أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم؟

ويتفرع منه بع�ض الت�سا�ؤلات الفرعية التالية:
11) هل توجد فروق بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعة التجريبية وال�ضابطة 

م���ن الأطف���ال المعر�ينض لخطر �صعوبات التعل���م في القيا�س البعدي على مقيا�س 
مهارات ما قبل القراءة ل�صالح المجموعة التجريبية؟

22) ه���ل توجد فروق ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات 
التعل���م �أفراد المجموعت ينالتجريبي���ة في القيا�س ينالقبلي والبعدي على مقيا�س 

مهارات ما قبل القراءة ل�صالح القيا�س البعدي؟
33) هل لا توجد فروق ب ينمتو�سطي رتب درجات الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات 

التعل���م �أفراد المجموعت ينالتجريبي���ة في القيا�س ينالقبلي والبعدي على مقيا�س 
مهارات ما قبل القراءة ل�صالح القيا�س البعدي؟

�أهداف البحث
 يه���دف البح���ث الحالي �إلى تح�س�ي�ن بع� ضمهارات م���ا قبل القراءة ل���دى �أطفال 	

الرو�ضة المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم با�ستخدام �أن�شطة منت�سوري.
 الت�أك���د م���ن ا�ستم���رار فعالي���ة البرنام���ج الم�ستخ���دم بع���د الانته���اء م���ن البرنامج 	

وخلال فترة المتابعة.

�أهمية البحث تكمن �أهمية البحث الحالي فيما ي�أتي:
الأهمية النظرية

- تق���ديم تراثًا نظريًا ي�ساعد على فهم فئة من الأطفال)المعر� ينضلخطر �صعوبات 	
التعلم(، وهي �إحدى الإ�سهامات الجديدة في تنمية مهارات ما قبل القراءة.

-  يمك���ن �أن يع���د البحث الح���الي �أحد الإ�سهامات الجديدة في تنمي���ة مهارات ما قبل 	
القراءة في الفئة التي تتعامل معها من الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.
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- افتق���ار المكتب���ات العربية، وندرة البح���وث المعنية– في حدود �إط�ل�اع الباحثة- التي 	
تتناولت ا�ستخدام �أن�شطة منت�سوري في تح�س ينمهارات ما قبل القراءة.

- من خلال نتائج البحث الحالي يمكن تقديم عدد من التو�صيات والمقترحات نحو 	
توجي���ه اهتم���ام المتخ�ص� ينصوالمراكز البحثية لمزيد م���ن الاهتمام بدرا�سة العلاقة 
ب ينتنمية الأن�شطة الم�ضمنه بمنهج منت�سوري وتح�س ينمهارات ما قبل القراءة.

الأهمية التطبيقية
• الك�ش���ف ع���ن �أهمية �أن�شط���ة منت�سوري في تح�س�ي�ن مهارات ما قب���ل القراءة لدى 	

الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.
• حاجة الأطفال من حيث تح�س ينمهارات ما قبل القراءة �إلى برامج رعاية توفر 	

ل���ه الح���د الأدنى م���ن الإع���داد للحي���اة والا�ستقلالي���ة في ق�ضاء حاجت���ه اليومية 
و�إك�سابه المهارات المنا�سبة مما قد يقلل من ال�ضغوط النف�سية التي يعانى منها.

• تزوي���د المعلم�ي�ن والمدرب�ي�ن بمه���ارات و�أ�سالي���ب التعامل م���ع الأطف���ال المعر� ينض	
لخطر �صعوبات التعلم من خلال تدريبهم على كيفية ا�ستخدام �أ�ساليب وفنيات 

�أن�شطة منت�سوري لتنمية مهارات ما قبل القراءة لديهم.
• م���ا ق���د ي�سفر عنه البحث الحالي من نتائج يمكن تعميمها على المجتمع الأ�صلي 	

م���ن الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم؛ مما يفي���د وي�ساع���د البحوث 
الم�ستقبلية المهتمة بهذه الفئة.

المفاهيم الاجرائية للبحث

At Risk of Learning Disability الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم
        يع���رف الأطف���ال المعر�ض���ون لخط���ر �صعوب���ات التعل���م �إجرائيً���ا ب�أنه���م فئ���ة غ�ي� ر
متجان�سه من الأطفال معامل ذكاءهم متو�سط على الأقل لا ي�ستفيدون من �أ�ساليب 
التعلم العادية داخل الف�صل المدر�سى مما يترتب عليه فيما بعد ق�صور فى تعلم المواد 
الدرا�سي���ة المختلف���ه لذل���ك يلاحظ المعلم���ون والآباء انخفا� ضم�ستواه���م الفعلي عن 

المتوقع و لايعانون من حرمان بيئي �أو ا�ضطرابات انفعالية.

Reading readiness skills :  مهارات ما قبل للقراءة
       تع���رف مه���ارات ما قب���ل القراءة �إجرائيًا ب�أنها مهارات تتمثل في قدرة الطفل على 
تحوي���ل المطب���وع �إلى منط���وق يمكن الا�ستدلال علي���ه من خلال المه���ارات الفرعية له 
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المتمثل���ة في التعب�ي� رال�شفه���ي، التمييز الب�ص���ري، التمييز ال�سمع���ي، التذكر ال�سمعي، 
التميي���ز ال�سمع���ي الب�صري، مما ينعك����س على �شخ�صية الطف���ل ويح�سن قدراته على 

التكيف مع ذاته والآخرين.
Montessori activities أن�شطة منت�سوري�

         تعرفه الباحثة �إجرائيًا: ب�أنها مجموعة من الأن�شطة المخططة والمنظمة والتي 
تتبع منهج منت�سوري والتي تهدف �إلى تح�س ينمهارات ما قبل القراءة لدى الأطفال 

المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم
البرنامج القائم على �أن�شطة منت�سوري

        تع���رف الباحث���ة البرنام���ج القائ���م عل���ى �أن�شط���ة منه���ج من�س���وري �إجرائيً���ا ب�أنه: 
مجموع���ة م���ن الممارا�س���ات التعليمي���ة والت���ي تت�ضم���ن الأن�شط���ة الفني���ة واللغوي���ة 
والتعليمي���ة به���دف تنمية وتح�س�ي�ن مهارات ما قبل القراءة ل���دى الأطفال المعر� ينض

لخطر �صعوبات التعلم.

�إطار نظري ودرا�سات �سابقة
المحور الأول: الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم 

     في ال�سن���وات الأخ�ي�رة نم���ت فك���رة �أن���هلا ينبغي �أن ينع���ت �أطفال الرو�ض���ة، و�أطفال 
ال�ص���ف الأول الابتدائ���ي ب�أنه���م م���ن ذوي �صعوب���ات التعل���م لأن ه���ذا النع���ت يت�ضم���ن 
بال�ض���رورة وج���ود ق�ص���ور يتعلق بالمق���ررات الأكاديمي���ة المختلفة، وهو الأم���ر الذي لا 
يمكن �أن يتحقق في الواقع حتى نهاية مرحلة الرو�ضة وربما ال�صف الأول الابتدائي, 
وبالت���الي يف�ض���ل ا�ستخ���دام نعوت �أخرى مث���ل مت�أخرين نمائي���اً، �أو المعر�ضون لخطر        

)عادل عبدالله،2012، 17-16(.
     �إن القل���ق عل���ى الأطف���ل المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���ملا يتعلق فق���ط بتلبية 
احتياجاته���م، وانم���ا لتل���ك ال�سلوكي���ات الت���ي ق���د يظهرونه���ا فيم���ا بع���د في المدر�س���ة 
كالرف����ض، والعن���اد، والان�سحاب، والتغيب عن المدر�س���ة، بالا�ضافة الى �ضعف التفاعل 
الإيجابي مع المعلمين، و�ضعف الأداء الأكاديمي في المراحل المقبلة, و�ضعف الا�ستجابة 
للتعليم���ات، وعلاق���ات �سيئ���ة مع الأق���ران والمعلمين، وقل���ة الم�شارك���ة في ا�ستيراتجيات 
التعل���م، وتك���ون مح�صل���ة ذل���ك تحقي���ق مع���دلات تح�صي���ل �ضعيف���ة مما يعن���ي �ضعف 
التقدم التعليمي، خا�صةً في مهارات القراءة والح�ساب)منت�صر �سليمان، 2018، 654(.
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تعريف الأطفال المعر�ضون ل�صعوبات التعلم 

       ي���رى Ulrich(2016,17) مفه���وم معر���� ضللخطر على �أن���ه م�صطلح ي�ستخدم 
لو�صف �أولئك الذين لديهم ا�ستعداد قوي للتعر� ضلم�شكلات تعليمية في الم�ستقبل قد 
ت�ؤث���ر �سلب���اً عل���ى نمو الطف���ل ج�سمانيا �أو عقلي���ا �أو نف�سياً، رغم ذل���ك لم يتم التعرف 

عليهم في وقت مبكر.
     عرف عبد العزيز ال�شخ� ص)2006، 45( الأطفال المعر� ينضلخطر�صعوبات التعلم 
ب�أنه م�صطلح ي�ستخدم لو�صف �أولئك الأطفال الذين لديهم ا�ستعداد قوى للتعر� ض

لم�شكلات تعليمية فى الم�ستقبل، ورغم ذلك لم يتعرف عليهم فى وقت مبكر.
وا�ض���اف ع���ادل عب���دالله )2012، 24( الأطف���ال المعر�ض���ون لخط���ر �صعوب���ات 
التعل���م ه���م فئة غ�ي� رمتجان�سه م���ن الأطفال معام���ل ذكاءهم متو�سط عل���ى الأقل  لا
ي�ستفي���دون من �أ�ساليب التعلم العادية داخ���ل الف�صل المدر�سى مما يترتب عليه فيما 
بعد ق�صور فى تعلم المواد الدرا�سية المختلفه لذلك يلاحظ المعلمون والآباء انخفا� ض
م�ستواه���م التح�صيل���ى الفعلي عن تح�صيلهم المتوق���ع و لايعانون من حرمان بيئي �أو 

ا�ضطرابات انفعالية.
     كم���ا عرف���ت نجلاء را�ش���د)2016،262( الأطفال المعر�ض���ون ل�صعوبات التعلم ب�أنهم 
الأطف���ال الملتحق���ون بالرو�ض���ة، وتنح�ص���ر �أعمارهم م���ا ب ين)5- 6( �سن���وات. ولديهم 
م�ؤ�ش���رات دال���ة �أو منيئ���ة ع���ن �صعوبات التعل���م �أثن���اء التحاقهم بالرو�ض���ة وتتمثل في 

ق�صور المهارات قبل الأكاديمية.
     ويلاح���ظ م���ن التعريف���ات ال�سابق���ه �أن �أطفال الرو�ضه المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات 
التعلم �أى الذين ت�صدر عنهم �سلوكيات تعد بمثابة م�ؤ�شرات تنبئ ب�إمكانية تعر�ضهم 
اللاح���ق ل�صعوب���ات التعل���م ،يبدون العديد م���ن �أوجه الق�صور ف���ى العمليات المعرفية 
المختلفه، وهو ما �أ�شارالبع�� ضإليه على �أنه �سلوكيات منبئة بتلك ال�صعوبات اللاحقة 
،و�أن ملاحظ���ة �أوج���ه الق�صور هذه، �أو تلك ال�سلوكيات يع���د �إجراء غاية فى الأهمية، 

كما تعد المهارات ماقبل.
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التدخل المبكر للأطفال المعر�ضين ل�صعوبات التعلم:
     ان الغاي���ة الأ�سا�سي���ة م���ن الت�شخي���� صالمبكر،ه���و التع���رف ب�أ�س���رع وق���ت ممكن على 
الأطف���ال الذي���ن يت�أخر نموهم ب�شكل ملحوظ عن نم���و الأطفال الأخرين ، والتعرف 
المبك���ر لي����س ت�شخي�ص���اً ولكن���ه و�سيل���ة للتع���رف عل���ى انح���راف النم���و ، واله���دف م���ن 
الك�ش���ف المبك���ر هو التنب�ؤ بالم�شكل���ة التي من المحتمل �أن تترك ت�أث�ي�راً كبيراً على نمو 
الطف���ل وم�ستقبله، فالك�ش���ف المبكر بالن�سبة للأطفال المعر� ينضل�صعوبات التعلم هو 
الخط���وة التمهيدي���ة لخط���واتلا حق���ة ت�شتمل عل���ى التقييم ال�شام���ل لأداء الطفل في 
مجالات النمو المختلفة بما في ذلك النمو المعرفي، والنمو اللغوي، والنمو الإجتماعي، 
وتحدي���داً من���ذ الميلاد حتى �سن الخام�سة، وت�شكل ق�ضية التعرف المبكر على الأطفال 
المعر�ض�ي�ن ل�صعوب���ات التعل���م �أهمية بالغة نظ���راً لخطورة تلك ال�صعوب���ات ودورها في 

.(Kurz.,2018,18)حدوث �صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة

     وفي ه���ذا الإط���ار يق���وم الإهتم���ام بالتدخ���ل المبك���ر لت�شخي���� صالأطف���ال المعر�ض���ون 
لخطر �صعوبات التعلم على الإفترا�ضات التالية: 

-  تعت�ب� رمرحل���ة م���ا قب���ل المدر�سة م���ن المراحل الت���ي يت�س���ارع فيها النم���و في كافة 	
جوانب���ه الج�سمي���ة والمعرفي���ة والإجتماعي���ة والإنفعالي���ة ؛ ول���ذا ف����إن �أي ق�صور 
في ه���ذه المرحل���ة ي�ت�رك ب�صمت���ه عل���ى مجم���ل �شخ�صية الطف���ل ويح���دد قدراته 
واتجاهاته، لذلك ف�إن التدخل المبكر يعت برو�سيلة وقائية وعلاجية لتلافي �أوجه 
الق�ص���ور عو�ض���اً عن انتظار الف�شل المتوقع نتيجة تعر� ضالطفل لمهام تعليمية لا 

ي�ستطيع تنفيذ متطلباتها)�أمل غنايم، 2017، 60(.
-  �إن الت�أخ�ي� رفي الت�شخي�ص والتدخل المبكر للأطفال المعر� ينضل�صعوبات التعلم 	

يعم���ل عل���ى تداخ���ل �أنم���اط ال�صعوب���ات بحي���ث ت�صب���ح �أق���ل قابلي���ة للت�شخي���� ص
والع�ل�اج ، مم���ا ي�ضع ه�ؤلاء الأطفال تحت �ضغط الإحباطات الم�ستمرة التي تولد 
لديهم اتجاهات �سلبية نحو المدر�سة وتزيد من ن�سبة الت�سرب والف�شل الدرا�سي.

- ح�ي�ن نك�ش���ف ع���ن ال�سب���ب والنتيجة في العلاق���ة ب ين�صعوب���ات التعل���م العامة �أو 	
النوعي���ة، والا�ضطراب���ات المعرفي���ة والأكاديمية والإنفعالي���ة الم�صاحبة لها، نكون 
ق���د ا�سهمن���ا �إ�سهاماً فعالًا في تهيئ���ة الأ�سباب العملية لإع���داد البرامج العلاجية 

لذوي ال�صعوبات(حنان عبدالفتاح 340،2014(.
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المحور الثاني: مهارات ما قبل القراءة
          ت�ستغرق مهارة القراءة وقتاً طويلأً فهي تحتاج الى ن�ضج وترتيب ، وتبد�أ قبل المدر�سة 
بم���ا ي�سمي���ه علم���اء التربية بمرحلة مهارات  ما قبل الق���راءة؛ فهذه المرحلة تعد ذات 
 .(Heim&Amunts,2008,73-82) أهمية بالغة لاك�ساب الطفل مهارة القراءة�
     ل���ذا فم���ن الواج���ب ا�ستغ�ل�ال مرحل���ة الطفولة المبك���رة في تكوين مه���ارات  ما قبل 
القراءةعن���د الطفل، وذلك من خ�ل�ال �أن�شطة وخبرات مدرو�سة ت�ؤدي في النهاية الى 
بناء مهارات القراءة، حيث ي�صل الطفل الى مرحلة التعليم الا�سا�سي وقد �أتقن جميع 

المهارات الفرعية التي تتطلبها عملية القراءة)عبدالرحيم �صالح ،2002 ،384(.

تعريف مهارات ما قبل القراءة:  
     عرف���ت �أم���اني عبدالفتاح)20،2012( مهارات ما قب���ل القراءةب�أنها"مهارات تتمثل 
في ق���درة الطف���ل على تحويل المطب���وع �إلى منطوق يمكن الا�ست���دلال عليه من خلال 
المهارات الفرعية له المتمثلة في التعبير ال�شفهي، التمييز الب�صري، التمييز ال�سمعي، 
التذك���ر ال�سمع���ي، التميي���ز ال�سمع���ي الب�ص���ري ، مم���ا ينعك����س على �شخ�صي���ة الطفل 

ويح�سن قدراته على التكيف مع ذاته والآخرين".
     وفي البح���ث الح���الي تناول���ت الباحثة مهارات ما قبل الق���راءة ب�إنها حالة تهي�ؤ من 
الناحي���ة الج�سمي���ة والعقلية والانفعاليةلا كت�ساب المه���ارات الأ�سا�سية اللازمة لتعلم 
الق���راءة والت���ي ت�شمل مه���ارات الوع���ي الفونولوجي ومهارات التع���رف على الحروف 
الهجائي���ة م���ن خلال مداخل الطفل الح�سية المتع���ددة وا�ستثارتها والتدريج المق�صود 
المبرمج لإظهار قدراته الكامنة لإكت�ساب مهارات القراءة مما ينمي مهاراته القرائية 
وينم���ي ثقت���ه بنف�س���ه ويمنح���ه �شع���ور بالانج���از ال���ذي يع���د حج���ر الأ�سا����س لنجاحه 
الم�ستقبل���ي بالمدر�س���ة وم���ا يلحقها م���ن مراحل تعليمي���ة، وكذلك تنمية ح���ب القراءة 
والإطلاع لديه، وقامت بالتركيز على بع� ضالمهارات ال�سمعية وت�شمل مهارة التمييز 
ال�سمعي ب� ينأ�صوات الحروف، مهارة التمييز ال�سمعي ب� ينأ�صوات الكلمات من حيث 
بدايته���ا ونهايته���ا ال�صوتية، مهارة التمييز ال�سمعي ب�ي�ن الكلمات الم�سجوعة، وبع� ض
مهارات التحدث وت�شمل تنمية ح�صيلة الطفل من المفردات اللغوية ، مهارة الحديث 
بجم���ل �سليمة، وبع� ضالمهارات الب�صرية وت�شمل مهارة التعرف على �أ�شكال الحروف 
المنف�صلة والمت�صلة، مهارة التمييز الب�صري ب ينالمثيرات الب�صرية المختلفة كالأ�شكال 

والأحجام، مهارة التمييز الب�صري ب� ينأ�شكال الحروف والكلمات.
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مهارات ما قبل القراءة
تع���ددت �آراء الكت���اب والباحث�ي�ن ح���ول المه���ارات الواج���ب �إك�سابه���ا للطف���ل في 
مرحل���ة ما قبل الق���راءة، وحتى يتمكن الباحث من تحديد ه���ذه المهارات ب�شكل دقيق 
فق���د اطل���ع على بع���� ضالبرامج التي ته���دف �إلى تنمية مهارات  ما قب���ل القراءةلدى 
�أطف���ال الرو�ض���ة، وعلى المقايي����س الم�ستخدمة في تلك الدرا�س���ات.، ف� لاضعن الرجوع 
�إلى الأدبي���ات المت�صل���ة بالمو�ض���وع. وق���د ا�ستف���ادت الباحث���ة م���ن ذل���ك في تحدي���د �أه���م 

مهارات ما قبل القراءةوهي: 

المهارات الب�صرية 
تتطل���ب عملي���ة القراءة التعرف عل���ى �أ�شكال الحروف الأبجدي���ة، كما تتطلب 
التميي���ز ب�ي�ن الح���روف وخا�ص���ة الح���روف المت�شابه���ة في ال�ش���كل، وتتطل���ب �أي�ض���ا �أن 
ي���درك الطف���ل الكلم���ات و�أجزاءه���ا وملاحظة م���ا بينها م���ن ت�شابه واخت�ل�اف. وهذا 
يعن���ي �أن عل���ى الطف���ل �أن يلاحظ فروقًا دقيق���ة تتطلب مهارة ب�صري���ة منا�سبة، وقد 
يك���ون الب�ص���ر �سويً���ا ولك���ن مق���درة الطفل عل���ى �إدراك ما ي���رى لم ت�ص���ل �إلى الن�ضج 
الك���افي. فم���ن المع���روف �أن عملي���ة الإب�ص���ار لا تت���م بمجرد ر�ؤي���ة ال�شيء ب���ل لا بد من 
وج���ود تن�سي���ق ب ينالعين ينحتى تمزج���ان الر�ؤية وك�أنهما ع ينواح���دة، كما �أن هناك 
بع���� ضال�صعوبات ال�شائعة ب�ي�ن الأطفال في طفولتهم المبكرة، ك�أن يرى الطفل �أحيانا 
ال�ش���يء ولكن���ه يغفل تفا�صيله، فيرك���ز في ر�ؤيته على ال�شكل الع���ام �أو اللون �أو الحجم 
و لايرك���ز على العنا�صر الأخرى التي يتك���ون منها ال�شكل. وهناك م�شكلة �شائعة ب ين
الأطف���ال عن���د بداي���ة تعرفه���م عل���ى الأح���رف والكلمات تتمث���ل في عدم ق���درة الطفل 
عل���ى ر�ؤي���ة الأ�شي���اء �أو الكلم���ات بو�ضعها ال�صحي���ح �إذ يراها معكو�سة وه���ذا ما ي�سمى                                  

)الأخطاء العك�سية( ك�أن يرى حرف )ب( فيقر�أه )ن( )لمياء كدواني،2019، 320(.

المهارات ال�سمعية 
�أ�شار �سعد عبد الرحمن، �إيمان محمد )٢٠٠٢ ،٣٦( �إلى �أهم المهارات ال�سمعية والتي ت�شمل:

- مهارة التمييز ال�سمعي ب ينالأ�صوات المختلفة.	
- مهارة التعرف على �أ�صوات الحروف.	
- مهارة التمييز ال�سمعي ب� ينأ�صوات الحروف و�أ�صوات الكلمات.	
- مهارة التذكر ال�سمعي: وت�ساعد هذه المهارة الطفل على تذكر المثيرات ال�سمعية 	

التي مرت عليه كتذكر الكلمات و�أ�صوات الحروف 
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مهارات التحدث 
ي�ؤث���ر عدد المف���ردات التي يفهمها الطفل وي�ستخدمه���ا في حديثه ب�شكل كبير 
عن���د تعلي���م الطفل للق���راءة، فقراءة الكلمات الت���ي يعرفها يكون �أ�سه���ل بالن�سبة �إليه 
م���ن ق���راءة الكلمات الت���ي لا يعرفها. وبما �أن القراءة عبارة ع���ن ربط الرموز المكتوبة 
بمعانيه���ا، ف����إن ع���دد المف���ردات الت���ي يعرفها الطف���ل يلع���ب دورَا كب�ي�رَا في عملية فهم 
المق���روء، حي���ث لا يمك���ن �أن يفه���م الطف���ل معنى م���ا يق���ر�أ دون �أن يفهم مع���اني �أغلب 

الكلمات التي يقر�ؤها )هدى النا�شف، 2007 ،٣٦-37(.
  �أ�ش���ار كل م���ن رح���اب �صال���ح)٢٠٠٢، ١٩٧(، وعب���د اللطي���ف ف���رج )٢٠٠٥، ٥٥( �إلى �أهم 

مهارات التحدث وت�شمل:
− تنمية المفردات اللغوية التي يعرفها الطفل )القامو�س اللغوي(.	
− القدرة على الحديث بجمل �سليمة.	
− القدرة على النطق ال�صحيح للكلمات والحروف.	
− تنمية ح�صيلة الطفل من المفردات اللغوية.	
− الحديث بجمل �سليمة.	

مداخل تنمية مهارات ما قبل القراءة
يحت���اج الأطف���ال خا�ص���ة مم���ن يعان���ون من ق�ص���ور في مه���ارات الق���راءة �إلى 
مداخل علاجية تركز على فك الرموز، ومنها المدخل ال�صوتي، ومدخل الكلمة الكلية، 
ومدخ���ل الحوا����س المتع���ددة. وقد لخ� صعب���د العزي���ز م�صطفى ال�سرط���اوي)2009(.

محمد الدويك)2016( هذه المداخل التدري�سية و�أهميتها فيما يلي:
 المدخ�ل ال�صوت�ي: يركز المدخل ال�صوت���ي على تعليم تميي���ز الكلمات من خلال 	

الوح���دات ال�صوتي���ة للغ���ة، ومقابلة �صورة الح���رف ل�صوته، و�أ�ص���وات الحركات 
الطويلة والق�صيرة، وت�ألف الأ�صوات ودمجها داخل الكلمة، عن طريق مقالبلة 
�أ�ص���وات الكلام لحروف الكتابة يتعلم التلميذ الكلمات الجديدة وغير الم�ألوفة، 
وت�ش�ي� رالأبح���اث �إلى �أن التدري����س ال�صوت���ي المرك���ز يك���ون �أك�ث�ر فائ���دة ل���ذوي 
�صعوب���ات التعل���م لأنهم يعانون م�شك�ل�ات في معالجة الأ�ص���وات والحروف التي 

تت�ألف منها الكلمات.
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 مدخل الكلمة الكلية: بحيث يتم تعليم الكلمات وفق النماذج الهجائية المت�شابهة، 	
ومن ثم يتم تناولها ككلمات كلية فقط فالتلميذ لا يتعلم مبا�شرة العلاقة ب ين
الحروف و�أ�صواتها، ولكنه يتعلمها من خلال اختلافات طيفة في الكلمة، وكلما 
تق���دم التلمي���ذ بالبحث تقدم ل���ه كلمات ذات هجاء غير م�أل���وف، ويتم تقديمها 

مرئية.
 مدخل الحوا�س المتعددة: تقوم هذه الطريقة على �أفترا�� ضأن الأطفال يتعلمون 	

�أف�ض���ل عندم���ا يق���دم له���م المحتوى ب�ص���ورة متع���ددة، و�أن �أك�ث�ر �أن�شط���ة التعلم 
فعالي���ة ه���ي الت���ي تتطل���ب م�شاركة �أك ثرم���ن حا�سة م���ن حوا�س الأطف���ال، كما 
يه���دف �أي برنام���ج مبني عل���ى الحوا�س المتع���ددة �إلى تنمية ق���درة الطالب على 

القراءة والكتابة الم�ستقلة وفهم مو�ضوع البحث.
 الطريق�ة الكلية: حي���ث �أ�شارت فوقية ر�ض���وان)2022( �أن به���ذه الطريقة يتعلم 	

الطف���ل الكلمة بطريق���ة مركبة )�صورة و�صوت(، ثم يحلله���ا �إلى �أجرائها وهي 
والح���روف وت�سم���ى هذه الطريقة بالطريقة الكلية لأنها تبد�أ بتعليم الكل وهو 
الكلمة �أو الجملة �أو الجزء وهو الحرف، وهي عك�س الطرائق التركيبية وتقوم 
على �أ�سا�س النظر �إلى الكلمة ثم التلفظ بها. وفيها تعر� ضالم�شرفة على الطفل 
كلم���ة م���ن الكلمات التي يعرف لفظها ومعناها ولكن���ه في الوقت نف�سه لا يعرف 
�شكلها، وتطلب منه �أن يدرك �شكلها تمام ويحفظه ثم تنتقل بالطفل �إلى كلمة 

�أخرى وذلك بعد الت�أكد من حفظ الأولى وهكذا.
           وم���ن ث���م ف����أن الباحث���ة م���ن خلال ما تناوله المحور ال�ساب���ق من حيث التعريف 
والأبع���اد، والم�ؤ�ش���رات الدال���ة عل���ى ق�ص���ور مه���ارات القراءة مم���ا يو�ضح م���دى احتياج 
الأطف���ال خا�ص���ة ممن يعانون من خط���ر �صعوبات التعلم �إلى مداخ���ل علاجية تركز 
عل���ى ف���ك الرم���وز، مثل المدخ���ل ال�صوت���ي، ومدخل الكلم���ة الكلية، ومدخ���ل الحوا�س 

المتعددة وغيرها حيث من المداخل العلاجية المهمة.

مهارات ما قبل القراءة لدى المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم 
ترك���ز �صعوب���ات التعل���م وفق���ا لم���ا ي���راه المعه���د القوم���ى لل�صح���ة النف�سي���ة 
بالولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة فى ث�ل�اث مكون���ات �أ�سا�سية المك���ون الأول ي�ض���م اللغة 
ال�شفوي���ة ومظاهرها )الأ�صوات والكلمات والمعان���ى والتراكيب النحوية والإ�ستخدام 
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الإجتماع���ي للغة (، والقراءة ومظاهره���ا )مهارة حروف الكلمة ومهارة التعرف على 
الكلمة وطلاقة تلقائية القراءة والفهم القرائي(, والمكون الثانى يتمثل  فى )الكتابة 
وم���ا يرتبط بها من ق���درات ومظاهرها التهجى والتعبير(, �أما المكون الثالث فيتمثل 
فى)الح�ساب ومظاهره العمليات الح�سابية الأولية والتفكير �أو الإ�ستدلال الريا�ضى(

)عادل محمد ،2006 ،286 (.
و�أ�ش���ارت درا�س���ةCarrol,&Marcos(2004) �إلى �أن الأطف���ال المعر�ض�ي�ن 
لخط���ر �صعوب���ات التعلم يعانون �صعوب���ات فى الإدراك ال�صوت���ي متمثلة فى �صعوبات 
المعالج���ة ال�صوتي���ة �أو المدخ���ل ال�شفه���ي وبالت���الي �صعوب���ات ف���ى النط���ق و�ضعف���ا ف���ى 
الح�صيل���ة اللغوي���ة والمف���ردات و�ضعف���ا ف���ى اللغ���ة المدخل���ة �أو الا�سقبالي���ة, وبالت���الي 
�صعوبات فى اللغة المنتجة و�ضعفا فى التعلم ال�صوتي و�ضعفا فى القدرة على التمثل 

ال�صوتي )النطق( و�صعوبات القراءة.
 (Forst,&Emery,2006,Abott,&Berninger,2009) وت�شير درا�سة كل من
�إلى تحقي���ق البرام���ج العلاجي���ة التكامل في تنمية مه���ارات الوعي بالأ�ص���وات المفردة 
للأطف���ال المعر�ض�ي�ن ل�صعوب���ات تعل���م الق���راءة، وعندم���ا تتواف���ر تل���ك المه���ارات لدى 
الطفل ي�ؤدي هذا بال�ضرورة �إلى نمو مهارة القراءة والتهجي، وت�شمل مهارة التعرف 
عل���ي الأ�ص���وات المف���ردة وهي �أ�ص���وات الحروف والمقاط���ع ال�صوتية الت���ي تمثل الكلمة 
�أو ج���زء م���ن الكلمة ومه���ارات الإدراك ال�صوت���ي وت�شمل مه���ارات التحليل والتركيب 

ال�صوتي وتمثيل الأ�صوات المفرده.
كذلك �أ�شارت درا�سة )Leong )2009 �إلى �أن الأطفال ذوي �صعوبات التعلم 
ي�ستغرق���ون مزي���دا من الوقت فى الفهم القرائ���ي وكذلك مزيدا من الوقت فى تميز 
الكلم���ات ذات ال�صوت المخالف و�إدراك الكلمة ذات ال�صوت المخالف و�إدراك الكلمة ذات 

القافية المختلفة فى الإدراك المورفولوجى.
و�أ�شارت درا�س���ة )Knoll,&Tobey)2011, �إلى �أن الأطفال ذوي �صعوبات 
التعل���م ويعان���ون ا�ضطراب���ا فى اللغ���ة الإ�ستقبالي���ة والإدراك ال�صوت���ي ويمكن القول 
ب����أن ن�صف ذوي �صعوب���ات التعلم يعانون م�شكلات اللغة ال�شفوية والكلام و�إذا تكلموا 

يلاحظ عليهم التردد والتلعثم فى الكلام و�إ�ستعمال القليل من المفردات.
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المحور الثالث : �أن�شطة منت�سوري
تع���د �أن�شطة منت�س���وري �أحد الأن�شطة التي تعنى بتعليم الأطفال با�ستخدام  	
المح�سو�سات ومن هنا يمكن و�صفه على �أنه نظام تعليمي قائم على ا�ستخدام الحوا�س 
وملاحظة الأطفال وتنمية العلاقة ب ينالمعلم والطفل والبئة والتفاعل ب ينالمكونات 

      (Isaacs,2015,59)الثلاثة
        اهتم���ت منت�س���وري بق���درات الأطف���ال في ال�سن���وات الأولى م���ن عمره���م، و�أطلقت 
منت�س���وري عل���ى ه���ذه المرحلة ف�ت�رة العقول الما�ص���ة ت�شبيها بالا�سفنج���ة التي تمت�ص 
الم���اء، حي���ث �شع���رت �أن الأطف���ال لديهم بناء فك���ري منذ ال���ولادة وينم���و تدريجيًا مع 
نموهم، فهي �أول من اتبع المنهج العلمي في التعليم، وقد ر�شحت لجائزة نوبل لل�سلام 

(Isaac,2015,8)ثلاث مرات حتى توفيت �سنة ١٩٥٢ في هولندا
التعريف بنظرية منت�سوري

     منه���ج منت�س���وري ه���و منه���ج تعليم���ي يق���وم على مجموعة م���ن الا�س����س الفل�سفية 
والتربوي���ة لتعلي���م الأطف���ال حي���ث يت�ضم���ن مجموع���ة م���ن الخ�ب�رات و الأن�شط���ة 
التعلمية لتنمية المهارات التعليمية والتوا�صل لدى الأطفال وذلك في �إطار خ�صائ� ص
مرحلة ما قبل المدر�سة لتنمية قدرات الأطفال على الانتباه والإدراك والتذكر والذي 
�سي����ؤدي �إلي التوا�ص���ل المنا�س���ب لم�ستواه���م النمائ���ي ويعم���ل على تحقي���ق التكامل ب ين

�سمات �شخ�صيتهم وتهيئتهم للمرحلة التالية)هدى عثمان ، 2017 ، 16( .

خطوات القيام ب�أن�شطة منت�سوري:
هن���اك ع���دة خطوات للقيام ب�أن�شطة المنت�سوري والت���ي يراعى فيها الت�سل�سل  	
ليتمكن الطفل من تطبيقها ب�شكل �أمثل وقد �أ�شار كل من ماريا منت�سوري)2002، 280(
ب�أن�شط���ة  القي���ام  كيفي���ة  تو�ض���ح  الت���ي  الإج���راءات  بع���� ض ؛Isaacs,(2015)؛ �إلى 

المنت�سوري وهي:
11) �أن تكون الأن�شطة متدرجة من الأ�سهل �إلى الأ�صعب في رفوف قاعة منت�سوري.
22) يك���رر الطف���ل الن�ش���اط ع���دة م���رات حتى ي�ص���ل �إلى مرحل���ة الإتق���ان لينتقل �إلى 

الن�شاط الذي يليه.
33) ، ثم يعيده كما كان في �صينية الن�شاط وبعد  يجب �أن ينهي الطفل الن�شاط كاملًا

ذلك يرجعه �إلى رفوف القاعة في مكانه ال�سابق، وعدم الا�ست�سام للطفل في حالة 
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رغبت���ه في ت���رك الن�ش���اط دون �إكمال���ه، فق���دلا ي�ستطيع الجلو�س ف�ت�رات طويلة؛ 
لذلك يجب �إعطائه في البداية �أن�شطة ق�صيرة حتى يتعود على ذلك تدريجيًا.

44) ع���دم �إكم���ال الطف���ل للن�ش���اط �أو القيام ب���ه بطريقة خاطئ���ة هذا يعن���ي �أنه يجد 
�صعوبة من ناحية �ضعف علات يده مث لايحاول نقل حبات الفول بالمعلقة ولكن 
ي�ست�سلم قينقلها بيده، هنا يجب �إرجاعه �إلى الن�شاط ال�سابق الذي يكون �أ�سهل.

55)  ًابالن�ش���اط امام الطفل، ثم ت�س�أله �إذا ك���ان يريد �أن يجربه، وله  تق���وم المعلم���ه �أول
مطلق الحرية في اختيار الأن�شطة.

66) عدم التحدث كثيًرا للطفل عند القيام بالن�شاط �أممه لكي يركز في الن�شاط دون 
الكلام، وا�ستخدام الكلمات الأ�سا�سية فقد مثل ا�سحب، وانقل، وا�ضغط.

       من خلال ما �سبق يمكن القول ب�أن �أن�شطة منت�سوري تت�سم بالعديد من المميزات 
الت���ي تجعله���ا مختلفة عن غيره���ا من الأن�شطة؛ بحيث تخلط ب�ي�ن الأعمار المختلفه 
لل�سماح بوجود بيئة داعمة للتعلم بالاقران مما ي�ساعد الباحثة على �إك�سابهم مهارات 

ما قبل القراءةوتح�س ينتلك المهارات لديهم ب�شكل جيد.

مهارات القراءة عند منت�سوري
        ذك���رت )Montessori(2004.170-175 �أنه���ا كان���ت تق���وم ب�إع���داد الأطف���ال 
لا�ستخدام �أدوات الكتابة في وقت مبكر من خلال تح�س ينمهاراتهم الحركية الدقيقة، 
وال�سيطرة على التنا�سق ب ينالع ينواليد من خلال تدريبات الحياة العملية، وبذلك 
ي�سيط���ر طف���ل الرابع���ة عل���ى مه���ارات الكتاب���ة قب���ل الق���راءة، ولق���د ا�ستوعب���ت ماريا 
منت�س���وري �أن تعل���م الكتابة هو اختزال في الذاكرة الع�ضلية فماريا منت�سوري تتحدث 
ع���ن الكتاب���ة على �أنها مهارة حركي���ة وهذا يعني �أن الطفل يتعل���م الحركة ثم يكررها 
ع���دة م���رات حت���ى ت�صب���ح الي���ة وعندما تجع���ل المعلمة الطف���ل يرى ويلم����س الحروف 
الأبجدي���ة، تتفاعل ث�ل�اث �إح�سا�سات ب�شكل متزامن وهي النظ���ر واللم�س والإح�سا�س 
الحرك���ي )الع�ضلي( وهذا ه���و ال�سبب في ر�سوخ �صورة الرمز الم�صور في الذهن بدرجة 
�أ�سرع بكثير من اكت�سابها من خلال النظر بالطرق العادية، بالإ�ضافة �إلى ذلك فمن 
الواج���ب ملاحظ���ة �أن الذاك���رة الع�ضلي���ة هي الأك ثرق���درة على التذك���ر لدى الطفل 
ال�صغ�ي� روه���ي الأك�ث�ر ا�ستع���دادا وهو في بع���� ضالأحيان لا يتعرف عل���ى الحرف حتى 
عندم���ا ي���راه ولك���ن عندما يقوم بلم�سه وه���ذه ال�صور تكون مرتبط���ة في الوقت نف�سه 

ب�سماع �أ�صوات الحروف الأبجدية. 
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و�أ�شارت ماريا منت�سوري )2002، 283(�أنها قد قامت بتدريبات غير مبا�شرة للتهيئة 
المهارة الكتابة وهي:

- تدري�ب الأ�صاب�ع الثلاث�ة الت�ي تم�س�ك ب�الأداة: وفي ه���ذا التمري���ن يق���وم الأطف���ال 	
البالغ���ون الثالث���ة م���ن عمرهم ب�إزال���ة اللفائ���ف الأ�سطوانية عن ال�ص���ور المج�سمة 
ع���ن طريق الإم�ساك بالمقب�ض، الذي يق�ت�رب من حجم القلم الح� برأو الر�صا� ص
نف�س���ه، وذل���ك ب�أ�صابعهم الثلاثة وهكذا ت�ؤدي الأ�صابع الثلاثة تمرينًا يعمل على 

تن�سيق الأع�ضاء الحركية المطلوبة للكتابة لعدد لا يعد و لايح�صى من المرات.
- تدري�ب اليد الخفيف�ة �أو الر�شيقة: حيث يقوم الطفل البال���غ ثلاث �سنوات بتحريك 	

ي���ده الت���ي تت�سم بقلة الاتزان بحيث تنزلق �أ�صابع���ه بالكاد فوق �سطح م�ستوى �إما 
ناعم �أو خ�شن.

- تدري�ب الي�د الثابت�ة: فهن���اك �ش���يء ي�سبق ق���درة الي���د على ر�س���م �أي �ش���كل ما من 	
الأ�شك���ال، �إنه���ا الق���درة عل���ى تحريكه���ا لغر���� ضم���ا مح���دد الق���درة عل���ى قيادته���ا 

وتوجيهها ب�شكل دقيق.
        وق���د ط���ورت منت�س���وري �أدوات ت�ساع���د عل���ى الق���راءة والكتاب���ة بداي���ة من تحديد 
�إط���ار خط���ي لبع� ضالأ�شك���ال الهند�سية، ثم �صنع مجموعات م���ن الحروف الهجائية 
الم�صنوع���ة م���ن ورق ال�صنف���رة ومليئة على لوح���ة خ�شبية �صغ�ي�رة، و�شجعت الأطفال 
عل���ى تنب���ع �ش���كل الح���روف الم�صنوع���ة م���ن ورق ال�صنف���رة ب�أ�صابعه���م. الت���ي يكتب���ون 
به���ا وه���ي الإ�صب���ع الأولى والإ�صبع الثاني���ة في اليد اليمن���ى وقامت بتعلي���م الأطفال 
 ًامن ت�سمية الحرف والطفل  منط���وق كل حرف )التعبير ال�صوتي عن الحروف( بدل
عن���د ا�ستخدام���ه ه���ذه الح���روف ف�إن���ه يتح�س�س �شكل الح���روف با�صبعي���ه، مما يقوى 
م���ن ذاكرت���ه العملي���ة في ر�س���م الح���روف، وعندم���ا ي���زداد اهتم���ام الطف���ل بالح���روف 
الهجائي���ة يت���اح ل���ه ا�ستخ���دام �صن���دوق الح���روف، وهن���ا ي�أت���ي دور ح���روف الهج���اء 
المتحرك���ة )حروف العل���ة( والتي �ساعدتهم على تكوين كلمات ب�سيطة، ويليها تعريف 
الأطف���ال عل���ى قواع���د اللغ���ة با�ستخ���دام الترمي���ز الل���وني لأج���زاء من الك�ل�ام وبناء 

.(Montessori,2004.19)الجمل
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وق���د �أ�شارتLillard,(2010) �أن منهج منت�س���وري منظم، ويقدم الأن�شطة  	
في ت�سل�س���ل هرم���ي وتراب���ط الأن�شط���ة ببع�ضه���ا علاق���ات متبادل���ة، وينق�س���م الن�شاط 
الواح���د �إلى �سل�سل���ة م���ن الخط���وات المنظم���ة الت���ي يتعلمه���ا الأطفال ب�ش���كل منف�صل 
قب���ل القي���ام بالن�ش���اط ككل، ويظه���ر ذلك جلي���ا في تعل���م �أن�شطة الق���راءة. حيث �أكنت 
منت�س���وري �أن الطف���ل ال���ذي عمره ي�ت�راوح ب ينث�ل�اث �إلى �أربع �سن���وات والذي تدرب 
عل���ى مهارات الق���راءة، وا�ستطاع �أن يركب بع� ضالحروف وك���ون كلمات وقام بكتابتها 
با�ستخ���دام الح���روف الخ�شبي���ة �أو بطاق���ات الح���روف، يتقن مه���ارات الق���راءة ب�صورة 
تلقائية.  وقد هدفت درا�سة �شيماء ال�سكري )2015( �إلى الك�شف عن �أثر برنامج قائم 
عل���ى منه���ج منت�سوري في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طفل الرو�ضة الم�ستوى 
الث���اني في م�صر و�أظه���رت النتائج وجود فروق ذات دال���ة �إح�صائية ال�صالح المجموعة 
التجريبي���ة في مهارت���ي القراءة والكتاب���ة. وقد هدفت درا�سة تغري���د م�صطفى، وعبد 
الرحم���ن الها�شم���ي )2017( �إلى الك�ش���ف ع���ن �أث���ر ا�ستراتيجي���ة تعليمي���ة قائمة على 
نظري���ة منت�س���وري في م�ست���وى الوعي ال�صوت���ي لدى طلبة ال�ص���ف الأول الأ�سا�سي في 
الأردن في �ضوء الم�ستوى التعليمي للأم وكانت النتائج ل�صالح المجموعة التجريبية.

المحور الرابع : دور �أن�شطة منت�سوري في تح�سين مهارات ما قبل القراءة
        ا�ستنادًا لما �أثبتته ماريا منت�سوري من وجود فترات ح�سا�سة لتعلم �شيء مع ينفي 
كل مرحل���ة م���ن عمر الطف���ل تمكنه من اكت�ساب المهارات اللغوي���ة ي�صبح من المنطقي 
�أن يتعل���م الق���راءة في العمر عندما ي�ص���ل �إلى )٦�أعوام(، ف�إذا لم يكتب الطفل اللغة في 
خ�ل�ال المرحلة العمرية م���ن )١-٣( �سيحتاج �إلى مجهود م�ضاعف لتعلم تلك المهارات 

وقد لا ي�ستطيع مواكبة �أقرانه بالعمر نف�سه.
وفي ه���ذا الإط���ار هدف���ت درا�س���ةGokhan,&Ramazan,.(2011): �إلى 
اختب���ار م���دى فعالي���ة منه���ج منت�س���وري في ا�ستع���داد �أطفال م���ا قبل المدر�س���ة للتعليم 
الإبتدائ���ي، وتكون���ت عين���ة البحث من)50(طف���ل تم تق�سيمه���م �إلى مجموعتين)25(
مجموع���ة تجريبية،)25(مجموعة �ضابطة، وتم ا�سته���دام اختبار الإ�ستعداد للمار�س 
ا مقيا�س ال�سلوك لمرحلة ما قبل  الايتدائية �إعداد هيلدريث،1965، وتم ا�ستخدام �أي�ضَ
المدر�س���ة لميري���ل1994، و�أ�سفرت النتائ���ج �إلى وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية ل�صالح 
المجموعة التجريبية في المهارات الإجتماعية والإ�ستعداد لدخول المرحلة الابتدائية من 
حيث مهارات الا�ستعداد للقراءة والح�ساب من التعليم العادي لمرحلة ريا� ضالأطفال.
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فرو��ض البحث: من خلال م���ا �أ�سفرت عنه الدرا�سات ال�سابقة من نتائج يمكن �صياغة 
فرو� ضالبحث على النحو التالي:

11- توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات �أف���راد المجموعة 
التجريبية وال�ضابطة من الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم في القيا�س 

البعدي على مقيا�س مهارات ما قبل القراءة ل�صالح المجموعة التجريبية.
22- توج���د فروق ذات دلال���ة اح�صائية ب ينمتو�سطي رتب درجات الأطفال المعر� ينض

لخطر �صعوبات التعلم �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�س ينالقبلي والبعدي 
على مقيا�س مهارات ما قبل القراءةل�صالح القيا�س البعدي.

33- لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم �أف���راد المجموعت�ي�ن التجريبي���ة في القيا�س ين

البعدي والتتبعي على مقيا�س مهارات ما قبل القراءة.

منهج و�إجراءات البحث

منهج البحث: �سارت الباحثة في �إجراءات البحث وفقًا لخطوات المنهج �شبه التجريبي 
للتحقق الهدف من البحث.

مجتم�ع البحث يتكون مجتمع البحث من الأطف���ال بمرحلة الرو�ضة من عمر)6-4(
�سن���وات م���ن المعر� ينضلخط���ر �صعوبات التعل���م والتابع ينلرو�ض���ة مدر�سة ال�سويدي 

ورو�ضة مدر�سة جمال عبدالنا�صر بمركز ديرب نجم بمحافظة ال�شرقية.
عينة البحث

11 عينة الخ�صائ�ص ال�سيكومترية (
 ًاوطفلةً            تكون���ت عين���ة البح���ث لح�ساب الخ�صائ���� صال�سيكومترية من)40(طفل
بمرحل���ة الرو�ض���ة م���ن عمر)4-6(�سن���وات متو�س���ط عم���ر زمني)5.5(م���ن التابع�ي�ن 

لرو�ضة مدر�سة ال�سويدي للغات بديرب نجم محافظة ال�شرقية.
22 عينة البحث الأ�سا�سية:(

لاختيار الأطفال الم�شاركون في البحث تم �إتباع ما يلي:
         قامت الباحثة باختيار عينة البحث من �أطفال الرو�ضة التابع ينلرو�ضة مدر�سة 
ال�سوي���دي بمركز ديرب نجم محافظة ال�شرقية، حيث تم تطبيق المقايي�س على عينة 
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مكون���ة من)50(طف�ل�اً وطفل���ة بمرحل���ة الرو�ض���ة حي���ث قام���ت الباحث���ة بتطبيق كل 
م���ن مقيا�س مقيا�س الم�س���ح النيرولوجى)�إعداد عبد الوهاب كام���ل، 2007(، وبطارية 
ت�شخي� صالأطفال ذوى م�ؤ�شرات �صعويات التعلم  )�سهير كامل، بطر�س حافظ، 2023(؛ 
بهدف التعرف على الأطفال المعرين لخطر �صعوبات التعلم الاكاديمية، وتم ا�ستبعاد 
)20(�أطف���ال ممن لي�س لديهم م�شكلة نمائي���ة �أو �أكاديمية، بالإ�ضافة لمقيا�س مهارات 
ما قبل القراءة )�إعداد: �أماني عبد الفتاح،2012(؛ للتعرف على الأطفال من �ضعاف 
مه���ارات م���ا قب���ل الق���راءة، وتم ا�ستبع���اد)7( �أطف���ال حي���ث لم تك���ن لديه���م م�شكلة في 

مهارات ما قبل القراءة.
كم���ا تم تطبي���ق مقيا�س الذك���اء �ستانفورد بيني���ة ال�ص���ورة الخام�سة تعريب 
وتقنين)محمود �أبو النيل(، وقد تم ا�ستبعاد)3(�أطفال حيث كانت درجات الذكاء �أقل 

عن)90(درجة.
 ًاوطفلة   وبذل���ك تكون���ت عين���ة البحث فى �صورتها النهائية م���ن )20( طفل
تم تق�سيمه���م بطريقة ع�شوائية �إلى مجموعت ينمت�ساويت� ينأولهما تجريبية قوامها 
)10( �أطفال )6( من الذكور و )4( من الإناث، والثانية �ضابطة قوامها )10( �أطفال 
)6( م���ن الذك���ور و)4( من الإناث، ممن تنح�ص���ر �أعمارهم بين)4-6(�سنوات متو�سط 
العمر الزمني)5.2(، وانحراف معياري)0.42(.وتم �إجراء التكاف�ؤ بينهما فى كل من 

العمر الزمنى وم�ستوى الذكاء وم�ستوى مهارات ما قبل القراءة .

محكات اختيار عينة البحث
حيث راعت الباحثة في اختيار العينة ما يلي:

11- �أن ينح�صر عمر الطفل من)4-6(�سنوات.
22- �أن ت�ت�راوح ن�سب���ة ذك���اء الطفل عن���د م�ستوى)100(على مقيا����س �ستانفورد بينية 

ال�صورة الخام�سة �إعداد)جال رويد، تعريب وتقني ينمحمود �أبو النيل، 2011(.
33- �أن يك���ون الأطف���ال م���ن الحا�صل�ي�ن عل���ى درج���ة منخف�ضة عل���ى مقيا����س الوعي 

ال�صوتي ومقيا�س ما قبل القراءة. 
44- �أن يك���ون الأطف���ال مم���ن لا يعانون من ق�ص���ور وظيفي في النواح���ي الحركية، �أو 

المعرفية، �أو ال�سلوكية، �أو الأعاقة العقلية.
55- موافقة �أولياء الأمور على الم�شاركة في البحث.
66- �إنتظام الأطفال في الح�ضور.
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تكاف�ؤ العينة:
قامت الباحثة ب�إجراء التكاف�ؤ ب� ينأفراد المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة 

قبل تطبيق البرنامج فى المتغيرات التالية:
التكافو في العمر والذكاء

جدول)1(
 دلالة الفروق بين متو�سطي رتب الدرجات بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في العمر الزمني والذكاء

الانحرافالمتوسطالعددالمجموعاتالبعد
متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
U

قيمة 

Z

مستوى 

الدلالة
العمر 

الزمني

105.20.4210.00100.00التجريبية
غير دالة450.37

105.440.4711.00110.00الضابطة
معامل 

الذكاء
1098.756.7610.85108.50التجريبية

غير دالة46.50.26
1097.955.2410.15101.50الضابطة

وبالنظ���ر في الج���دول )1( يت�ضح �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ب ين
المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة في )العمر الزمني، والذكاء(.

التكاف�ؤ في مهارات ما قبل القراءة:
جدول)3(

 الفروق بين متو�سطي رتب الدرجات بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في مهارات ما قبل القراءة.
الانحرافالمتوسطالعددالمجموعاتالبعد

متوسط 
الرتب

مجموع 
الرتب

قيمة
u

قيمة
Z

مستوى 
الدلالة

التعبير 
الشفهي

1015.000.47110.50105.00التجريبية
غير دالة50.000.00

1015.000.47110.50105.00الضابطة

التمييز 
البصري

1019.401.57710.40104.00التجريبية
غير دالة-49.000.079

1019.501.58110.60106.00الضابطة

الذاكرة 
البصرية

109.400.96610.60106.00التجريبية
غير دالة-49.000.080

109.400.84310.40104.00الضابطة

التمييز 
السمعي

1013.001.05410.25102.50التجريبية
غير دالة-47.000.200

1013.100.99410.75107.50الضابطة

التذكر 
السمعي

1012.701.1599.6096.00التجريبية
غير دالة-41.000.703

1013.101.19711.40114.00الضابطة

التمييز 
السمعي 

البصري

1011.102.23310.35103.50التجريبية
غير دالة-48.000.118

1011.202.29910.65106.50الضابطة

الدرجة 
الكلية

1080.602.3199.7097.00التجريبية
غير دالة-42.000.612

1081.302.94511.30113.00الضابطة
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بالنظ���ر في ج���دول )3( يت�ض���ح �أنه يوجد تكاف�ؤ ب�ي�ن المجموعت ينالتجريبية 
وال�ضابطة في مهارات ما قبل القراءة ويو�ضح ذلك ال�شكل التالي.

�أدوات البحث
11) مقيا�س �ستانفورد-بينيه للذكاء )ال�صورة الخام�سة(، �إعداد )جال رويد تعريب، 

وتقني ينمحمود �أبو النيل، 2011(.
22) بطاري���ة ت�شخي���� صالأطف���ال ذوى م�ؤ�ش���رات �صعوي���ات التعل���م  )�سه�ي� ركام���ل،            

بطر�س حافظ، 2023(.
33)  مقيا�س مهارات ما قبل القراءة )�إعداد: �أماني عبد الفتاح،2012(.
44) البرنام���ج التدريبي القائم على �أن�شطة منت�سوري )�إعداد: ر�ضا الح�سيني علي؛ 

هدى علي �سالم؛ زينب �أحمد عو�ض،2024(.

وفيما يلي و�صف لكل �أداة على حدة:

11 مقيا��س �ستانفورد-بينيه للذكاء )ال�صورة الخام�س�ة(:  )�إعداد جال رويد، تعريب (
وتقني ينمحمود �أبو النيل، 2011(.

و�صف المقيا�س
مجال�ي�ن  عل���ى  موزع���ة  فرعي���ة  اختب���ارات  ع�ش���رة  م���ن  المقيا����س  يتك���ون 
فرعيين)لفظي وغير لفظي( بحيث يحتوي كل اختبار على خم�سة اختبارات فرعية، 
وكل اختبار فرعي من الاختبارات الفرعية الع�شرة يندرج تحت �أحد العوامل الخم�سة 
وتح���ت واح���د م���ن المجال�ي�ن الرئي�س�ي�ن )اللفظ���ي وغ�ي� راللفظ���ي(، وفي نف����س الوقت 
يتك���ون كل اختب���ار فرع���ي من مجموع���ة من الاختب���ارات الم�صغرة متفاوت���ة ال�صعوبة                     

)تبد�أن من الأ�سهل �إلى الأ�صعب(.
ويطب���ق مقيا����س �ستانفورد-بيني���ه للذكاء ال�ص���ورة الخام�س���ة فرديًا لقيا�س 
الذكاء والقدرات المعرفية وهو ملائم من عمر عام� ينإلى عمر خم�سة وثمان ينعاما.

ال�صدق والثبات:
امت���ازت ال�ص���ورة الخام�س���ة بوج���ود بيان���ات �شامل���ة وتف�صيلي���ة ع���ن �ص���دق 
وثبات المقيا�س وفيما يتعلق بالثبات تم ح�ساب �صدق التق�سيم الن�صفي المعد بمعادلة 
�سيبرمان-ب���راون للمقيا����س الكلية والفرعية. ووج���د �أن عامل معامل ثبات المقايي�س 
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الفرعية كان يتراوح بين0.84، و0.98 في ح ينكان معامل ثبات المقيا�س الكلي يتراوح 
بين0.97،و0.98، والمقيا�س المخت�صر0.91.

ال�ص�دق:�أورد مع���د المقيا����س في �ص���دوره بيان���ات ت�ؤك���د الأداء ل���كل من محك���ات �صدق 
الم�ضم���ون و�ص���دق المح���ك الخارج���ي و�ص���دق التكوي���ن وت�ضمن ذل���ك درا�س���ات �شاملة 
ا دلائل �صدق منطقي وعدم تحيز في التنب�ؤ  لل�صدق التلازمي والعملي كما �أورد �أي�ضً

التح�صيلي)محمود �أبو النيل،2011 ،31(. 

22) بطاري�ة ت�شخي��ص الأطف�ال ذوى م�ؤ�ش�رات �صعوي�ات التعل�م )�سه�ي� ركام���ل،             
بطر�س حافظ، 2023(.

و�ص�ف البطاري�ه: تمث���ل �أختب���ار فردى يت���م على اطف���ال الرو�ض���ه، ويق���وم بالتطبيق 
المعلم���ه او الأم , وتحت���وى كرا�س���ة الأ�سئلة عل���ى التعليمات الخا�ص���ه بالتطبيق , حيث 
يقوم الفاح� صبملئ البيانات الأوليه للمفحو� صوقراءات التعليمات ,ثم يقوم بو�ضع 
علامة �صح امام اختيار الطفل، وتعتمد البطاريه على �أربع عمليات معرفيه �أ�سا�سيه 
)الأنتب���اه- المعالج���ه المعرفي���ه المتتابعه – المعالج���ه المعرفيه المتزامن���ه – التخطيط ( 

طبقا لنظرية PASS تناولت 15 �أختبار فرعى. 
ه�دف البطاري�ه و�أ�ستخدامها: بهدف ت�شخي� صجوانب الق���وه وال�ضعف لدى الأطفال 

ذوى الم�ؤ�شرات �صعوبات التعلم فى المرحله العمريه )4-6( �سنوات.
 ,Das محت�وى البطاريه:ت�شم���ل البطاري���ه عل���ى اربع عملي���ات معرفيه طبق���ا لنظرية
وه���ى : الانتب���اه، والمعالج���ه المعرفي���ه )المتتابع���ه –والمتزامن���ه ( , والتخطي���ط وعندما 
يواج���ه الطف���ل �صعوبه فى �أحدى ه���ذه العمليات فيجد �صعوبه ف���ى عملية التعليم . 
ويو�ضح التالى مكوناتن هذه البطاريه والاختبارات الفرعيه الم�ستخدمه فى القيا�س 
لعمليات الانتباه، والمعالجه المعرفيه المتتابعه، والتخطيط لأطفال �صعوبات التعلم.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية  لبطارية ذوى �صعوبات التعلم: 
قام���ت مع���دة البطاري���ة بايج���اد معام�ل�ات ال�ص���دق و الثب���ات لبطاري���ة ذوى 
�صعوب���ات التعل���م )اع���داد �سه�ي� ركام���ل، بطر����س حاف���ظ، 2023( عل���ى عين���ة قوامه���ا                   

40 طف لاعلى النحو التالى: 
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ال�صدق التلازمى
قام���ت معدة البطارية بايجاد معاملات الارتباط ب ينبطارية ذوى �صعوبات 
التعلم )اعداد �سهير كامل، بطر�س حافظ، 2023(، وقائمة الك�شف المبكر عن �صعوبات 
التعلم النمائية لدى الاطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة)اعداد: احمد احمد عواد، 2011( 
كمح���ك خارج���ى وكان���ت الدرج���ة الكلي���ة لقيم���ة معام���ل الارتب���اط كم�ؤ�ش���ر لل�صدق 

التلازمى 0.89، وهي درجة مرتفعة مما يدل على �صدق البطارية.

معاملات الثبات با�ستخدام معادلة كودر-ريت�شارد�سن
قامت معدة البطارية ب�إيجاد معاملات الثبات لبطارية ذوى �صعوبات التعلم 
با�ستخدام معادلة كودر-ريت�شارد�سون وكانت الدرجة الكلية لمعاملات الثبات)0.78(، 

مما يدل على ثبات البطارية.

�إيجاد معاملات الثبات بطريقة اعادة التطبيق:
قام���ت مع���دة البطاري���ة ب�إيج���اد معام�ل�ات الثب���ات بطريق���ة اع���ادة التطبي���ق 
بفا�ص���ل زمنى ق���دره �أ�سبوعان بين التطبيق الأول والتطبي���ق الثانى وذلك على عينة 
قوامه���ا 40 طف�ل� اوكان���ت الدرجة الكلية)0.96(مم���ا يدل على ارتف���اع قيم معاملات 

الثبات مما يدل على ثبات البطارية.

33 مقيا�س مهارات ما قبل القراءة )�إعداد/�أماني عبدالفتاح،2012(: (

الهدف من المقيا�س:
قام���ت مع���دة المقيا����س ب�إعداد هذا المقيا����س بهدف التعرف عل���ى مدى �إجادة 

الطفل لمهارات ما قبل القراءة بالمرحلة العمرية من)5-6( �سنوات.
و�صف المقيا�س:

يتك���ون المقيا����س م���ن �ست���ة �أبع���اد فرعي���ة للق���راءة وه���ي )التعب�ي� رال�شفهي، 
التميي���ز الب�صري،الذاك���رة الب�صري���ة، التميي���ز ال�سمع���ي، التذك���ر ال�سمع���ي، التمييز 
ال�سمع���ي الب�ص���ري(، مما ينعك�س عل���ى �شخ�صية الطفل ويح�س���ن قدرته على التكيف 

مع ذاته والآخرين)�أماني عبدالفتاح،2012، 14(.
 يت���م م���ن خلاله���ا قيا�س مه���ارات ما قبل الق���راءة لدى طف���ل الرو�ضة. كما 
تحت���وى الأبع���اد الفرعية للمقيا�س على خم�سون عبارة ، وكل عبارة من هذه العبارات 
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يتبعه���ا مجموع���ة م���ن البطاق���ات التعليم���ات للطف���ل، ومن ث���م تقوم المعلم���ة بعر� ض
البطاق���ات عل���ى الطف���ل وتو�ضيح المطلوب منها ث���م تطلب منه �إختي���ار البطاقة التي 

تعب عن الإجابة ال�صحيحة.
طريقة ت�صحيح المقيا�س:

توج���د �أم���ام كل عب���ارة ثلاث �إختيارات ه���ي )3،2،1( �أي يمث���ل الرقم 3 �أعلى 
درج���ة يح�ص���ل عليها الطف���ل عندما يجيب على ال�س����ؤال المطلوب �إجاب���ة �صحيحة �أو 
يتعرف على جميع ال�صور المرتبطة بالبعد هنا ت�ضع المعلمة �إ�شارة )�صح( �أ�سفل الرقم 
)3(، و�إذا كان���ت �إجاب���ة الطفل لل�س����ؤال �أو تعرفه على ال�صور قريب���ة من ال�صواب هنا 
ت�ضع المعلمة �إ�شارة )�صح( �أ�سفل الرقم )2(، �أما �إذا كانت �إجابة الطفل لل�س�ؤال خاطئة 
�أو غ�ي� رق���ادرة عل���ى معرفة ال�صور هن���ا ت�ضع المعلم���ة �إ�شارة)�صح( �أ�سف���ل الرقم )1(.

تقنين المقيا�س:

�صدق المقيا�س:
قام���ت مع���دة المقيا����س م���ن التحق���ق م���ن �ص���دق المقيا����س بح�س���اب ال�ص���دق  	
بطريق���ة الات�س���اق الداخل���ي عل���ى عين���ة قوامه���ا)30( من الذك���ور والإن���اث كما كانت 
جمي���ع معام�ل�ات الارتب���اط الت���ي تقيا����س ارتباط كل بع���د من �أبع���اد المقيا����س ال�ستة 
بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س دال���ة عند عند م�ست���وى0.01، وهذا ي�ش�ي�� رإلى �أن مقيا�س 
مه���ارات م���ا قبل الق���راءة يتمتع بدرجة عالية من الات�س���اق الداخلي والتجان�س وهذا 

م�ؤ�شر عال على �صدق المقيا�س.

ثبات المقيا�س:
حي���ث قام���ت مع���دة المقيا����س من التحق���ق من ثب���ات المقيا�س بطريق���ة �إعادة 
الإج���راء، حي���ث طب���ق عل���ى عين���ة قوامه���ا )30طف���ل وطفل���ة( مرت�ي�ن بفا�ص���ل زمني 
ق���درة �أ�سبوع�ي�ن ب�ي�ن التطبي���ق الأول والتطبي���ق الث���اني للمقيا�س وق���د تم ا�ستخراج 
معام�ل�ات الارتب���اط بطريقة بير�س���ون ب يندرجات التطبيقين، وق���د بلغت معاملات 
الثب���ات لجمي���ع �أبع���اد المقيا����س وكذل���ك الدرجة الكلي���ة ل���ه ذات دلال���ة �أح�صائية عند 
م�ستوى0.01مما يدل على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات، كما �أن معامل 

الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية 0.89وهو معامل دال عند م�ستوى0.01.
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تم تطبي���ق المقيا����س عل���ي العين���ة الا�ستطلاعي���ة } المكون���ة م���ن )40( طفلًا 
وطفلةً من �أطفال الرو�ضة {، وح�ساب الخ�صائ� صال�سيكومترية كما يلي:

)1( الات�ساق الداخلي )ات�ساق المفردات مع الأبعاد(: 
تم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب�ي�ن درجات المف���ردات ودرج���ات الأبعاد التي 

تنتمي لها, والنتائج مو�ضحة  كما يلي:
جدول )4(

 معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد لمقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدي 
�أطفال الرو�ضة ) ن= 40 طفلًا وطفلةً(

)2( التمييز البصري الشفوي )1( التعبير 

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم معامل الارتباط الرقم

0,969** 18 0,680** 14 0,931** 10 0,563** 6 0,788** 1

0,668** 19 0,683** 15 0,892** 11 0,737** 7 0,586** 2

0,985** 20 0,944** 16 0,824** 12 0,624** 8 0,883** 3

0,587** 21 0,825** 17 0,683** 13 0,823** 9 0,625** 4

السمعي )5( التذكر  السمعي )4( التمييز  0,614** 5

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

البصرية )3( الذاكرة 

معامل الارتباط الرقم

0,891** 40 0,637** 36 0,826** 32 0,769** 27 0,628** 22

0,824** 41 0,640** 37 0,706** 33 0,663** 28 0,567** 23

0,596** 42 0,673** 38 0,815** 34 0,738** 29 0,649** 24

0,977** 43 0,768** 39 0,621** 35 0,654** 30 0,812** 25

0,676** 31 0,704** 26

السمعي البصري  )6( التمييز 

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم معامل الارتباط الرقم

0,649** 50 0,772** 48 0,568** 46 0,689** 44

0,685** 49 0,640** 47 0,596** 45

		 ** دال عند م�ستوي  0.01  * دال عند م�ستوي  0.05
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يت�ضح من الجدول �أن: 
جمي���ع معام�ل�ات الارتب���اط  دال���ة �إح�صائياً )عند م�ست���وي 0.01(, وه���ذا يعني ات�ساق 

جميع المفردات مع الأبعاد التي تنتمي لها �أي ثبات جميع مفردات المقيا�س.

)2( الثبات بمعامل �ألفا ) كرونباخ( :
تم ح�س���اب معام�ل�ات �ألف���ا للأبعاد ث���م ح�ساب معام�ل�ات �ألفا للأبع���اد )مع حذف كل 

مفردة(, والنتائج كما يلي:
جدول )5( 

معاملات �ألفا ) مع حذف المفردة ( لأبعاد لمقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدي �أطفال الرو�ضة             
) ن= 40 طفلًا وطفلةً(

البصري )2( التمييز  )1( التعبير الشفوي

 معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم

0,714 18 0,737 14 0,722 10 0,781 6 0,761 1

0,738 19 0,736 15 0,728 11 0,763 7 0,779 2

0,712 20 0,718 16 0,730 12 0,775 8 0,740 3

0,741 21 0,723 17 0,734 13 0,759 9 0,774 4

معامل ألفا للبعد =0,745 0,776 5

معامل ألفا للبعد =0,783

السمعي )5( التذكر  )4( التمييز السمعي البصرية )3( الذاكرة 

 معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم  معامل ألفا مع

حذف المفردة

الرقم

0,732 40 0,741 36 0,662 32 0,663 27 0,756 22

0,734 41 0,740 37 0,669 33 0,673 28 0,760 23

0,745 42 0,738 38 0,665 34 0,668 29 0,754 24

0,728 43 0,736 39 0,674 35 0,672 30 0,750 25

معامل ألفا للبعد =0,748 0,671 31 0,752 26

معامل ألفا للبعد =0,678  معامل ألفا للبعد

0,764=
السمعي) البصري  6( التمييز 

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

0,674 50 0,664 48 0,679 46 0,671 44

0,672 49 0,675 47 0,677 45

معامل ألفا للبعد =0,684

يت�ض�ح م�ن الج�دول �أن: جميع معام�ل�ات �ألفا )م���ع حذف المف���ردة( �أقل م���ن �أو ت�ساوي 
معامل �ألفا للبعد الذي تنتمي له المفردة , وهذا يعني ثبات جميع المفردات.
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)3( ات�ساق الأبعاد مع المقيا�س )ككل(:  
تم ح�س���اب معام�ل�ات  الارتب���اط ب�ي�ن درج���ات الأبع���اد , والدرج���ات الكلي���ة للمقيا�س , 

والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )6( 

معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدي 
�أطفال الرو�ضة ) ن= 40 طفلًا وطفلةً(

معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية مهارات ما قبل القراءة

0,864** الشفوي )1( التعبير 

0,918** البصري )2( التمييز 

0,944** البصرية )3( الذاكرة 

0,868** السمعي )4( التمييز 

0,926** )5( التذكر السمعي

0,882** السمعي البصري  )6( التمييز 

* دال عند م�ستوي 0.05      ** دال عند م�ستوي  0.01  
يت�ض�ح م�ن الج�دول �أن: جميع  معام�ل�ات الارتباط موجب���ة ومرتفعة ودال���ة �إح�صائياً 
)عند م�ستوي 0.01(، وهذا يعني ات�ساق جميع الأبعاد مع المقيا�س )ككل(، ويدل ذلك 

علي ثبات جميع الأبعاد.

)4( الثبات بالتجزئة الن�صفية:  
تم ح�س���اب معاملات الثب���ات للمقيا�س)للأبع���اد, والمقيا����س ككل( بالتجزئة الن�صفية 

)بمعادلة: جتمان(, والنتائج كما يلي:
جدول )7( 

معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بمعادلة جتمان( لمقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدي �أطفال 
الرو�ضة ) ن= 40 طفلًا وطفلةً(

معامل الثبات ) بمعادلة : جتمان ( مهارات ما قبل القراءة

0,836 الشفوي )1( التعبير 

0,825 البصري )2( التمييز 

0,822 البصرية )3( الذاكرة 

0,778 )4( التمييز السمعي

0,821 السمعي )5( التذكر 

0,816 السمعي البصري  )6( التمييز 

0,914 مهارات ماقبل القراءة )ككل(
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يت�ض�ح م�ن الجدول �أن: جمي���ع  معاملات الثب���ات مرتفعة، وهذا يدل عل���ي ثبات جميع 
الأبعاد، وثبات المقيا�س)ككل(.

)5( �صدق المقيا�س:
   تم ح�ساب �صدق المقيا�س، بح�ساب معاملات الارتباط ب يندرجات المفردات ودرجات 
الأبع���اد التي تنتم���ي لها )محذوفاً منها درجة المف���ردة(، باعتبار مجموع درجات بقية 

مفردات البعد  محكاً للمفردة، والنتائج كما يلي:
جدول )8( 

معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها )محذوفاً منها درجة 
المفردة ( لمقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدي �أطفال الرو�ضة ) ن= 40 طفلًا وطفلةً(

البصري )2( التمييز  الشفوي )1( التعبير 

معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
)مع حذف درجة 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد )مع 
حذف درجة المفردة(

الرقم

0,946** 18 0,632** 14 0,895** 10 0,482** 6 0,729** 1

0,612** 19 0,637** 15 0,850** 11 0,675** 7 0,511** 2

0,665** 20 0,921** 16 0,781** 12 0,553** 8 0,834** 3

0,516** 21 0,784** 17 0,624** 13 0,771** 9 0,564** 4

السمعي )5( التذكر  السمعي )4( التمييز  0,550** 5

معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم البصرية )3( الذاكرة 

معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد )مع 
حذف درجة المفردة(

الرقم

0,862** 40 0,595** 36 0,795** 32 0,725** 27 0,578** 22

0,797** 41 0,597** 37 0,669** 33 0,611** 28 0,512** 23

0,534** 42 0,632** 38 0,782** 34 0,695** 29 0,608** 24

0,952** 43 0,739** 39 0,576** 35 0,608** 30 0,790** 25

0,633** 31 0,673** 26

السمعي البصري  )6( التمييز 

معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد 
درجة  حذف  )مع 

المفردة(

الرقم معامل الارتباط 
بين درجات المفردة 

ودرجات البعد )مع 
حذف درجة المفردة(

الرقم

0,611** 50 0,529** 48 0,506** 46 0,638** 44

0,648** 49 0,581** 47 0,536** 45

     		 ** دال عند م�ستوي  0.01 * دال عند م�ستوي.05
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           يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن: جمي���ع معام�ل�ات الارتب���اط  ب�ي�ن درج���ات المف���ردات 
ودرج���ات الأبع���اد الت���ي تنتم���ي له���ا) محذوف���اً منه���ا درج���ة المف���ردة ( دال���ة �إح�صائي���ا                                       

)عند م�ستوي 0.01(، وهذا يعني �صدق جميع المفردات. 
             من الإجراءات ال�سابقة يت�ضح �أن: مقيا�س مهارات ما قبل القراءة لدى �أطفال 
الرو�ض���ة يتمتع بخ�صائ���� ص�سيكومترية )ثبات و�صدق وات�ساق( منا�سبة و�أن ال�صورة 
النهائية للمقيا�س } المكونة من )50( مفردة { �صالحة للتطبيق علي العينة الأ�سا�سية.
البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ى �أن�شط���ة منت�س���وري )�إع���داد: ر�ض���ا الح�سيني علي؛  

هدى علي �سالم؛ زينب �أحمد عو�ض،2024(.

التعريف بالبرنامج:
     تع���رف الباحث���ة البرنام���ج �إجرائيًا ب�أنه اجراء منظ���م ي�ستغرق عددًا من الجل�سات، 
تتك���ون م���ن مجموعة من المهام والأن�شط���ة والتدريبات با�ستخ���دام �أن�شطة منت�سوري 
بهدف تدريب �أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم عليها ومن ثم قيا�س 

�أثر ذلك التدريب على مهارات ما قبل القراءة لديهم.

�أهمية البرنامج التدريبي:
يه���دف البرنام���ج الح���الي �إلى تح�س ينبع� ضمه���ارات ما قبل الق���راءة لدى 
عين���ة م���ن �أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم با�ستخدام فنيات �أن�شطة 

منت�سوري ومن ثم تت�ضح �أهمية البرنامج من خلال النقاط التالية:
•  زيادة التفاعل والتكيف مع الأ�سرة والمجتمع والأقر�آن.	
• رفع الكفاءة اللغوية وتنمية مهارات ما قبل القراءة ومهارات ما قبل الأكاديمي.	
• �أن البرنامج يركز على تح�س ينمهارات مهمة لدى الأطفال عينة البحث با�ستخدام 	

منه���ج منت�س���وري، ومن ثم ف�إن البرنام���ج بمحتواه �سي�ساه���م في تح�سين وتنمية 
المه���ارات الخا�صة بالقراءة ومن ثم تح�س ينالمه���ارات الأكاديمية المختلفة لديهم.

•  ي�ش���كل ه���ذا البرنام���ج نموذجً���ا عمليً���ا يمك���ن �أن يت���درب علي���ه الأطف���ال م���ن 	
قب���ل المعلم�ي�ن، والأمه���ات حي���ث �أن المهتم�ي�ن به���ذا المي���دان م���ن معلم�ي�ن و�آب���اء 
والبرام���ج  الميداني���ة  البح���وث  ه���ذه  مث���ل  ما�س���ة �إلى  بحاج���ة  و�أخْ�صائي�ي�ن 
الخا�ص���ة بتربي���ة وت�أهي���ل الأطف���ال م���ن المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م.
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�أهداف البرنامج:

الهدف العام:
يتمث���ل هدف الع���ام للبرنامج التدريبي على �أن�شط���ة منت�سوري مما يترتب 
علي���ه تح�س ينمهارات ما قبل القراءة لديهم؛ والمتمثلة في: التعبير ال�شفهي، التمييز 
الب�صري،الذاك���رة الب�صري���ة، التميي���ز ال�سمع���ي، التذك���ر ال�سمع���ي، التميي���ز ال�سمعي 

الب�صري.

الأهداف الخا�صة)الاجرائية(للبرنامج
تق���دم طريق���ة منت�سوري منهجًا فرديًا لكل طف���ل وتقدر ال�شراكة مع �أولياء  	
الأم���ور وغيره���م من المهني ينومن ث���م تتمثل الأهداف الإجرائي���ة للبرنامج الحالي 

فيما يلي:
• تعزيز الثقة بالنف�س لدى الأطفال.	
• تعزيز التخيل والخيال لدى الأطفال.	
• تطوير مهارات الأطفال عن طريق التجارب والخبرات.	
• �أن يوظف الطفل مهارة التخيل في مواقف حياتية متنوعة.	
• �أن ي�ستخدم التفكير المنطقي ال�سليم.	
• �أن يدرك الطفل العلاقات ب ينالأ�شياء.	
• تطوير قدرات الطفل على المبادرة والتركيز والمثابرة.	
• الحفاظ على التفاعل الإيجابي والتعاطف مع الآخرين.	
• �أن يميز الطفل ال�صورة المختلفة عن مجموعة ال�صور المت�شابهة.	
• �أن يميز الطفل المت�شابه والمختلف ب ينالر�سومات او ال�صور المعرو�ضه عليه.	
• �أن يميز الطفل بع� ضالحروف با�ستخدام الالوان.	
• �أن يميز الطفل بع� ضالاحرف الابجديه.	
• �أن يميز الطفل ب ينمفهوم داخل خارج.	
• �أن يميز الطفل ب ينمفهوم فوق تحت.	
• �أن يميز الطفل الا�شكال الهند�سية.	
• �أن يميز الطفل الا�شياء التي تعر� ضعليه ح�سب المجموعه التي تنتمي اليها.	
• ان يجب الطفل �شفويا عن الا�سئلة المطروحه عليه.	
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الإجراءات العملية لتنفيذ البرنامج:
�أولًا : الحدود الإجرائية للبرنامج التدريبي وت�شمل:

الفئ���ة الت���ي �أعد البرنامج من �أجلها: وهي �أطفال المجموعة التجريبية من 
عين���ة البح���ث الح���الي وعددهم )10( �أطفال م���ن المعر� ينضلخطر �صعوب���ات التعلم ، 
وتح�ص���ر �أعماره���م ما ب ينب ين)4�إلى6( �سنوات ون�سبة ذكائهم تتراوح ب ين)110-95( 
بمقيا����س �ستانف���ورد بيني���ة للذك���اء، وفي م�ست���وى اقت�ص���ادي واجتماع���ي متق���ارب من 

�أطفال مدر�سة ال�سويدي بديرب نجم.
ي�شتم���ل البرنامج التدريبي عل���ى )43( جل�سة بمعدل 4 جل�سات في الأ�سبوع، 
وم���دة كل جل�س���ة )35( دقيق���ة، يتخلله���ا ف�ت�رة راح���ة )5( دقائ���ق ويطب���ق عل���ى �أفراد 
المجموع���ة التجريبية في �ش���كل تدريب جماعي وفردي ح�سب ن���وع الن�شاط وا�ستجابة 
الأطف���ال وي�ستغ���رق ح���والي �شهري���ن ون�ص���ف، م���ده كل جل�س���ة 35 دقيق���ه تق�س���م �إلى                       
5  دقائ���قلا �ستقب���ال الحالة و�إعداد الأدوات و�س�ؤال الأه���ل عن حاله الطفل 35 دقيقه 
لتنفي���ذ �أه���داف الجل�سة والتدري���ب 5 دقائق لتنفيذ الن�ش���اط وفي نهاية الجل�سة تقوم 

الباحثة بكتابه التقرير عن مدى الا�ستجابة والتقدم عن كل جل�سة.

نتائج البحث ومناق�شتها
نتائج الفر�ض الأول

ين���� صه���ذا الفر� ضعل���ى �أنه: توج���د فروق دال���ة �أح�صائية ب�ي�ن متو�سطات 
رت���ب درج���ات �أفراد المجموع���ة التجريبي���ة وال�ضابطة من الأطف���ال المعر� ينضلخطر 
�صعوب���ات التعل���م في القيا����س البع���دي عل���ى مقيا����س مهارات م���ا قبل الق���راءة ل�صالح 
المجموعة التجريبية. ولاختبار هذا الفر� ضا�ستخدمت الباحثة اختبار "مان ويتني" 
لمجموعت�ي�ن م�ستقلت�ي�ن م���ن البيان���ات، وتم ح�س���اب حج���م الت�أثير بمعام���ل الارتباط 

الثنائي للرتب، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )10(
 دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة)من الأطفال المعر�ضين 
لخط��ر �صعوبات التعلم( في القيا���س البعدي لمهارات ما قبل الق��راءة ) الأبعاد، والمقيا�س ككل (

 مستوي

التأثير

 حجم

التأثير
الدلالة Z W U

 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب
العدد المجموعة مهارات ما قبل القراءة

 كبير

ً جدا
1

0,01
3,868 55 صفر

155

55

15,50

5,50

10

10

التجريبية

الضابطة
الشفوي )1( التعبير 

 كبير

ً جدا
1

0,01
3,822 55 صفر

155

55

15,50

5,50

10

10

التجريبية

الضابطة
البصري )2( التمييز 

 كبير

ً جدا
0,89

0,01
3,456 60,5 5,50

149,50

60,50

14,95

6,05

10

10

التجريبية

الضابطة
البصرية )3( الذاكرة 

 كبير

ً جدا
1

0,01
3,820 55 صفر

155

55

15,50

5,50

10

10

التجريبية

الضابطة
السمعي )4( التمييز 

 كبير

ً جدا
1

0,01
3,807 55 صفر

155

55

15,50

5,50

10

10

التجريبية

الضابطة
السمعي )5( التذكر 

 كبير

ً جدا
0,82

0,01
3,156 64 9

146

64

14,60

6,40

10

10

التجريبية

الضابطة

البصري  )6( التمييز 

السمعي

 كبير

ً جدا
1

0,01
3,804 55 صفر

155

55

15,50

5,50

10

10

التجريبية

الضابطة

مهارات ماقبل القراءة 

)ككل(

يت�ضح من الجدول �أن : 
)1( جميع الفروق ب ينمتو�سطات رتب درجات االمجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة في 
القيا����س البعدي لمهارات ما قب���ل القراءة  دالة �إح�صائياً )عند م�ستوي 0.01( ل�صالح 

المجموعة التجريبية.  
)2( م�ستوي الت�أثير كبير جداً لجميع الفروق.

       وتعر���� ضالباحث���ة في الج���دول والر�س���م البي���اني التاليين: المتو�سط���ات الح�سابية 
لدرج���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البع���دي لمه���ارات م���ا قب���ل 

القراءة ) الأبعاد، والمقيا�س ككل(.
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جدول )11( 
المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي لمهارات ما 

قبل القراءة ) الأبعاد, والمقيا�س ككل (
التجريبية بعدي الضابطة بعدي مهارات ما قبل القراءة

23 15.40 الشفوي )1( التعبير 

28.80 18.10 البصري )2( التمييز 

12.30 9.80 البصرية )3( الذاكرة 

22.10 13.30 السمعي )4( التمييز 

19.60 13.30 السمعي )5( التذكر 

14.30 11.60 البصري السمعي )6( التمييز 

120.10 81.50 مهارات ماقبل القراءة )ككل(

0
20
40
60
80

100
120
140

)1  (
التعبير 
الشفوي

)2  (
التمييز 
البصري

)3  (
الذاكرة 
البصرية

التمييز )4(
السمعي

التذكر ) 5(
السمعي

)6  (
التمييز 

البصري 
السمعي

مهارات ما 
قبل القراءة 

)  ككل (

القياس البعدي لدي المجموعة الضابطة

القياس البعدي لدي المجموعة التجريبية

�شكل )1(
 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعتين: التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي لمهارات ما 

قبل القراءة

         يت�ضح من الجدول والر�سم البياني �أن: المتو�سطات الح�سابية في القيا�س البعدي 
لمه���ارات م���ا قبل القراءة لدي المجموعة التجريبي���ة �أعلي من المتو�سطات الح�سابية في 
القيا�س البعدي  لدي المجموعة ال�ضابطة. كما يت�ضح من مجمل النتائج تحقق هذا 
الفر����ض، وق���د ترجع هذه النتائج للبرنامج الم�ستخ���دم  الذي �ساهم في تح�سن درجات 
) ورت���ب درج���ات ( المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س البع���دي لمهارات ما قب���ل القراءة 

مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة.
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مناق�شة الفر�ض الأول
بع���د الانته���اء من تطبي���ق البرنامج التدريب���ي �أ�شارت نتائ���ج الفر� ضالأول 
�إلى نج���اح البرنام���ج التدريب���ي القائم عل���ى �أن�شطة منت�سوري في تح�س�ي�ن مهارات ما 
قب���ل القراءة لدى �أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخط���ر �صعوبات التعلم �أفراد المجموعة 
التجريبي���ة والت���ي تلق���ت جل�س���ات البرنام���ج الم�ستخ���دم، وذل���ك م���ن خ�ل�ال مقارنتها 
بالمجموع���ة ال�ضابط���ة الت���ي لم تتعر���� ضللتدري���ب في القيا����س البعدي عل���ى مقيا�س 
مه���ارات م���ا قب���ل القراءة بع���د انتهاء تطبيق البرنام���ج، وكانت الف���روق ل�صالح �أفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة؛ مما ي�شير �إلى تحقق �صحة الفر� ضالأول، حيث �أظهر �أطفال 
المجموع���ة التجريبي���ة تح�سنًا في مه���ارات ما قبل الق���راءة ب�أبعادها الفرعي���ة وا�ضحًا، 
وم���ن ث���م  ترجع الف���روق ب ينالمجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابط���ة لت�ضمن البرنامج 
عل���ى خ�ب�رات و�أن�شطة متنوعة قام به���ا �أطفال المجموعة التجريبي���ة مع الباحث وتم 
تنفيذها من خلال جل�سات البرنامج بغر� ضتنمية وتح�سين مهارات ما قبل القراءة 

و�أبعادها الفرعية.
كم���ا ترج���ع الباحثة ه���ذا التح�س���ن �إلى �أن ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات �أن�شطة 
منت�س���وري  وتنوعه���ا حي���ث لها عظيم الأثر ف���ى تنمية مهارات ما قب���ل القراءة لدى 
الأطف���ال عين���ة الدرا�س���ة، بالإ�ضاف���ة �إلى قي���ام الأطف���ال وم�شاركته���م بالعدي���د م���ن 
الأن�شط���ة والألع���اب الت���ى تنم���ى لديه���م العديد م���ن الق���درات والمه���ارات ال�شخ�صية 

والعقلية والأدائية الم�ساعدة في تح�س ينمهارات الا�ستعداد للقراءة.
كما عملت الباحثة من خلال ا�ستراتيجيات �أن�شطة منت�سوري  على تح�س ين
مه���ارات الإدراك والوع���ي ال�صوت���ي لم���ا لهم م���ن دور فعال في تح�س ينمه���ارات ما قبل 
الق���راءة وه���ذا ما �أكدت���ه درا�س���ة(Temples,2008) وقد تو�صل���ت �إلى �أن التدري�س 
ب�إ�ستخ���دام الإدراك ال�صوت���ي ل���ه �أث���ر �إيجاب���ي وفع���ال في نم���و مه���ارات الق���راءة لدى 
الأطف���ال، و�أن التدري����س ب���الإدراك ال�صوتي كان الأف�ضل في تح�س�ي�ن مهارات القراءة 
ل���دى �أطف���ال. بالإ�ضاف���ة �إلى درا�سة عب���دلله ال�سريع )2015(، و�أظه���رت نتائج تحليل 
الفروقات �أن �إ�ستجابات المعلم ينلم تت�أثر بخبراتهم التعليمية �أو التدريبية وبفح� ص
فح���وى بن���ود الأن�شطه التى نال���ت المتو�سطات الأك� برأعطت م�ؤ�شرا ف���ى �إحتمالية �أن 
يكون هناك خلط لدى ه�ؤلاء المعلم ينب ينمفهوم الإدراك  ال�صوتي وتدري�س القراءة 

بالطريقة ال�صوتية مما ي�ستدعى الحاجة للتحقق من م�صدر هذا الإدراك.
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       كم���ا ا�ستخدم���ت الباحث���ة التماري���ن ال�سمعي���ة في اك�س���اب الأطفال عين���ة الدرا�سة 
المه���ارات اللغوي���ة به���دف توعي���ة �أذن الطفل حتى يعت���اد على تمييز الأ�ص���وات فبد�أت 
التدريب���ات ال�سمعية بتدريب الطفل على ال�صم���ت والا�ستماع �إلى الأ�صوات المهمو�سة 
وتمييزها، ثم تدريب الطفل على تمييز ال�ضو�ضاء الطفيفة وال�صو�ضاء القا�سية من 
الأ�صوات المحيطة بالطفل في بيئته، ثم يتدرب على �سل�سلة مزدوجة من ثلاثة ع�شر 
جر�سً���ا معلقً���ا عل���ى �إطار خ�شب���ي متطابق ينفي ال�شكل لكن ل���كل جر�س �صوت مختلف 
فبع���د �أن يق���رع الطف���ل الجر�س في ال�سل�سل���ة الأولى يبحث عن���ه في ال�سل�سلة الأخرى، 
ث���م يت���درب على التميز ال�سمع���ي من خلال �صناديق �صغيرة ممل���وءة بمواد مختلفة، 
�أك� ثرأو �أقل نعومة )رمل �أو ح�صى(. وهذا يتفق مع درا�سة هدى �سلطان)2021(، وقد 
�أ�سف���رت النتائج عن فعالية البرنامج التعليمي القائم على منهج منت�سوري في تنمية 
المهارات التعليمية)القراءة -المفاهيم الريا�ضية(لدى �أطفال الرو�ضة عينة الدرا�سة.

نتائج الفر�ض الثاني
       ين� صهذا الفر� ضعلى �أنه " توجد فروق ذات دلالة اح�صائية ب ينمتو�سطي رتب 
درج���ات الأطف���ال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم �أفراد المجموعت ينالتجريبية في 
القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي على مقيا����س مهارات ما قب���ل القراءة ل�صال���ح القيا�س 
معادلة"ويلكوك�س���ون"  الباحث���ة  ا�ستخدم���ت  الفر���� ض ه���ذا  ولاختب���ار  البع���دي". 
لمجموعت�ي�ن مرتبطت�ي�ن من البيان���ات, وتم ح�ساب حجم الت�أث�ي� ربمعامل الارتباط 

الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة, والنتائج كما يلي :
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جدول )12( 
دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي 

لمهارات ما قبل القراءة ) الأبعاد, والمقيا�س ككل (
 مستوي
التأثير

 حجم
التأثير الدلالة "Z"  مجموع

الرتب
 متوسط

الرتب العدد نوع الرتب مهارات ما قبل القراءة

كبير جداً 1 0,01 2,827 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

)1( التعبير الشفوي

ً كبير جدا 1 0,01 2,829 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

البصري )2( التمييز 

ً كبير جدا 0.636 0,01 2,716 صفر
45

صفر
5

صفر
9
1

سالبة
موجبة
محايدة

البصرية )3( الذاكرة 

ً كبير جدا 1 0,01 2,809 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

)4( التمييز 
السمعي

ً كبير جدا 1 0,01 2,823 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

السمعي )5( التذكر 

ً كبير جدا 1 0,01 2,825 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

البصري  )6( التمييز 
السمعي

ً كبير جدا 1 0,01 2,810 صفر
55

صفر
5,50

صفر
10

صفر

سالبة
موجبة
محايدة

مهارات ماقبل القراءة 
)ككل(

يت�ضح من الجدول ن : 
11 جمي���ع الف���روق ب ينمتو�سط���ات رتب درج���ات المجموعة التجريبي���ة في القيا�س ين.

القبل���ي والبع���دي لمه���ارات م���ا قبل الق���راءة  دال���ة �إح�صائياً )عند م�ست���وي 0.01( 
ل�صالح القيا�س البعدي.  

22 م�ستوي الت�أثير كبير جداً لجميع الفروق. وتعر� ضالباحثة في الجدول والر�سم .
التجريبي���ة في  المجموع���ة  المتو�سط���ات الح�سابي���ة لدرج���ات  التالي�ي�ن:  البي���اني 

القيا�سين: القبلي والبعدي لمهارات ما قبل القراءة )الأبعاد، والمقيا�س ككل(.
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جدول )13( 
المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية  في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات ما قبل 

القراءة )الأبعاد, والمقيا�س ككل(
التجريبية بعدي التجريبية قبلي مهارات ما قبل القراءة

23 155 الشفوي) 1( التعبير 

28.80 19.40 البصري) 2( التمييز 

12.30 9.40 البصرية) 3( الذاكرة 

22.10 13 السمعي) 4( التمييز 

19.60 12.70 السمعي) 5( التذكر 

14.30 9.40 السمعي) البصري  6( التمييز 

120.10 78.90 (مهارات ماقبل القراءة )ككل

0
20
40
60
80

100
120
140

)1  (
التعبير 
الشفوي

)2  (
التمييز 
البصري

)3  (
الذاكرة 
البصرية

التمييز )4(
السمعي

التذكر ) 5(
السمعي

)6  (
التمييز 

البصري 
السمعي

مهارات ما 
قبل القراءة 

)  ككل (

القياس القبلي لدي المجموعة التجريبية

القياس البعدي لدي المجموعة التجريبية

�شكل )2(
 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات

 ما قبل القراءة

يت�ض�ح من الجدول والر�سم البياني �أن: المتو�سط���ات الح�سابية للمجموعة التجريبية 
في القيا����س البع���دي لمه���ارات ما قبل الق���راءة �أعلي من المتو�سط���ات الح�سابية للقيا�س 
القبل���ي لديه���م، ويت�ض���ح م���ن مجم���ل النتائ���ج تحقق ه���ذا الفر����ض، وق���د ترجع هذه 
النتائ���ج للبرنامج الم�ستخدم  الذي �ساه���م في تح�سن درجات) ورتب درجات(المجموعة 
التجريبية في القيا�س البعدي لمهارات ما قبل القراءة مقارنة بالقيا�س القبلي لديهم.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الثاني
 حيث �أ�شارت نتائج الفر� ضالثاني �إلى وجود فروق دالة �إح�صائيًا ب ينمتو�سطات 
رتب درجات المجموعة التجريبية فى القيا�س ينالقبلى والبعدى على مقيا�س مهارات 
م���ا قب���ل القراءة عند م�ستوى دلال���ة)0.01( ل�صالح القيا�س البع���دى؛ ومن ثم وجود 
�أث���ر �إيجاب���ي للبرنامج القائم على ا�ستراتيجيات �أن�شط���ة منت�سوري  والذي �ساهم في 
تنمي���ة وتح�س�ي�ن مه���ارات ما قب���ل القراءة  ل���دى الأطفال المعر� ينضلخط���ر �صعوبات 

التعلم بمرحلة الرو�ضة �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي.
      وتتفق نتائج الدرا�سة الحالية مع درا�سة �شيماء ال�سكري )2015( بهدف الك�شف عن �أثر 
برنامج قائم طريقة منت�سوري في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طفل الرو�ضة 
الم�ست���وى الث���اني في م�ص���ر و�أظهرت النتائج وجود ف���روق ذات دال���ة �إح�صائية ال�صالح 
المجموعة التجريبية في مهارتي القراءة والكتابة. وقد هدفت درا�سة تغريد م�صطفى، 
وعبد الرحمن الها�شمي )2017( �إلى الك�شف عن �أثر ا�ستراتيجية تعليمية قائمة على 
نظري���ة منت�س���وري في م�ست���وى الوعي ال�صوت���ي لدى طلبة ال�ص���ف الأول الأ�سا�سي في 
الأردن في �ض���وء الم�ستوى التعليمي للأم وكان���ت النتائج ل�صالح المجموعة التجريبية.

ومن ثم تف�سر الباحثة هذه النتائج في �ضوء:
- الطريق���ة التي من خلاله���ا تم تقديم المحتوى التدريب���ي والتعليمي: حيث يتم 	

تقديم البرنامج من خلال العديد من المثيرات ال�سمعية والب�صرية من ال�صور 
الثابت���ة، والر�س���وم المتحرك���ة، والن�صو� صالمكتوب���ة وغير ذلك م���ن المثيرات التي 
تث�ي� رحوا����س المتعلم والعمل على التركيز على الانتباه والتمثيل والتقليد ولعب 
الدور، والتعرف على الأ�شياء المحيطة والم�ألوفة مثل �أع�ضاء الج�سم، ومحتويات 
الغرف���ة، و�أ�سماء المهن والفواكه والخ�ض���روات، والحيوانات وت�شجيع الطفل عما 

يراه وي�سمعه من خلال التدريب.
-  ًا	 كم���ا �أن البرنام���ج التدريب���ي رك���ز عل���ى العوامل الت���ي تجعل من التدري���ب فعال

مث���ل ا�ستخ���دام الحوا�س ال�سمعية، والب�صري���ة بالإ�ضافة �إلى تنمي���ة القدرة على 
تقلي���د الأ�ص���وات والكلمات بالإ�ضافة �إلى �إ�شراك الطف���ل في الأن�شطة المجتمعية، 
مم���ا يجعل الطفل يتمكن من التعبير ع���ن نف�سه واحتياجاته، والتركيز على �أن 
تك���ون تنمي���ة المهارات الخا�صة بمه���ارات ما قبل القراءة لا يكن مج���رد تقليدًا لما 
ي�سمع �أنما يكون الهدف منها �أن يربط الطفل ب ينالكلمات والمهارات بمفهومها 
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الخا���� صوم���ن ث���م يع�ب� ربها ع���ن �أفك���اره، وهذا م���ا تم من خ�ل�ال تعلي���م الطفل 
مه���ارات حياتية و�أحداث و�أفعال مهم���ة في حياته اليومية، وهذا يتفق مع درا�سة 
Gokhan,(2018)، و�أ�سف���رت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة 
ل�صالح المجموعة التجريبية في المهارات الإجتماعية والإ�ستعداد لدخول المرحلة 
الإبتدائي���ة والتركي���ز. مم���ا ي�ؤكد �أن منه���ج منت�سوري �أكثر ايجابي���ة في ا�ستعداد 
الاطفال لدخول المرحلة الإبتدائية من التعليم العادي لمرحلة ريا� ضالأطفال.

نتائج الفر�ض الثالث
ين���� صه���ذا الفر���� ضعلى �أنه "  لاتوجد فروق ذات دلالة اح�صائية ب ينمتو�سطي 
رتب درجات الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم �أفراد المجموعت ينالتجريبية 
في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي عل���ى مقيا����س الا�ستع���داد للق���راءة". ولاختب���ار ه���ذا 
الفر���� ضا�ستخدم���ت الباحث���ة معادل���ة " ويلكوك�س���ون" لمجموعت�ي�ن مرتبطت�ي�ن م���ن 

البيانات، والنتائج  كما يلي:
جدول )14( 

دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي 
لمهارات ما قبل القراءة

الدلالة "Z" مجموع الرتب متوسط الرتب العدد نوع الرتب مهارات ما قبل القراءة

0,05 2.271 صفر
21

صفر
3.50

صفر
6
4

سالبة
موجبة
 محايدة

الشفوي )1( التعبير 

0,180
غير دالة 1,342 صفر

3
صفر
1,50

صفر
2
8

سالبة
موجبة
 محايدة

البصري )2( التمييز 

1
غير دالة

صفر صفر
صفر

صفر
صفر

صفر
صفر
10

سالبة
موجبة
 محايدة

البصرية )3( الذاكرة 

0.102
غير دالة

1.633 صفر
6

صفر
2

صفر
3
7

سالبة
موجبة
 محايدة

السمعي )4( التمييز 

0.066
غير دالة

1.841 صفر
10

صفر
2.50

صفر
4
6

سالبة
موجبة
 محايدة

السمعي )5( التذكر 

0,05 2.330 صفر
21

صفر
3.50

صفر
6
4

سالبة
موجبة
 محايدة

البصري  )6( التمييز 
السمعي

0,01 2,677 صفر
45

صفر
5

صفر
9
1

سالبة
موجبة
 محايدة

مهارات ماقبل القراءة 
)ككل(
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يت�ضح من الجدول �أن : 
11 يوج���د ف���رق دال �إح�صائي���اً ) عن���د م�ست���وي 0.01( ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درج���ات .

المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن البعدي والتتبعي في مه���ارات ماقبل القراءة 
)ككل( ل�صالح القيا�س التتبعي.

22 توج���د ف���روق  دال���ة �إح�صائياً ) عند م�ست���وي 0.05( ب ينمتو�سط���ات رتب درجات .
المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي في مهارت���ي : التعب�ي� ر

ال�شفوي, والتمييز الب�صري ال�سمعي ل�صالح القيا�س التتبعي.
33 الف���روق ب ينمتو�سط���ات رتب درجات المجموعة التجريبي���ة في القيا�سين البعدي .

والتتبع���ي في كل م���ن مه���ارات: التمييز الب�ص���ري، والذاكرة الب�صري���ة، والتمييز 
ال�سمعي، والتذكر ال�سمعي غير دالة �إح�صائيًا. 

وتعر���� ضالباحثة في الج���دول والر�سم البي���اني التاليين: المتو�سط���ات الح�سابية 
لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين: البعدي والتتبعي لمهارات ما قبل القراءة 

) الأبعاد، والمقيا�س ككل(
جدول )15(

 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات ما قبل 
القراءة )الأبعاد, والمقيا�س ككل(

التجريبية تتبعي التجريبية بعدي مهارات ما قبل القراءة

23.80 23 الشفوي )1( التعبير 

29.20 28.80 البصري )2( التمييز 

12.30 12.30 البصرية )3( الذاكرة 

22.50 22.10 السمعي )4( التمييز 

20.40 19.60 السمعي )5( التذكر 

15 14.30 السمعي البصري  )6( التمييز 

123.20 120.10 مهارات ماقبل القراءة )ككل(
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)  ككل (

القياس البعدي لدي المجموعة التجريبية

القياس التتبعي لد المجموعة التجريبية

�شكل )3(
 المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لمهارات ما قبل 

القراءة

يت�ض�ح من الجدول والر�سم البي�اني �أن: المتو�سطات الح�سابي���ة للقيا�س التتبعي لدي 
المجموع���ة التجريبي���ة  لم تختلف ع���ن المتو�سطات الح�سابية للقيا����س البعدي لديهم 
في كل م���ن: التعب�ي� رال�شفوي، والتمييز الب�صري ال�سمعي ل�صال���ح القيا�س التتبعي(، 
بينما كانت �أعلي من القيا�س البعدي في كل من: التعبير ال�شفوي، والتمييز الب�صري 
ال�سمع���ي، ومه���ارات ما قبل الق���راءة )ككل(، مما ي�ش�ي� ر�إلي ا�ستم���رار الأثر الإيجابي 
للبرنام���ج الم�ستخدم. ومن مجم���ل النتائج يت�ضح تحقق هذا الفر�ض، وهذا يدل علي 
ا�ستم���رار الأث���ر الإيجابي للبرنامج الم�ستخدم بعد ف�ت�رة من نهايته)�سواء بعدم تغير 

درجات القيا�س التتبعي �أو تح�سن درجاته مقارنة بالقيا�س البعدي(.

مناق�شة نتائج الفر�ض الثالث
�أ�ش���ارت نتائج الفر� ضالثال���ث �إلى �أن رتب درجات القيا�س التتبعي لم تظهر 
اخت�ل�اف �أو ف���روق جوهري���ة عن رتب درج���ات القيا�س البعدي، حيث ي���دل  ذلك على 
ا�ستمرارية الأثر الإيجابي والفعال للبرنامج القائم على �أن�شطة منت�سوري في تح�س ين
مه���ارات ما قب���ل القراءة لدى �أطفال الرو�ضة المعر� ينضلخط���ر �صعوبات التعلم بعد 
انته���اء البرنام���ج، وه���ذا يعن���ي �أن البرنامج القائم عل���ى �أن�شطة منت�س���وري  �أ�سهم في 
تنمي���ة وتح�س� ينأداء الأطفال بمرحلة الرو�ضة من المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم 
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في مه���ارات م���ا قبل القراءة القراءة، كما ا�ستمر هذا الأثر بعد تطبيق البرنامج بمدة 
�شهري���ن م���ن التطبي���ق، مم���ا ي�ؤك���د �أن البرنام���ج لم يكن ل���ه �أثر رجع���ي ب�سبب عامل 
الوق���ت، بالإ�ضاف���ة �إلى تحقي���ق درجة من النج���اح في تح�س ينمهارات م���ا قبل القراءة 
ا�ستمر ع برالزمن كما �أن من �أهم العوامل التي �ساهمت في بقاء �أثر التدريب هي:

-  التركي���ز عل���ى ا�ستمرارية تقديم التعزيزات المعنوية والمادية مما كان له الأثر في 	
بق���اء �أث���ر التعلم والحفاظ عل���ى م�ستوى مهارات ما قبل الق���راءة والتي �أكت�سبها 

الأطفال.
- التركي���ز عل���ى تقديم ميعدتلا بنوعيه المادي والمعن���وي ثيح يتم تقديم التدعيم 	

فطلا حاجن دنعل في �أداء المه���ام الت���ي كان���ت تطل���ب من���ه، مم���ا ك���ان ل���ه �أث���ر في 
دافعي���ة الطفل نح���و تحقيق المهام والا�ستمرار في التعل���م والتدريب، �إن الأن�شطة 
والتدريب���ات الت���ى ا�ستخدمت���ت ف���ى البرنام���ج كانت م���ن الأن�شط���ة المحببة التى 
تج���ذب انتب���اه الطف���لنم ةرتفل هيدل تبثت اهلعج امم  نمزلا مم���ا ك���ان له���ا �أث���ر 
ايجاب���ي في جعل تقلي الطفل للتدري���ب ب�شكل ايجابي مما يجعل الطفل بحاجة 

�إلىكلت ظاقيإ� نتو تاراهلما �يظوتو اهطيشفها ب�شكل منا�سب.
- الاهتم���ام با�ستخ���دام الأدوات والو�سائ���ل المنا�سب���ة ف���ى البرنام���ج والخا�ص���ة ب���كل 	

جل�سة تعليمية والتركيز علي الو�سائل الب�سطية والتي ت�ساعد في تو�صيل التعلم 
ب�شكل فعال �إلى الأطفال.

ثانيًا: تو�صيات الدرا�سة
- تقديم وعمل دورات تدريبية و�إر�شادية للمعلمين والأخ�صائي ينفي مرحلة ريا� ض	

الأطف���ال والمدر�س���ة الابتدائية لتدريبهم عل���ى مواكبة كل ما هو جديد في �أ�ساليب 
وا�ستراتيجيات تعليم هذه الفئة من الأطفال المعر� ينضلخطر �صعوبات التعلم.

- توعية الوالدين ب�ضرورة التعاون الإيجابي المثمر في العملية التعليمية لأطفالهم 	
م���ن المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م، لتقوي���ة ال�صل���ة ب�ي�ن المدر�س���ة والأ�سرة، 
و�إ�شراكه���م في تعليم الأطفال لم���ا لذلك من �أهمية كبيرة في توجيه وتعديل �سلوك 

الأطفال في هذه المرحلة.
- البع���د عن الك�ل�ام المخت�صر مما ي�ساعد الطفل المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم 	

عل���ى الا�ستخ���دام ال�صحي���ح للقواع���د اللغوية، وفه���م و�إنتاج جم���ل م�صاغة ب�شكل 
جيد.
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- توف�ي� رالألع���اب التعليمي���ة والو�سائ���ل التعليمي���ة والأن�شط���ة البيئي���ة التي يمكن 	
�أن تُ�سه���م ب���دور فع���ال في تنمي���ة المهارات اللغوي���ة لدى الأطف���ال المعر� ينضلخطر 

�صعوبات التعلم.
- ا�ستخ���دام  فني���ات �أن�شط���ة منت�سوري  والحوا�س المتعددة؛ مم���ا ي�ساعد الطفل على 	

نطق وا�ستخدام الأ�شكال والقواعد اللغوية ب�شكل �سليم وربط الكلمات بمدلولات 
و�صور ذهنية مما ي�سهل عملية التذكر والا�سترجاع لدى الأطفال.

- الرج���وع �إلى قائم���ة مهارات م���ا قبل القراءة للأطف���ال المعر� ينضلخطر �صعوبات 	
التعلم عند تخطيط البرامج الخا�صة بهذه الفئة.

- تنفي���ذ البرنام���ج التدريب���ي الم�ستخ���دم عل���ى عينات �أك�ب� رمن الأطف���ال المعر� ينض	
لخطر �صعوبات التعلم للتحقق من �إمكانية تعميمه والا�ستفادة منه.
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