
 
 

 

 
 

 الواقع المعزز والواقع الافتراضي  باستخدام ثر التدريسأ
 العموم في تنمية الإدراك البصري في مادة 

 لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في الأردن
 

 
 

 إعداد
 

 يمان سلامة عمي السعيدينإأ/ 
 الجراح عبدالله عزام أ.د/

  
 
 

 



 الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك البصري باستخدام ثر التدريسأ 
 العموم لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في الأردنفي مادة  

 

 

ٖٓٙ 

  
  
  

 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
  

 



0204/ أبريل 4ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

ٖٓٚ 

الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك  باستخدام ثر التدريسأ
 العموم لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في الأردنالبصري في مادة 

 الجراح عبدالله عزام أ.د/و  يمان سلامة عمي السعيدينإأ/ 
 :الممخص

الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية باستخداـ  إلى الكشؼ عف اثر التدريس البحث ىدؼ
مقارنة بالطريقة  الإدراؾ البصري في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في الأردف

بالطريقة  مف طالبات الصؼ الثالث الأساسي، وتـ اختيارىـ بحث، تكونت عينة الالتقليدية
المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة الضابطة  تقسيـ العينة إلى، وتّـ االبحثالقصدية مف مجتمع 

( طالبة ٕٖمنيما،وقد بمغ عدد أفراد المجموعتيف التجريبيتيف، المجموعة التجريبية الأولى )
استخداـ تقنية ( درست بٖ٘درست باستخداـ تقنية الواقع المعزز، المجموعة التجريبية الثانية )

/  الواقع الافتراضي، حيث درست المجموعتيف وحدة )المادة، والأرض ومكوناتيا( مف كتاب العموـ
( ٖٖ) بينما كاف عدد أفراد المجموعة الضابطة الفصؿ الأوؿ لطمبة الصؼ الثالث الأساسي،

 لبحثأداة ابالطريقة الاعتيادية، وتكونت  ، والأرض ومكوناتيا(وحدة )المادةحيث درست  طالبة،
وتـ التأكد مف صدقو وثباتو، وقد توصؿ  مف تصميـ الباحثة اختبار تنمية الإدراؾ البصري،

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبيتيف والضابطة في اختبار  بحثال
تنمية الإدراؾ البصري البعدي، وفي ضوء المتوسطات المعدلة لممجموعتيف التجريبيتيف 

المجموعة الضابطة نجد أفّ الفروؽ بيف المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية التي تعممت و 
 والواقع الافتراضي(. ،باستخداـ طريقتي )الواقع المعزز

 دراؾ البصري.قع المعزز، الواقع الافتراضي، الإالوا :الكممات المفتاحية
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ٖٓٛ 

The Effect of Teaching Using Augmented Reality and Virtual 

Reality on Developing Visual Perception in Science among 

Third-Grade Students in Jordan 

Abstract 
he study aimed to reveal the effect of teaching augmented reality and 

virtual reality in developing visual perception in science among third-

grade students in Jordan. The study sample consisted of third-grade 

female students, and they were selected intentionally from the study 

population. The two experimental groups and the control group were 

selected from them. The number of members of the two experimental 

groups was: the first experimental group (32) students studied using 

augmented reality technology, the second experimental group (35) 

studied using virtual reality technology, where both groups studied the 

unit (matter, the earth and its components) from the science book/first 

semester for students. The third basic grade, while the number of 

members of the control group was (33) female students, where she 

studied the unit (matter, the earth and its components) in the usual way. 

The study tool, designed by the researcher, consisted of a test for the 

development of visual perception, and its validity and reliability were 

confirmed. The study concluded that there is There are statistically 

significant differences between the experimental and control groups in 

the post-test for developing visual perception. In light of the adjusted 

averages for the two experimental groups and the control group, we find 

that the differences between the two groups are in favor of the 

experimental group that learned using the two methods (augmented 

reality and virtual reality). 

Keywords: augmented reality, virtual reality, visual perception. 
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في ترسيخ وتقوية القاعدة  تسيـتعد مادة العموـ مف المواد الأساسية في التعميـ، فيي 
العالـ المحيط بيـ، واستثارة روح تعرؼ في تمكينيـ مف  تسيـالمعرفية لدى الطمبة، و 

دراكيـ.  الاستكشاؼ والبحث لدييـ، والتحميؿ والتفكير الناقد، ورفع مستوى وعييـ وا 
الصفوؼ الثلاثة الأولى القاعدة الأساسية لمنظاـ التعميمي الذي يمر بو الطمبة،  وتعتبر

والتي ليا الأثر في قدراتيـ التعميمية، كما وأف  والتي تقوـ بتزويدىـ بالأساسيات المعرفية البنائية،
شخصية الطالب تبدأ بالتشكؿ في ىذه المرحمة، وخاصة في الصؼ الثالث الأساسي، والذي 

 (. ٕٕٕٓبو الطالب في مرحمة عمرية محبة لممعرفة والتجديد والاستكشاؼ )عيد، يكوف 
وبما أننا نعيش في عالـ سريع التطور والتغير، تحكمو التكنولوجيا والمعمومات، 
والتطورات المستمرة في مختمؼ المجالات نتيجة التفكير والمستمر والبحث العممي؛ لذا فإف 

ارس يقع عمى عاتقيـ القياـ باتخاذ الإجراءات والسعي نحو توفير المعمميف والمسؤوليف في المد
فرص التفكير أماـ الطمبة، لمساعدتيـ عمى الارتقاء بالعمميات العقمية والمعرفية لدييـ )عودة، 

ٕٕٕٓ.) 
ويعتبر الواقع المعزز مف أىـ التطورات التكنولوجية في مجاؿ التعميـ، والذي يتمثؿ في 

ع ما بيف الأشياء الافتراضية في عالـ حقيقي، ويمكف استخداـ الأشياء كونيا تكنولوجيا تجم
الواقعية في نفس الوقت، كما أنيا تسمح في إضافة التقنيات ثنائية وثلاثية الأبعاد، وتدعيميا 

في تعزيز مستوى معرفة الطمبة  تسيـبممفات صوت وفيديو ونصوص مكتوبة، حيث إنيا 
(.ويساىـ توظيؼ تقنية ٜٕٔٓ،. Chen et alيجري مف حوليـ ) وفيميـ لممادة التعميمية ولما

الواقع المعزز في العممية التعميمية في تحوؿ الطمبة مف متمقي لممعمومات إلى مشاركيف في 
تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، ويصبحوف عنصراً فعالًا مع عناصر العممية التعميمية )عثماف، 

ٕٕٓٔ.) 
يـ كذلؾ؛ تقنية الواقع الافتراضي والتي تعتبر مف أىـ ومف التقنيات الحديثة في التعم

التقنيات الحديثة في التعميـ والتي تشير إلى تكويف بيئة ثلاثية الأبعاد باستخداـ الرسومات 
الحاسوبية وأجيزة المحاكاة، لتييئة قدرة الطالبة عمى استشعارىا بحواسو المختمفة )طو، 

تعميمي عمى أنيا "بيئة حاسوبية تفاعمية متعددة (.وتعرؼ ىذه التقنية في المجاؿ الٖٕٔٓ
الاستخداـ، يكوف الفرد فييا أكثر حرية في التفاعؿ مع المحتوى، وىذه البيئات تقدـ امتداد 
لمخبرات الحياتية الواقعية مع إتاحة درجات مختمفة مف التعامؿ والأداء لمميمة المطموب إنجازىا، 

 (.ٔٚ، ٕٓٔٓيا بعممية التعمـ" )نوفؿ، بحيث يكوف الطمبة مشغوليف جسديا وعقم
في العممية إونظرا لما تتصؼ بو تقنية الواقع المعزز والواقع الافتراضي مف مميزات، أصبح 

التعميمية يحظى باىتماـ واسع في الأنظمة التربوية، وذلؾ لتنمية قدرات الطمبة ومياراتيـ في 
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ييف عمى حث الطمبة عمى توظيؼ ىذه كما أكد العديد مف الباحثيف والتربو  مختمؼ المجالات.
(، ٜٕٓٓالتقنيات لمساعدتيـ عمى فيـ ما يريدوف تعممو في مختمؼ المجالات )العفوف وراىي، 

ومنيا الإدراؾ والتفكير مف خلاؿ استخداـ التطبيقات التفاعمية، حيث يزيد توظيؼ ىذه التقنيات في 
ومف ميارات الإدراؾ  (.ٕٛٓٓوعبد الخالؽ، التعمـ عمى تنمية الإدراؾ الحسي لمطمبة )عبد الخالؽ 

الحسي ميارة الإدراؾ البصري، والتي تشير إلى قدرة الطمبة عمى إدراؾ الأشياء بألوانيا وأشكاليا 
 (.ٕٓٔٓفي الوصوؿ إلى معاني الأشياء ودلالاتيا )بف فميس،  تسيـوحجميا واتجاىيا، والتي 

 : البحثمشكمة 
دريس الطمبة في المرحمة الأساسية، لاحظت ضعفا في مف خلاؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ ت

، وذلؾ مف خلاؿ مقابمة  التحصيؿ الأكاديمي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مادة العموـ
مجموعة مف المعممات، والمرتبطة بتدني مستوى الإدراؾ البصري لدى الطمبة، بالإضافة إلى تقيد 

التقميدية التي لا تجذب انتباه الطمبة، ومف ىنا رأت  المعممات باتباع الأساليب والاستراتيجيات
الباحثة أىمية تفعيؿ دور التقنيات التكنولوجية في العممية التعميمية، وتوظيؼ التطبيقات والتقنيات 
واستخداـ ما يتوافر لدى الطمبة مف أجيزة تكنولوجية تساعدىـ في العممية التعميمية، ومنيا تقنية 

ع الافتراضي والتي لا تحتاج لكثير مف الجيد والوقت، وتعد تكمفتيا المادية الواقع المعزز والواق
بالمعقولة، وذلؾ لتعزيز العممية التعميمية لمطمبة، ودعـ بيئة التعمـ لدييـ.ونظرا لما وجدتو الباحثة 
ز مف ندرة في الدراسات السابقة التي بحثت في مدى فاعمية تقنيتي الواقع الافتراضي والواقع المعز 

المعزز  في تحسيف وتنمية الإدراؾ البصري ارتأت الباحثة الحاجة إلى استخداـ تقنيات الواقع
 في تنمية الإدراؾ البصري في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الثالث. والواقع الافتراضي

 :سؤال البحث
 يمكف بمورة سؤاؿ البحث فيما يمي:

لمعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك الواقع ااستخدام كل من  ما أثر السؤال الأول:
 الصف الثالث الأساسي في الأردن؟طالبات  البصري في مادة العموم لدى

 :فرض البحث
 الفرض التالي: اختبار ا البحثحاوؿ ىذيفي ضوء الأسئمة السابقة، س

( بيف متوسط درجات α ٘ٓ.ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )=لا توجد  -ٔ
في الإدراؾ  البات الصؼ الثالث الأساسي في المجموعتيف التجريبيتيف والضابطةط

البصري في العموـ وفقاً لطريقة التدريس )الواقع المعزز، الواقع الافتراضي، الطريقة 
 الاعتيادية(؟
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 :أهداف البحث
 ييدؼ البحث الحالي إلى:

( بيف متوسط درجات طالبات α ٘ٓ.ٓ)=عند مستوى الدلالة الدلالة الاحصائية للفروق تعرؼ -
في اختبار الإدراؾ البصري في  الصؼ الثالث الأساسي في المجموعتيف التجريبية والضابطة

 العموـ وفقاً لطريقة التدريس.

 البحث:أهمية 
 لمبحث: الأهمية النظرية -

البيئة د في حؿ العديد مف المشكلات في توظيؼ التقنيات الحديثة في التعميـ التي تساع -ٔ
 التعميمية كتقنية الواقع المعزز والواقع الافتراضي.

؛ وذلؾ  -ٕ يمكف أف يسيـ بو ىذا البحث في إثراء الأدب التربوي لكفايات معممي العموـ
بتسميط الضوء عف مدى استعداىـ لتطبيؽ التقنية الحديثة في تعميـ طمبة المرحمة 

 الاساسية.
حسب اطلاع –سات القميمة في ىذا المجاؿ باعتبارىا مف الدرا بحثالا تكمف أىمية ىذ -ٖ

والتي تمقي الضوء عمى العلاقة بيف استخداـ الواقعيف المعزز والواقع -الباحثة
الافتراضي في الإدراؾ البصري، وتكشؼ فاعمية التعميـ القائـ عمى الواقعيف المعزز 

 والواقع الافتراضي في تنمية ميارة التجريب عند طمبة المرحمة الاساسية. 
 :لمبحثالأهمية التطبيقية -

اثر التدريس تعرؼ البحث معممي ومعممات العموـ في مف المؤمؿ أف يفيد ىذا  -ٔ
باستخداـ الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تدريس طمبة الصؼ الثالث في تنمية 

.  الإدراؾ البصري والتجريب في مادة العموـ
مية إضافة التقنيتيف إلى المناىج الجديدة قد تفيد واضعي مناىج العموـ في إبراز أى  -ٕ

 .عند صياغتيا
يـ في مساعدة معممي العموـ للاستفادة بأكبر قدر ممكف مف التقنيات الحديثة تس  -ٖ

 كتقنية الواقعيف المعزز والواقع الافتراضي وتوظيفيا في العممية التعميمية.
اـ الواقعيف المعزز والواقع اثراء المكتبة التربوية في مجاؿ تقنيات التعميـ حوؿ استخد  -ٗ

 الافتراضي في التعميـ.
قد تساعد نتائج البحث في تبني المؤسسات التعميمية المعنية باستخداـ الواقعيف المعزز   -٘

 والواقع الافتراضي، سعياً للارتقاء بالنواتج التعميمية المختمفة.
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 :مصطمحات البحث
 حالي:فيما يأتي تعريؼ بالمصطمحات التي يتبناىا البحث ال

 :(Augmented Reality) مفهوم تقنية الواقع المعزز -أولاً 
( "التقنية التي يتـ فييا تعزيز الواقع الحقيقي باستخداـ الاستجابة 0ٕٕٖٓٔٛيعرفو عمي )

 ."الإنترنتـ الرقمية المتاحة عبر السريعة التي تنقؿ الطالب تمقائياً الى وسائط التعم
بأنيا: بأنيا التقنية التي تسمح بدمج بيئة الطالب  جرائياً وتُعرؼ تقنية الواقع المعزز إ 

 الحقيقة بكائنات افتراضية مف خلاؿ الأجيزة الموحية
 :: virtual reality technology مفهوم تقنية الواقع الافتراضي -ثانيا

يعرؼ عمى أنو عبارة عمة المحاكاة المولدة مف خلاؿ الحاسوب عمى شكؿ صور أو 
لأبعاد، والتي يمكف التعامؿ معيا وتظير بصورة حقيقية وأقرب إلى الطبيعية مف بيانات ثلاثية ا

 ( .(Pearsall, 2016خلاؿ أشخاص يقوموف باستخداـ معدات الكرتونية خارجية

 :إجرائيا ويعرف الواقع الافتراضي
)المادة  لطمبة الصؼ الثالث في وحدتيالحقيقة  البيئةيا التقنية التي تسمح بدمج بأنّ 

مف خلاؿ الدليؿ  افتراضية مف خلاؿ الأجيزة الموحية لأرض ومكوناتيا( مف مادة العموـ ببيئاتوا
 الإجرائي المعد في البحث الحالي.

 :visual perceptionمفهوم الإدراك البصري  -ثالثا
الإدراؾ البصري عمى أنو مرتبط بفيـ المثيرات القادمة مف خلاؿ ( ٕٙٓٓحمد )عرؼ م

نقؿ الصور مف شبكة العيف إلى العصب البصري، ومف خلاؿ المسارات  البصر، حيث يتـ
عطاء معنى ليا تبعا  البصرية إلى مراكز الإدراؾ البصري في الدماغ، ومف ثـ يتـ تفسيرىا وا 

 .لمخبرة السابقة والمخزنة في الذاكرة
بأنيا الدرجة التي سيحصؿ عمييا الطمبة في  ميارة الإدراؾ البصري إجرائياوتعرؼ 

 قياس الإدراؾ البصري الذي ستعده الباحثة ليذا الغرض.م
 حدود البحث:

 .عمى طمبة الصؼ الثالث الأساسي البحث تقتصر نتائج :الحدود البشرية -
تتمثؿ في الأداة المستخدمة في الكشؼ عف اثر التدريس باستخداـ  :الحدود الموضوعية -

الثالث في تنمية الإدراؾ البصري الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تدريس طمبة الصؼ 
.  في مادة العموـ
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الحدود عمى مدرسة في مديرية تربية وتعميـ محافظة العقبة،  البحثقتصر ي :الحدود المكانية -
 .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓعمى الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  البحثتقتصر نتائج  :الزمانية

 :الاطار النظري والدراسات السابقة
 ( Augmented Reality technology) واقع المعززتقنية ال -المحور الأول

إف استخداـ تقنية الواقع المعزز في التعميـ ييدؼ إلى تحقيؽ عدد مف الأىداؼ، منيا: 
العمؿ عمى تقديـ محتوى ثري، ومف خلاؿ الواقع المعزز، يصبح كؿ ما يحيط بالطالب مصدرًا 

شراكو بطرؽ لـ تكف لممعمومات، كما أنو يسمح لكؿ طالب بخوض تجاربو واكتشا فاتو الخاصة وا 
شراكو فيو، بالإضافة إلى أنو يشجع المفاىيـ البنائية في التعميـ، وخاصة في التعميـ  ممكنة وا 
الذاتي، وييتـ بتعدد أساليب التعمـ، ويصبح التعمـ مف خلاؿ تقنية الواقع المعزز أكثر واقعية، 

ءتيـ، كما يعطي نتائج حقيقية عند حدوث كما أنو يوفر الجيد عمى المعمميف مما يزيد مف كفا
 .(ٕٙٔٓالأخطاء أثناء بناء الميارات. )العتيبي وآخروف، 

( وشيا ٕٗٔٓ( والحسيني )ٕ٘ٔٓ( والخميفة والعتيبي )ٕ٘ٔٓكما أشار كؿ مف سنارة )
(Shea ،ٕٓٔٗإلى دور الواقع المعزز في التعميـ وأىميتو، وذلؾ عمى ) :النحو الآتي 
اقع المعزز مساحة تعميمية مبتكرة، مف خلاؿ دمج المواد التعميمية الرقمية مع توفر تقنية الو  .ٔ

تنسيقات الوسائط المختمفة، بما في ذلؾ الوسائؿ والأدوات، التي تعتبر أجزاء مباشرة مف 
الفضاء المادي أو ما يسمى بالبيئة المادية، وبالتالي خمؽ الفرصة لمطلاب للاستمتاع 

 ـ.بالمواقؼ الظرفية تعم  
تسير تكنولوجيا الواقع المعزز جنباً إلى جنب مع مفاىيـ التعمـ البنائية، حيث توفر ىذه  .ٕ

التكنولوجيا لمطلاب السيطرة عمى عممية تعمميـ مف خلاؿ التفاعلات النشطة مع بيئات 
(، والتعامؿ مع المدخلات غير الواقعية في ىذه البيئات VRالتعمـ الحقيقية والافتراضية )

 ، وبالتالي اكتساب المزيد مف الميارة والمعرفة.التعميمية
تعمؿ تكنولوجيا الواقع المعزز عمى ترجمة النظرية البنائية إلى واقع ممموس يمكف تطبيقو،  .ٖ

حيث أثبت الواقع التعميمي جدوى أساليب دمج التعمـ النظري والتطبيقي. كما لا يمكف 
عمـ الإلكتروني وتنفيذ التقنيات المختمفة تجاىؿ الحاجة المتزايدة والممحة لتطبيؽ مفاىيـ الت

بشكؿ فعاؿ، ومف ىذا المنطمؽ فإف تقنية الواقع المعزز قادرة عمى سد الفجوة بيف التعميـ 
النظري والتطبيقي، والتركيز عمى الطريقة التي يمكف مف خلاليا الجمع بيف العالـ الحقيقي 

 حتى البيانات الإلكترونية كذلؾ.والافتراضي معًا لتحقيؽ مختمؼ الأىداؼ والمتطمبات و 
ضافيا إلى طرؽ تدريس المفاىيـ مقارنة  .ٗ تضيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز بعدا جديدا وا 

 بطرؽ التدريس العادية.
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زيادة الفاعمية التعميمية، حيث تحقؽ تكنولوجيا الواقع المعزز نتائج تعميمية ممموسة في  .٘
تزويد الطلاب بأساليب تعميمية فعالة، مثؿ  عمميات التعمـ التعاوني والتجريبي، فضلًا عف

 الإدراؾ الجسدي، والإدراؾ المتجسد، والتعمـ الظرفي، والعمؿ العقمي.
زيادة سيطرة الطلاب، فعندما يبدأ الطلاب في دراسة المحتوى التعميمي باستخداـ  .ٙ

ر، مثؿ الكمبيوتر، يجب عمييـ عادة اكتساب المعرفة المتعمقة بكيفية التعامؿ مع الكمبيوت
استخداـ الماوس أو لوحة المفاتيح. كما يجب عمييـ تعمـ بعض الميارات المتعمقة بوظائؼ 
غلاؽ النوافذ، وفتح قائمة النظاـ وغيرىا، لذلؾ يتعيف عمى  الكمبيوتر، مثؿ ككيفية فتح وا 
الطالب أف يتعمـ ىذه الوظائؼ بالإضافة إلى المحتوى التعميمي، وبالتالي سيضيؼ لو 

ف التعب الجسدي والعقمي في عممية التعمـ. أما في تقنية الواقع المعزز فإف جسد المزيد م
الطالب ينخرط بشكؿ كامؿ في المحتوى التعميمي، حيث يستطيع مشاىدة المحتوى كاملًا، 
وىذا يختمؼ عف الواقع الافتراضي، أما في تقنية الواقع المعزز فإف جسـ الطالب منخرط 

تعميمي. حيث يستطيع مشاىدة المحتوى بأكممو، وىذا يختمؼ بشكؿ كامؿ في المحتوى ال
عف الواقع الافتراضي، حيث يشاىد الطلاب المحتوى التعميمي ضمف إطار ضيؽ يقتصر 

 عمى العالـ مف حوليـ وأجسادىـ. 
إف تطبيقات وألعاب تكنولوجيا الواقع المعزز في العممية التعميمية التعممية تنقؿ الطالب إلى  .ٚ

ومات الأكاديمية، ليختبر بنفسو أسسيا وأسبابيا في تجربة واقعية محفزة ومثيرة، عالـ المعم
 بدلًا مف التعامؿ مع ىذه المعمومات في إطار نصي ثابت استمارة.

تقنية الواقع المعزز في تحفيز الطلاب عمى المشاركة، باعتبار أف التحفيز وتوليد  تسيـ .ٛ
تعمـ لأنو يجمع بيف المتعة والمعرفة في نفس الوقت، الدافعية يمعباف دوراً ىاماً في عممية ال

وىذا مف شأنو أف يولد لدى الطلاب الدافع لاكتشاؼ المحتوى التعميمي في حد ذاتو". 
 جوانب عديدة بطريقة إبداعية.
( أف استخداـ تقنية الواقع المعزز في الفصوؿ الدراسية ٕٕٔٓكما ترى الصانع وآخروف )

البيئة الحقيقية، بحيث يتمكف الطلاب مف التعامؿ مع المعمومات  يوفر مناظر افتراضية في
دراكيا بصريًا بسيولة أكبر مف استخداـ الواقع الافتراضي. كما أف تطبيقات الواقع المعزز  وا 
والألعاب التعميمية تنقؿ الطالب إلى عالـ المعمومات الأكاديمية، ليختبر بنفسو أسسيا وأسبابيا 

إطار محفز ومثير يجمع بيف ثقؿ المادة العممية وانبيار العالـ الافتراضي في تجربة. واقعي، في 
الذي ينتقؿ إليو الطالب، مما يعزز فيمو واستيعابو بدلًا مف التعامؿ مع ىذه المعمومات في قالب 
نصي ثابت، وىو ما يكوف صعباً في كثير مف الأحياف لفيـ. توفر تقنية الواقع المعزز لمطلاب 
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لتمثيؿ المعمومات واختبارىا. وبطريقة ديناميكية وسريعة وسيمة، تساعد تقنية الواقع  طرقًا مختمفة
المعزز أيضًا في تدريس بعض المفاىيـ الصعبة في العديد مف المواد الدراسية، حيث تضيؼ 
بعدًا إضافيًا لتعميـ ىذه المفاىيـ، بما في ذلؾ الصوت والصور الثابتة والمتحركة في بعديف أو 

أبعاد بشكؿ أساسي النواة في طريقة المحاكاة التي تشكؿ الأساس. وفي خمؽ بيئة ثلاثة 
افتراضية واقعية يكوف تفاعؿ الطلاب باستخداـ تقنية الواقع المعزز التعميمية أكثر وضوحا، 
حيث يعتمدوف عمى تقنية الواقع المعزز بدرجة أكبر مف الطرؽ التقميدية، كما انا توفر ليـ فرصاً 

جراء التجارب، مما يوفر درجة لاختبار  مفردات المادة بأنفسيـ في بيئة آمنة لممارسة الميارات وا 
عالية مف التفاعؿ مع الذات ويحسف أسموب التفاعؿ مع الآخريف، كما شيدت تكنولوجيا الواقع 
ية المعزز تطوراً كبيراً يمكف الطلاب مف التفاعؿ مع تكنولوجيا الواقع المعزز لدعـ المواد التعميم

باستخداـ أجيزة الكمبيوتر الشخصية واليواتؼ المحمولة، والتكنولوجيا أصبحت متوفرة والتعامؿ 
 معيا أصبح عممياً أكثر. لأف تكاليفيا أقؿ الآف.

لمواقع المعزز تطبيقات عدة؛ وفقاً لمموقؼ التعميمي المستيدؼ، ويمكف عرض ىذه 
 التطبيقات عمى النحو الآتي:

: تعتمد ىذه التقنية عمى رؤية الأشكاؿ بشكؿ نماذج للأشياء الواقع المعزز لتصميم -
 ثلاثي الأبعاد، حيث يمكف تدويرىا ورؤيتيا مف جميع الزوايا

تتميز ىذه التقنية باستخداـ أجيزة الكمبيوتر أو الأجيزة الذكية لنقؿ كافة  الكتب المعززة: -
 محتويات الكتب بشكؿ ثلاثي الأبعاد.

توفر ىذه التقنية مواقؼ تدريبية وتنمية ميارات في مختمؼ  التدريب وتنمية المهارات: -
 (.ٕٙٔٓ)العتيبي والبموى والفريح، المجالات لممستفيديف

 (Virtual reality technology) المحور الثاني: تقنية الواقع الافتراضي
ؽ ( تتميز بقدرتيا عمى المساىمة في تحقيٕٛٔٓأشار الرمياية أف تقنية الواقع الافتراضي )

المشاركة الطبيعية، أي التفاعؿ بيف الطالب والتطبيؽ كما لو كاف في البيئة الواقعية الحقيقية، 
في التعبير الطبيعي عف العبء، بحيث يسمح لمطالب بالتصرؼ والاستكشاؼ  تسيـكما أنيا

تتيح بطريقة طبيعية. كما تتميز بردود أفعاؿ واقعية مف الطلاب، وتقديميا لمتغذية الراجعة التي 
التفاعؿ الفعاؿ بيف الطمبة، وتدعـ حاسة التخيؿ لدييـ، كما تجعميـ قادريف عمى الانخراط في 

 المواقؼ والأحداث والمشكلات التي يواجيونيا في الحياة الواقعية.
 وتصنف تقنية الواقع الافتراضي إلى ثلاثة أنواع هي:

جيزة وأدوات خاصة تتيح لممشاىد : يتطمب ىذا النوع استخداـ أالواقع الافتراضي الاستغراقي .ٔ
التعايش مع العالـ الافتراضي بكؿ حواسو، أي أنو يعطى تجربة واقعية، حيث يتكوف ىذا النوع 
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 مف عروض مرئية توضع عمى الرأس ويكوف المشارؾ محاط بالكامؿ بالواقع الافتراضي.
ة واحدة لمشاىدة : ويتكوف مف اجتماع المشاركيف في غرفتغراقيالواقع الافتراضي شبه الاس .ٕ

درجة ليتيح ليـ مجاؿ رؤية  ٖٓٔعرض لمواقع الافتراضي عمى شاشة بزاوية تصؿ إلى 
 أكبر، مما يجعميـ يشعروف بالاندماج نسبيا مع العالـ الافتراضي الذي يرونو عمى الشاشة .

ية يتـ في ىذا النوع استخداـ جياز كمبيوتر بمواصفات قياس: “الواقع الافتراضي اللاستغراقي .ٖ
لعرض الواقع الافتراضي، حيث يرى المشاىد الواقع الافتراضي عمى شكؿ نموذج ثلاثي 

 الأبعاد مف خلاؿ شاشة الكمبيوتر، حيث يعتبر ىذا النوع الأقؿ تكمفة والأكثر شيوعا.
ىناؾ عدة أسباب لتوظيؼ تقنية الواقع الافتراضي في العممية التعميمية، منيا: أنيا تزيد مف 

الطلاب نحو التعمـ، وتتيح ليـ فحص الأشياء مف جميع الاتجاىات، وأكثر دقة  مستوى دافعية
في مساعدة الطلاب المشاركة والتفاعؿ، ويمنحيـ منظوراً  تسيـفي توضيح المعمومات، كما 

جديداً حوؿ المادة التعميمية، ويتيح ليـ تجربة أشياء غير متاحة ليـ في الدروس العادية، ويوفر 
 (.ٕٛٔٓطلاب للاستكشاؼ )الريامية، فرصاً غنية لم

( بيف تقنيتي الواقع الافتراضي والواقع المعزز كما ىو موضح في ٕٛٔٓويفرؽ )حسف،
 الجدوؿ الآتي: 

 Reality Augmentedالواقع المعزز  Reality Virtualالواقع الافتراضي 
يجعؿ المتعمـ في مكاف اصطناعي وىمي غير العالـ 

 الحقيقي.
الـ الحقيقي، حيث يزود بأجساـ أو يستخدـ في الع

 مشاىد يتـ إنتاجيا برمجيا.
 لا يحتاج إلى معامؿ افتراضية يحتاج إلى معامؿ افتراضية.

يستخدـ فيو أجيزة كثيرة كالفارة ثلاثية الأبعاد وقفازات 
 الممس والشاشة ثلاثية الأبعاد والخوذة.

يستخدـ عف طريؽ أجيزة الياتؼ النقاؿ أو الجياز 
 ي )الآيباد(.الموح

 تنقؿ البيئة الخارجية إلى داخؿ الجياز الرقمي. تنقؿ المتعمـ إلى البيئة الافتراضية.
 يتفاعؿ مع الأماكف الحقيقية فقط. يتفاعؿ مع الأماكف التي ليس ليا وجود مف الأساس.

يستخدـ غالبا في الترفيو والألعاب ولابد أف يكوف ىناؾ 
 بيئة افتراضية.

في التعميـ، والطب، والصناعة، يستخدـ غالبا 
 والقطاعات العسكرية، وغيرىا.

بديؿ لمواقع الذي يصعب الوصوؿ إليو مثؿ انفجار 
 البراكيف

يسيـ في فيـ النظريات والحقائؽ، ويحؿ بعض 
 المسائؿ المعقدة.

 (Visual perception) المحور الثالث: الإدراك البصري
تي يؤدييا الدماغ ويتضمف العديد مف العمميات مف يعتبر الإدراؾ مف العمميات المعقدة ال

بينيا: التصنيؼ والقدرة عمى تفسير المنبيات الخارجية التي يحصؿ عمييا الإنساف مف المحيط 
المتواجد فيو، ويعتبر الإدراؾ مف العمميات النفسية التي تعمؿ عمى تكويف المفاىيـ العامة لدى 

 (.ٕٚٓٓلاقة بيذه المفاىيـ )آدـ، الإنساف حوؿ الأشياء والمعاني ذات الع
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وعند الحاجة، تعد ىذه المعاني مف النقاط المرجعية التي تسيؿ عمى الفرد الرجوع إلييا 
مف خلاؿ تفاعمو مع البيئة المحيطة، وتحدث عممية الإدراؾ بالتزامف مع عمميات نفسية أخرى 

والتفكير، والانفعالات، ومف مف خلاؿ ىذا التفاعؿ، ومف أىـ تمؾ العمميات المغة، والمشاعر، 
أبرز البوابات التي يقوـ الإنساف مف خلاليا بادراؾ المنبيات الخارجية ىي الحواس الخمس 

 (.ٖٕٓٓوخصوصا حاسة البصر)الزغوؿ والزغوؿ، 
يعد الإدراؾ البصري عممية كبيرة وعظيمة لتبادؿ الأفكار بسرعة قياسية، سواء أكاف ذلؾ 

ف خلاؿ التفاعؿ مع المجموعة، إذ انو يساعد عمى تسجيؿ المعمومات بطريقة فردية أـ جماعية م
والأفكار بطريقة منظمة، دوف النظر إلى ما يمكف معالجتو نحو موضوع معيف بطريقة واضحة، 
فضلًا عف أف ىذا الأسموب مف التفكير يتميز بطريقة تنظيمو لممعمومات المعقدة في الذاكرة، 

تقاف، ويحتؿ أسموب الإدراؾ مما يساعد الطمبة عمى عممية ا لاستيعاب لكؿ ما ىو جديد بسرعة وا 
 (.ٕٗٔٓالبصري مكانة بارزة لدى التربوييف، بأىميتيا في العممية التعميمية لمطمبة )عمي، 

( عمى أنو ترجمة المحسوسات إلى رموز تنتقؿ عبر Naughton, 2001وعرفو ناوتوف )
معنى، أو  إضافة ( فقد عرفو عمى أنوٖٕٓٓالأعصاب البصرية إلى الدماغ. أما سميماف )

 تنظيـ( عمى أنو ٕٙٓٓدلالة، أو تفسير، أو تفسير لممثيرات الحسية البصرية. وعرفو أحمد )
وتفسير ومعالجة المحفزات الحسية البصرية الخارجية الموجودة في المجاؿ البصري لمفرد في 

 المراكز البصرية في الدماغ.
بصري بأنو العممية التي تحدد الاستجابات لممثيرات البصرية كما "يتـ تعريؼ الإدراؾ ال

بحيث يتمكف الفرد مف إدراؾ ما يحدث حولو في العالـ الخارجي وفيـ العلاقة بينو وبيف جسده، 
( عمى أنو عممية ديناميكية تعتمد عمى تكامؿ الحواس الأخرى. ٕٕٔٓووصفتو مروة محمد )

لة المبكرة لعممية نمو مف خلاؿ اختبار المحفزات ويخضع الإدراؾ البصري في مرحمة الطفو 
البيئية )مثؿ التعمـ بالملاحظة(. ويرى بعض الباحثيف أف ىناؾ بعض الفرضيات التي تقوـ عمى 

 ,.Ayhan et al) مبدأ لمعلاقة بيف المياـ الأخرى مثؿ الكتابة والقراءة وتنمية الميارات المعرفية

2015) 

( فإف ىناؾ مؤشرات واضحة Slotinic et al., 2011وبحسب سموتيدنؾ وآخروف )
 تجعؿ الإدراؾ البصري أسيؿ، مف أىميا:

 تسيؿ عممية التمييز الشكمي وتعرؼ الفرد عميو بزيادة التناقض بيف الشكؿ وخمفيتو. :التباين ●

مف الصفات المشتركة بيف الأشكاؿ المتشابية والتي يميؿ الفرد إلى تجميعيا في  التشابه:  ●
جـ والشكؿ والموف، ويسيؿ وضع الأشكاؿ المتشابية في مجموعات قدرة إدراؾ مجموعات الح

 الأشكاؿ.
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يفضؿ الإنساف تجميع الأشياء المتقاربة في مجموعات، كما تفضؿ العيف النظر  التقارب: ●
 إلى المجموعات أكثر مف العناصر والمكونات المنفصمة.

 ,Colarusso& Hammill؛ٕٕٓٓ)الخميؼ،  وىناؾ خمس ميارات للإدراؾ البصري وىي:

1972:) 
يشير إلى درة الطالب عمى ملاحظة أوجو التشابو والاختلاؼ بيف الأشكاؿ  :التمييز البصري .ٔ

والمعمومات ومدى الاختلاؼ بينيا. وتعتبر مف أىـ الميارات، وتعني القدرة عمى التمييز بيف 
اتيا، أو التمييز بيف أوجو الأشكاؿ المرئية والأشكاؿ الأخرى، مثؿ التمييز بيف الصور وخمفي

التشابو والاختلاؼ بيف الصور مف حيث العرض والطوؿ. والشكؿ والمساحة . وترتبط سرعة 
الإدراؾ ارتباطاً وثيقاً بيذه القدرات، بالإضافة إلى إدراؾ التفاصيؿ الدقيقة التي يتـ الكشؼ 

ة الموجودة في عنيا مف خلاؿ اختبارات متعددة، وفيـ وتنظيـ معنى المحفزات البصري
المجاؿ البصري لمفرد مع الحفاظ عمى سلامة الحواس. مشيد. ويعتبر التمييز البصري مف 

 العمميات الميمة التي تساعد عمى ذلؾ.
تشير إلى درة الطالب عمى التركيز عمى أشكاؿ ومعايير  :التمييز بين الشكل والأرضية .ٕ

 بيا.معينة واستبعاد المحفزات الأخرى التي لا علاقة ليا 
تشير إلى قدرة الطالب عمى استدعاء الصور البصرية المعينة بعد مدة  الذاكرة البصرية: .ٖ

 زمنية معينة
قدرة الطالب عمى إدراؾ الشكؿ الكمب لدى مشاىدتو جزءاً منو، أي إكماؿ  :الإغلاق البصري .ٗ

 النمط الغير كامؿ.
ضع الأشياء في ضوء تتمثؿ في قدرة الطالب عمى إدراؾ موا إدراك العلاقات المكانية: .٘

العلاقات التي بينيا وبيف الأشياء الأخرى، والتمييز الأشياء المحيطة بيا، والانتقاؿ مف مكاؿ 
 لأخر.

ويقصد بو تأزر العيف البشرية مع حركات اليد، وذلؾ عند التعامؿ  :التأزر البصري الحركي .ٙ
 مع الأشياء مثؿ مسؾ الأشياء، والكتابة والنسخ.

 (Markovich, 2002) :بصري بمجموعة مف العوامؿ وىي كالتالييتأثر الإدراؾ ال
حيث يسيؿ عمى الفرد إدراؾ المثيرات بسرعة، كمما كانت : البساطة والوضوح والتقارب ●

 متقاربة وبسيطة وبالتالي تكويف صور إدراكية.
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ؿ إذ أف إدراؾ المواقؼ المألوفة أسيؿ مف إدراؾ تمؾ الجديدة بحيث يسي: المواقف المألوفة ●
تحميؿ وفيـ المواقؼ البصرية المألوفة مثؿ تمييز ملامح وجوه الأشخاص الذي يتعامؿ معيـ 

 الفرد وتمييز الشارع ومحتويات البيئة الخارجية.

 إذ يتأثر إدراؾ المواقؼ البصرية بحالة الفرد النفسية.: الحالة الانفعالية  ●

 البصرية. تؤثر دافعية ورغبة وحاجات الفرد بالمواقؼ فعية:مستوى الدا  ●

وىي تمؾ القيـ والميوؿ والاتجاىات التي تمعب دورا في إعطاء المعاني  المنظومة القيمية:  ●
 أو المدلولات المفسرة وفي إدراؾ الكثير مف الواقؼ الحسية البصرية.

إذ توجد علاقة بيف طبيعة المينة أو الوظيفة والإدراؾ البصري لدى : طبيعة المهنة والفرد  ●
 الفرد.

تشترؾ عمميات أخرى بالتزامف مع الإدراؾ البصري كعمميات معرفية في : نتبا درجة الا  ●
اه لمفرد تمييز واكتشاؼ خصائص الأشياء بما المعالجة المعرفية البصرية، إذ يتيح الانتب

يسيؿ عميو القدرة عمى استرجاع الميزات المرتبطة بالأشياء، لكف لا يعني ذلؾ أف العوامؿ 
 المحددة ىي الوحيدة التي تؤثر في عممية الإدراؾ البصري.

دراؾ  التحيزات الشخصية والميول والاتجاهات: ● تتدخؿ الرؤية الشخصية في تفسير وا 
 اقؼ والسموكيات والتصرفات المختمفة بطريقة مختمفة عف غير المتحيزيف.المو 

 :الدراسات السابقة
طمعت الباحثة عمى عدة دراسات سابقة بالمغة العربية والمغة الأجنبية والتي ليا علاقة ا

؛ لموقوؼ عمى أىـ ودورىما في تنمية الإدراؾ البصريبالواقع المعزز والواقع الافتراضي 
الأساليب والإجراءات التي تتبعيا، والنتائج التي توصمت تعرؼ التي تتناوليا، و  الموضوعات

إلييا، ثـ التعقيب عمى تمؾ الدراسات وتوضيح مدى الاستفادة منيا في مناقشة النتائج وربطيا 
كما  قدـإلى الأالأحدث في عرض ىذه الدراسات، وذلؾ مف  معيا، وتـ مراعاة التسمسؿ الزمني

 يأتي:
( معرفة مدى فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية ٕٕٓٓىدفت دراسة أبو سمعاف ) -

المفاىيـ العممية والاتجاه نحو مبحث العموـ والحياة لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة، 
( طالبة مف الصؼ ٗٛواتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتمثمت عينة الدراسة بػ)

( طالبة تـ تدريسيا ٔٗتقسيميـ إلى مجموعتيف، الأولى ضابطة وتكونت مف )الخامس، تـ 
( طالبة تـ تدريسيا باستخداـ تقنية الواقع ٖٗبالطريقة التقميدية، والثانية تجريبية تكونت مف )

المعزز، تـ استخداـ اختبار المفاىيـ العممية، ومقياس الاتجاه نحو مبحث العموـ والحياة 
دي، وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات كاختبار قبمي وبع
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عينة الدراسة في المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار المفاىيـ العممية البعدي لصالح 
المجموعة التجريبية، كما بينت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بي بيف استجابات 

ف التجريبية والضابطة في اختبار الاتجاه نحو مبحث العموـ عينة الدراسة في المجموعتي
 والحياة البعدي الصالح المجموعة التجريبية.

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ المختبرات الافتراضية ٕٕٓٓوأجرى ىزاع ) -
عمى في التحصيؿ الدراسي لدى طلاب المرحمة الثانوية في مادة الكيمياء، واعتمدت الدراسة 

( طالباً مف طلاب ٓ٘المنيج الوصفي والمنيج شبو التجريبي، تكونت عينة الدراسة مف )
الصؼ الأوؿ الثانوي، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف، الأولى ضابطة وتـ تدريسيا 
بالطريقة التقميدية، والثانية تجريبية تـ تدريسيا باستخداـ المختبرات الافتراضية، وتـ تطبيؽ 

ا تحصيمي في مادة الكيمياء عمى المجموعتيف، وأظيرت النتائج البحث إلى وجود فروؽ اختبر 
دالة إحصائيا بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ 
البعدي عمى الاختبار التحصيمي المقرر الكيمياء الصالح التطبيؽ البعدي كما توجد إحصائيا 

طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  بيف متوسط درجات
 للاختبار التحصيمي المقرر الكيمياء لصالح المجموعة التجريبية.

 ,Jumina, Mutmainah, , Purwonoجومينا ومونتانا وبورونوووكومياواف)  أما دراسة -
Kurniawan, Syah ،ٕٜٓٔ ية القائمة عمى التعمـ (ىدفت إلى معرفة فعالية المواد التعميم

التجريبي في مادة الرياضيات لمصؼ الخامس، حيث اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، 
( طالبا تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف الأولى تجريبية والثانية ٗ٘واشتممت عينتيا عمى )

 ضابطة، طبؽ عمييـ اختبار الاختيار مف متعدد، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة
إحصائية بيف أداء الطمبة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة 

 التجريبية.
مدى فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية تعرؼ ( ٕٛٔٓىدفت دراسة المشيراوي ) -

مستوى الدافعية نحو التعمـ والتحصيؿ الدراسي لطمبة الصؼ العاشر في مبحث التكنولوجيا، 
( طالبا مف طلاب ٓٛوتكونت عينة الدراسة مف ) استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي،و 

الصؼ العاشر الأساسي، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف الأولى ضابطة والثانية 
تجريبية، وطبؽ عمييـ اختبار تحصيمي، ومقياس الدافعية نحو التعميـ، وأشارت النتائج إلى 

لة إحصائية بيف متوسطات عينة الدراسة في المجموعة الضابطة وجود فروؽ ذات دلا
والتجريبية في الاختبار البعدي لمتحصيؿ الدراسي، ولصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت 
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النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات عينة الدراسة في المجموعة 
لمقياس الدافعية نحو التعمـ، ولصالح المجموعة الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي 

التجريبية، وبينت النتائج كذلؾ وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف مستوى الدافعية نحو التعمـ 
 والتحصيؿ الدراسي.

( إلى دراسة أثر استخداـ بيئة افتراضية ثلاثية الأبعاد في ٕٛٔٓوىدفت دراسة الشمراني ) -
دة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الثاني ثانوي، حيث اتبعت تنمية ميارات التجريب في ما

( طالب تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف ٓٗالدراسة المنيج شبو التجريبي، وتمثمت عينتيا )
ضابطة تـ تدريسيا بالطريقة التقميدية، وتجريبية تـ تدريسيا باستخداـ بيئة افتراضية ثلاثية 

حصائياً بيف استجابات الطمبة عمى مقياس الأبعاد، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إ
 ميارات التجريب في المجموعتيف التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية.

( إلى معرفة مدى فاعمية استخداـ تقنية الواقع ٕٕٓٓوىدفت دراسة الطيب وعبد الحميد ) -
لشمؿ الدماغي الافتراضي في تنمية ميارات الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ المصابيف با

المصحوب الإعاقة العقمية البسيطة، حيث اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي ذو 
أطفاؿ طبؽ عمييـ مقياس ميارات الإدراؾ  ٓٔالمجموعة الواحدة، وتكونت عينتيا مف 

البصري كاختبار قبمي وبعدي، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط أداء 
 جموعة التجريبية عمى الاختباريف القبمي والبعدي ولصالح الاختبار البعدي.الطمبة في الم

( دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية توظيؼ تقنية الواقع ٕٚٔٓأجرى كؿ مف عقؿ وعزاـ ) -
المعزز في تنمية تحصيؿ الصؼ السابع الأساسي في الكيمياء بقطاع غزة، وذلؾ باستخداـ 

ة البحث مف طلاب الصؼ السابع، وكانت أداة (، وتكونت عين(Elements 4D برنامج
البحث الاختبار التحصيمي، وكاف المنيج المتبع المنيج التجريبي لتصميـ قبمي بعدي 
لمجموعتيف منفصمة )ضابطة وتجريبية(، وتـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى المجموعتيف 

الثانية التجريبية بتقنية  فدرست المجموعة الأولى الضابطة بالطريقة المعتادة، أما المجموعة
الواقع المعزز، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة 
الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية مما دؿ عمى فاعمية 

صت الدراسة تقنية الواقع المعزز في رفع تحصيؿ واستيعاب الطمبة لمادة الكيمياء. كما أو 
عداد وتوظيؼ تقنية الواقع  إلى عقد دورات تدريبية لممعمميف لتدريبيـ عمى كيفية تصميـ وا 
جراء المزيد مف الدراسات توضح فاعمية الواقع المعزز في  المعزز في العممية التعميمية وا 

 موضوعات دراسية أخرى.
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ت المعرفة أثر ( فسعGambari, Obielodan, 2017أما دراسة جمباري، وأوبيموداف ) -
المختبرات الافتراضية في تنمية التحصيؿ الدراسي في مادة الكيمياء لدى طلاب المرحمة 

( طالبا وطالبة موزعيف بالتساوي عمى استخدمت ٓٙالثانوية بنيجيريا حيث عينة تكونت مف )
 المنيج شبو التجريبي عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية، تمثمت أداة الدراسة في أداة قياس
التحصيؿ الدراسي في مادة الكيمياء. وتوصمت النتائج إلى فاعمية المختبرات الافتراضية في 

 تنمية التحصيؿ الدراسي وتنمية التعمـ التعاوني لدى طالب المرحمة الثانوية بنيجيريا.
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

حيث اليدؼ الحالي مف  البحثيلاحظ مف عرض الدراسات السابقة أنيا اتفقت مع 
؛ عقؿ ٕٛٔٓالمشيرواي،  ؛ٕٕٓٓ بو سمعاف،أفاعمية تقنية الواقع المعزز )تعرؼ والمتمثؿ في 

( ٕٛٔٓ؛ الشمراني، ٕٕٓٓدراسة )الطيب وعبد الحميد،  (، كما أنيا اتفقت معٕٚٔٓوعزاـ، 
( في تناوليا لمتغير Jumina et al,. 2019ودراسة ) ،فعالية تقنية الواقع الافتراضي.تعرؼ في 

 الإدراؾ البصري.
 كما أنيا اتفقت مع جميع الدراسات السابقة مف حيث عينتيا، والمتمثمة بطمبة المدارس،

 أما مف حيث المنيج؛ فقد اتفقت مع جميع الدراسات السابقة في اتباعيا لممنيج التجريبي.
ياس الإدراؾ البصري الحالي مف حيث تطبيقو لمقبحث ومف حيث الأدوات؛ فقد اتفقت ال

 (.Jumina et al,. 2019( مع دراسة
تناولت أثر التدريس باستخداـ  أوؿ دراسة نّياأالحالي عف الدراسات السابقة  بحثتميز ال

تقنية الواقع المعزز والافتراضي في تنمية الإدراؾ البصري وميارات التجريب لدى طلاب الصؼ 
  ردف.في الأ الثالث الأساسي في مادة العموـ

 :الطريقة والإجراءات
 : لبحثمنهج ا -

مجموعتيف تّـ استخداـ المنيج التجريبي ذي التصميـ شبو التجريبي لممجموعتيف المتكافئتيف 
والأخرى ضابطة تدرس  ،تقنيتي الواقع المعزز والواقع الافتراضي باستخدامتدريسيـ  تجريبيف تـ

 وفقا لمطريقة الاعتيادية.
 :البحثعينة 

مف كافة طالبات الصؼ الثالث الأساسي في المدارس التابعة لبحث جتمع اتكوف م
(. حيث جرى اختيار أفراد ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓلمديرية تربية وتعميـ محافظة العقبة لمعاـ الدراسي )

بالطريقة القصدية، وجرى اختيار ثلاثة شعب صفيو عشوائياً، وبالتعييف العشوائي تـ  البحث
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جموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية والتي تـ تدريسيا باستخداـ تقنيتي اختيار الشعبتيف لتمثؿ الم
( طالبة، والشعبة ٖ٘( والواقع الافتراضي وبمغ عدد أفرادىا )ٕٖالواقع المعزز وبمغ عدد افرادىا )

 ( طالبة.ٖٖالثالثة المجموعة الضابطة وتـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية وعدد أفرادىا )
 :بحثأداة ال
 :تبار الإدراك البصرياخ -

تـ إعداد اختبار الإدراؾ البصري بعد الاطلاع عمى العديد مف الدراسات في مجاؿ 
الإدراؾ البصري، وطرؽ قياس الميارات الخاصة بو، بالإضافة إلى طرؽ تصحيح ىذه 

الػصؼ الثالث الأساسي  وييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مدى امتلاؾ طالبات الاختبارات،
ووضوح الأسئمة والمطموب منيا،  ،بصري، مع مراعاة مناسبة الأسئمة لمستوى الطالباتللإدراؾ ال

ومناسبة الأسئمة لتعريؼ الإدراؾ البصري في العموـ ومياراتو الأساسية، وقدمت نصائح 
وتعميمات في بداية الاختبار تشمؿ كؿ ما سبؽ مع التأكيد عمى حرص الطالبة تقديـ أكبر 

( سؤاؿ ٕٓواشتمؿ الاختبار عمى) ،مراعاة ارتباطيا بالبنية المعرفية لمطالباتالتفكير العممي، مع 
( وحددت الباحثة الوقت اللازـ للاختبار بعد ٖويظير ذلؾ في الممحؽ ) مف اختيار مف متعدد،

ومف خارج عينتيا عف طريؽ  البحثمف مجتمع  مف الطالبات تطبيقو عمى عينة استطلاعية
( ٓٗفي الإجابة عمى أسئمة الاختبار وىو ) ى استغرقو جميع الطالباتحساب متوسط الزمف الذ

 دقيقة، وذلؾ بعد توحيد توقيت البدء في الإجابة عمى الاختبار. 
  :صدق اختبار الإدراك البصري -

لمتحقؽ مف صدؽ اختبار الإدراؾ البصري تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف 
وأساليب تدريسيا العامميف في الجامعات الأردنية بيدؼ أعضاء ىيئة التدريس في مناىج العموـ 

ومدى ملائمتو  ،التحقؽ مف صدؽ المحتوى، مف حيث صياغتو ومناسبتو لمستوى الطالبات
لمغرض الذي أعد مف أجمو، وتـ الأخذ بملاحظتيـ بعيف الاعتبار، وبعد الأخذ بملاحظات 

أعدت لو مف وجية نظر المحكميف، لعدـ توافقيا مع اليدؼ الذي  المحكميف، تـ حذؼ بعض
وقدراتيـ، ولذا اقتصر  بالإضافة إلى تعديؿ بعض صيغ الأسئمة لتتوافؽ مع مستويات الطالبات

 ( سؤاؿ.ٕٓالاختبار عمى خمسة ميارات، ليصبح الاختبار في صورتو النيائية )
  :معاملات الصعوبة والتمييز -

( طالبة مف داخؿ مجتمع ٕ٘) تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف
ومف خارج عينتيا، ثـ تـ احتساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار في  البحث

 (. ٔالجدوؿ )
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 معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار الإدراؾ البصري  (ٔجدوؿ )
 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.68 0.71 11 0.72 0.29 
2 0.80 0.53 12 0.64 0.78 
3 0.74 0.29 13 0.60 0.72 
4 0.63 0.37 14 0.56 0.25 
5 0.76 0.24 15 0.64 0.77 
6 0.72 0.33 16 0.53 0.47 
7 0.73 0.66 17 0.41 0.64 
8 0.76 0.69 18 0.65 0.35 
9 0.27 0.62 19 0.27 0.56 
10 0.48 0.39 20 0.40 0.31 

( معاملات الصعوبة لمفقرات الواردة في الاختبار والتي تراوحت بيف ٔيبيف جدوؿ )
( ٕٗ.ٓ(، وأف قيـ معاملات التمييز المحسوبة لفقرات الاختبار تراوحت بيف )ٕٚ.ٓو) ٓٛ.ٓ))
 ( فقرة. ٕٓ(، وقد تكوف الاختبار في صورتو النيائية مف )ٚٚ.ٓو)

  :ثبات الاختبار-
طالبة مف  (ٕ٘تأكد مف ثبات الاختبار تـ تطبيقو عمى عينة استطلاعية مكونة مف )ولم

ومف خارج عينتيا، ثـ تـ احتساب معامؿ الاتساؽ الداخمي مف خلاؿ  بحثداخؿ مجتمع ال
بفارؽ زمني أسبوعيف بيف  ((Test-retestمعادلة كرونباخ ألفا، وتـ حسابالثبات بطريقة الإعادة 

-Test(، وبطريقة الإعادة ٙ٘ٛ.ٓثاني، وبمغ معامؿ الثبات كرونباخ الفا )التطبيؽ الأوؿ وال
retest( بمغ ))ٓ.ٖٜٛ ،( وتعتبر ىذه القيـ مناسبة لنوع الدراسة التي قاـ بيا الباحث )علاـ
ومما تقدـ يتضح مف دلالات الثبات للاختبار بأنَّيا مؤشرات عمى  (،ٕٔٔٓ؛ عودة، ٕٓٓٓ

 راؾ البصري.جودة بناء أداة اختبار الإد
 إجراءات الدراسة:

 :البحثقامت الباحثة بالإجراءات الآتية لتحقيؽ أىداؼ 
والأرض المادة، رة عف دليؿ لممعمـ لتدريس وحدة )وىي عبا تصميم المادة التعميمية، -

ومكوناتيا( باستخداـ تقنيتي الواقع المعزز والواقع الافتراضي في مادة العموـ لمصؼ الثالث 
ـ، والتحقؽ مف صدقيا مف خلاؿ  ٖٕٕٓ-ٖٕٕٓلمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الأساسي 

 ، والأخذ بملاحظاتيـ.ميف مف أساتذة الجامعات الأردنيةعرضيا عمى مجموعة مف المحك
والتي تشتمؿ عمى )اختبار الإدراؾ البصري( وتـ التأكد مف صدقيا  البحثإعداد أدوات  -

 وثباتيا.
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المجموعتيف )التجريبية  وبعديا عمى طالبات قبميا ر الإدراك البصري(،)اختبا تم تطبيق أداة -
ثـ تفريغ البيانات وتحميميا إحصائيا  للتحقق من تكافؤ المجموعات الثلاثة, ،والضابطة(
 ومناقشتيا.

 بناء عمى ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج. تقديم التوصيات والمقترحات -
 :البحثمتغيرات 

مة عمى المادة، والأرض تمثؿ في طريقة التدريس: )وحدة في العموـ قائ :المتغير المستقل -
 والواقع الافتراضي. من خلال استخدام الواقع المعزز ، الطريقة الاعتيادية(ومكوناتيا

 )اختبار الإدراؾ البصري(.: المتغير التابع -
 المعالجة الإحصائية: 

 Statistical Package forعية )تـ استخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتما

(SPSS Social Sciences))  ووفرضيات البجثلمعالجة البيانات إحصائياً في الإجابة عف أسئمة. 
 البحث:نتائج 

ما أثر استخدام الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك البصري في  لسؤال الأول:ا
 في الأردن؟مادة العموم لدى طمبة الصف الثالث الأساسي 

تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات  للإجابة عف ىذه الفرضية
طالبات الصؼ الثالث الأساسي في الإدراؾ البصري في القياسيف القبمي والبعدي تبعاً لطريقة 

 لؾ:( يوضح ذٕ، الاعتيادية( والجدوؿ )الواقع المعزز والواقع الافتراضيالتدريس )تقنيتي 
الصؼ الثالث الأساسي  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات (ٕجدوؿ )

 في الإدراؾ البصري ككؿ في القياسيف القبمي والبعدي تبعاً لطريقة التدريس 
 ، الاعتيادية(الواقع المعزز والواقع الافتراضي)تقنيتي 

 بعدي يالإدراك البصر  قبمي الإدراك البصري المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 2.55 16.03 2.15 8.38 التجريبية )الواقع المعزز(

 2.79 15.34 1.88 8.23 (التجريبية )الواقع الافتراضي

 3.64 10.82 2.60 7.73 الضابطة )الطريقة الاعتيادية(

 العلامة القصوى*= 
ي المتوسطات القبمية والبعدية لممجموعتيف فروؽ ف( وجود ٕالجدوؿ )يلاحظ مف 

التجريبيتيف والضابطة، ولبياف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية في التطبيؽ 
، الواقع المعزز والواقع الافتراضيالبعدي للاختبار تبعا لاختلاؼ طريقة التدريس )تقنيتي 

لؾ بعد ضبط الأداء القبمي تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي الطريقة الاعتيادية(، وذ
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عمى اختبارالإدراؾ البصري،  البحث( لأداء أفراد عينة (One Way ANCOVAالمصاحب 
 (.ٖكما يتضح في جدوؿ )

 (One Way ANCOVA) نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب (ٖجدوؿ )
 المجموعتيف التجريبية والضابطةالبصري بيف لمدرجة الكمية عمى اختبار الإدراؾ  

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة ف
 الدلالة

حجم 
 الأثر

  0.517 0.423 3.894 1 3.894 القبمي
 0.366 0.000 27.670 254.753 2 509.506 المجموعة
    9.207 96 883.869 الخطأ
     99 1416.510 المجموع

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية ٖيلاحظ مف الجدوؿ )
الواقع المعزز والضابطة في اختبار الإدراؾ البصري البعدي ككؿ، وفقاً لطريقة التدريس )تقنيتي 

، كانت الفروؽ الجوىرية البحث، الاعتيادية(، ولتحديد لصالح أي مف مجموعتي والواقع الافتراضي
فقد تـ حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية وفقاً لطريقة التدريس عمى القياس 

، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ )  (.ٗالبعدي لاختبار الإدراؾ البصريفي مادة العموـ
 الحسابية المعدلة المتوسطات ( ٗ) جدوؿ

  ختبار الإدراؾ البصريالأساسي عمى القياس البعدي لا الثالث لأداء طالبات
 الخطأ المعياري الوسط الحسابي المعدل طريقة التدريس
 0.54 16.01 الواقع المعزز 
 0.51 15.33 الواقع الافتراضي

 0.53 10.85 اعتيادية
( وفي ضوء المتوسطات المعدلة لممجموعتيف التجريبية )الواقع ٗيلاحظ مف الجدوؿ )

ريقة الاعتيادية( حيث بمغ الوسط الحسابي المعدؿ لممجموعة ، والطالواقع الافتراضي ،المعزز
ة التجريبية حيث بمغ الوسط الحسابي المعدؿ لممجموع (،ٔٓ.ٙٔالتجريبية "الواقع المعزز" )

(، ٘ٛ.ٓٔبينما بمغ الوسط الحسابي المعدؿ لممجموعة الضابطة ) (،ٖٖ.٘ٔ"الواقع الافتراضي")
جاءت لصالح المجموعتيف التجريبيف التي تعممت  وىنا نجد أف الفروؽ بيف المجموعتيف

(، ولإيجاد أثر التدريس باستخداـ طريقة والواقع الافتراضي ،باستخداـ طريقتي )الواقع المعزز
 Effect( في اختبار الإدراؾ البصريككؿ تـ إيجاد حجـ الأثر )الواقع الافتراضي ،)الواقع المعزز

Size( باستخداـ مربع إيتا )Eta Square) ( ووجد أنو يساوي ٖوالذي يظير في الجدوؿ ،)
(، وىذا يعني أف ٜٚٚٔ، Cohen) كوىف ( وىي قيمة ذات أثر حجـ )كبير(ٖٙٙ.ٓ)
عمى  البحث%( مف التبايف المفسر )المتنبئ بو( في المتغير التابع لأداء أفراد عينة ٙ.ٖٙ)
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(، الواقع المعزز والواقع الافتراضيالاختبار البعدي عائد إلى التدريس باستخداـ طريقة )تقنيتي 
 %( يعود إلى عوامؿ أخرى غير متحكـ بيا.ٗ.ٖٙف ما نسبتو )و 

ليا الأثر  وتفسر الباحثة ىذه النتيجة أف تطبيؽ تقنية الواقع المعزز والواقع الافتراضي
ميارات الإيجابي في تدريس طالبات الصؼ الثالث الأساسي، كتنمية التركيز والانتباه، وتطوير ال

وتبسيط المادة التعميمية، وربط المنياج بالواقع، فضلًا عف تنمية الميارات العممية  الأكاديمية،
والميوؿ والاتجاىات لدييـ، كما تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى وعي الطالبات بأىمية التقنيات 

لمختمفة في العممية الحديثة نتيجة التطور التقني في عصرنا الحالي، والاعتماد عمى التقنيات ا
التعميمية؛ حيث أصبح الطمبة ينجذبوف بصورة أكبر لمثؿ ىذه التقنيات؛ الأمر الذي يزيد مف 
انتباىيـ نحو العممية التعميمية، والمادة التي تقدـ ليـ، خاصة الطمبة في المرحمة الأساسية 

نامج التدريبي الذي رفع الأولى.كما تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى ما يتـ تقديمو مف خلاؿ البر 
مستوى تعميميف باستخداـ تقنية الواقع المعزز والواقع الافتراضي؛ ما يساىـ في تحسيف  مف

مستوى وعييف ومعرفتيف بمميزات ىذه التقنية وانعكاساتيا الإيجابية نحو تطوير ميارات 
 الطالبات العممية.

( التي أشارت إلى مدى ٕٕٓٓ)الطيب وعبد الحميد  واتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة
فاعمية استخداـ تقنية الواقع الافتراضي في تنمية ميارات الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ 

 .المصابيف بالشمؿ الدماغي المصحوب الإعاقة العقمية
 فى ضوء نتائج البحث، يمكن عرض التوصيات كما يمي:

اـ تقنيتي الواقع المعزز والواقع حث وزارة التربية والتعميـ لتوجيو معممي العموـ لاستخد -
الافتراضي في تدريس العموـ لما ليذه الطريقة مف أثر في رفع مستوى الطمبة التحصيمي 

 ية ميارات الإدراؾ البصري.وتنم

إعداد دليؿ لمعمـ العموـ في جميع المراحؿ الدراسية، بجانب كتاب الطالب كمرجع لمتدريس  -
 قع المعزز والواقع الافتراضي.وفقا لمتدريس باستخداـ تقنيتي الوا

عقد ورش تدريبية لمعممي العموـ في جميع المراحؿ التعميمية حوؿ تقنية الواقع المعزز والواقع  -
 الافتراضي، وكيفية توظيفيا في التدريس؛ لمساعدتيـ عمى اتقاف ىذه التقنية.

ى متغيرات تابعة حيث تتناوؿ مواد دراسية ومراحؿ عمرية مختمفة وعممستقبمية إجراء دراسات  -
 أخرى.
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 المراجع
فاعمية توظيؼ تقنية الواقع المعزز (. ٕٕٓٓأبو سمعاف، زىراء ناصر السيد. )

(Augmented Reality في تنمية المفاىيـ العممية والاتجاه نحو مبحث العموـ والحياة )
الجامعة الإسلامية . رسالة ماجستير غير منشورة، لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة

 بغزة.
(. التعرؼ البصري الفوري وعلاقتو بالسرعة الإدراكية: دراسة ميدانية عمى ٕٚٓٓآدـ، بساـ .)

 .423-387 ،(2)ٖٕمجمة جامعة دمشؽ، عينة مف طمبة كمية التربية في جامعة دمشؽ. 
القاىرة: المركز ، تكنولوجيا العالـ الافتراضي والواقع المعزز في التعميـ(. ٕٛٔٓحسف، ىيثـ. )

 الأكاديمي العربي لمنشر.
(. أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في وحدة مف ٕٗٔٓالحسيني، ميا بنت عبد المعنـ محمد. )

مقرر الحاسب الآلي في تحصيؿ واتجاه المرحمة الثانوية. )رسالة ماجستير غير منشورة(، 
 .جامعة اـ القرى
استراتيجيتي المثابرة العقمية والأسئمة السابرة الترابطية أثر استخداـ (. ٕٕٓٓالخميؼ، مرزوؽ. )

في تنمية الإدراؾ البصري والثروة المغوية المفظية في مادة المغة العربية لدى طلاب الصؼ 
. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة العموـ الإسلامية العالمية، السادس في البحريف

 الأردف.
أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية التفكير الفراغي  .(ٕٛٔٓالريامية، مثمى بنت عمي. )

واكتساب المفاىيـ العممية لدى طالبات الصؼ الخامس الأساسي. رسالة ماجستير غير 
 منشورة، جامعة السمطاف قابوس، سمطنة عماف.

. عماف: دار الشروؽ لمنشر عمـ النفس المعرفي(. ٖٕٓٓالزغوؿ، رافع والزغوؿ، عماد .)
 لتوزيع.وا

( في تنمية ميارات Sloodle(. فاعمية بيئة افتراضية ثلاثية الابعاد )ٕٛٔٓالشمراني، عميا .)
التجارب العممية في مادة الفيزياء لدى طالبات الصؼ الثاني ثانوي في مدينة جدة. المجمة 

 .ٖٚ-ٙ٘، ٕ(ٛالعربية لمعموـ ونشر الأبحاث، )
(. واقع وعي معممي ومعممات ٕٕٔٓحافظ. )الصانع، زىراء ومحمد، والعويضي، أفراح 

الدراسات الاجتماعية بمفيوـ تقنية الواقع المعزز واستراتيجية استخداماتيا في التدريس 
 39-، (41)5مجمة العموـ التربوية والنفسية،لتنمية الظاىر الجغرافية مف وجية نظرىـ. 

57. 



0204/ أبريل 4ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

ٖٕٜ 

ير الجمالية في الفنوف البصرية. (. الواقع الافتراضي وتطور المعائٖٕٓطو، عبد الناصر .)
 .ٕٓ-ٔ، ٜٖمجمة بحوث في التربية الفنية. 

( الواقع الافتراضي كمدخؿ لتحسيف بعض ميارات ٕٕٓٓالطيب، ماىيتاب وعبد الحميد، ىناء .)
الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي المصحوب بإعاقة عقمية بسيطة. 

 .ٖٔٔ-ٖٕ٘، ٕبني سيوؼ، مجمة كمية التربية بجامعة 
(. رؤية مستقبمية لاستخداـ تِقْنِيَّة ٕٙٔٓالعتيبي، سارة والفريج، لولوه والبموي، ىدى. )

(Augmented Reality كوسيمة تعميمية لأطفاؿ الدمج في مرحمة رياض الأطفاؿ )
 .99-59 ،(28)ٛمجمة رابطة التربية الحديثة، بالمممكة العربية الس عُوديّة. 

أثر التعمـ المدمج في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ (. ٕٕٔٓفاطمة .) عثماف،
 . رسالة ماجستير، جامعة الشرؽ الأوسط، الأردف.الثامف الأساسي في مادة التاريخ
(. فاعمية تصميـ تعميمي تعممي وعلاقتيا بالتفكير ٜٕٓٓالعفوف، نادية وراىي، قحطاف .)

 بيئي. الأردف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.العممي وتنمية الوعي ال
( . فاعمية توظيؼ تقنية الواقع المعزز في تنمية تحصيؿ ۷۱۰۲عقؿ، مجدي وعزاـ، سيير. )

 ٙالمجمة الدولية لنظـ إدارة التعميـ. طمبة الصؼ السابع الأساسي في الكيمياء بقطاع غزة. 
 .ٕٗ-ٕٚ(، ص ٔ)

( . ريعة في التعمـ بالواقع المعزز وأثرىا عمى قوة (. تصميـ الاستجابة السٕٛٔٓعمي، أكرـ
السيطرة المعرفية والتمثيؿ البصري لإنترنت الأشياء ومنظور زمف المستقبؿ لدى طلاب 

   20 (53)-.78،المجمة التربوية جامعة سوىاجماجستير تقنيات التعميـ، 
يارات انتاج الفيديو (. أثر استخداـ برمجيات الوسائط المتعددة في تنمية مٕٕٕٓعودة، فادي .)

مجمة سمسمة العموـ التعميمي لدى طمبة تكنولوجيا التعميـ في جامعة الشرؽ الأوسط. 
 ػ. ٖٚ، الإنسانية في جامعة مؤتة

أثر استخداـ استراتيجية الصؼ المقموب في تدريس مادة العموـ في (. ٕٕٕٓعيد، ليندا .)
 امعة اليرموؾ. الأردف.. رسالة ماجستير، جتحصيؿ طمبة الصؼ الثالث الأساسي

أثر تدريب الإدراؾ البصري في تحسيف ميارات القراءة والكتابة لدى  (.ٕٕٔٓمحمد، مروة .)
رسالة دكتوراه غير التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ بالحمقة الأولى مف التعميـ الابتدائي. 

 منشورة، معيد الدراسات التربوية، مصر.
وظيؼ تقنية الواقع المعزز في تدريس طمبة الصؼ (. فاعمية تٕٛٔٓالمشيراوي، حسف . )

العاشر الأساسي في تنمية الدافعية نحو التعمـ والتحصيؿ الدراسي في مبحث التكنولوجيا 



 الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك البصري باستخدام ثر التدريسأ 
 العموم لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في الأردنفي مادة  
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 226-،(25)ٜمجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية، بغزة. 
240. 

عماف: دار المناىج لمنشر  تراضي التعميمية.انتاج برمجيات الواقع الاف(. ٕٓٔٓنوفؿ، خالد .)
 والتوزيع.

(. فاعمية استخداـ المعامؿ الافتراضية في التحصيؿ الدراسي لدى ٕٕٓٓىزاع، ىزاع عبدالله .)
. مجمة طلاب المرحمة الثانوية في مقرر الكيمياء بمحافظة جدة بالمممكة العربية السعودية
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