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 المرقمة والرؤوس المفاىيمية الخرائط استخدام استراتيجيتي أثر 
 الرياضيات مادة في الناقد التفكير تنمية في 

 الأساسي في محافظة مادبا الرابع الصف طالبات لدى 
 *محمد الغزو لأ/ كوثر محمد عمي عريوه ود/ منا

 :الممخص
ـ استراتيجيتي الخرائط المفاىيمية والرؤوس المرقمة في تنمية ىدفت الدراسة لمكشؼ عف أثر استخدا

التفكير الناقد في مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي في محافظة مادبا خلاؿ الفصؿ 
(، اتبعت الباحثتاف في ىذه الدراسة المنيجَ شبوَ ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي)

( فقرة اختيار مف متعدد، وتـ التأكدُ مف ٕٓداد اختبار لمتفكير الناقد مكوف مف)التجريبيّ، حيث تـ إع
مقسمة إلى ( طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الأساسي، ٜٗصدقو وثباتو، وتكونت عينة الدراسةِ مف )

ثلاث مجموعات، المجموعة الاولى والثانية تجريبيتاف والمجموعة الثالثة ضابطة، تألفت المجموعة 
، وتألفت استراتيجية الخرائط المفاىيميةوطالبة درسوا باستخداـ  ا( طالبً ٖٔجريبية الأولى مف )الت

وطالبة درسوا باستخداـ استراتيجية الرؤوس المرقمة، وتألفت  ا( طالبً ٕٖالمجموعة التجريبية الثانية مف )
دية، إذ تـ اختيار الشعب وطالبة درسوا باستخداـ الطريقة الاعتيا ا( طالبً ٖٔالمجموعة الثالثة مف )

بيف المجموعات  اوجود فروؽ دالة احصائيً النتائج أظيرت  وقد التجريبية والضابطة بالطريقة العشوائية،
التجريبية والضابطة، حيث تشير النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية لأداء الطالبات في 

يبيتيف، كما تشير النتائج إلى عدـ وجود فروؽ لصالح المجموعتيف التجر  ميارات التفكير الناقدمستوى 
ذات دلالة احصائية لأداء الطالبات في مستوى التفكير الناقد بيف المجموعتيف التجريبيتيف تعزى لطريقة 
التدريس. وفي ضوء النتائجِ توصي الباحثتاف بتبني معممي الرياضيات استخداـ استراتيجيتي الخرائط 

في التدريس لما ليا أثر ايجابي في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى  المفاىيمية والرؤوس المرقمة
الطالبات، وتطوير كتب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي وتضمينيا أنشطة تعميمية قائمة عمى 

 الخرائط المفاىيمية والرؤوس المرقمة.
 .الصؼ الرابع الأساسي الخرائط المفاىيمية؛ الرؤوس المرقمة؛ التفكير الناقد؛الكممات المفتاحية: 

                                                           

 .طالبة دكتوراه جامعة مؤتة أ/ كوثر محمد عمي عريوه:* 
 .جامعة مؤتة محمد الغزو: لد/ منا
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Abstract:  
The study aimed to reveal the effect of using the strategies of conceptual 

maps and numbered headings in developing critical thinking in 

mathematics among fourth-grade female students in Madaba 

Governorate during the first semester of the academic year (2023/2024). 

In this study, the two researchers followed the quasi-experimental 

approach. A critical thinking test was prepared, consisting of (20) 

multiple-choice items, and its validity and reliability were confirmed. 

The study sample consisted of (94) fourth-grade female students, divided 

into three groups. The first and second groups were experimental, and 

the third group was control. The first experimental group consisted of 

(31) male and female students who studied using the concept maps 

strategy. The second experimental group consisted of (32) male and 

female students who studied using the numbered heads strategy. The 

third group consisted of (31) male and female students who studied using 

the usual method. The experimental subjects were chosen. The results 

showed that there were statistically significant differences between the 

experimental and control groups, as the results indicated that there were 

statistically significant differences in the performance of female students 

at the level of critical thinking skills in favor of the two experimental 

groups. The results also indicated that there were no statistically 

significant differences in the performance of female students at the level 

of critical thinking skills. Critical thinking among the two experimental 

groups is due to the teaching method. In light of the results, the two 

researchers recommend that mathematics teachers adopt the use of the 

strategies of concept maps and numbered vertices in teaching because of 

their positive impact on developing critical thinking skills among female 

students, and to develop mathematics textbooks for the fourth grade and 

include educational activities based on concept maps and numbered 

vertices. 

Keywords: concept maps; numbered heads; Critical thinking; Fourth 

basic grade. 
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 :المقدمة
 لمواجية ،اوتربويً  اعمميً  اإعدادً  المتعمميف، إعداد مسؤولية التربوي النظاـ عاتؽ عمى تقع 
 المجالات، شػتى فػي تعترضػيـ التي التحديات ومواجية والمتسارعة، المتغيرة الحياة متطمبات

 وميارات اسية،الأس العمـ بميػارات تزويدىـ عمى قادرة تربوية برامج تصميـ الأعداد يتطمب كما
 التي المشكلات مواجية مف تمكنيـ التي التفكير ميارات ولاسػيما المختمفػة، والتفكير البحث

بداعية، لذا عممية بطريقػة تعترضيـ دافعية  تزيد متنوعة، تدريس استراتيجيات استخداـ مف لابد وا 
 عمى وتساعدىـ والابتكار، التفكير ميارات فييا تنمي تعميمية، بخبرات وتزودىـ لمتعمـ، المتعمميف
 الدراسي. ـعمى تحصيمي ايجابً والتعمـ، والذي سينعكس إ التعميـ عمميتي في مياراتيـ تطوير

اكتساب  التّربويّة العممية ىدؼ يَعُدْ  فمـ التّربية؛ قضايا أى ّـ مف التّفكير تعتبر تنمية 
 فأصبح السّميـ؛ التّفكير عمى ـقدراتي تنمية إلى ذلؾ تجاوز بؿ والحقائؽَ، المتعمميف لممعارؼَ،

قادرة عمى مواكبة ىذه تصميـ برامج تربوية و إعداد ب يتطم يفكّر، وىذا وكيؼ يتعمـ، كيؼ ىدفيا
وتتناسب مع طبيعة المناىج العممية، والخروج عف نمط التدريس التمقيني الاعتيادي  التطورات،

التفكير و وميارات البحث  ،الأساسيةقادر عمى تزويدىـ بميػارات العمـ إلى نمط تدريس بنائي، 
 .(ٜٕٔٓ)البلادي،  المختمفػة
 تربوية تقنيات واستعماؿ وتطويرىا التعميـ طرائؽ لتحسيف اتوجيً  الحديث العصر ويشيد 
 كيفية عمى المتعمميف تدريب ىو اليوـ التعميـ ىدؼ أصبح إذ التعمـ، فاعمية زيادة عمى تساعد
 الحديثة التربوية النظرة اتجيت فقد لذا طرائقيا؛ وتحسيف عميميةالت المشكلات عمى لمتغمب التعمـ
 ابعيدً  العقمية العمميات تفعيؿ عبر المعرفي الاستيعاب عمى وركزت المتعمـ بدور الاىتماـ إلى
. لذلؾ ظير العديد مف استراتيجيات (ٕٓٔٓ الغزاوي،) المعمـ مف المعمومات تمقي نمط عف

 والرؤوس المرقمة. ـمثؿ: خرائط المفاىيف النظرية البنائية التدريس الفعالة والمنبثقة ع
 ذي المفظي التعمـ في أوزبؿ نظرية إلى جذورىا في المفاىيمية الخرائط استراتيجية تعود 
 المعمـ ودور المنظمة والمعارؼ المعمومات تحديد في يتمثؿ المعممة دور أف يعتقد حيث المعنى،

 أوزبؿ أوضح ولقد وتوظيفيا، استخداميا مف وتمكينو معانييا وفيـ إدراكيا مف الطالب تمكيف ىو
 المعرفية، بنيتو في لديو التي المعمومات يربط أف المتعمـ حاوؿ إذا يتـ المعنى ذا التعمـ أف

 والمعمومات بالمفاىيـ لمفرد المعرفية البنية في الجديدة والمعمومة المفيوـ يرتبط عندما أنو بمعنى
 السابؽ التعمـ بيف لمتفاعؿ نتيجة جديدة معرفة الارتباط ىذا نتيجة يتكوف فإنو بيا فعلًا  الموجودة
 استظيار أو استذكار أما إجبارية، بطريقة تتـ لا والإضافة الارتباط عممية أف حيث والحالي

 ربط يتـ ولا الحفظ عمى المبني بالاستقباؿ التعمـ طريؽ عف فيتـ فقط الجديدة المعمومات
 .(ٕٔٓٓ )عبدالسلاـ، المتعمـ لدى التي المعمومات
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 لاقت والتي الحديثة التدريس استراتيجيات أىـ أحد المرقمة الرؤوس وتعد استراتيجية 
 لدى النشط التعمـ استراتيجية تشجيع عمى فعاؿ بشكؿ تعمؿ فيي المتعمميف، بيف كبير نجاح

أثرىا  خلاؿ مف ذلؾ يكوفو  المعمـ، ترضي وتعميمية عممية نتائج تحقيؽ عمى والعمؿ المتعمميف،
 عممية عمى النتائج وانعكاس الخطوات انسيابية خلاؿ مف حتى أو العممي، في التحصيؿ

جاءت  لذلؾ(. ٕٗٓٓ ،خروفآأبو حرب و في الغرفة الصفية ) المعمـ وأداء التعميمي المستوى
 الناقد التفكير ةتنمي في المرقمة والرؤوس المفاىيمية الخرائط باستخداـ التدريس ىذه الدراسة أثر

 .مادبا محافظة في الرابع الاساسي الصؼ طالبات لدى الرياضيات مادة في
 :وأسئمتيا مشكمة الدراسة

تعد مادة الرياضيات مف المواد التي تحتاج إلى استراتيجيات تعميمية تواكب الثورة  
، والسعي إلى اكتساب الط العممية التفكير  مياراتمجموعة مف  الباتالتي يشيدىا العالـ اليوـ
الباحثتاف مف  توزيادة دافعيتيـ نحو التعمـ، والاىتماـ بمستواىـ التحصيمي، كما لاحظ المختمفة

 في صعوبةلوجود  عمى الدراسات والبحوث السابقة المادة الرياضيات واطلاعي اخلاؿ تدريسي
ف ذلؾ عزوؼ ، ونتج عوالذي انعكس عمى تحصيؿ الطالبات لمادة الرياضيات تعميـ الرياضيات
نتائج الدراسة الدولية في العموـ والرياضيات  ىذا ما أكدت عميوالرياضيات، و  تعمـالطالبات عف 

(TIMSS ) إلى تدني مستويات الطالبات في مواد العموـ والرياضيات، فقد بمغ والتي أشارت
لدوؿ بأف المتوسط العاـ لجميع ا ا( علامة، عممً ٕٓٗمتوسط الأداء في مادة الرياضيات )

( علامة، وقد جاء متوسط الأداء في الرياضيات لطمبة الأردف دوف ٜٛٗالمشاركة كاف )
( عمى المستوى العالمي مف ٖٖالمتوسط الدولي وبدلالة إحصائية، إذ حصؿ عمى الترتيب )

 (. ٜٕٔٓ( دولة قد شاركت في ىذا الاختبار )المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية، ٜٖضمف )
في تعميـ  نقص في تنوع استراتيجيات التدريست العديد مف الدراسات إلى كما أشار  

تعمؿ عمى إثارة تفكير المتعمميف وتحفيزىـ،  اواساليبً  اتبني المعمميف طرقً وعدـ ، الرياضيات
عمى  ابحيث مف الممكف أف توفر ىذه الطرؽ عنصر التشويؽ والإثارة لممتعمـ، وتعمؿ أيضً 

قمة توظيؼ ل اونظرً  ،يارات التفكير وزيادة تحصيميـ الدراسي لدييـتنشيط المتعمـ، وتنمية م
الرياضيات والتي تعمؿ عمى رفع مستوى التحصيؿ وتنمي  حديثة في تعميـالستراتيجيات الا

 التدريس أثراستقصاء الدراسة والتي تقوـ عمى ىذه ، جاءت ضرورة الناقدميارات التفكير 
 لدى الرياضيات مادة في الناقد التفكير في المرقمة وسوالرؤ  المفاىيمية الخرائط باستخداـ
جاءت ىذه الدراسة  ةوفي ضوء المعطيات السابق .مادبا محافظة في الرابع الصؼ طالبات
 عف الاسئمة التالية: للإجابة
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التفكير ( في تنمية ≤0.05ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -ٔ
في محافظة مادبا تعزى  الرياضياتالأساسي في مادة  رابعلالصؼ ا الباتلدى طالناقد 

 ، الطريقة الاعتيادية(؟ الرؤوس المرقمة ،خرائط المفاىيـلاستراتيجية التدريس )
 التفكير تنمية في( ∞=٘ٓ.ٓ) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد ىؿ" -ٕ

 تعزى مادبا محافظة في ياتالرياض مادة في الأساسي الرابع الصؼ طالبات لدى الناقد
 المرقمة(؟" والرؤوس المفاىيمية، الخرائط) التدريس لطريقة

 :أىداف الدراسة
التفكير الناقد في مادة  معرفة إف كاف ىناؾ فروؽ في تنمية ىذه الدراسة إلى ىدفت 

 ،خرائط المفاىيـ)باختلاؼ طريقة التدريس طالبات الصؼ الرابع الأساسي لدى الرياضيات 
 .الاعتيادية( ةوالطريق وس المرقمة،الرؤ 

 :أىمية الدراسة
قد تساىـ في  دراسة والتيإلييا ال تالتي توصم النتائج فيالدراسة ىذه تكمف أىمية  

خرائط المفاىيـ، تطوير كتاب الرياضيات مف خلاؿ إغنائيا بالأنشطة التي تقوـ عمى استراتيجية 
تساعد ىذه الدراسة في تقديـ ، كما لدى الطالبات التفكير الناقدوالتي تنمي  والرؤوس المرقمة

تعمـ مادة الرياضيات، مف خلاؿ مف عممية تسيؿ قد استراتيجيات حديثة لمعممي الرياضيات 
، وكذلؾ لمخططي خرائط المفاىيـ، والرؤوس المرقمةالتركيز عمى عممية التعمـ باستخداـ 

يمية أكثر فاعمية، بما يثري العممية المناىج وطرؽ التدريس لتطوير نماذج واستراتيجيات تعم
 في التربوييف المشرفيف تفيد وترى الباحثتاف أف ىذه الدراسة قد التعميمية التعممية بشكؿ أفضؿ.

خرائط المفاىيـ  إستراتيجية توظيؼ عمى تدريبيـ أجؿ مف لمعممي الرياضيات تدريبية دورات عقد
أىمية ىذه الدراسة مف قمة استخداـ الدراسات ي التعميمية. كما تأت العممية في المرقمة والرؤوس
 المرقمة والرؤوس المفاىيمية الخرائط استخداـالتي تسعى إلى  -بحدود عمـ الباحثتاف–العربية 

، وخمؽ بيئة تتميز بزيادة الدافعية، والاعتماد الرابع الصؼ لطالبات الرياضيات مادة في تدريس
في تحصيميـ  اـ وتنمية ميارات التفكير مما سينعكس ايجابً عمى الذات وزيادة البنية المعرفية لديي

 الدراسي.
 :جرائيةالإ التعريفات

ا كما تّـ استخداميا في ىذه فيما يمي عرض مصطمحات الدّراسة وتعريفيا تعريفًا إجرائيً  
 الدّراسة، وعمى النحو الآتي:

 الصؼ في الباحثتاف عياستتب التي الإجراءات مف مجموعة بأنيا وتعرؼ: المفاىيمية الخرائط -
 مف شبكة تتضمف تخطيطية رسوـ خلاؿ مف التعميمي المحتوى لعرض الأساسي الرابع
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 بشكؿ مادة الرياضيات في الواردة المفاىيـ والميارات ترتيب يتـ بحيث اليرمية، العلاقات
 . خصوصية والأكثر عمومية الأقؿ إلى وشمولية عمومية الأكثر مف ىرمي

في  ةا لكؿ طالبرقمً  ة الرياضياتعطي معممتنموذج تتمثؿ خطواتو بأف  : ىوالرؤوس المرقمة -
عمؿ عمى شرح الميمة التعميمية باستخداـ ت، ثـ مف طالبات الصؼ الرابع الأساسي المجموعة
بطرح  ةقوـ المعممتالتعميمية المختمفة وأوراؽ العمؿ المعدة ليذا الغرض مف قبؿ، و  الوسائؿ

طمب مف كؿ مجموعة دراسة ذلؾ السؤاؿ والبحث تو  ادة الرياضياتمسؤاؿ يدور حوؿ محتوى 
يجابي، حتى يتأكدوا مف أف كؿ عضو في  عف الإجابة الأمثؿ ومناقشتيا بشكؿ فاعؿ وا 

ا، وكؿ مف يحمؿ ىذا ا معينً بعد ذلؾ رقمً  ةطمب المعممتالمجموعة يتقف ويمتمؾ ىذه الإجابة، و 
ؼ والاستعداد للإجابة التي تمثؿ إجابة المجموعة الرقـ في المجموعات المختمفة عميو الوقو 

 .التي ينتمي إلييا
الحكـ عمى صحة رأي أو اعتقاد وفعاليتو عف طريؽ تحميؿ المعمومات ىو  التفكير الناقد:-

 مف جزء تحمؿ حقيقية أـ ىي ىؿ والأفكار، الافتراضات، مف والتحقؽ واختبارىا وفرزىا
طالبات  عمى سيطبؽ الذي الناقد اختبار التفكير مف حققةوالمت حقيقية، غير أنيا الحقيقة، أـ

والرؤوس  ـالصؼ الرابع الأساسي، بعد تدريسيـ مادة الرياضيات باستخداـ خرائط المفاىي
 .ليذه الدراسة االمرقمة والمعد خصيصً 

الأساسية الالزامية في المدارس الحكومية في حد صفوؼ المرحمة أىو : الصف الرابع الأساسي-
 .سنوات( ٓٔ-ٜما بيف ) ىـوتتراوح أعمار ة مادبا، محافظ

 :حدود الدراسة
مادة الرياضيات لطالبات الصؼ الرابع الأساسي في المدارس  تقتصر ىذه الدراسة عمى 

مادبا، مف الفصؿ الدراسي الأوؿ في محافظة ، التربية والتعميـ الاردنيةالحكومية التابعة لوزارة 
ر ىذه الدراسة عمى استقصاء أثر التدريس باستخداـ خرائط ـ(. كما ستقتصٕٕٗٓ-ٖٕٕٓلعاـ )
 والرؤوس المرقمة في التفكير الناقد لدى الطالبات. ـالمفاىي

 :طار النظريالإ
 :النظرية البنائية -
 ويعود بياجيو، إلى ينسب الذي الجديد التفكير مف اجزءً  التربية في البنائية تعد النظرية 

 مكانة تحتؿ وىي لمبنائية متعددة وجوه ظيور في اسببً  وكانت ،الشخصية البنائية بجذوره إلى
 والرياضيات العموـ مجالي في مثالية تدريس طريقة واعتبارىا الأخرى، التعمـ بيف نظريات متميزة

 نشطة تفاعؿ عممية التعمـ أف عمى تركز فيي بعامة، الأخرى المعرفية بخاصة، والمجالات
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ليا  يتعرض التي الجديدة والخبرات التجارب معاني لإدراؾ سابقةال أفكاره فييا التمميذ يستخدـ
 (.ٕٛٔٓ)الحشاش، 

( إلى أف النظرية البنائية تعد مف النظريات الحديثة ٕٙٔٓويشير حسيف وشوؽ وابراىيـ ) 
والتي تقوـ فكرتيا الأساسية عمى ضرورة بناء المتعمميف لممعرفة بأنفسيـ،  االتي ظيرت مؤخرً 
مـ ذي المعنى القائـ عمى الفيـ، فيي تيتـ بطبيعة عمميتي التعميـ والتعمـ وتؤكد عمى التع

والعمميات المعرفية، والتركيز عمى ما يعرفو المتعمـ بالفعؿ وشكؿ المعرفة في بنيتو المعرفية، كما 
 تركز عمى عمميات بناء المعرفة، أكثر مف تركيزىا عمى ناتج أو محصمة المعرفة ذاتيا.

رية البنائية التربويوف أماـ تحديات تتعمؽ بترجمة أفكارىا إلى نظرية وقد وضعت النظ 
تدريس وبذلؾ تكوف قد فرضت فمسفة جديدة لمتدريس والتعمـ، تغير مف أدوار المعمميف وتتطمب 

عمى ذلؾ قدـ المتخصصوف  اسعييـ المستمر لمنمو الميني وفيميـ لمسممات البنائية، واعتمادً 
لمتعمـ النشط، والمسؤولية  اواستراتيجيات تعميمية، تقدـ لمطالب فرصً  في طرائؽ التدريس نماذج

الذاتية عف تعممو، مف خلاؿ أدوار رئيسة توكؿ إلية، ومف ىذه الطرؽ، خرائط المفاىيـ والرؤوس 
 (.Grabe & Grabe, 2004المرقمة )

 :استراتيجية خرائط المفاىيم -
ا إلى نظرية أوزبؿ في التعمـ المفظي ذي تعود استراتيجية الخرائط المفاىيمية في جذورى 

المعنى، حيث يعتقد أف دور المعممة يتمثؿ في تحديد المعمومات والمعارؼ المنظمة ودور المعمـ 
ىو تمكيف الطالب مف إدراكيا وفيـ معانييا وتمكينو مف استخداميا وتوظيفيا، وبالاعتماد عمى 

مثيؿ اليرمي لممفاىيـ إلى ما أسماه بالخرائط بتطوير فكرة الت (Novak) أفكار أوزبؿ قاـ نوفاؾ
المعرفية أو الخرائط المفاىيمية وىي عبارة عف تمثيؿ تركيبي يبيف العلاقة بيف المفاىيـ، كما 

 (.ٕٕٔٓ)القيسي والجعافرة،  يمثؿ سمة ىامة لممعرفة التقديرية لمطالب في مجاؿ المحتوى
ـ تخطيطية ثنائية البعد، توضح العلاقات وتعرّؼ خرائط المفاىيـ عمى أنيا عبارة عف رسو  

المتسمسمة بيف مفاىيـ فرع مف فروع المعرفة والمستمدة مف البناء اليرمي ليذا الفرع ويتـ تنظيـ 
ىذه المفاىيـ بطريقة متسمسمة ىرمية، بحيث يوضع المفيوـ الرئيسي الأكثر عمومية وشمولية 

ة الأقؿ عمومية في المستويات التالية مع وجود في أعمى الخريطة ثـ تندرج تحتو المفاىيـ الفرعي
 .)ٕٔٔٓالعمري، ( روابط توضح العلاقات بينيا

وتعدّ خرائط المفاىيـ خطة يضعيا المعمـ لعرض الدرس وتوضيحو لطلابو، وقد يصبح  
في التعمـ؛ فإذا عرض المعمـ محتوى الدرس التعميمي باستخداـ استراتيجية  افيما بعد أسموبً 

اىيـ فإنو يوحي لمطالبات بأىمية استخداميا، فيشجعيـ عمى عمؿ خرائطيـ الخاصة خرائط المف
بيـ معتمديف عمى أنفسيـ، عندئذ يبذؿ الطالب جيده لإعادة تنظيـ المادة التعميمية كما يفيميا، 



 الناقد التفكير تنمية في المرقمة والرؤوس فاىيميةالم الخرائط استخدام استراتيجيتي أثر 
 الأساسي في محافظة مادبا الرابع الصف طالبات لدى الرياضيات مادة في 

 

 

ٗٙٛ 

قطيط، ( وذلؾ لأفّ خرائط المفاىيـ تركّز انتباه المتعمميف، وترشدىـ لطريقة تنظيـ أفكارىـ
 ا وقد تـ الاعتماد عمى عنصريف أساسييف في تصنيؼ الخرائط المفاىيميةىذ .)ٕٕٔٓ

 :)ٕ٘ٓٓالخطايبة، (
خريطة لممفاىيـ فقط، خريطة الربط فقط، خريطة افتراضية، (مبة : حسب طريقة تقديميا لمطأولً 

 .)الخريطة المفتوحة
خرائط المفاىيـ  خرائط المفاىيـ اليرمية، خرائط المفاىيـ المجمعة،( : حسب أشكاليااثانيً 

 . )المتسمسمة، الشبكة العنكبوتية
تبدأ عممية إعداد الخرائط المفاىيمية بمرحمة تحديد المفاىيـ، وتصنيفيا بحسب درجة  

تجويدىا، وتصنيفيا حسب درجة العلاقة فيما بينيا والتدرج بيا حسب درجة العموـ والشموؿ، ثـ 
مرحمة  االمفاىيـ، وأدوات الربط بينيا، أخيرً  ىناؾ مرحمة التصميـ التي تحدد خطوط الوصؿ بيف

أما بالنسبة لخطوات بناء خرائط . )ٕ٘ٓٓالخطايبة، (المراجعة والتقويـ لمتأكد مف تنظيميا 
 ، أربع خطوات رئيسة وىي عمى النحو الآتي:)ٖٕٓٓ)عبداليادي و راشد و النجدي يشير المفاىيـ 

ختيار الموضوع المراد عمؿ خريطة مفاىيـ لو، عند بناء خرائط المفاىيـ يجب ا الخطوة الأولى:
 .أو فصلًا  اوىذا الموضوع يمكف أف يكوف صفحة أو درسً 

تعرؼ تحميؿ مضموف الموضوع الدراسي أو الوحدة المختارة، وذلؾ بيدؼ  الخطوة الثانية:
 المفاىيـ الكبرى والمبادئ والقواعد التي يجب التعامؿ معيا.

 يـ لإرساء خريطة المفاىيـ، كالآتي:ترتيب المفاى الخطوة الثالثة:
ترتيب المفاىيـ الأكثر عمومية في قمة الخريطة ثـ المفاىيـ الأقؿ عمومية فالمفاىيـ  .ٔ

في قمة الخريطة، ويوضع  االخاصة، أي توضح المفاىيـ المجردة أو الأكثر تجريدً 
ة يوضح ، فالمفاىيـ المحسوسة، بمعنى أف المحور الرأسي لمخريطاتحتيا الأقؿ تجريدً 

 تدريج المفاىيـ حسب نوعيتيا.
توضع المفاىيـ عمى نفس الدرجة مف العمومية أو الخصوصية أو عمى نفس الدرجة  .ٕ

ا، والمفاىيـ التي ليا علاقة ببعضيا البعض بالقرب مف مف التجريد عمى نفس الخط أفقيً 
 بعضيا البعض.

وىذه الأمثمة توضح توضع الأمثمة في أسفؿ الخريطة في نياية كؿ فرع مف الخريطة،  .ٖ
  المفيوـ الرأسي، فالأمثمة تدعـ الخريطة.

إقامة الروابط بيف المفاىيـ وتسمية ىذه الخطوة بطريقة توضح الأفكار،  :الخطوة الرابعة
فالخريطة الكاممة توضح العلاقات بيف الأجزاء الميمة لممفاىيـ وتوصيؿ ىذا الفيـ بفاعمية 
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مف الخريطة مف القمة إلى الأسفؿ، ويجب وضع سيـ في  للأخريف، وبذلؾ يمكف قراءة كؿ فرع
 خط الربط حتى يوضح أف الأفكار ليست ذات اتجاىيف.

 يصبح وقد لطلابو، وتوضيحو الدرس لعرض المعمـ يضعيا خطة المفاىيـ خرائط وتعد 
 استراتيجية باستخداـ التعميمي الدرس محتوى المعمـ عرض فإذا التعمـ؛ في اأسموبً  بعد فيما
 بيـ الخاصة خرائطيـ عمؿ عمى فيشجعيـ استخداميا، بأىمية لمطمبة يوحي فإنو المفاىيـ رائطخ

 يفيميا؛ كما التعميمية المادة تنظيـ لإعادة جيده الطالب يبذؿ عندئذ أنفسيـ، عمى معتمديف
 قطيط،) أفكارىـ تنظيـ لطريقة وترشدىـ المتعمميف، انتباه تركز المفاىيـ خرائط لأف وذلؾ

ٕٕٓٔ .) 
 وفي عاـ، بشكؿ التربوية العممية في المفاىيـ خرائط فاعمية والبحوث الدراسات أثبتت وقد 
 المفاىيـ خرائط أف إلى الباحثيف بعض توصؿ فقد خاص؛ بشكؿ ومياراتيا المغة تعميـ مجاؿ
 ـلديي الإبداعية العقمية الميارات وتنمية لمطمبة الدراسي التحصيؿ زيادة في كبير حد إلى تسيـ

 قدرة مف تزيد المفاىيـ خرائط أف إلى(  ,Al-Zaqٕٓٔٓ) الزؽ توصؿ وقد(. ٕٗٔٓ قرماف،)
 عمييـ وتسيؿ التعميمية، لممادة الكمية البنية إدراؾ في وتساعدىـ المعرفة، تطبيؽ عمى المتعمميف
 رزكوم يؤكد كما. المعنى ذا التعمـ يحقؽ أف شأنو مف وىذا السابقة، المعرفية بأبنيتيـ ربطيا

(Kommers, 2004 )تثبيت في وتسيـ بعمؽ، التفكير في المتعمميف تساعد المفاىيـ خرائط أف 
 فاعمية. أكثر بشكؿ ذاكرتيـ في المعمومات

 :استراتيجية الرؤوس المرقمة
 بيف كبير نجاح لاقت والتي الحديثة التدريس استراتيجيات أىـ تعد الرؤوس المرقمة أحد 

تقسيـ  والتي تتمثؿ في النشط التعمـ استراتيجية تشجيع عمى فعاؿ بشكؿ تعمؿ فيي المعمميف،
ا لكؿ طالب في المجموعة، ثـ يقوـ بشرح المفيوـ المتعمميف إلى مجموعات ويعطي رقمً 

، ويطمب إلى طرح سؤالًا ويقوـ المعمـ بالأكاديمي بالاستعانة بالسبورة وأوراؽ عمؿ معدة سمفا، 
ا في كؿ مجموعة حتى يتأكدوا مف أف كؿ عضو في المجموعة المتعمميف أف يناقشوا السؤاؿ معً 

يعرؼ الإجابة، ويختار المعمـ رقما محددا وعمى كؿ مف يحمؿ نفس الرقـ في كؿ مجموعة أف 
 . (ٕٚٓٓ)زيتوف،  يقدـ الإجابة المتفؽ عمييا مف قبؿ مجموعتو

لممتعمميف إلى فرؽ  يا تقسيـ المعمـلبأنيا استراتيجية يتـ مف خلا (ٕٙٔٓالنحاؿ )عرفيا تو  
السؤاؿ عمى  ثـ يتـ طرح (٘-ٔ)ا يتراوح ما بيف أعضاء ويتخذ كؿ عضو رقمً  (٘—ٖ)مف 

لكي  ا، ثـ يضع المتعمموف رؤوسيـ معً االمتعمميف وتتفاوت ىذه الأسئمة فقد تكوف محددة جدً 
بنفس الرقـ  ف كؿ فرد يعرؼ الإجابة، وبعدىا ينادي المعمـ عمى رقـ فيرفع المرقموفأيتأكدوا مف 

 أيدييـ ويقوموا بإجابات لمصؼ ككؿ.
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 يتـ خاصة ظروؼ المعمـ مف تحتاج لا المرقمة الرؤوس استراتيجية تطبيؽ عممية إف 
وتتمثؿ بالخطوات  معقدة. وليست لمغاية بسيطة عممية ىي بؿ تطبيقيا، يستطيع حتى عمميا

 سـ لكؿأة ترميز أو إعطاء (، مع إمكانئ-٘تقسيـ المتعمميف إلى مجموعات مف )التالية؛ 
أو مشكمة بصورة عامة لكؿ أفراد  طرح المعمـ سؤالًا ، ثـ يمجموعة وترقيـ أفراد المجموعات

، ثـ يقوـ المعمـ لمطمبة لمتفكير بما فيو الكفاية بشكؿ فردي اا محددً يعطي وقتً و  المجموعات
ؿ واتفاؽ الجميع عمى ا لمتفكير في إجابة السؤاوضع المتعمميف في كؿ مجموعة رؤوسيـ معً ب

ثـ يطرح السؤاؿ مرة ثانية بشكؿ  اختيار رقـ عشوائي باستخداـ النرد مثلًا ، ومف ثـ إجابة واحدة
 (. Lie, 2010خاص عمى الطالب صاحب الرقـ الذي وقع عميو الاختيار ليقدـ الإجابة)

والمشاركة تحمؿ المتعمـ مسؤولية تعممو بأنيا تكمف أىمية استراتيجية الرؤوس المرقمة  
تعزيز عمميات التفكير العميا و  التربوية،شعور المتعمـ بالرضا عف الخبرات  ، وتزيدفييا افعميً 

سيطرة  ،المشاركة الفاعمة في التعمـ وتكويف المتعمـ لممعرفة وبناءىا بنفسو ، وتحث عمىوتنميتيا
ية في تأثيرىا عمى الفرد التنافسية الجيودالتعاونية في أغمب المواقؼ والمياـ عمى  الجيود

تطور عممية تبادؿ الأفكار بيف المتعمميف، وىذا بدوره يؤدي إلى إغناء كما  ،تحصيؿ المتعمميف
توفر فرص طمب المساعدة مف قبؿ الطالب مف أفراد المجموعة أو مف ، و خبراتيـ التعميمية

( أىداؼ ٜٕٓٓيذكر أمبوسعيد والبموشي )و ( ٕٚٓٓزيتوف ))المعمـ في أي وقت يحتاج إلييا 
، تنمية قدرات التعبير والإقناع المفظيمف خلاؿ  القضاء عمى الجمود الفكريب الرؤوس المرقمة

تاحة الفرصة لمجميعمف خلاؿ  تنمية التفكير الإبداعيو  ، الأمر الذي تفجير طاقات المتعمميف وا 
  توفير مساحات أكبر لمتفكير.، و تنمية ميارات التفكير العممييقود إلى 
( أف إستراتيجية الرؤوس المرقمة تعد أداة تحث العقؿ Kagan, 2009اجاف )يرى كو  

تمنح المتعمميف الفرصة في إبداء آرائيـ المختمفة وىذا بدوره و  ،عمى التفكير والتنظيـ الذىني
تتطمب مف المعمـ أف يختار بطريقة كما  ،يؤدي إلى تعويدىـ عمى احتراـ الرأي والرأي المقابؿ

مف وقوؼ المتعمميف  ايف للإجابة مما يسيـ في توفر فرص استجابة أكثر إنصافً عشوائية المتعمم
تساعد عمى رفع دافعية التعمـ وتحسيف نتائجو لمذيف يعانوف مف انخفاض ، و الذيف يرفعوف أيدييـ

 الأداء، وذلؾ مف خلاؿ إتاحة العديد مف الفرص لمرد في الصؼ، حيث تشعرىـ بأنيـ مستوى
 ميف المتفوقيف. بمستوى قدرة المتعم

 :التفكير الناقد
وأحد سبؿ تقدميـ وتفوقيـ المعرفي  نجاح المتعمميف مف العناصر الميمة في التفكيريعد  

والأكاديمي أثناء دراستيـ وخارجيا، حيث يتطمب ذلؾ توفير الخبرات والميارات المناسبة 
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أف التفكير  (2013 جرواف،) لممتعمميف لتنفيذ عمميات التفكير وتدريبيـ عمييا باستمرار. ويرى
مجموعة منتظمة ومتسمسمة مف الأنشطة الذىنية التي يجرييا الدماغ عند  بمفيومو السيكولوجي

تعرضو لأحد المثيرات السمعية، والبصرية، والحسية وغيرىا مف المثيرات التي يستقبميا الدماغ 
ر يشير إلى عممية البحث ( أف التفكيٜٕٓٓ) مف خلاؿ الحواس المختمفة. ويؤكد العتوـ وآخروف

عف المعاني الظاىرية أو الغامضة لممواقؼ والخبرات التي يتعرض ليا الدماغ، مف خلاؿ التأمؿ 
عماؿ النظر في ىذه الخبرات والمواقؼ التي يمر بيا المتعمـ.  وا 

( أف التفكير الناقد ما ىو إلا سموؾ تطوري ىادؼ متغير، ٖٕٔٓ)وبرى أبو جادو نوفؿ  
لا يأتي مف فراغ إنما نتيجة موقؼ أو خبرة معينة حادثة ومتطورة مع المتعمـ وتنمو بمعنى أنو 

مع خبراتو ومياراتو، بحيث يتـ مف خلالو الوصوؿ لأفضؿ النتائج المستخمصة مف عصارة 
( إلى أف عممية توليد ٕٛٓٓالمعاني والمعمومات والخبرات التي يتمقاىا المتعمـ. ويشير زيتوف)

 أنماطف تداخؿ العناصر الحاضنة لمتفكير مف خلاؿ أشكاؿ رمزية وصورية، و التفكير تنتج م
 لفظية وكتابية وغيرىا.

وقد برزت اتجاىات متعددة ترمي إلى تنظيـ التفكير لدى المتعمميف بيدؼ الاستفادة مف  
نما تعدى إل ى ميارات النقد والإبداع لدييـ، حيث لـ يعد اليدؼ مف التعميـ تزويد بالمعمومات وا 

( أف اكتساب المتعمميف لميارات التفكير ٖٕٔٓتنمية التفكير بأنماطو المختمفة. ويؤكد جرواف)
قادريف عمى حؿ التصرؼ بعقلانية والتعاطي بحكمة مع المشاكؿ والقضايا  ايجعؿ منيـ أفرادً 

التي تواجييـ عمى الصعيد الشخصي والمجتمعي، كما يساعدىـ عمى التعامؿ مع المعمومات 
رؼ المقدمة ليـ بوعي مف خلاؿ تحميؿ ىذه المعارؼ وتقويميا، وبالتالي حمايتيـ مف والمعا

 الانحراؼ الفكري.
ىو عممية تفكيرية مركبة عقلانية أو منطقية يتـ ''( أف التفكير الناقد ٖٕٓٓويرى حبيب) 

د مف فييا اخضاع فكرة أو أكثر لمتحقؽ والتقصي وجمع واقامة الادلة والشواىد بموضوعية لمتأك
أف جوف ديوي  يرى. بينما ''لمعايير أو قيـ معينة اصحتيا ثـ اصدار الحكـ بقبوليا مف عدمو وفقً 

المثالي، بمعنى أنو نتاج  والتحميؿ السميـ المنطؽمقيدة ب ةتفكير تأمميعممية لتفكير الناقد ىو ا
وىو  ستدلاؿلممعرفة وأصؿ مف أصوؿ التقويـ والتفسير، ومحكوـ بالاستنباط والاستنتاج والا

 .(ٜٕٓٓوآخروف،  )العتوـ خلاصة الميارات والميوؿ
ميارات وقدرات المتعمـ مف  تطويريقود لالتفكير الناقد ( أف ٖٕٓٓ)ويرى أبو جادو ونوفؿ 

خلاؿ تنمية قدرتو عمى الالتزاـ بالوضوح وتحري الدقة والموضوعية، حيث يعمؿ التفكير الناقد 
 ةتمفة في جو تعميمي مريح ممموء بالحوار اليادؼ والمناقشعمى ممارسة ميارات التفكير المخ

القيمة، الأمر الذي يزيد مف قدرة المتعمـ عمى التعمـ الذاتي مف خلاؿ التقصي والبحث واتخاذ 
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القرار وتوليد الأفكار، كما بعمؿ عمى اكساب المتعمـ لمنقد الموضوعي البناء، والمستمد مف 
 الملاحظة الدقيقة.

يسر لاسوف وجتنَّؼ واقد صو كير الناقد عمى مجموعة مف الميارات، وينطوي التف 
(Watson & Glaser, 1991) التي تتعمؽ بقدرة المتعمـ  لافتراضإلى؛ ميارة ا ىذه الميارات

التي  التفسيرعمى تحديد صدؽ المعمومة مف عدـ صدقيا، والتمييز بيف الحقيقة والرأي؛ ميارة 
التي  الاستنباط؛ ميارة االموضوع أو المشكمة وتفسيرىا منطقيً  تتعمؽ بقدرة المتعمـ عمى تحديد

تتعمؽ بقدرة المتعمـ عمى تحديد النتائج وتمييزىا وفؽ مقدماتيا ولمعموماتيا السابقة؛ ميارة 
تقويـ المفترضة حوؿ الحقائؽ؛ ميارة استخلاص النتائج التي تتعمؽ بقدرة المتعمـ عمى  الاستنتاج
ة المتعمـ عمى التقويـ مف حيث القبوؿ والرفض، والتمييز بيف الحجج مف التي تتعمؽ بقدر  الحجج

 حيث قوتيا وضعفيا، بالإضافة إلى إصدار الأحكاـ.
 :الدراسات السابقة

تـ الحصوؿ عمى بعض الدراسات السابقة في مواد العموـ وفروعيا ترتبط مع الدراسة  
 عرض منيا ما يأتي:الحالية بالمتغير المستقؿ وبعض المتغيرات التابعة، ن

 في المرقمة الرؤوس إستراتيجية فاعميةتعرؼ  إلى دراسة ىدفت (ٕٕٔٓ) أجرى أحمد -
 الابتدائية، المرحمة تلاميذ لدى الجانبي التفكير وتنمية التعمـ أثر وبقاء الرياضيات تحصيؿ
 متالابتدائي. وتوص الخامس الصؼ تلاميذ مف تمميذا( ٕٚ)قواميا  مجموعة اختيار تـ لذلؾ

 التعمـ، أثر وبقاء الرياضيات تحصيؿ في المرقمة الرؤوس إستراتيجية فاعمية إلى الدراسة
 استخداـ بضرورة الباحث أوصى الدراسة نتائج ضوء الجانبي، وفي التفكير تنمية وفي

 وتشجيع الرياضيات، في المختمفة الموضوعات بعض تدريس في المرقمة الرؤوس إستراتيجية
 تلاميذىـ. لدى الجانبي التفكير تنمية عمى التعميمية المراحؿ ؼمختم في المعمميف

 في المرقمة الرؤوس إستراتيجية توظيؼ أثر تحديد ( إلىٕٛٔٓكما ىدفت دراسة عبدالقادر ) -
 الرابع الصؼ طلاب لدى نحوىا والميؿ الرياضيات في البصري التفكير ميارات تنمية

 الرابع الصؼ مف طالبًا( ٓٛ) عددىا بمغ عينة عمى الدراسة في فمسطيف. طبقت الأساسي
 عمى دراستو في الباحث الأساسي قسموا بالتساوي إلى مجموعتيف )تجريبية وضابطة(. اعتمد

 درجات متوسط بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجد توصمت الدراسة إلى. التجريبي المنيج
 ميارات اختبار في الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط التجريبية المجموعة طلاب
 واوصت الدراسة بالاىتماـ. التجريبية المجموعة طلاب لصالح وذلؾ البعدي البصري التفكير
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 الأساسية الدنيا، المرحمة لطمبة الرياضيات تدريس في المرقمة الرؤوس إستراتيجية باستخداـ
 .الرياضيات نحو والميؿ البصري التفكير ميارات تنمية في فعاؿ أثر مف ليا لما

 الرؤوس استراتيجية استخداـ فاعمية تعرؼ التي ىدفت إلى (ٕٗٔٓدراسة الغامدي ) وفي -
 اتخاذ الاستنتاج،) الناقػد التفكير ميارات بعض تنمية عمى الرياضيات تدريس في المرقمة
 وتكونت. الابتدائي في السعودية السادس الصؼ تمميذات لدى( الافتراضات ومعرفػة القرار،
 تمميذة،( ٕٔ) عددىا تجريبية: مجموعتيف إلى تقسيميا تـ تمميذة( ٔٗ) فم الدراسة عينة

 التحريي، شبو التصميـ ذو يالتجريب المنيج وباستخداـ. تمميذة( ٕٓ) عددىا وضابطة
 أسفرت والضابطة، التجريبية المجمػوعتيف عمى وبعدي قبمي الناقد التفكير اختبار وتطبيؽ
 التجريبية المجموعتيف درجات متوسطي بػيف اإحصائيً  دالة فروؽ وجود عف الدراسة

 اتخػاذ وميػارة الاستنتاج، ميػارة) الناقد التفكير ميارات لاختبػار البعدي القيػاس في والضابطة
 ضوء وفي التجريبية، ولصالح المجموعة الكمية والدرجة( الافتراضات معرفة وميػارة القرار،
 في الابتدائية المرحمة لتمميذات المرقمة الرؤوس استراتيجية الدراسة باستخداـ اوصت نتائج
 الناقد. التفكير ميارات لتنمية الرياضيات مادة تدريس

 خارطة استخداـ أثر بياف إلى ىدفت والتي (Hu& Chen,2013) وىيو شف وفي دراسة -
 المسائؿ وحؿ تحميؿ عمى تايواف في الابتدائي الرابع الصؼ طمبة تدريب في المفاىيـ
 دمج أف اتضح أسابيع، عشرة لمدة المطبؽ التجريبي المنيج خلاؿ ومف بدقة، الرياضية
 وحؿ والتفكير لمطمبة الدراسي التحصيؿ مف يزيد الرياضيات تدريس في كأداة المفاىيـ خرائط
 نحو أغمب المتعمميف لدى إيجابي اتجاه المقابلات محتوى تحميؿ وأظير الرياضية، المسائؿ

 الأساسية، لمعمميات الأربعة الرياضية المسائؿ لحؿ الطريقة ىذه ـباستخدا الرياضيات تعمـ
 ليا. المماثمة الرياضية المسائؿ حؿ عمى بقدرتيـ الثقة في وكذلؾ

 والاستقصاء المفاىيمية الخريطة مفيوـ إلى توضيح (jack, 2013) جاؾ دراسة وىدفت -
 ؿالتحصي عمى وأثرىا الكيمياء في الصعبة المفاىيـ تدريس في فاعمة كتقنيات الموجو

 ذات فروؽ وجود عف النتائج وأسفرت. نيجيريا في الثانوية المدارس في لمطلاب الأكاديمي
 .التجريبية المجموعة لصالح احصائية دلالو

 طمبة تحصيؿ في المفاىيـ خرائط أثر تعرؼ ( إلىٕٔٓٓدراسة القيسي ) ىدفت اوأخيرً  -
 اتباع المنيج تـ الرياضيات في محافظة الطفيمة، في الناقد وتفكيرىـ الأساسية المرحمة

 البحث بالتساوي، مجموعتي عمى موزعيف طالبًا( ٛٙ) تكونت عينة الدراسة مف التجريبي.
 التجريبية المجموعة درجات متوسطات بيف اإحصائيً  داؿ فرؽ واظيرت النتائج وجود

 ما اظيرت النتائج وجودالتجريبية، ك المجموعة ولصالح التحصيمي الاختبار والضابطة في
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 في الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة درجات متوسطات بيف إحصائيًا داؿ فرؽ
 .اولصالح المجموعة التجريبية أيضً  الناقد التفكير اختبار

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
تيجيتي الدراسات السابقة عدـ وجود دراسة تناولت أثر استخداـ استرا لمباحثتيف مفتبيف 

الخرائط المفاىيمية والرؤوس المرقمة في تنمية التفكير الناقد في مادة الرياضيات لدى طالبات 
تبيّف بعض نقاط الاتفاؽ بينيا وبيف الدراسة حيث الصؼ الرابع الأساسي في محافظة مادبا، 

، التجريبي شبو، مف حيث تناوليا لممنيج جميع الدراساتالحالية، فقد اتفقت الدراسة الحالية مع 
استراتيجيتي الخرائط المفاىيمية والرؤوس السابقة مف حيث تناوليا بينما اختمفت مع الدراسات 

في مجتمع الدراسة وعينتو، والمتمثمة عف غيرىا تنمية التفكير الناقد، كما تميزت ىذه ل المرقمة
 الرابع الأساسي في محافظة مادبا.  طالبات الصؼفي 

مف  الباحثيف جيودالدراسات السابقة استفادت الباحثتاف مف  ومف خلاؿ الاطلاع عمى 
منيجية الدراسة،  تحديدالمصادر العربية والأجنبية التي تناولت الدراسة، و ستفادة مف الا حيث

الأدب النظري لمدراسة، كما تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في مناقشة  بالإضافة إلى بناء
قارنة بيف نتائج الدراسات السابقة ونتائج الدراسة الحالية، مف حيث نتائج الدراسة الحالية والم

 مدى الاتفاؽ والاختلاؼ، والاستفادة مف الدراسات السابقة في تطوير أداة الدراسة.
 :المنيجية والتصميم

 :منيج الدراسة -
ثلاث مجموعات الأولى المنيج شبو التجريبي في ىذه الدراسة القائـ عمى  تـ توظيؼ 

 درستوأىدافيا، حيث  الدراسة ىذه طبيعة الملاءمتيضابطة تاف والثالثة تجريبينية والثا
المفاىيمية، ودرست المجموعة التجريبية الثانية  الخرائط باستخداـ الأولى المجموعة التجريبية
 الطريقة الاعتيادية. درست باستخداـ المجموعة الضابطةو  ،المرقمة باستخداـ الرؤوس

 مجتمع الدراسة: -
المدارس الحكومية الرابع الأساسي في الصؼ  طالباتتكوف مجتمع الدراسة مف جميع  

 .(ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ)لمعاـ الدراسي  التابعة لمديرية التربية والتعميـ في محافظة مادبا
 عينة الدراسة: -
فاطمة الزىراء عينة الدراسة بالطريقة القصدية وىي مدرسة  المعممة التي مثمت تـ اختيار 
وذلؾ لاحتواء المعممة عمى  ،في محافظة مادباالتابعة لمديرية التربية والتعميـ  ية المختمطةالاساس

تكونت عينة ثلاثة شعب لمصؼ الرابع الاساسي، وجاىزية المعممة في تحقيؽ أىداؼ الدراسة، 
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ثلاث مجموعات، المجموعة  إلىمقسمة  طالبة مف طالبات الصؼ الرابع،( ٜٗالدراسة مف )
مف  الأولى التجريبيةالمجموعة  ألفتتلثانية تجريبيتاف والمجموعة الثالثة ضابطة، الاولى وا

التجريبية المجموعة  ألفت، وتاستراتيجية الخرائط المفاىيميةستخداـ ادرسوا ب وطالبة ا( طالبً ٖٔ)
وتألفت المجموعة ، استراتيجية الرؤوس المرقمةستخداـ ادرسوا بوطالبة  ا( طالبً ٕٖمف )الثانية 

تـ اختيار الشعب  وطالبة درسوا باستخداـ الطريقة الاعتيادية، إذ ا( طالبً ٖٔالثالثة مف )
عينة الدراسة حسب  طالبات( يبيف توزيع ٔ، والجدوؿ )ةعشوائيال الطريقةالتجريبية والضابطة ب

 قة التدريس.يطر 
 قة التدريسيعينة الدراسة حسب طر  أفرادتوزيع (: ٔالجدوؿ )

 د أفراد المجموعةعد طريقة التدريس
 ٖٔ خرائط المفاىيـ 
 ٕٖ الرؤوس المرقمة 
 ٖٔ الطريقة الاعتيادية

 44 المجموع
 الدراسة: واتأد

 ىداؼ الدراسة:أدوات التالية لتحقيؽ تـ استخداـ الأ 
 :اختبار ميارات التفكير الناقد -أولً 

لدى  ميارات التفكير الناقدقياس بيدؼ  لميارات التفكير الناقداختبار قامت الباحثتاف ببناء  
الرياضيات لمصؼ الرابع مف كتاب  (،الضرب، و الأعداد جمعيا وطرحيا) تيفي وحد الطالبات
وذلؾ  الأوليةبصورتو  مف نوع اختيار مف متعدد( فقرة ٕٓحيث تكوف الاختبار مف ) الأساسي،

 بعد الرجوع إلى الأدب التربوي السابؽ.
 قداختبار ميارات التفكير الناصدق 
عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة الجامعات الناقد  التفكير ميارات اختبارتـ عرض  

المناىج وطرؽ التدريس، والقياس والتقويـ والمشرفيف بالأردنية مف ذوي الخبرة والاختصاص 
لتحقؽ بيدؼ افي وزارة التربية والتعميـ الرياضيات ومعممي  في تخصص الرياضيات، التربوييف

في  وملاحظاتيـ ىداؼ الدراسة الحالية، وطمب منيـ إبداء رأييـلأ تحقيقوومدى  ،مف صدقو
ضافة أو حذؼّ أو والعممية مف حيث الصياغة المغوية الاختبار،فقرات  ، ووضوح الفقرات، وا 

جراء التعديلات  وملاحظات ، وقد تـ الأخذ بمقترحاتاتعديؿ ما يرونو مناسبً  المحكميف وا 
( فقرة كانت جميعيا مف نوع الاختيار ٕٓ) مفالاختبار في صورتو النيائية  كوفالمطموبة، وقد ت

 عمى صدؽ يُعدّ دليلًا  والمقترحات رى الباحثتاف أف الأخذ بمثؿ ىذه التعديلاتتو  ،مف متعدد
 .الاختبار، ويزيد مف الموثوقية بنتائجو
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  :الناقد التفكير ميارات لختبارصدق التساق الداخمي 
 ،داخميا باستخداـ طريقة الاتساؽ الداخمي فقرات الاختبار التحصيميتجانس  تـ التحقؽ مف 

عمى عينة استطلاعية  صدؽ التكويف، حيث تـ تطبيؽ الاختبار التحقؽ مف وىي إحدى طرؽ
الصؼ الرابع مف طلاب  طالبة( ٕٔحيث بمغ عددىـ ) ،ومف خارج عينتو ةمف مجتمع الدراس

، للاختبار رتباط لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار مع الدرجة الكميةتـ إيجاد معامؿ الا كما الأساسي،
 يوضح نتائج ذلؾ. (ٕوالجدوؿ )

 ركؿ فقرة مف فقرات الاختبالرتباط الامعامؿ  (ٕجدوؿ )
 للاختبار مع الدرجة الكمية الناقد التفكير ميارات اختبار

 معامل الرتباط رقم الفقرة معامل الرتباط رقم الفقرة
ٔ ٓ.ٜٖ* ٔٔ ٓ.ٚٙ* 
ٕ ٓ.ٕٚ* ٕٔ ٓ.ٛ٘* 
ٖ ٓ.ٖٓ* ٖٔ ٓ.ٚٔ* 
ٗ ٓ.ٜ٘* ٔٗ ٓ.ٜ٘* 
٘ ٓ.ٕٙ* ٔ٘ ٓ.ٛٓ* 
ٙ ٓ.ٖٙ* ٔٙ ٓ.ٙ٘* 
ٚ ٓ.ٜ٘* ٔٚ ٓ.ٛٚ* 
ٛ ٓ.ٚٙ* ٔٛ ٓ.ٚ٘* 
ٜ ٓ.ٗٛ* ٜٔ ٓ.ٖٓ* 
ٔٓ ٓ.ٜ٘* ٕٓ ٓ.ٕٚ* 
  (٘ٓ.ٓ ≥αعند مستوى دلالة ) ا*دالة إحصائيً 

 التفكير مياراتكؿ فقرة مف فقرات اختبار لباط معاملات الارت جميع( أف ٕالجدوؿ ) بيفيُ 
( مما يدؿ ٘ٓ.ٓ ≥αعند مستوى دلالة ) اكانت دالة إحصائيً  لاختبار، والدرجة الكمية لالناقد

 .الناقد التفكير ميارات لاختبارعمى صدؽ الاتساؽ الداخمي 
 :الناقد التفكير ميارات اختبارمعاملات الصعوبة والتمييز لفقرات 

 صعوبة:العاملات م -أولً 
عف طريؽ حساب النسبة  الناقد، التفكير ميارات اختبارمعامؿ الصعوبة لفقرات  ايجادتـ 

( ٖوالجدوؿ ) بيف مجمؿ الإجابات لكؿ فقرة مف فقرات الاختبارو  ،الصحيحة جاباتالمئوية للإ
 نتائج ذلؾ.  بيفي

 قدالنا التفكير ميارات اختبارفقرات لصعوبة المعاملات  (ٖجدوؿ )
 معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

ٔ ٓ.ٗٛ ٔٔ ٓ.ٙٚ 
ٕ ٓ.ٚٙ ٕٔ ٓ.ٖٗ 
ٖ ٓ.ٙٚ ٖٔ ٓ.ٕٜ 
ٗ ٓ.ٖٗ ٔٗ ٓ.ٖٗ 
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 معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة
٘ ٓ.ٚٔ ٔ٘ ٓ.ٖٖ 
ٙ ٓ.ٚٙ ٔٙ ٓ.ٙٚ 
ٚ ٓ.ٖٗ ٔٚ ٓ.ٖٛ 
ٛ ٓ.ٙٚ ٔٛ ٓ.ٕٙ 
ٜ ٓ.ٛٔ ٜٔ ٓ.ٗٛ 
ٔٓ ٓ.ٖٗ ٕٓ ٓ.ٕٜ 

قد تراوحت الناقد  التفكير ميارات اختبارت فقرالصعوبة الف معاملات أ( ٖالجدوؿ ) يبيف 
احتوى عمى تدرج واسع الناقد  التفكير ميارات اختبارف أمما يشير إلى ، (ٔٛ.ٓ – ٜٕ.ٓبيف )

 . وفاىدا لأفقرات الاختبار ومناسبً ل مقبولاً  اويعد ذلؾ مؤشرً  ،صعوبةالبمستويات 
 معاملات تمييز: -اثانيً 

 أسموب عمى تـ الاعتماد الناقد، التفكير ياراتم اختبار تمييزال تمعاملا لحساب 
تمييز ال( يوضح معاملات ٗوالجدوؿ ) ،(الطرفية )الأداء المرتفع، الأداء المنخفض المجموعات

 .الناقد التفكير ميارات اختبارفقرات ل
 الناقد التفكير ميارات اختبارفقرات لتمييز المعاملات  (ٗجدوؿ )

 معامل التمييز الفقرةرقم  معامل التمييز رقم الفقرة
ٔ 0.75 ٔٔ 0.31 
ٕ 0.31 ٕٔ 0.36 
ٖ 0.56 ٖٔ 0.56 
ٗ 0.60 ٔٗ 0.66 
٘ 0.48 ٔ٘ 0.81 
ٙ 0.66 ٔٙ 0.46 
ٚ 0.46 ٔٚ 0.51 
ٛ 0.46 ٔٛ 0.41 
ٜ 0.41 ٜٔ 0.60 
ٔٓ 0.81 ٕٓ 0.36 

 – 0.31تراوحت ما بيف )و  ةجميع معاملات تمييز موجبأف ( ٗالجدوؿ ) يتضح مف 
مفقرة أو لف معامؿ تمييز أ ، حيثف فقرات الاختبار تتمتع بمعامؿ تمييز جيدأ اذ تؤكد ،(ٔٛ.ٓ

 عمى صدؽ الاختبار. دليلًا  يعتبر قدرتيا عمى التمييز
 :الناقد التفكير ميارات اختبارثبات 
مف  مكونةتطبيقو عمى عينة استطلاعية  الناقد تـ التفكير ميارات اختبارلمتحقؽ مف ثبات  

تـ التحقؽ مف الثبات للاختبار حيث مف مجتمع الدراسة ومف خارج عينتو،  طالبة( ٕٔ)
، (ٜٗ.ٓبمغت قيمة معامؿ الثبات ) اذ، (KR-20( )ٕٓباستخداـ معادلة )كودر ريتشاردسوف 

 .وتعتبر ىذه القيمة جيدة ومقبولة لغايات ىذه الدراسة
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 تكافؤ المجموعات: 
 المرقمة والرؤوس المفاىيمية الخرائطالثلاث ) المجموعات طالباتلمتحقؽ مف تكافؤ  

تـ تطبيؽ اختبار قبمي عمى طالبات المجموعات  ستوى التفكير الناقد،والطريقة الاعتيادية( في م
تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج ، وبعد جمع البيانات الثلاث،

 ( يبيف ذلؾ.٘الاختبارات، والجدوؿ )
 اختبار ميارات التفكير الناقدالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج  (٘)جدوؿ 

ية في المتوسطات الحسابية بيف المجموعات ( إلى وجود فروؽ ظاىر 5يشير الجدوؿ )
 ،(One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي )تـ استخداـ  ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ
اختبار التفكير المجموعات في مستوى الاداء عمى بيف  ادالة احصائيً  لمكشؼ عف وجود فروؽ

 ( يوضح نتائج ذلؾ.ٙوالجدوؿ ) الناقد القبمي
  (One Way ANOVAتبار تحميؿ التبايف الأحادي )نتائج اخ (ٙجدوؿ )

 قبؿ البدء بالتطبيؽ التفكير الناقدلمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات بمستوى 

مستوى بيف المجموعات في  ةحصائيذات دلالة إعدـ جود فروؽ إلى ( ٙالجدوؿ ) يشير 
 أفرادتكافؤ  يبيف الامر الذي ،ومستوى الدلالة المرافقة ليا ،(Fبدلالة قيمة ) التفكير الابداعي،

 قبؿ البدء بعممية التطبيؽ. عينة الدراسة
 : ةجراءات الدراسإ

 الإجراءات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدراسة: تـ اتباع 
دليؿ خاص إعداد ستفادة مف ابؽ ذات الصمة بموضوع الدراسة للإدب التربوي السمراجعة الأ -ٔ

ستراتيجيات التدريس )الخرائط المفاىيمية، والرؤوس المرقمة( وللاستفادة مف إلممعمـ حوؿ 
مف ذوي الخبرة  ، وعرضو عمى مجموعة مف المحكميفكير الناقدبناء اختبار لميارات التف

، ولمتأكد مف صدؽ المحتوى اوعمميً  الغويً  لمتأكد مف مدى مناسبة فقراتو والاختصاص،
 .اتللاختبار 

 النحراف المعياري الوسط الحسابي العدد المجموعة
 2.45 4.2ٙ ٖٔ خرائط المفاىيـ
 1.59 3.28 ٕٖ الرؤوس المرقمة
 2.18 3.71 ٖٔ الطريقة الاعتيادية

مجموع  مصدر التباين المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة 
F 

مستوى 
 الدللة

 
 التفكير الناقد

 0.186 1.71 7.54 2 15.08 بيف المجموعات
   4.40 91 400.79 ؿ المجموعاتداخ

    93 415.87 الكمي
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لتسييؿ  في محافظة مادبا،الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف مديرية التربية والتعميـ   -ٕ
والعينة  عمييا الدراسة تفي المدارس التي طبق ةالدراسميمة الباحثتاف في تطبيؽ 

والالتقاء بإدارة المدرسة  التي تـ تطبيؽ الدراسة فييا، درسةالمزيارة ، ومف ثـ الاستطلاعية
 وتسييؿ إجراءات تطبيؽ الدراسة. لبحث سبؿ التعاوف

لدراسة، لأىداؼ ا عمى مجموعة استطلاعية، لمتأكد مف مناسبتو ختبار التفكير الناقدتطبيؽ ا  -ٖ
، وتـ ايجاد صدؽ وثبات ومف حيث التصميـ والتنسيؽ بما يتناسب مع الفئة المستيدفة

كما تـ حساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات ، عمى النتائج االاختبارات اعتمادً 
التأكد مف تكافؤ الاختبارات والتأكد مف صلاحية فقراتو في تحقيؽ اىداؼ الدراسة، و 

وذلؾ بتطبيؽ اختبار التفكير الناقد عمى أفراد  والضابطة( تيفيالمجموعات )التجريب
 .المجموعات قبؿ بدء التطبيؽ

الباحثتاف، حيث تـ تدريس المجموعات الثلاث بنفس الوقت البدء في تطبيؽ الدراسة مف قبؿ  -ٗ
بالشكؿ المخطط لو حسب الدليؿ تطبيؽ الدراسة بالباحثتاف  حيث التزمت ونفس الظروؼ،
، الاعتياديةحيث درست المجموعة الضابطة بالطريقة  ليذه المادة، ااده مسبقً الذي تـ إعد

المجموعة درست و ، باستخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـولى ودرست المجموعة التجريبية الأ
( أسابيع ٘كانت مدة التطبيؽ )حيث  ،استراتيجية الرؤوس المرقمةالتجريبية الثانية باستخداـ 

 ا( حصة، متقيدً ٕٕ، حيث إف مجموع الحصص الفعمي لمتطبيؽ )ابوعيً ( حصص اس٘بواقع )
 ( دقيقة. ٘ٗبزمف الحصة الفعمية )

، لممجموعات الدراسة اتعمى عينة الدراسة بعد الانتياء مف تدريس الوحدر تطبيؽ الاختباتـ  -٘
الطالبات، وتفريغ  اتتصحيح الاختبار ورصد إجابالثلاث في نفس الوقت، ومف ثـ تـ 

 (. SPSSا لنظاـ )وفقً  انات وتحميميا إحصائيً البيا
 ة:متغيرات الدراس

ولو ثلاث مستويات  طريقة التدريسوالمتمثؿ ب المتغير المستقؿ ة الحاليةالدراس تضمنت 
طريقة الاعتيادية(، بينما الاستراتيجية الخرائط المفاىيمية، واستراتيجية الرؤوس المرقمة، و )ىي 

 لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي. كير الناقدتمثؿ المتغير التابع بالتف
 المعالجات الإحصائية:

المعالجات الإحصائية باستخداـ الرزمة  تـ استخداـللإجابة عمى أسئمة الدراسة 
 :تيالنحو الا عمى (SPSS)الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

ؿ مف للإجابة عف السؤاؿ الأو  (One Way ANOVAاختبار تحميؿ التبايف الأحادي ) -ٔ
في  والتفكير الناقد لممستوى التحصيمي المتحقؽ مف التكافؤ بيف المجموعات وفقً الدراسة، و 
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ختبار لاوكذلؾ لمكشؼ عف الفروقات بيف المجموعات في القياس البعدي  ،القياس القبمي
  ميارات التفكير الناقد.

 .غير المجموعةلمت المكشؼ عف اتجاه الفروقات وفقً  ،لممقارنات البعدية واختبار شافي -ٕ
لمكشؼ عف وجود فروؽ بيف  للإجابة عف السؤاؿ الثاني، اختبار )ت( لمعينات المستقمة  -ٖ

 لاختبار ميارات التفكير الناقد. في التطبيؽ البعدي التجريبيتيف أفراد المجموعتيف
 :النتائج ومناقشتيا

 مستوى عند ئيةإحصا دللة ذات فروق توجد "ىل والذي نصو: ل الأولللإجابة عن السؤا. 1 
الأساسي في مادة  الرابع الصف طالبات التفكير الناقد لدى تنمية في( α=2.20) الدللة

الرؤوس  الخرائط المفاىيمية،) التدريس لطريقة تعزى الرياضيات في محافظة مادبا
 ؟"(العتيادية المرقمة، والطريقة

عمى أفراد المجموعات  ناقداختبار ميارات التفكير التطبيؽ  تـ سؤاؿللإجابة عف ىذا ال 
، ثـ تـ حساب المتوسطات والطريقة الاعتيادية( المرقمة والرؤوس المفاىيمية الخرائط)الثلاثة 

الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج اختبار ميارات التفكير الناقد لممجموعات الثلاث، والجدوؿ 
 ( يبيف ذلؾ.ٚ)

 رافات المعيارية لنتائج اختبار ميارات التفكير الناقدالمتوسطات الحسابية والانح (ٚالجدوؿ )
المتوسط  التطبيق البعدي  التطبيق القبمي العدد المجموعة

 المعدل
الخطأ 
الوسط  المعياري

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 0.37 ٚٙ.17 2.10 ٕٙ.17 2.45 4.2ٙ ٕٖ خرائط المفاىيـ
 0.56 ٜٚ.16 3.11 ٖٚ.16 1.59 3.28 ٖٔ المرقمة الرؤوس

 0.61 ٗٛ.13 3.41 13.77 2.18 3.71 ٖٔ الاعتيادية طريقةال
( وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسابية ولمعرفة دلالة ٚيتضح مف الجدوؿ ) 

لمكشؼ عف وجود  ,(One Way ANOVAتـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي ) ىذه الفروؽ،
( يوضح ٛوالجدوؿ ) ميارات التفكير الناقدالمجموعات في مستوى الاداء عمى اختبار  فروؽ بيف
 نتائج ذلؾ.

 ( One Way ANOVAنتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادي ): (ٛجدوؿ )
 اختبار ميارات التفكير الناقدلمكشؼ عف وجود فروؽ بيف المجموعات في مستوى الاداء عمى 

مستوى  Fقيمة  متوسط المربعات درجات الحرية اتمجموع المربع مصدر التباين
 الدللة

 0.000* 17.43 148.88 2 297.75 بيف المجموعات
    93 1074.85 الكمي   8.54 91 777.10 داخؿ المجموعات
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  (٘ٓ.ٓ ≥α)دلالة عند مستوى  ادالة إحصائيً *
ت في التطبيؽ بيف المجموعا اإحصائيً دالة دلالة وجود فروؽ  إلى (ٛالجدوؿ ) يشير 

لمكشؼ و  ،( ومستوى الدلالة المرافقة لياFبدلالة قيمة ) ميارات التفكير الناقد،البعدي لاختبار 
( يوضح ٜلممقارنات البعدية والجدوؿ ) وتـ استخداـ اختبار شافي ،الفروؽ ىذه لصالح مف تعود

 نتائج ذلؾ.
 الفروقات نتائج اختبار شافية لممقارنات البعدية لمكشؼ عف (ٜجدوؿ )

 ميارات التفكير الناقدبيف المجموعات في مستوى  
 مستوى الدللة الفرق بين المتوسطين J)الطريقة ) (Iالطريقة )

 *ٓٓٓ.ٓ ٘ٛ.ٖ الاعتيادية خرائط المفاىيـ
 *ٔٓٓ.ٓ ٜٙ.ٕ الاعتيادية الرؤوس المرقمة
 ٜٓٗ.ٓ ٜٛ.ٓ الرؤوس المرقمة خرائط المفاىيـ

 ( ٘ٓ.ٓ ≥α)دلالة توى عند مس ا*دالة إحصائيً 
حيث  التجريبية والضابطة،بيف المجموعات  اوجود فروؽ دالة احصائيً  (ٜالجدوؿ ) يبيف 

ميارات التفكير تشير النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية لأداء الطالبات في مستوى 
ذات دلالة لصالح المجموعتيف التجريبيتيف، كما تشير النتائج إلى عدـ وجود فروؽ  الناقد

احصائية لأداء الطالبات في مستوى التفكير الناقد بيف المجموعتيف التجريبيتيف تعزى لطريقة 
 التدريس.
 والرؤوس المفاىيمية الخرائط استراتيجيتي لمتدريس باستخداـ أثروىذا يشير إلى أف ىناؾ  
ع طريقة التدريس مقارنة مفي تنمية التفكير الناقد لطالبات الصؼ الرابع الأساسي  المرقمة

عمى  المفاىيمية الخرائط إستراتيجية باستخداـ لمتدريس أثر وجود الباحثتاف وتعزوالاعتيادية، 
 باستخداـ استراتيجية التدريس أف الى الأساسي الرابع الصؼ طالبات لدى الناقد التفكير تنمية
جراءات خطة عمى بني المفاىيـ خرائط  التفكير ميارات ـمف استخدا الطالبات مكنت محددة وا 
 طرح لمطالبات وتسمح في التعمـ، الفاعمة المشاركة بعد بأنفسيـ النتيجة إلى يصموا حتى الناقد
 إلى وأدى التعمـ الطالبات عمى وىذا سيؿ المطروحة، المشكمة أو الفكرة حوؿ رأي مف أكثر
 مف الرياضيات مادة اف إذ الفكري مف الخموؿ التقميؿ إلى لدييـ، بالإضافة الناقد التفكير زيادة
يجاد المشكلات طرح مف خلاؿ التفكير تنمية عمى تعمؿ التي المواد  ويعزى ليا، الحموؿ وا 
 والبحث، الاستفسار الطالبات نحو لدافعية حافزًا تشكؿ الطريقة ىذه أف إلى ذلؾ في أيضًا السبب
 ىذه مميزات مف أف يثح ، العممية التعميمية محور ىو فالطالب وميوليـ حاجاتيـ تشبع ثـ ومف

 تتيح الطريقة ىذه أف الى السبب يمكف عزو كما وممتعًا، شيقًا التعمـ تجعؿ أنيا الطريقة
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 بو القياـ يتـ لما اضافة التعميمية، في العممية ونشطة ايجابية مواقؼ ليأخذوا الفرصة لمطالبات
 . التفكير ميةعم في أوسع فرصة يمنح الطالبات مما متعددة، عقمية عمميات إجراء مف

 الفعالة المشاركة عمى قدرة الطالبات السبب قدرة الخرائط المفاىيمية عمى تنمية يعزى كما 
 الإستراتيجيات أكثر مف الإستراتيجية ىذه إذ تعتبر والأفكار، الحقائؽ والآراء طرح في والاستقلاؿ

 أنيا كما والتقويـ، لتحميؿكا العميا؛ العقمية العمميات عمى أداء الطالبات تحسيف عمى تعمؿ التي
 عمى لقدرتيا بنجاح، وذلؾ الناقد بالتفكير قدراتيـ تطوير في كبيرة فرصة الطالبات اعطت
 مختمفة ميارات تتطمب تفكيرية متنوعة مواقؼ في ووضعيـ الطالبات أذىاف وتحفيز استثارة
 ميارات تطوير إلى يؤدي مما والاستنباط، والاستنتاج؛ والتحميؿ، والتفسير التصنيؼ، ميارة: مثؿ

 .التفكير الناقد لدييـ
 لمقاعدة، النظري التقديـ مع يتـ كاف المفاىيمية الخرائط استخداـ أف إلى اذلؾ ايضً  ويرجع 
دراؾ فيمو، الذي المفيوـ استدعاء مف مكنو الطالبات، وذلؾ ذىف في لممادة وفر تكاملًا  مما  وا 

في تعمـ  متعمـ كؿ يحتاجو ما أكثر وىو عميو، طبيؽوالت الأخرى واستخدامو، بالمفاىيـ علاقتو
صعوبة  عقبة تذليؿ في تسيـ المفاىيمية الخرائط استراتيجية استخداـ أف عف الرياضيات، فضلًا 

 الدوائر تربط مستقيمة خطوط صورة في علاقات مف أذىانيـ في يدور ما ونقؿ والتحميؿ، الفيـ
 تصويرية خطط بناء في ساعدىـ وىذا رابطة، كاؿأش أو بكممات أو المربعات المستطيلات، أو

 لدى الناقد التفكير تنمية الذىنية، وبالتالي لقدراتو اونشطً  لإمكاناتو، فعاؿ إلى المتعمـ تحوؿ
 الاعتيادية. المجموعة بخلاؼ الطالبات الذيف درسوا باستخداـ الطالبات
ى الطريقة الاعتيادية لما عم المرقمة الرؤوس وتعزو الباحثتاف نتيجة تفوؽ استراتيجية 

 عمى والبناء المعمومات استدعاء مف الطالبات تميزت بو الرؤوس المرقمة مف قدرتيا في تمكف
 ما الجديدة، الأفكار صياغة إعادة عمى والعمؿ الجديدة، وربطيا بالمعمومات السابقة، الخبرات
 الرؤوس استراتيجية اد عمىالاعتم الناقد، كما إف التفكير ميارات تنمية عمى الطالبات يحفز

 حب مستوى مف زاد مما العممي، التفكير خطوات أساسية عممت عمى تنمية بصورة المرقمة
 حاجز تكسر طريقة لمطالبات بالنسبة لأنيا المطروحة، بالحموؿ لمعمؿ وقناعتيـ الطالبات
 والتدقيؽ التمحيص عمى الطالبات وقدرتيـ فكر أثراء في ساىمت أنيا كما والممؿ، الروتيف
 جديدة وحموؿ ورؤى أفكار عف لمبحث المختمفة العقمية الميارات ممارسة أثناء والعبارات للأفكار
 ميارات بتنمية إلا يحدث أف يمكف لا وتدقيؽ واستعراض تفكير إلى تحتاج ومشكلات لمواقؼ
 لدييـ. الناقد التفكير
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 ىذا أف حيث مادة الرياضيات بياقدمت  التي الطريقة إلى النتيجة كما تعزو الباحثتاف ىذه 
نجاح  في البالغ الأثر ليا كانت التي الميارات مف مجموعة عمى احتوت الاستراتيجية
 مف وذلؾ الإيجابية الناقد التفكير ميارات أداء كيفية عمى حيث الإرشادات مف الاستراتيجية،

 لدييـ البداية يف كانوا الطالبات أف اضافة إلى الإرشادات والإيضاحات، مجموعو خلاؿ
 الاستفادة وطرؽ والناقد التفكير ميارات مع التعامؿ طرؽ وعف أنفسيـ خاطئة عف تصورات
وصعوبات  مشاكؿ القدرة عمى مجابية حيث قدرة استراتيجية الرؤوس المرقمة لمطالبات منيا،

در عبدالقا، ودراسة (ٕٕٔٓأحمد )المادة التعميمية. وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة كؿ مف 
لاستراتيجيتي  االتي أظيرت تفوقً  (ٕٔٓٓالقيسي )، ودراسة (ٕٗٔٓالغامدي )، ودراسة (ٕٛٔٓ)

 الخرائط المفاىيمية والرؤوس المرقمة.
 مستوى عند إحصائية دللة ذات فروق توجد ىل" :نصو والذي الثاني السؤال عن . للإجابة0

 مادة في الأساسي الرابع الصف طالبات لدى الناقد التفكير تنمية في( α=2.20) الدللة
 والرؤوس المفاىيمية، الخرائط) التدريس لطريقة تعزى مادبا محافظة في الرياضيات

 (؟"المرقمة
 الناقد في مادة الرياضيات التفكير مياراتللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تطبيؽ اختبار  

وتـ حساب  ،(المرقمة والرؤوس المفاىيمية، الخرائط)تيف عمى أفراد المجموعتيف التّجريبي
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعتيف، كما تـ استخداـ اختبار )ت( 

ختبار لالمعينات المستقمة لمكشؼ عف وجود فروؽ بيف أفراد المجموعتيف في التطبيؽ البعدي 
( ٓٔ، والجدوؿ )تالرياضياالأساسي في مادة  الرابعلدى طالبات الصؼ الناقد  التفكير ميارات

 يوضح نتائج ذلؾ.
 نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لفحص الفروؽ بيف المجموعتيف (ٓٔالجدوؿ )

 الناقد التفكير لاختبار مياراتفي القياس البعدي  
المتوسط  العدد المجموعات

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 0.118 ٓٙ.ٔ ٔٙ 2.10 ٕٙ.17 ٕٖ مفاىيـخرائط ال
 3.11 ٖٚ.16 ٖٔ الرؤوس المرقمة

 .( (α< 0.05*دالة إحصائيًّا عند مستوى دلالة  
التجريبيتيف  ود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف المجموعتيفو عدـ إلى ( ٓٔالجدوؿ ) يشير 

بدلالة  يارات التفكير الناقدلاختبار مفي التطبيؽ البعدي  (المرقمة والرؤوس المفاىيمية، الخرائط)
 .(ٛٔٔ.ٓ) ، ومستوى الدلالة المرافقة ليا(ٓٙ.ٔ) قيمة )ت(
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 المفاىيمية، الخرائط)تيف أفراد المجموعتيف التّجريبيىذه النتيجة إلى أف  الباحثتاف وتعزو
الاجراءات في تنفيذ الطريقتيف مف حيث بناء المادة تعرضوا إلى نفس  (المرقمة والرؤوس
جراءات خطة عمى يةالتعميم  حتى الناقد التفكير ميارات مف استخداـ الطالبات مكنت محددة وا 
 مف أكثر طرح لمطالبات وتسمح في التعمـ، الفاعمة المشاركة بأنفسيف بعد النتيجة إلى يصمف
 التفكير زيادة إلى وأدى التعمـ الطالبات عمى وىذا سيؿ المطروحة، المشكمة أو الفكرة حوؿ رأي
 التي المواد مف الرياضيات مادة اف إذ الفكري مف الخموؿ التقميؿ إلى لدييـ، بالإضافة الناقد
يجاد المشكلات طرح مف خلاؿ التفكير تنمية عمى تعمؿ ليا وىذا ما وفرتو طريقتي  الحموؿ وا 

طريقتي التدريس للطالبات، كما اشتركت  (المرقمة والرؤوس المفاىيمية، الخرائط)التدريس 
 عمى والبناء المعمومات استدعاء مف الطالبات في تمكف (المرقمة والرؤوس لمفاىيمية،ا الخرائط)

 ما الجديدة، الأفكار صياغة إعادة عمى والعمؿ الجديدة، وربطيا بالمعمومات السابقة، الخبرات
 التفكير خطوات الناقد، كما عممت عمى تنمية التفكير ميارات تنمية عمى الطالبات يحفز

 بالنسبة لأنيا المطروحة، بالحموؿ لمعمؿ وقناعتيـ الطالبات حب مستوى مف زاد مما العممي،
الطالبات والذي  فكر أثراء في ساىمت أنيا كما والممؿ، الروتيف حاجز تكسر طريقة لمطالبات

والذي أدى عدـ وجود فروؽ في التدريس بيف المجموعتيف  تفكيرهم الناقدانعكس عمى تنمية 
 التجريبيتيف.

 :ياتالتوص
 عمى نتائجيا بالتوصيات التالية: اخرجت الدراسة اعتمادً 

في استراتيجيتي الخرائط المفاىيمية والرؤوس المرقمة استخداـ تبني معممي الرياضيات  -
 لما ليا أثر ايجابي في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطالبات. التدريس

نشطة تعميمية قائمة عمى أ وتضمينيا لمصؼ الرابع الأساسي الرياضيات كتبتطوير  -
 .والرؤوس المرقمة ةالخرائط المفاىيمي

استراتيجيتي الخرائط المفاىيمية والرؤوس استخداـ  اجراء المزيد مف الدراسات التي تتناوؿ -
 .ةعمى مراحؿ دراسية اخرى، وفي مواد مختمف في التدريسالمرقمة 
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 المصادر والمراجع
 .العالي والتعميم عميمالت لمراحل التعاوني التعمم في الجديد (.ٕٗٓٓ) وآخروف. يحيى حرب، بوأ

 والتوزيع. لمنشر الفالح مكتبة الكويت، :الكويت
دار المسيرة ، (4)طوالتطبيق ةالتفكير: النظري متعمي (.2013)؛ ونوفؿ، محمد. صالح أبوجادو،

 .، عمافلمنشر والتوزيع
(. فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ الرياضيات وبقاء ٕٕٔٓ)أحمد، عبدالناصر. 

مجمة تربويات أثر التعميـ وتنمية التفكير الجانبي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
 .٘ٛٔ-ٓ٘ٔ(، ٓٔ)ٕٗ، الرياضيات

طرائق تّدريس العموم مفاىيم وتطبيقات (. ٜٕٓٓأمبو سعيدي، عبدالله والبموشي، سميماف. )
  . الأردف، عماف: دار المسيرة.مميّةع

فعالية استخداـ استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ البنائي في (. ٜٕٔٓالبلادي، عاتؽ. )
المجمة . تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الرياضي لدى طلاب الأوؿ المتوسط

 .ٕٛ-ٔ٘(، ٕٙ، )التربوية
 .، عمافدار الفكر لمنشر، وتطبيقات تعميم التفكير مفاىيم(. 2013)، فتحي. جرواف

اتجاىات حديثة في تعميم التفكير )استراتيجيات مستقبمية للألفية  (.ٖٕٓٓ.)حبيب، مجدي
  مصر.القاىرة،  ،، دار الفكر العربيالجديدة(

 ميارات تنمية في الستقصائية سكمان اتيجيةر است أثر معرفة(. ٕٛٔٓالحشاش، فاطمة. )
 بعار ال الصف طالبات لدى العموم مبحث في المفيومي روالتغي الناقد التفكير

 . رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الاسلامية، غزة.رفح في مدينة الأساسي
 والتوزيع لمنشر المسيرة دار الأردف،: عماف. لمجميع العموم تعمم(. ٕ٘ٓٓ. )الله عبد الخطايبة،

 .والطباعة
عماف: دار  ،ردف. الأيّة واستراتيجيات تّدريس العمومالنّظرية البنائ(. ٕٚٓٓزيتوف، عايش. )

 الشروؽ لمنشر والتوزيع.
لدار ، اإشراقية في تطوير الذات ة: رؤيميارات التفكير ةتنمي (.2008)حسف.  زيتوف،

 ، الرياض، السعودية.الصولتية لمتربية
 دار مصر،: اىرةالق. العموم تدريس في الحديثة التجاىات(. ٕٔٓٓ. )السلاـ عبد السلاـ، عبد

 .العربي الفكر
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أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات (. ٕٛٔٓعبدالقادر، محمد. )
. التفكير البصري في الرياضيات والميل نحوىا لدى طلاب الصف الرابع الأساسي بغزة

 رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الاسلامية بغزة، فمسطيف.
 ، نماذج التفكير: تنمية ميارات (. 2009)بشارة.  ؛ وموفؽ،رعبد الناص الجراح،و  عدناف؛العتوـ

 .، عماف. دار المسيرة لمنشر والتوزيع2) ط) نظرية وتطبيقات عممية
 الآني التحصيل في المفاىيمية الخرائط استراتيجية استخدام أثر(. ٕٔٔٓ. )سعيد العمري،

 العربية بالمممكة الأحياء مادة في العممي الثانوي الثالث الصف لطلاب والمؤجل
 .الأردف مؤتة، جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة. السعودية

 تدريس في المرقمة الرؤوس استراتيجية استخدام فاعمية(. ٕٗٔٓالغامدي، حناف. )
 السادس الصف تمميذات لدى الناقـد التفكير ميارات بعض تنمية عمى الرياضيات
 غير منشورة، جامعة الطائؼ، السعودية.. رسالة ماجستير البتدائي

 طلاب لدى الإسلامية التربية مادة تحصيؿ في الست القبعات أثر(. ٕٓٔٓ. )خالد الغزاوي،
 . ٘ٛ-ٙ٘ ،ٛٗ ،الفتح مجمة. الإعدادية المرحمة

 البلاغة تحصيل عمى المفاىيم خرائط استراتيجية استخدام فاعمية(. ٕٗٔٓ. )محمود قرماف،
 منشورة، غير ماجستير رسالة ،بغزة عشر الحادي الصف طالبات لدى نحوىا والتجاه
 . غزة الإسلامية، الجامعة

 في التربية دبموم في الساسية المرحمة لمعممي الذاتية الفاعمية(. ٕٕٔٓ. )غساف قطيط،
 العربية، الجامعات اتحاد مجمة. الردن في( كادر) والتصالت المعمومات تكنولوجيا

 .الاردف: عماف
 وتفكيرىم الأساسية المرحمة طمبة تحصيل في المفاىيم خرائط أثر(. ٕٔٓٓالقيسي، تيسير. )

. اطروحة دكتوراة غير منشورة، جامعة بغداد، الرياضيات في محافظة الطفيمة في الناقد
 العراؽ.

(. أثر استخداـ استراتيجيتي دورة التعمـ الخماسية ٕٕٔٓالقيسي، ماىر والجعافرة، خضراء. )
رائط المفاىيـ في التحصيؿ الدراسي في المغة العربية لدى طالبات الصؼ الثامف وخ

-ٕ٘٘(، ٜٔٔ)ٓٗ، مجمة التربيةالأساسي في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة القصر. 
٘٘ٔ. 

 الدولية الدراسات عن الأردني الوطني التقرير(. ٜٕٔٓ. )البشرية الموارد لتنمية الوطني المركز
 .الأردف: عماف. 0214 لعام عموموال لمرياضيات



0204/ أبريل 4ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

ٗٛٚ 

 حديثة واستراتيجيات وأساليب طرق(. ٖٕٓٓ. )منى اليادي، وعبد عمي وراشد، أحمد النجدي،
 .العربي الفكر دار مصر،: القاىرة. العموم تدريس في
 الرؤوس استراتيجية توظيف التواصل أثر ميارات تنمية عمى (.ٕٙٔٓ) سياد. النحاؿ،

 .بغزة الأساسي السابع الصف طالبات لدى الرياضيات في نجازالإ  معًا ودافع المرقمة
 الإسلامية بغزة، فمسطيف. الجامعة منشورة. غير ماجستير رسالة
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