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 ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة
  ي كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردنف 

 

 أحمد عيسى الطويسي /أ.دو  انتصار صالح عوض الطرمان/ أ
 :الممخص

تعرف ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية ىدفت ىذه الدراسة 
اف الدراسة تم استخدام المنيج الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن، ولتحقيق أىد

الوصفي التحميمي، باستخدام أسموب تحميل المحتوى، وتم بناء أداة تحميل مكونة من ميارات 
التفسير، الاستدلال، التمييز، التقويم، المقارنة، التحميل، التركيب، والتطبيق( ) التفكير الناقد
الطلاقة، الأصالة، المرونة، والحساسية ) ( مؤشراً، وميارات التفكير الإبداعيٕٖ) ويندرج تحتيا

وأظيرت النتائج أن ، ( مؤشراً. حيث تم التأكد من صدقيا وثباتياٛٔ) لممشكلات( ويندرج تحتيا
( ميارة فرعية من ميارات ٘ٗٛ) كتاب التربية الاسلامية لمصف العاشر الأساسي قد تضمن

 ( مرةً بما نسبتوٜٖٕ) لى بتكرارات بمغتالتفكير الناقد، وقد جاءت ميارة التحميل في المرتبة الأو 
%(. ٙ) ( مرةً بما نسبتوٚٗ) %(، وجاءت ميارة المقارنة في المرتبة الأخيرة بتكرارات بمغتٕٛ)

( ٓٔٔٔ) كما أظيرت النتائج أن كتاب التربية الاسلامية لمصف العاشر الأساسي قد تضمن
رة الحساسية لممشكلات في المرتبة ميارة فرعية من ميارات التفكير الإبداعي، وقد جاءت ميا

%(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت ميارة ٓٗ) ( مرةً بما نسبتوٙٗٗ) الأولى بتكرارات بمغت
 %(. ٙٔ) ( مرةً بما نسبتوٜٚٔ) الأصالة بتكرارات بمغت
ضمين ميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي تب الدراسة أوصتوفي ضوء ما سبق 

درجات منخفضة في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر، وتعزيز ميارات التي جاءت ب
التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر 
عادة النظر في محتوى كتاب التربية الإسلامية لكل  الأساسي التي جاءت بدرجة مرتفعة، وا 

 ر الناقد وميارات التفكير الإبداعي.ميارة من ميارات التفكي
التفكير الناقد؛ التفكير الإبداعي؛ التربية الإسلامية؛ الصف العاشر الكممات المفتاحية: 

 الأساسي.
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Critical Thinking and Creative Thinking Skills Included In the 

Islamic Education Textbook for the Tenth Grade in Jordan 

Abstract:  
This study aimed to identify the critical thinking and creative thinking 

skills included in the Islamic education textbook for the tenth grade in 

Jordan. The descriptive analytical method was used, by employing the 

content analysis method, and an analysis tool was built consisting of 

critical thinking skills (interpretation, inference, discrimination, 

evaluation, comparison, analysis, synthesis, and application) which 

includes (32) indicators, and creative thinking skills (fluency, originality, 

flexibility, and sensitivity to problems) which includes (18) indicators, 

where Its validity and reliability were verified. The results revealed that 

the textbook with the total of (845) sub-skills of critical thinking skills, 

where the analysis skill occupied the first rank with total of 

(239)frequencies, and the percentage of (28%), while the comparison 

skill occupied the last rank with total of (47) frequencies, and a 

percentage of (6%). The results also showed that the Islamic Education 

textbook for the tenth grade included (1110) sub-skills of creative 

thinking skills, where the skill of sensitivity to problems occupied the 

first place with the total of (446) frequencies, and the percentage of 

(40%), whereas the originality skill occupied the last rank with the total 

of (179) frequencies and the percentage of (16%). The study suggested a 

number of recommendations, the most prominent of which are including 

critical thinking skills and creative thinking skills, which received low 

scores in the Islamic Education textbook for the tenth grade, and 

preserving the critical thinking skills and creative thinking skills included 

in the Islamic Education textbook for the tenth grade, which received a 

high score, and reconsidering the content of the Islamic education book 

for each of the critical thinking skills and creative thinking skills. 

Keywords: Critical Thinking; Creative Thinking; Islamic Education; 

Tenth Grade Basic. 
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 :المقدمة
تحتل التربية الاسلامية مكانة ميمة بين المواد الدراسية في مرحمة التعميم الأساسي، نظراً 
كسابيم متطمباتو  لدورىا الكبير في تربية الفرد ودورىا المنشود في تييئة المتعممين لمجتمع الغد وا 

عممين في مقدمة المعرفية والميارية والقيمية، ويأتي ىدف تنمية ميارات التفكير لدى المت
الأىداف العامة التي تسعى مناىج التربية الإسلامية إلى تحقيقيا لاسيما في المرحمة الأساسية 

 (.ٕٕٕٓالعطية، ) من مرحمة التعميم التي تشكل حجر الأساس في مسيرة الطالب التعميمية
موقع عمى أىمية تعزيز  تؤكد الاتجاىات الحديثة في تطوير الكتب والمناىج المدرسية 

وقد انعكس ذلك ، مادة التربية الإسلامية إلى جانب المناىج والكتب المدرسية الأخرى في الأردن
عمى تطوير الكتب المدرسية والمواد التعميمية الجديدة من خلال التركيز عمى تزويد الطمبة 

، لذلك بأساس متين من المبادئ والقيم الإسلامية، والتركيز بشكل أكبر عمى الشمولية والتنوع
سعت العديد من كتب التربية الإسلامية إلى أن تكون أكثر شمولًا لمختمف الخمفيات الثقافية 

. كما تضمنت كتب التربية والعرقية، فضلًا عن التفسيرات والممارسات المختمفة للإسلام
ومية، الإسلامية الحديثة نيجًا عممياً يركز عمى كيفية تطبيق التعاليم الإسلامية في الحياة الي

وقدم إرشادات حول قضايا مجتمعية، مثل الأخلاق والمسؤولية الاجتماعية وخدمة المجتمع، 
وكذلك تعزيز كتب التربية الاسلامية، بما تشتمل عميو من ميارات، مثل التفكير الناقد 

الطمبة عمى طرح الأسئمة حول التعاليم الإسلامية وتحميميا والاستفسار، من خلال تشجيع 
 ، بدلًا من مجرد حفظيا وييدف ىذا النيج إلى تعزيز فيم أعمق والمشاركة في الموضوعوتقييميا

 (. ٜٕٔٓمحمود، )
ويسيم التفكير الناقد في تشجيع الطمبة عمى فحص وتقييم التعاليم والأفكار الإسلامية،  

ما أن ، كمما يساعد عمى تطوير فيم أعمق للإسلام ومبادئو وتقدير ثراء وتنوع الفكر الإسلامي
تطوير ميارات التحميل وحل المشكلات، والتي تعتبر ضرورية لنجاح الطمبة في ىذا المقرر، 
تشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة وتقييم التعاليم الإسلامية وتعزز الفضول الفكري والرغبة في 
معرفة المزيد عن الإسلام وتعاليمو، وبالتالي تسيم في تطور الاىتمام بمواصمة التعمم 

إضافة إلى تعزيز التسامح والاحترام والتفاىم بين مجموعات مختمفة  ،لاستكشاف طوال حياتيموا
من خلال تشجيع الطمبة عمى الانخراط بشكل نقدي في التعاليم الإسلامية، يتعممون ، من الناس

عاني، ال) تقدير وجيات النظر المختمفة وتطوير فيم أكثر دقة وتعاطفًا لمثقافات والتقاليد المختمفة
ٕٓٔٛ). 

تعزيز قدراتيم في حل المشكلات أما ميارات التفكير الإبداعي فتشجع الطمبة عمى 
والتعامل معيا من زوايا مختمفة، حيث يتم تزويد الطمبة بالأدوات والاستراتيجيات لحل المشكلات 
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جع يش، و المعقدة يعزز الابتكار ويطور الميارات اللازمة لمتوصل إلى أفكار وحمول ابداعية
ولا يمكن تنمية ميارات التفكير في منيج التربية الإسلامية دون توافر عوامل التعمم مدى الحياة، 

عدة يتعمق بعضيا بالمحتوى التعميمي ليذه المادة وبعضيا الآخر بالمعمم وممارساتو الصفية 
فلا بد أن  وطرائق التدريس التي يتبعيا، وبما أن المعمم مطالب بتنفيذ المنياج الدراسي المقرر

يتم بناء ىذا المنيج بما يسيم في تحقيق الأىداف المرجوة منو في تنمية ميارات التفكير 
المختمفة بحيث يتم البدء بتضمين تمك الميارات في محتوى المناىج بما يمكن المعمم من 

لدى الارتقاء بطرائقو وأساليب التقويم لدية وينعكس نجاح المعممين في تنمية ميارات التفكير 
 (.ٕٕٔٓالمطرودي، ) المتعممين
وتعزز كتب التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي  

في تعزيز التفكير الناقد، إذ تعرض كتب التربية الإسلامية  بطرق عدة، والتي يمكن أن تسيم
لامي المميئ بالمواقف التحفيزية، لمطمبة القصص والحكايات من السيرة النبوية والتاريخ الإس

والتحديات المعقدة، ويمكن ذلك أن يساعد الطمبة عمى تطوير ميارات التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي من خلال تقييم وتحميل أفعال وقرارات الشخصيات الرئيسة في ىذه القصص، كما 

ولو المرجعية، ما يتيح لمطمبة توفر كتب التربية الإسلامية المعمومات الشاممة عن الإسلام وأص
فرص الاستكشاف وتحميل المفاىيم والمعتقدات الإسلامية بناء عمى مصادرىا الأصمية، ومن ىنا 
يمكن لمطمبة أن ينمو قدراتيم النقدية ويكتسبوا القدرة عمى تقييم المعمومات والمصادر بشكل 

الاساسية في النظام التربوي في  ونظراً لأىمية المرحمة(. ٖٕٕٓالغنام وآخرون، ) منطقي وناقد
الأردن بشكل عام، والصف العاشر الأساسي بشكل خاص الذي يعتبر نياية المرحمة الأساسية 
وبداية الانطلاق نحو المرحمة الثانوية التي تتطمب المزيد من ميارات التفكير الناقد والإبداعي، 

كير الإبداعي المتضمنة في كتاب جاءت ىذه الدراسة لمكشف عن ميارات التفكير الناقد والتف
 التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن.

 :مشكمة الدراسة
تسيم كتب التربية الإسلامية في تعميم المعتقدات والممارسات والقيم الإسلامية، وبالأىمية  

في دراستيم، نفسيا تيتم ىذه الكتب باكساب المتعممين ميارات تفيدىم في حياتيم اليومية وكذلك 
لذا فمن الميم فحص ما إذا كانت كتب التربية الإسلامية تسيم في تعزيز ميارات التفكير الناقد 
والتفكير الإبداعي بين الطمبة، والتي تعد من الميارات الميمة في العصر الحديث، حيث تتطمب 

رات معرفية عالية التطورات التكنولوجية السريعة والعولمة وزيادة التعقيد امتلاك الطمبة ميا
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ومع ذلك، ليس من الواضح إلى أي مدى تعمل كتب التربية الإسلامية في الأردن  .المستوى
 عمى تعزيز ىذه الميارات.

ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة بيدف تحميل كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر  
بداعي المتضمنة فييا. الأساسي في الأردن، والكشف عن ميارات التفكير الناقد، والتفكير الإ

 وتتمثل مشكمة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس الاتي:
ما ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية لمصف 

 ؟الأساسي في الأردن العاشر
 وينبثق عن ىذا السؤال الرئيس الاسئمة الفرعية الآتية:

تاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن لميارات ما مدى تضمين ك -ٔ
 التفكير الناقد؟

ما مدى تضمين كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن لميارات  -ٕ
 لميارات التفكير الإبداعي؟

:أىداف الدراسة  
 تية:ىداف الآلى تحقيق الأإتسعى الدراسة الحالية 

تضمين كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن  الكشف عن مدى -ٔ
 لميارات التفكير الناقد.

عن مدى تضمين كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن  الكشف -ٕ
 لميارات التفكير الإبداعي.

:أىمية الدراسة  
ث في مدى دمج ميارات تظير أىمية الدّراسة الحالية كونيا تعد من منظور نظري تبح

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن، 
كما ستضيف إلى الأدبيات الموجودة حول كتب التربية الإسلامية، والتي تعد مجالًا ميمًا 

عممين ومطوري المناىج لمدراسة في العالم العربي والإسلامي، حيث ستساعد نتائج الدراسة الم
عمية محتوى كتب التربية الإسلامية ودورىا في تعزيز التفكير الناقد والتفكير اعمى فيم ف

الإبداعي بين الطمبة من خلال تزوبد خبراء المناىج وتطويرىا بصورة شاممة عن نقاط ضعف 
ت ميارات وقوة المناىج في ىذا السياق، بالإضافة إلى مساىمتيا في الكشف عن أىم مؤشرا

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي التي يجب تضمينيا بالمناىج بصورة عامة ومناىج التربية 
الاسلامية بصورة خاصة. أما من المنظور التطبيقي، فيرى الباحثان أن نتائج ىذه الدراسة 
 ستسيم في تجويد الكتاب المستيدف في حال تم تطويرىا في المستقبل، وضمان تزويد الطمبة
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بالميارات اللازمة لمنجاح في حياتيم الأكاديمية والمينية، كما قد تسيم نتائج الدراسة الحالية في 
 توجيو المعممين في اتباع طرق وأساليب تدريس تتناسب مع ىذه الميارات.

:حدود الدراسة  
 يقتصر تعميم نتائج ىذه الدراسة في ضوء الحدود الاتية:

الدراسة عمى محتوى كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر  : تم تطبيق ىذهالحدود الموضوعية
 الأساسي.

 (.ٕٕٗٓ\ٖٕٕٓ) : تم تطبيق ىذه الدراسة خلال العام الدراسيالحدود الزمنية
 الأردن. : تم تطبيق الدراسة فيالحدود المكانية

 مصطمحات الدراسة:
 لنحو الاتي:ورد في ىذه الدراسة مجموعة من المصطمحات، والتي تم تعريفيا عمى ا

حدى ميارات القرن الواحد والعشرين، وىي من ميارات التفكير إ: ويُقصد بو التفكير الناقد -
لى القرارات بطريقة موضوعية إالتي تساعد الطالب بناءً عمى معايير محددة عمى الوصول 

 من خلال اتباع الطرق السميمة، وتقسم ىذه الميارة الى خمس ميارات فرعية: ميارة التنبؤ
بالافتراضات، الاستدلال، ميارة الاستنتاج، ميارة التفسير، ميارة الاستنباط وميارة تقويم 
المناقشات، وتم رصدىا من خلال بطاقة التحميل التي أعدىا الباحثان لتحقيق غرض 

 الدراسة.
: ويُقصد بو العمميات الذىنية التي يستخدميا الطالب لموصول إلى أفكار التفكير الإبداعي -

ة، أو تمك التعميمات التي تعمل عمى دمج وتأليف الأفكار السابقة بالجديدة لتوليد جديد
معرفة جديدة، ويتضمن التفكير الإبداعي أربع ميارات فرعية ىي: ميارة الطلاقة، ميارة 
المرونة وميارة الاصالة، وميارة الحساسية لممشكلات وقد تم رصدىا من خلال بطاقة 

 حثان لتحقيق غرض الدراسة.التحميل التي أعدىا البا
: ويقصد بيا الكتاب الموجودة بين يدي الطمبة، الذي أعدتو وزارة كتاب التربية الاسلامية -

( بموجب قرار المجمس ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ) التربية والتعميم الأردنية، واعتمدتو لمعام الدراسي
 ٜ/٘/ٕٕٔٓـخ ( بتاريٕ/ٕٕٔٓ) لممركـز الوطنـي لتطويـر المناىـج في جمسـتو رقمالأعمى 

 .ٕٚ/٘/ٕٕٔٓتاريخ ( بٜٚ/ٕٕٔٓ) وقـرار مجمس التربية والتعميـم رقم
: ويُقصد بو الصف الأخير من مرحمة التعميم الأساسية في الصف العاشر الأساسي -

 سنة. ٙٔ-٘ٔالأردن، والذين يتراوح متوسط أعمارىم من 
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  :الإطار النظري
حد النشاطات العقمية التي يتميز بيا ( التفكير بأنو "إٖٔ، صٕٗٔٓ) يعرف عبد القادر

الإنسان عن سائر المخموقات، حيث يكمن سر تفوق الإنسان في قدرتو عمى التفكير والتخطيط، 
وفي ضوء ذلك أصبحت عممية تنمية قدرة المتعمم عمى أنْ يكتسب ميارات التفكير مطمبًا حيويًا 

لباحثان أىمية الدور الإيجابي الذي . ويرى ا"في عمميتي التعميم والتعمم بمفيوميما المعاصر
يمكن أنْ تقوم بو المناىج والكتب المدرسية في تنمية القدرات المرتبطة بميارات التفكير المختمفة 
كأحد أساليب التعميم والتعمم، وعميو فالمناىج والكتب المدرسية تتحمل قسطًا كبيرًا من مسؤولية 

التغيرات السريعة في كل جانب من جوانبيا؛ مما يؤكد إعداد المتعممين لحياة تُمكنيم من مواكبة 
ضرورة إتاحة الفرصة لاكتساب ميارات تُسيم في تطوير المُتعمم سموكيًا ومعرفيًا ووجدانيًا، 
وتزوده بالميارات التي تمكنو من استيعاب معطيات العصر الذي يتسم بتسارع وتضاعف 

مم فيما يكتسبو من معارف وفحصيا جيداً من المعموماتية اليائمة، مما يستوجب أن يفكر المتع
خلال توظيف ميارات التفكير الناقد، وأن يكون منتجاً لممعرفة من خلال ميارات التفكير 

 الإبداعي.
 :(Critical Thinking) التفكير الناقد -

يعد التفكير الناقد أحد أشكال التفكير التي تتمتع بأىمية بالغة في عالمنا المعاصر، إذ  
العالم العديد من التغيرات بسبب التطورات السريعة والحديثة لممعمومات، كما يواجو الأفراد شيد 

في كل يوم الكثير من المعمومات، أكان منيا المتشابو أو المتناقض، وتمييز ما ىو صحيح وما 
و، ىو خاطئ من المعمومات التي يتمقاىا أو يكتسبيا، وأن يطرح الأسئمة لمموضوع الذي يتم تناول

من أجل الوصول إلى التفكير، والتحميل والاستنتاج في ضوء الأدلة والبراىين التي تدعم 
 (.Wilson, 2017) الفرضيات والمساعدة عمى الوصول إلى الحقيقة والمعرفة الصحيحة

أن التفكير الناقد قد يسيم في إكساب  (Wilson, 2017) ويرى العديد من الباحثين، مثل 
التكيف مع التغيرات التي يمر بيا كل مجتمع والذي يجب عمى كل فرد الفرد القدرة عمى 

مواجيتيا، في ضوء التقدم التكنولوجي وتعقد المجتمعات، وبرزت أىمية التفكير الناقد من خلال 
مساعدة المتعممين عمى مواجية المشكلات والقدرة عمى اتخاذ القرارات الصائبة من خلال القدرة 

ومن خلال القدرة عمى تحديد البدائل وتقوييما، أي أن تعمم التفكير الناقد عمى اختيار البدائل، 
يعود بالأثر الأيجابي عمى المتعمم من خلال المساعدة عمى ربط ما يحدث من علاقات 
لى أبعد من ذلك، فيمكن الإدعاء بأن  اجتماعية وظروف مادية ومناخ ثقافي لدى الفرد. وا 

التى تطور المعرفة، فيو يؤدي إلى فيم المحتوى المعرفي،  التفكير الناقد من أىم المفاتيح
ويجعل المتعمم في استقلالية ويجرد في تفكيره، ويشجع روح التساؤل والبحث وعدم التسميم، 
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ويجعل من خبرات الشخص معنى، ويعزز من قدرتو عمى لمس المشكلات والبحث من حمول 
 (.Wilson, 2017) بشأنياليا، وبالتالي تبصره لاتخاذ القرارات المناسبة 

وتساعد ميارات التفكير الناقد المعروفة باسم الميارات العقمية عالية المستوى الأشخاص  
عمى ربط المعرفة والمعمومات من مختمف المصادر، والخبرات لاكتساب منظور أوسع وفيم 

 في التفكيرأعمق، ويؤثر التصرف في التفكير الناقد بشكل كبير عمى شخصية الفرد ومياراتو 
(. ويعتبر التفكير الناقد نوعاً ميماً من أنواع التفكير الإنساني، وربما يكون ٕٕٕٓعبد الرزاق، )

من أكثرىا استخداماً في ميادين التربية والتعميم من جية، وفي جوانب الحياة اليومية من جية 
المتنوعة، يتمثل أىميا ثانية، ويتبع ليذا النمط من أنماط التفكير مجموعة من ميارات التفكير 

 (.ٕٕٕٓالسيوف، ) في ميارة التفسير، والاستدلال، والتقويم، والتحميل، والتطبيق
 :(Creative Thinking) التفكير الإبداعي -

يُعد التفكير الإبداعي من المفاىيم التي اختمف حوليا العمماء والتربويون بحسب اىتماماتيم 
الي لم يتفق العمماء عمى مفيوم واحد ومحدد وجامع لمتفكير وبالت ،وخمفياتيم ومدارسيم الفكرية

( بأنو عممية إدراك لمتغيرات ٖٕٔٓ) الإبداعي حيث عرفو تورانس المشار إليو في دراسة الشورة
والعناصر المفقودة ومحاولة صياغة فرضيات جديدة بالتوصل إلى نتائج محددة بشأنيا إلى 

بأنو "عممية ذىنية يتفاعل  (ٜٜٙٔ(عرفو سعادة وزملاؤه جانب اختبار الفرضيات وتعديميا، كما 
فييا المتعمم مع الخبرات العديدة التي يواجييا بيدف استيعاب عناصر الموقف من أجل 
الوصول إلى فيم جديد أو إنتاج جديد، يحقق حلًا أصيلا لمشكمتو أو اكتشاف شيء جديد ذي 

( بأنو "نشاط عقمي ٕٕٓٓ) عرفو جروان . بينما"قيمة بالنسبة لو ولممجتمع الذي يعيش فيو
مركب وىادف توجيو رغبة قوية من البحث عن حمول والتوصل إلى نتاجات أصيمة لم تكن 

( فقد عرفو عمى أنو "القدرة عمى توليد أفكار تتصف بالأصالة ٕٔٔٓ) وأما ريان معروفة سابقا"
ت أو اختراع أجيزة ووسائل والمرونة والطلاقة والتداعيات البعيدة، وتؤدي إلى حمول المشكلا

ويستخمص من ىذه التعريفات بأن التفكير الإبداعي ىو: عممية عقمية ىادفة وموجية  "معينة
مدفوعة برغبة الفرد القوية لإيجاد حمول أصيمة مبتكرة ومرنة وشاممة لحل مشكمة ما قد تعترض 

تصنيفيا والخروج بحل فريد الفرد من خلال استخدام التحميل المنطقي لممعطيات المتاحة أمامو و 
 Mannonov) ويتضمن التفكير الإبداعي العديد من القدرات الإبداعية، والتي يرى نوعه.من 

& Mannonov, 2022) :أنيا تتضمن الآتي 
تعدد الأفكار التي يمكن أن يستدعييا الطالب، فالطالب المبدع  والمقصود بياالطلاقة:  -أولاً 

وكميتيا في موضوع معين،، وفي وحدة زمنية ثابتة بالمقارنة متفوق من حيث عدد الأفكار، 
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 بغيره، أي أن الطالب المبدع يمتمك درجة عالية من القدرة عمى سيولة الأفكار، وسيولة توليدىا
(Adashboyevich, 2019). 

ن ويُقصد بيا الإشارة إلى القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير الموقف، أي أ المرونة: -اثانيً 
الطالب الأكثر إبداعاً يكون بذلك أكثر مرونة، إذ يتمتع بدرجة عالية من القدرة عمى تغيير حالتو 
الذىنية لكي توافق تعقد المواقف الإبداعية، وتتطمب المرونة توافر مقدار كبير من المعمومات، 

لحل، إن أو استخراج ىذه المعمومات مما يعطى إلى الطالب من تعميمات، مع تأكيد تباعدية ا
 Malekakhlagh et) طبيعة المشكلات التي تتطمب المرونة في حميا نمط التفكير المتداعي

al., 2022). 

ويقصد بيا الميارة التي يتم استخداميا من قبل الطالب لمتفكير بطريقة فريدة،  الأصالة: -اثالثً 
سعادة، ) و التقميديةولا تتكرر، وىنا تكون الفكرة جديدة وخارجة عن نطاق الأفكار العادية أ

(. والطالب صاحب التفكير الأصيل ىو الذي لا يميل الى استخدام الأفكار المتكررة ٖٕٓٓ
وتبين أن الأصالة عاملًا مزاجياً يكون  .(Zarif et al., 2013) والحمول التقميدية لممشكلات

تاج أفكار أصيمة، الطالب فيو مبتعداً عن تكرار ما يفعمو الطمبة الآخرون، فيي القدرة عمى إن
 .وىي التي تتميز بأنيا جديدة، ويتبعيا الطرفة في الكثير من الأحيان

ويُقصد بيا القدرة عمى الشعور بوجود مشكمة معينة ضمن  الحساسية لممشكلات: -رابعاً 
موقف أو بيئة، أي أن يكون لبعض الطمبة القدرة عمى الملاحظة، وتحديد المشكمة قبل حدوثيا، 

(. وتتعمق ٕٕٓٓالمجدوبي، ) اف المشكمة يمثل خطوة في البحث عن الحلكما أن اكتش
الحساسية لممشكلات بالشعور والإحساس بوجود مشكلات أو قضايا مختمفة تحتاج إلى حل أو 
تحسين، وىنا يختمف الطمبة في قدرتيم عمى اكتشاف المشكلات والتفكير في حموليا، فقد يرى 

تحتاج إلى حل، في حين قد لا يرى البعض الآخر أي  بعض الطمبة في موقف معين مشكلات
 (.ٕٚٔٓجعفر والحكاك، ) مشكلات في نفس الموقف
  :كتب التربية الإسلامية

تيدف الكتب الدراسية لمنياج التربية الإسلامية في الأردن إلى تنمية ميارات التفكير لدى 
فاسير والأحاديث النبوية الطمبة، ويتضمن محتوى الكتب العديد من القصص الإسلامية والت

الشريفة، بالإضافة إلى العديد من الموضوعات المختمفة التي تغطي الأخلاق والقيم الإسلامية 
وأىميتيا في الحياة اليومية، كما تشمل الكتب العديد من التمارين والأنشطة التفاعمية التي تساعد 

ياة العممية، وتتضمن الكتب لمنياج الطمبة عمى تطبيق المفاىيم والمعارف التي تعمموىا في الح
التربية الإسلامية في الأردن محتوىً ييدف إلى تعزيز ميارات التفكير لدى الطمبة، وبخاصة 
مثل ميارات التحميل من خلال تحميل النصوص والأحداث الإسلامية وفيم العلاقات بينيا 
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الكامنة والمتعمقة بالأحداث وتفسيرىا، ميارات الاستنتاج من خلال استنتاج الأفكار والمعاني 
الإسلامية المختمفة، وميارات الناقد مثل، تقييم الأفكار والمفاىيم والنصوص الإسلامية وتقييميا 
بشكل نقدي ومنطقي، ميارات الإبداع من خلال تطوير مفاىيم وأفكار جديدة وابتكارية في ضوء 

 (.ٕٕٓٓلوطني لتطوير المناىج، المركز ا) الأحداث الإسلامية وتطبيقيا في حياتيم اليومية
 الدراسات السابقة:

فيما يمي استعراض لعدد من الدّراسات ذات الصمة بموضوع الدّراسة حيث تناولت بعض 
وقد تم استعراض الدراسات ميارات التفكير الناقد، وأخرى تناولت ميارات التفكير الإبداعي، 

ة، وفق تسمسل زمني من الأحدث وحتى الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع الدراسة الحالي
 الأقدم:

 :الدراسات المتعمقة بميارات التفكير الناقد-1
( والتي ىدفت لمتعرف عمى مدى تضمين ميارات التفكير ٕٕٕٓ) دراسة سبارجو ونجم 

الناقد والإبداعي في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي في الأردن، ولتحقيق أىداف 
المنيج الوصفي التحميمي، حيث طور أداة تحميل المحتوى في ضوء  الدراسة وظف الباحث

ميارات التفكير الناقد والإبداعي. وقد أظيرت نتائج الدراسة فيما يتعمق بميارات التفكير الناقد أن 
%( وجاءت كل من ميارة التنبؤ ٘.٘٘) ميارة الاستنتاج احتمت المرتبة الأولى بنسبة

%، ٘.ٗٔ%، ٔ.٘ٔ) مى التواليت، والتفسير بنسب متقاربة وىي عبالافتراضات، تقويم المناقشا
(، وفيما يتعمق بميارات التفكير الإبداعي فقد احتمت ميارة المرونة المرتبة الأولى %ٜ.ٗٔ
%( وفي المرتبة الثالثة ٚ.ٖٗ) %( يمييا في المرتبة الثانية ميارة الطلاقة بنسبةٖ.ٔ٘) بنسبة

 (.%ٗٔ) ميارة الأصالة بنسبة
( بدراسة ىدفت إلى تعرف توافر ميارات التفكير الناقد في محتوى ٕٕٕٓ) ام الجبوريق 

كتاب قواعد المغة العربية لمصف الخامس الإعدادي، ومدى اكتساب الطمبة ليا في العراق لمعام 
( طالبا من طلاب الصف الخامس ٓٓٔ) . وتكونت عينة الدراسة منٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالدراسي 

وك. وقد أستخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي، كما استخدم أداة الإعدادي بمحافظة كرك
تحميل المحتوى، والتي أعدت في تحميل كتاب قواعد المغة العربية لمصف الخامس الإعدادي، 
في ضوء ميارات التفكير الناقد. كما قام الباحث باستخدام اختبار لقياس مدى اكتساب الطمبة 

جودة في الكتاب. وتوصمت نتائج البحث إلى أن ميارة تقويم المناقشة لميارات التفكير الناقد المو 
%(، أما ميارة ٖٚ) %(، في حين حصمت ميارة التفسير عمى نسبة٘ٗ) حصمت عمى نسبة

%(. أما اختبار التفكير الناقد: فقد دلت النتائج عمى أداة ٛٔ) الاستنباط فقد حصمت عمى نسبة
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ير الناقد في الصف الخامس الإعدادي يقع في المستوى أفراد العينة لاختبار ميارات التفك
%(، وتبين أن مستوى ميارة تقويم المناقشة كانت أعمى ٓٙ) المتوسط، حيث كانت نسبة الأداء

%(، وفي مستوى ٚ٘) %(، بينما كان مستوى ميارة التفسير في المرتبة الثانية بنسبة٘ٙ) نسبة
 %(. ٕٖ) ضعيف كان الاستنباط بنسبة

( بدراسة ىدفت الدراسة إلى تعرف ميارات التفكير الناقد المتضمنة في ٕٕٔٓ) غاوقام آ 
وقد اتبع  .منياج الرياضيات لممرحمة الأساسية العميا، ومدى اكتساب طمبة الصف العاشر

( طالباً وطالبة من ٓٓٔ) اشتممت عينة الدراسة عمى، حيث الباحث المنيج الوصفي التحميمي
وتم بناء قائمة ميارات لمتفكير الناقد، كما أعد  .اسي بشمال غزةطمبة الصف العاشر الأس

الباحث أداة تحميل محتوى، من أجل استخداميا في تحميل مناىج الرياضيات لمصفوف الثامن 
والتاسع والعاشر في ضوء ميارات التفكير الناقد، كما قام الباحث بإعداد اختبار لقياس مدى 

ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة أن ميارة  .الناقد اكتساب الطمبة لميارات التفكير
%(، وحصمت ميارة تقويم الحجج عمى ٘ٛ.ٖٗ) الاستنتاج حصمت عمى أعمى نسبة وىي

%(، فيما حصمت ميارة معرفة الافتراضات عمى المرتبة الثالثة ٕٓ.ٕٓٙ) المرتبة الثانية بنسبة
 %(.ٖٗ.ٚٔ) المرتبة الأخيرة بنسبة%(، وحصمت ميارة التفسير عمى ٓٚ.ٛٔ) بنسبة

( بدراسة ىدفت إلى تعرف مدى درجة توافر ميارات التفكير الناقد ٕٕٔٓ) وقام البديري 
في كتاب الأدب والنصوص لمصف السادس الأدبي في الموضوعات الشعرية الواردة كتاب 

الناقد. وقد الأدب والنصوص، ولغرض تحقيق ىدف البحث أعد الباحث قائمة بميارات التفكير 
%(  ٗٛ.ٖٙ) أشارت النتائج إلى أن معظم المادة كانت متضمنة لميارة الاستنتاج بنسبة بمغت

من محتوى الكتاب مما يدل عمى توافر ىذه الميارة نسبة لباقي ميارات التفكير الناقد تمييا ميارة 
أقل من %( بينما كانت الميارات الأخرى  ٖٔ.ٕٙ) معرفة الافتراضات حيث توفرت بنسبة

 %( ونسبة ميارة الاستنباط ٛٙ.ٖٕ) ىاتين الميارتين نسبيا حيث كانت نسبة ميارة التفسير
( وىي غير متوافرة بنسبة كافية في ٓ) %( بينما كانت نسبة ميارة تقويم المناقشات ٘ٔ.ٖٔ)

 ميارات التفكير الناقد المتضمنة في محتوى كتاب الأدب والنصوص.
( فقد ىدفت إلى الكشف عن درجة تضمين ميارات التفكير ٜٕٔٓ) أما دراسة الخميفات 

الناقد في كتب العموم في الأردن، وذلك من خلال تحميل محتوى تمك الكتب بيدف الإجابة عن 
أسئمة الدراسة، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وتمثمت الأداة في بناء قائمة 

ع ميارات، تم تطبيقيا عمى عينة من كتب العموم، بمغ بميارات التفكير الناقد، اشتممت عمى أرب
ثلاثة كتب(، وبالمعالجة الإحصائية لمبيانات كشفت نتائج الدراسة عن توافر ميارات ) عددىم

الرابع، الخامس، السادس( الأساسي في ) التفكير الناقد بدرجات متفاوتة في كتب العموم لمصفوف
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بنسبة مرتفعة، وجاءت ميارة الاستنباط بنسبة مرتفعة، الاستنتاج(، ) الأردن، حيث جاءت ميارة
التفسير، المقارنة(، وأظيرت النتائج أن ) وجاءت الميارات الأخرى بنسب متدنية عمى التوالي

كتاب العموم لمصف الخامس الأساسي قد احتل المرتبة الأولى في مجموع التكرارات التي 
( تكرارا، وجاء بعده كتاب ٖٗٔ) مس الأساسي( تكرارا، إذ بمغ نصيب كتاب الخاٖٛٙ) مجمميا

 ( تكراراً، وجاء أخيراً كتاب الصف الرابع الأساسي إذ بمغٕ٘ٔ) الصف السادس الأساسي إذ بمغ
 ( تكرارا.ٜٓٔ)

( بدراسة ىدفت لتعرف مدى توافر ميارات التفكير الناقد ٕٛٔٓ) وقام الدليمي واليويمل 
ل( لمصف الثامن الأساسي في الأردن، استخدم المنيج ميارات الاتصا) في كتاب المغة العربية

التحميمي الوصفي أسموبا لتحميل المحتوى، ولتحقيق أىداف الدراسة أعدت أداة لميارات التفكير 
تضمنت خمس ميارات. أظيرت نتائج الدراسة أن ىناك تفاوتاً في توزيع فقرات ميارات التفكير 

( تكراراً، تمتيا ميارة ٜٛ) فتراضات بالمرتبة الأولى بـالناقد، وقد جاءت ميارة التعرف إلى الا
( تكرارا، ٓٙ) ( تكراراً، ثم ميارة التقويم بـــٗٛ) ( تكرارا، ثم ميارة الاستنتاج بــٖٜ) التفسير بــ

( تكرارا، وأظيرت النتائج أن دروس النثر احتوت ٜٗ) وجاءت بالمرتبة الأخيرة ميارة التحميل بــ
 .ر الناقد أكثر من دروس الشعرعمى ميارات التفكي

 :الدراسات المتعمقة بميارات التفكير الإبداعي-0
إلى تعرف درجة توافر ميارات التفكير الإبداعي في ( التي ىدفت ٕٕٕٓ) راسة الرواجفةد 

كتاب الرياضيات لمصف العاشر في الأردن، وتكونت عينة الدراسة من كتاب الرياضيات 
ردن، وقد استخدم الباحث أسموب تحميل المحتوى، من خلال لمصف العاشر الأساسي في الأ

إعداد بطاقة تحميل تضم قائمة بميارات التفكير الإبداعي المقترح توافرىا في كتاب الرياضيات 
لمصف العاشر الأردني. وكانت أبرز النتائج ىي أن مجموع التكرارات الميارات التفكير 

 ( تكراراً، منياٙٛٗٔ) ر الأساسي في الأردن بمغتالإبداعي في كتاب الرياضيات لمصف العاش
( تكراراً في الفصل ٜٔٔ) (، وٜٖ.ٓ) ( تكراراً في الفصل الأول، بنسبة مئوية تقدر بـ٘ٚ٘)

(، وأظيرت النتائج أن ميارات التفكير الإبداعي توزعت عمى ٔٙ.ٓ) الثاني بنسبة مئوية تقدر بـ
الة، والتفاصيل، والحساسية لممشكلات(، حيث سجل الطلاقة، والمرونة، والأص) الأبعاد الخمسة

 ( تكراراً، وبنسبة مئوية تقدر بحواليٖٗٔ) بعد الطلاقة الترتيب الأول بعدد تكرارات بمغ
 (، في حين أن ميارات بعد التفاصيل جاء في الترتيب الأخير بعدد تكرارات يساويٖٕ.ٓ)
 (.ٙٔ.ٓ) ( تكراراً، ونسبة مئوية تقدر بحواليٖٜ)
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( والتي ىدفت إلى تعرف ميارات التفكير الإبداعي المتضمنة في ٕٕٕٓ) اسة المقاطيدر  
كتاب الفقو لمصف الثاني المتوسط في المممكة العربية السعودية، في ضوء ميارات التفكير 
الإبداعي: الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والحساسية لممشكلات، والتوسع أو التفاصيل. وتكون 

ي ليذه الدراسة من محتوى جميع كتب التربية الإسلامية لممرحمة المتوسطة، وتم المجتمع الأصم
اختيار كتاب الفقو في الجزأين: كتاب الطالب وكتاب النشاط، لمصف الثاني المتوسط، لمفصل 

ه(؛ واستخدم الباحث المنيج الوصفي ٖ٘ٗٔ/ٖٗٗٔ) الدراسي الأول، المطبوع عام الدراسي
ى، وقد تم تحميل المحتوى بناء عمى قائمة لميارات التفكير الإبداعي التحميمي لتحميل المحتو 

المحكمة. وتوصمت الدراسة إلى أن ميارات التفكير الإبداعي الرئيسة الواردة في محتوى كتاب 
الطالب بالترتيب ىي: الطلاقة، ثم الأصالة/ ثم المرونة، ثم الحساسية لممشكلات، وبنسبة مئوية 

ارات الواردة فقط، ولم ترد ميارة التوسع أو التفاصيل مطمقا. بينما وردت %( لممي٘ٙ.ٜٛ) قدرىا
في محتوى كتاب النشاط الميارات التالية بالترتيب: الطلاقة، ثم الأصالة، ثم المرونة، وبنسبة 

%( لمميارات الواردة فقط/ ولم ترد ميارتا الحساسية لممشكلات والتوسع أو ٓ٘.٘ٙ) مئوية قدرىا
 قا.التفاصيل مطم

( بدراسة ىدفت إلى تحميل محتوى كتاب الرياضيات لمصف ٕٕٓٓ) قام الذياب والشياب 
الرابع الأساسي في الأردن في ضوء ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. واستخدم المنيج 

كتاب الطالب، كتاب التمارين( لمصف ) الوصفي التحميمي لتحميل محتوى كتاب الرياضيات
. ٕٕٓٓ/ ٜٕٔٓاسي في الأردن المقرر تدريسو في الفصل الدراسي الأول لمعام الرابع الأس

ولتحقيق أىداف الدراسةتم إعداد بطاقتي تحميل لممحتوى، إحداىما تتعمق بميارات التفكير 
الإبداعي والثانية تتعمق بميارات التفكير الناقد. أظيرت نتائج الدراسة فيما يتعمق بميارات 

كتاب الطالب، كتاب ) ا متوفرة بدرجة متدنية جدا في محتوى كتاب الرياضياتالتفكير الناقد أني
%(، وكذلك أشارت نتائج الدراسة إلى أن ٕ٘.ٓ) التمارين(، حيث حصمت عمى نسبة مئوية

كتاب الطالب، كتاب ) درجة توافر ميارات التفكير الإبداعي في محتوى كتاب الرياضيات
 %(. ٕٔ.ٓ) مى نسبة مئويةالتمارين( متدنية جدا، حيث حصمت ع

( بدراسة ىدفت إلى الكشف عن درجة تضمين كتاب المغة العربية ٕٕٓٓ) قام البري وصدام 
لمصف الأول الثانوي في المممكة العربية السعودية لميارات التفكير الإبداعي. وتكونت عينة 

الثاني، وىما جزءان الدَّراسة من جميع كتب المغة العربية المقررة؛ المستوى الأول والمستوى 
لممادة العممية. وجزءان لمتطبيقات. وظف الباحثان الجممة وحدة لمتحميل. وكانت أداة الدَّراسة 
قائمة تحوي ميارات التفكير الإبداعي الرئيسة، وتضم كل ميارة رئيسة عددًا من الميارات 

توصمت الدَّراسة إلى عدد ( ميارة. و ٖٛ) الفرعية في المرتبة الدالة عمى تمك الميارة، بمغ عددىا
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( مرة، وتفاوتت النسبة ٘ٗٗٔ) من النتائج من أىميا: أنْ ىذه الميارات بمجموعيا تكررت
%(. وجاءت ٜٓ.ٕٛ) المئوية لكل ميارة؛ فجاءت ميارة الطلاقة في المرتبة الأولى، وبنسبة

ين جاءت ميارة %(. في حٓٛ.ٕٗ) (، وبنسبةٖٛٙ) ميارة التوسع في المرتبة الثانية بتكرار بمغ
%(. وفي المرتبة الرابعة والأخيرة جاءت ميارة ٘ٚ.ٕٗ) الأصالة في المرتبة الثالثة، وبنسبة

 (..%ٙٙٓ.ٕٔ) المرونة بنسبة
( فقد ىدفت لتعرف درجة تضمن كتاب التربية الإسلامية ٜٕٔٓ) أما دراسة العاني والزعبي 

ميا. تم استخدام المنيج الوصفي لمصف السادس الإعدادي في العراق لميارات التفكير الع
عداد بطاقة تحميل محتوى تضمنت مجالي التفكير الناقد والتفكير الإبداعي  التحميمي، وا 

( فقرة، وتكون مجتمع الدراسة وعينتيا من محتوى كتاب التربية ٓٗ) ومؤشراتيما موزعين عمى
( ٓٙٔ) تاب تضمنالإسلامية لمصف السادس الإعدادي في العراق، وأظيرت النتائج أن الك

( تكرار، وحصل مجال ٓٓٔ) تكرارا لميارات التفكير العميا، وحصل مجال التفكير الناقد عمى
( تكرار. كما أظيرت النتائج عدم وجود توازن في توزع ميارات ٓٙ) التفكير الإبداعي عمى

 التفكير العميا في كتاب التربية الإسلامية لمصف السادس الإعدادي في العراق. 
( بدراسة ىدفت إلى الكشف عن مدى تضمن كتب العموم والحياة ٕٛٔٓ) ام قشطة والناقةوق 

لممرحمة الأساسية لأنشطة التفكير الإبداعي، ومدى اكتساب طمبة الصف الرابع ليا. استخدمت 
الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وأسموب تحميل المحتوى، وانقسمت عينة الدراسة إلى فئتين 

( كتب لمعموم والحياة المقررة عمى طمبة الصف الثالث والرابع ٗ) ى كانت عبارة عنالفئة الأول
( طالباً ٕٓٓ) م(، وفئة طمبة الصف الرابع والتي تكونت منٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ) خلال العام الدراسي

وطالبة، أما أدوات الدراسة فكانت عبارة عن قائمة بميارات التفكير الإبداعي، وبطاقة لتحميل 
اختبار لقياس مدى اكتساب طمبة الصف الرابع لميارات التفكير الإبداعي المتضمنة المحتوى، و 

في كتب العموم والحياة لمصفين الثالث والرابع. توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أىميا 
أن ميارات التفكير الإبداعي الواجب تضمنيا في كتب العموم والحياة لطمبة الصف الثالث 

عبارة عن أربع ميارات رئيسة: ميارة الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية والرابع كانت 
( تكرارا، وجاءت ٓٚٔ) %(، وبنحوٜٓ.ٜٔ) لممشكلات، واتضح أن درجة تضمنيا جاء بنسبة

ميارة المرونة بالمرتبة الأولى، يمييا ميارة الأصالة، ثم ميارة الطلاقة، وأخيرا ميارة الحساسية 
 ن أن مستوى اكتساب طمبة الصف الرابع لميارات التفكير الإبداعيلممشكلات، كما تبي

 %(، يمييا ميارة المرونة٘ٙ.ٜٙ) %(، وجاءت ميارة الأصالة بالمرتبة الأولى بنسبةٕ٘ٓ.٘ٙ)
%(، وجاءت ميارة الحساسية لممشكلات بالمرتبة ٜٗ.ٓٙ) %(، ثم ميارة الطلاقة٘ٙ.ٙٙ)
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د فروق بين متوسطات درجات طمبة الصف الرابع %(. واتضح أنو توجٜٙ.ٛ٘) الأخيرة بنسبة
في اختبار ميارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث، لكن لم تظير فروق 

 تعزى لمتغير المدرسة، أو التفاعل بين الجنس والمدرسة. 
 التعقيب عمى الدراسات السابقة

؛ ٕٕٕٓسبارجو ونجم، ) ل دراسةتناولت الدراسات السابقة ميارات التفكير الناقد مث
الرواجفة، ) ، وأخرى تناولت ميارات التفكير الإبداعي مثل دراسة(ٕٕٔٓ؛ آغا،ٕٕٕٓالجبوري، 
. وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات (ٕٕٓٓ؛ البري وصدام، ٕٕٕٓ؛ المقاطي، ٕٕٕٓ

تربية الإسلامية السابقة بشكل رئيس في اختيار المادة التي تم التركيز عمييا وىي كتاب ال
لمصف العاشر الأساسي، كما تميزت أيضا في مجتمع الدراسة وعينتو، حيث إن الدراسة الحالية 
تركز عمى الصف العاشر العاشر الأساسي الذي يمثل نياية المرحمة الأساسية والتي يتوجب 

ي لممراحل فييا امتلاك ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي فيي تشكل المنطمق الأساس
التعميمية اللاحقة. وتتشابو ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في اعتمادىا عمى المنيج الوصفي 
التحميمي، وبيذا تكون قد اتفقت مع جميع الدراسات السابقة المنتيجة لممنيج الوصفي. أما عن 

الناقد، وميارات  أداة الدراسة، فتعتمد ىذه الدراسة عمى أداة تحميل المحتوى لميارات التفكير
التفكير الإبداعي، وبيذا تكون قد اتفقت مع جميع الدراسات السابقة من حيث أداة الدراسة 
المستخدمة. إلا أن الكتب المستيدفة بالدراسة قد تم تطويرىا حديثاً فمم يتم دراستيا، وبيذا تكون 

التي بحثت في موضوع  -من وجية نظر الباحثين-الدراسة الحالية ىي الدراسة الأولى محميًا 
درجة تضمين كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن لميارات التفكير الناقد 

 والتفكير الإبداعي.
 المنيجية والتصميم

اعتمد الباحثان في ىذه الدراسة عمى أسموب تحميل المحتوى، وىو أحد  منيج الدراسة: 
ف الدراسة استخدم الباحثان المنيج التحميمي الوصفي أساليب البحث العممي ولكي تتحقق أىدا

لتحميل كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن في ضوء ميارات التفكير 
 الناقد وميارات التفكير الإبداعي الرئيسة منيا والفرعية.

بية الاسلامية تمثمت عينة الدراسة في مجتمعيا، وتمثل بكتاب التر  مجتمع الدراسة وعينتيا:
المقرر من قبل وزارة التربية والتعميم لمصف العاشر الأساسي في الأردن، وذلك ما ىو مبين في 

 (.ٔ) الجدول
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 ( توزيع وحدات ودروس كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر في الأردن1) الجدول
 الفصل الدراسي الثاني الفصل الدراسي الأول

عدد  العنوان الوحدة
عدد  العنوان الوحدة الدروس

 الدروس
 ٚ ﴿إِنَّ المَّوَ مَعَنَا ﴾ الأولى ٙ ﴿ إِنَّ المَّوَ يُحِبُّ الْمُقْسِطِينَ﴾ الأولى
لِكَ الدِّينُ الْقَيِّمُ﴾ الثانية ٙ إِبْرَاىِيمَ حَنِيفًا﴾ ﴿ دِينًا قِيَمًا مِمَّةَ  الثانية  ٙ ﴿ذََٰ
دَّ ﴿وَتِمْكَ حُدُودُ المَّوِ وَمَن يَتَعَ  الثالثة

ذِهِ  الثالثة ٙ حُدُودَ المَّوِ﴾ نَّ ىََٰ ةً وَاحِدَةً﴾ ﴿واِ  تُكُمْ أُمَّ  ٚ أُمَّ

﴿وَالَّذِينَ ىُمْ لِأَمَانَاتِيِمْ وَعَيْدِىِمْ  الرابعة ٘ ﴿ وَيُعَمِّمُكُمُ المَّوُ﴾ الرابعة
 ٙ رَاعُونَ﴾

 06 المجموع 02 المجموع
يميا في كتاب التربية الإسلامية ( أن عدد الدروس التي تم تحمٔ) يتبين من الجدول

( درساً، وبمغ عدد الدروس التي تم تحميميا في كتاب ٖٕ) لمصف العاشر في الفصل الأول
 ( درساً.ٖٕ) التربية الإسلامية لمصف العاشر في الفصل الثاني ما مجموعو

 :أداة الدراسة
لأساسي في ضوء تم تصميم أداة لتحميل محتوى كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر ا 

( ٛ) ميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي، حيث تكونت الأداة بصورتيا النيائية من
التفسير، الاستدلال، التمييز، التقويم، المقارنة، التحميل، ) ميارات فرعية لمتفكير الناقد وىي
( ٗ) الإبداعي فتضمنت( مؤشراً، أما ميارات التفكير ٕٖ) التركيب، والتطبيق( يندرج تحتيا

( ٛٔ) الطلاقة، الأصالة، المرونة، والحساسية لممشكلات( يندرج تحتيا) ميارات فرعية وىي
 مؤشراً.

 صدق قائمة التحميل:
تم التحقق من صدق قائمة التحميل، من خلال عرضيا عمى مجموعة من أعضاء ىيئة 

لتربويين والمعممين والمعممات التدريس المتخصصين في المناىج وأساليب التدريس والمشرفين ا
(، وكان الغرض من ٙٔ) الذين لدييم خبرة في تدريس الصف العاشر الأساسي وقد بمغ عددىم

التحكييم التحقق من مدى شمولية التصنيف ودقتو ووضوح وملائمة كل مؤشر لمميارة التي 
ء عمييا وحذف تندرج تحتو ومناسبتو ليا، حيث تم التأكيد عمى صحة بعض المؤشرات والإبقا

 بعض المؤشرات وتعديل بعضيا ودمج بعضيا الاخر. 
 :ثبات الأداة 

تم تحميل محتوى كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي من قبل الباحثين، ثم تم  
إعادة التحميل مرة أخرى بفارق زمني بمغ أسبوعين، وبعد ذلك تم حساب معامل الاتفاق بين 
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 /CR=2M (، معادلة الثبات ليولستيٜٜٙٔجابر وكاظم، ) عادلة ىولستيالتحميمين باستخدام م

(N1+N2)،  ن إحيثCR ،معامل الثبات =M  ،عدد الفئات المتفق عمييا خلال التحميمين =
N1+N2 ( وىو معامل ٖٜ.ٓ) = مجموع الفئات في كلا التحميمين. وقد كانت قيمة معامل الثبات

 تدعو الى الثقة فيما يتم التوصل إليو من نتائج. مرتفع يشير الى ثبات التحميل بدرجة
 عرض النتائج ومناقشتيا والتوصيات

سعت الدراسة لمكشف عن ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب  
التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن، وجاءت النتائج بحسب تسمسل أسئمتيا 

 عمى النحو الآتي:
ما ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي  الرئيس، وىو النتائج المتعمقة بالسؤال -أولاً  

 ؟ة لمصف العاشر الأساسي في الأردنالمتضمنة في كتاب التربية الإسلامي
للإجابة عن ىذا السؤال تم تحميل جميع محتويات كتاب التربية الإسلامية لمصف  

ف إستخراج ميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي العاشر الأساسي في الأردن بيد
المتضمنة في ىذا الكتاب، وبيان تكرارات ىذه الميارات ونسبتيا المئوية، وبيان رتبة كل ميارة 

 (.ٕ) منيا. وفي ضوء عممية التحميل جاءت النتائج كما ىو موضح الجدول رقم
 ميارات التفكير الناقدل المئوية والنسب التكراري التوزيع (ٕ) جدول

 والتفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردن 
 ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردن

 التفكير الناقد الرقم
مجموع  الفصل الدراسي الثاني الفصل الدراسي الأول

 الفصمين
بة النس

 النسبة المجموع النسبة المجموع الرتبة المئوية
 2 %10 122 %12 55 %10 48 التفسير 1
 5 %8 68 %9 41 %7 07 الاستدلال 0
 7 %7 55 %7 21 %6 04 التمييز 2
 8 %6 47 %6 07 %5 02 المقارنة 4
 6 %7 62 %7 20 %8 21 التقويم 5
 1 %08 029 %05 112 %21 109 التحميل 6
 4 %12 88 %12 45 %12 42 التركيب 7
 0 %00 180 %01 91 %00 91 التطبيق 8

  %122 845 %122 420 %122 412 المجموع
 التفكير الإبداعي الرقم

مجموع  الفصل الدراسي الثاني الفصل الدراسي الأول
 الفصمين

النسبة 
 النسبة المجموع النسبة المجموع الرتبة المئوية

 2 %02 019 %01 119 %18 122 الطلاقة 1
 4 %16 179 %16 89 %17 92 الأصالة 0
 0 %04 066 %00 106 %06 142 المرونة 2
 1 %42 446 %41 025 %29 011 الحساسية لممشكلات 4

  %122 1112 %122 569 %122 541 المجموع
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وميارات  ( المجموع العام والنسبة المئوية والرتبة لميارات التفكير الناقدٕ) يوضح الجدول

التفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الاسلامية لمصف العاشر في الأردن، حيث 
( تكراراً ٘ٗٛ) أظيرت النتائج أن كتاب التربية الاسلامية لمصف العاشر الأساسي قد تضمن

ي لمؤشرات ميارات التفكير الناقد الموزعة عمى ثماني ميارات رئيسة، وقد جاءت ميارة التحميل ف
 %(، وجاءت ميارة التطبيق في المرتبة الثانية بواقعٕٛ) ( بما نسبتوٜٖٕ) المرتبة الأولى بواقع

( تكراراً ٖٓٔ) %(، وجاءت ميارة التفسير في المرتبة الثالثة بواقعٕٕ) ( تكراراً بما نسبتوٕٛٔ)
راراً بما ( تكٛٛ) %(، في حين جاءت ميارة التركيب في المرتبة الرابعة بواقعٕٔ) بما نسبتو

 ( تكراراً بما نسبتوٛٙ) %(، وجاءت ميارة الاستدلال في المرتبة الخامسة بواقعٓٔ) نسبتو
%(، أما ٚ) ( تكراراً بما نسبتوٖٙ) %(، بينما جاءت ميارة القويم في المرتبة السادسة بواقعٛ)

، وجاءت ميارة %(ٚ) ( تكراراً بما نسبتو٘٘) ميارة التمييز فقد جاءت في المرتبة السابعة بواقع
 %(.ٙ) ( تكراراً بما نسبتوٚٗ) المقارنة في المرتبة الأخيرة بواقع

أما فيما يتعمق بميارات التفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الاسلامية لمصف  
العاشر في الأردن، فقد أظيرت النتائج أن كتاب التربية الاسلامية لمصف العاشر الأساسي قد 

تكراراً لمؤشرات ميارات ميارات التفكير الإبداعي الموزعة عمى أربع ميارات ( ٓٔٔٔ) تضمن
 ( تكراراً بما نسبتوٙٗٗ) رئيسة، وقد جاءت ميارة الحساسية لممشكلات في المرتبة الأولى بواقع

%(، في ٕٗ) ( تكراراً بما نسبتوٕٙٙ) %(، وجاءت ميارة المرونة في المرتبة الثانية بواقعٓٗ)
%(، وفي ٕٓ) ( تكراراً بما نسبتؤٜٕ) ارة الطلاقة في المرتبة الثالثة بواقعحين جاءت مي

%(. وتعزى ىذه النتائج ٙٔ) ( تكراراً بما نسبتوٜٚٔ) المرتبة الأخيرة جاءت ميارة الأصالة بواقع
إلى اىتمام واضعي منياج التربية الإسلامية بميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي، 

در  اكيم لأىمية التكامل بينيما حيث أن اكتساب ميارات التفكير الناقد من جية قد يعمل عمى وا 
فيم المحتوى التعميمي، ويزيد من قدرة المتعممين عمى التعمق في الموضوع المدروس، ومن جية 
أخرى فإن اكتساب المتعممين لميارات التفكير الإبداعي يعزز قدرة المتعممين عمى التفكير خارج 

 لصندوق والنظر لممواضيع المطروحة بطرق مبتكرة وربطيا بواقعيم الحياتي. ا
ما درجة تضمين كتاب التربية الإسلامية  :الفرعي الأول، وىو النتائج المتعمقة بالسؤال -ثانياً 

 لمصف العاشر الأساسي في الأردن لميارات التفكير الناقد؟
لتكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير للإجابة عن ىذا السؤال قام الباحثان بحساب ا 

الناقد المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن ولكل ميارة من 
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 مدى الفئة= : ميارات التفكير الناقد، وتم تحديد درجة تضمين ىذه الميارات حسب المعادلة
 /3أدنى نسبة( -أعمى نسبة)
 ٖ%(/ٙ-%ٕٛ) مدى الفئة= 

 ٖ.ٚمدى الفئة= 
أعمى من ) (، الدرجة المرتفعة:ٕٔ -ٗٔ) (، الدرجة المتوسطة:ٖٔأقل من ) الدرجة المنخفضة:

ٕٔ) 
( يوضح الرتبة والتكرارات والنسب المئوية ميارات التفكير الناقد المتضمنة ٖ) والجدول رقم

 في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردن.
 اقد المتضمنة في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردنميارات التفكير الن (ٖ) الجدول

 الرقم

ميارات 
التفكير 
 الناقد

  الفصل الدراسي الثاني الفصل الدراسي الأول
مجموع 
 الفصمين

 
النسبة 
 المئوية

 
 الرتبة

 
 الدرجة

 الوحدة الوحدة

 النسبة المجموع 4 2 0 1 النسبة المجموع 4 2 0 1

 منخفضة 2 %10 122 %12 55 12 14 16 10 %10 48 10 12 10 11 التفسير 1

 منخفضة 5 %8 68 %9 41 12 12 10 9 %7 07 7 6 7 7 الاستدلال 0

 منخفضة 7 %7 55 %7 21 8 9 7 7 %6 04 6 6 6 6 التمييز 2

 منخفضة 8 %6 47 %6 07 9 8 5 5 %5 02 5 5 5 5 المقارنة 4

 منخفضة 6 %7 62 %7 20 7 12 8 7 %8 21 6 9 9 7 التقويم 5

 مرتفعة 1 %08 029 %05 112 22 22 04 02 %21 109 20 09 27 21 التحميل 6

 منخفضة 4 %12 88 %12 45 10 9 11 12 %12 42 14 12 11 8 التركيب 7

 مرتفعة 0 %00 180 %01 91 00 06 05 18 %00 91 02 00 00 04 التطبيق 8

   %122 845 %122 420 111 119 128 94 %122 412 125 122 129 99 المجموع

( أن درجة تضمين ميارات التفكير الناقد في كتاب التربية ٖ) يتبين من الجدول
( ميارة، حيث حصمت ميارة ٘ٗٛ) الإسلامية لمصف العاشر الأساسي لمفصمين قد بمغت

فصل التحميل عمى المرتبة الأولى والنسبة الأعمى في الفصمين الأول والثاني، فقد حصمت في ال
( ٜٖٕ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٓٔٔ) ( تكراراً، وحصمت عمىٜٕٔ) الأول عمى

%( وبدرجة مرتفعة. وتعزى ىذه النتيجة إلى اىتمام واضعي ٕٛ) تكراراً في الفصمين، وبنسبة
مناىج التربية الإسلامية بميارة التحميل والتي من صمب محتوى كتاب التربية الإسلامية الذي 

عمى اتاحة الفرصة لممتعممين لتأمل المواقف المختمفة وتحميميا وربطيا بواقعيم الحياتي،  يركز
كما أن يعزى ذلك إلى إحتواء كتاب التربية الإسلامية عمى الصور المتنوعة التي تتيح لممتعممين 
 تحميل المواقف والاتجاىات من خلاليا. وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة العبيدي واليويمل

 ( التي جاءت فييا ميارة التحميل في المرتبة الأخيرة.ٕٛٔٓ)
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( ٜٔ) وحصمت ميارة التطبيق عمى المرتبة الثانية، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 
( تكراراً في الفصمين، ٕٛٔ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٜٔ) تكراراً، وحصمت عمى

إلى أن ميارة التطبيق تركز في مضمونيا  %( وبدرجة مرتفعة. وتعزى ىذه النتائجٕٕ) وبنسبة
ختبار المعمومات من خلال  عمى إتاحة الفرصة لممتعممين لممارسة الأنشطة الجماعية، وا 
الأنشطة المقصودة من خلال إبراز القصص الدينية وتطبيق محتواىا في الحياة اليومية، 

ك جاء التركيز عمى ىذه بالإضافة إلى تركيزىا عمى تصنيف الأخلاق والحث عمى تطبيقيا لذل
الميارة من قبل واضعي منياج التربية الإسلامية. كما يمكن أن تعزى ىذه النتيجة إلى أىمية 
ميارة التطبيق لمتعممي ىذه المرحمىةالتعميمية كونيا تعد من ضمن المستويات في ىرم بموم 

 تحميل لمقارنة نتائجيا بيا.المعرفي. ولم يجد الباحثان دراسة تحميمية تناولت ميارة التطبيق في ال
( ٛٗ) وحصمت ميارة التفسير عمى المرتبة الثالثة، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 

( تكراراً في الفصمين، ٖٓٔ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموع٘٘) تكراراً، وحصمت عمى
لتربية %( وبدرجة منخفضة. وقد تعزى ىذه النتائج إلى تركيز واضعي منياج إٔ) وبنسبة

الإسلامية عمى ميارة التفسير، حيث تعمل ىذه الميارة عمى توضيح وتقريب المعمومة لممتعممين 
كون ىذه الميارة تندرج في مستوى الفيم ضمن المستويات المعرفية في ىرم بموم المعرفي، 
والذي يتم من خلالو بناء وتأسيس الميارات الأخرى؛ لذلك جاءت ىذه الميارة ضمن ىذه 

احة من ميارات التفكير الناقد. كما تعزى ىذه النتيجة إلى طبيعة مادة التربية الإسلامية المس
التي تركز عمى التعريف بالمفيوم وشرحو قبل الشروع في تحديد الموضوع المتعمق بالموضوع، 

فق بالإضافة ربط ىذا التعريف بالمعمومات القريبة والمتعمقة بو وربطيا منطقياً بيذا المفيوم. وتت
( التي أظيرت أن ميارة التفسير جاءت بالمرتبة ٕٕٕٓ) ىذه النتائج مع دراسة سبارجو ونجم
( التي أظيرت أن ميارة التفسير جاءت بالمرتبة ٕٕٕٓ) الثالثة، واختمفت مع دراسة الجبوري

 الثانية.
( ٖٗ) وحصمت ميارة التركيب عمى المرتبة الرابعة، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 
 ( تكراراً في الفصمين، وبنسبةٛٛ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموع٘ٗ) راً، وحصمت عمىتكرا
%( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتيجة إلى أن ميارة التركيب في مادة التربية الإسلامية ٓٔ)

تركز عمى اتاحة الفرصة لجمع المعمومات الدينية وتركيبيا بطرق متسمسمة ومنطقية، وطرح 
ل البديمة بطرق مختمفة، بالإضافة إلى استخلاص العلاقات بين القضايا الدينية المختمفة، الحمو 

وىذا ينسجم مع طبيعة لبمحتوى المقدم لممتعميمن من خلال مادة التربية الإسلامية، والذي يشير 
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رة إلى إدراك واضعي المنياج لأىمية ىذه الميارة. ولم يجد الباحثان دراسة تحميمية تناولت ميا
 التركيب في التحميل لمقارنة نتائجيا بيا.

 فيما حصمت ميارة الاستدلال عمى المرتبة الخامسة، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 
( تكراراً في الفصمين، ٛٙ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٔٗ) ( تكراراً، وحصمت عمىٕٚ)

كتاب التربية الإسلامية يركز عمى  %( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتيجة إلى أنٛ) وبنسبة
ميارة الاستدلال التي تيدف إلى استخلاص المعمومات الدينية الجديدة من خلال الوصول إلى 
التعميمات والاستنتاجات من المعمومات الفرعية، ومن خلال تحديد علاقات السبب بالنتيجة، 

فحصيا، وىذه يتواءم مع طبيعة بالإضافة إلى أىمية الأنشطة التي تساعد عمى تخمين البدائل و 
محتوى مادة التربية الإسلامية التي تركز عمى الاستدلال الذي يقود إلى تمكين المتعممين من 
الوصول لممعمومات والمعارف بأنفسيم وأن لا يكونوا متمقين لممعمومات فقط، كما تعزى ىذه 

فاىيم الإسلامية لممتعممين النتائج إلى حرص مصممي منياج التربية الإسلامية عمى تقريب الم
من خلال تقريبيا وتفسيرىا منطقياً وتحديد علاقة ىذه المفاىيم بغيرىا بكل سيولة. ولم يجد 

 الباحثان دراسة تحميمية تناولت ميارة التركيب في التحميل لمقارنة نتائجيا بيا.
( ٖٔ) وحصمت ميارة التقويم عمى المرتبة السادسة، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 

 ( تكراراً في الفصمين، وبنسبةٖٙ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٕٖ) تكراراً، وحصمت عمى
%( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتيجة إلى أن مصممي منياج التربية الإسلامية لم ٚ)

يضعوا الأنشطة التي تحقق ميارة التقويم من خلال إصدار الأحكام عمى مصداقية المعمومات، 
تحديد نقاط القوة في الموضوع، واتاحة الفرصة لإمكانية التحسين في الموضوع من خلال اتاحة و 

المجال لإبداء رأي الطالب فيما ىو مطروح. كون ىذه المعمومات مستمدة من المصادر 
الإسلامية المتمثمة بالقرآن الكريم، والسنة النبوية الشريفة، وما أجمع عميو السمف الصالح 

المعاصرون. وقد يعزى قمة تركيز محتوى كتاب التربية الإسلامية عمى ىذه الميارة والعمماء 
باعتبارىا تندرج تحت المستويات المعرفية العميا والتي يمكن تحقيقيا ضمن المراحل التعميمية 

( التي ٕٛٔٓ) اللاحقة وفي مواد دراسية أخرى. وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة العبيدي واليويمل
( التي لم ٕٕٔٓ) ( تكراراً. وتختمف مع دراسة البديريٓٙ) ا تكرارات ميارة التقويمبمغت فيي

 تظير أي تكرار لميارة التقويم.
( ٕٗ) وحصمت ميارة التمييز عمى المرتبة السابعة، فقد حصمت في الفصل الأول عمى 

 فصمين، وبنسبة( تكراراً في ال٘٘) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٖٔ) تكراراً، وحصمت عمى
%( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتائج إلى أن ميارة التمييز تركز عمى الأنشطة التي ٚ)

تميز بين الحقائق والأراء، والتفريق بين المصادر الموثوقة وغير الموثوقة، وتحديد الأفكار 
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التي لا ترتبط الرئيسة و الأفكار الثانوية، والتمييز بين المعمومات ذات الصمة بالموضوع وتمك 
بو، حيث أن ىذه الميارة لا تتواءم مع طبيعة مادة التربية الإسلامية التي تركز عمى الحقائق 
الدينية والأخلاقية ضمن المصادر الموثوقة بمعموماتيا الصحيحة، كما يمكن أن تعزى ىذه 

رى تختمف النتائج إلى أن ىذه الميارة يمكن تدريبيا وتدريسيا لممتعممين من خلال مواد أخ
بمحتواىا عن مادة التربية الإسلامية التي تركز عمى تقديم الحقائق وتبتعد عن الافتراضات 
والأراء وتتركيا لمراحل لاحقة. ولم يجد الباحثان دراسة تحميمية تناولت ميارة التركيب في التحميل 

 لمقارنة نتائجيا بيا.
( ٕٓ) مت في الفصل الأول عمىوحصمت ميارة المقارنة عمى المرتبة الأخيرة، فقد حص 

 ( تكراراً في الفصمين، وبنسبةٚٗ) ( تكراراً في الفصل الثاني وبمجموعٕٚ) تكراراً، وحصمت عمى
%( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتيجة إلى أن ميارة المقارنة تركز عمى تحديد مواطن ٙ)

حيحة والمعمومة الخاطئة وبيان الاختلاف والتشابو بين المواضيع المختمفة، وتحديد المعمومة الص
الاختلاف بينيا مما يتطمب تضمين المواضيع المتشابية وذات الخصائص المتقاربة والمفاىيم 
المشتركة والمقارنة بينيا، وبالتالي جاء إغفال كتاب التربية الإسلامية ليذه الميارة، ويمكن أن 

ن في مواد أخرى مثل العموم تعزى ىذه النتيجة إلى أن الميارة يمكن تدريسيا لممتعممي
 والرياضيات، لذلك جاءت ىذه الميارة بالمرتبة الأخيرة. وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة الخميفات

 ( التي جاءت فييا ميارة المقارنة في المرتبة الأخيرة.ٜٕٔٓ)
وفيما يتعمق بميارات التفكير الناقد الفرعية ومؤشراتيا المتضمنة في كتاب التربية  
مية لمصف العاشر الأساسي في الأردن، قام الباحثان بحساب التكرارات والنسب المئوية الإسلا

 ( يوضح ذلك.ٗ) لميارة التفسير ومؤشراتيا. والجدول رقم
 ( التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات ميارات التفكير الناقد المتضمنةٗ) الجدول

 في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي
ارة المي

التكرارات في  المؤشرات الفرعية
 الفصل الأول

التكرارات في 
النسبة  المجموع الفصل الثاني

 المئوية

ميل
لتح

ا
 

 %29 42 02 02 تعريف المفاىيم وشرحيا.
 %01 00 14 8 الموضوع، المشكمة، القضية( الدينية بشكل دقيق.) تحديد

 %02 01 12 11 تصنيف المعمومات وربطيا.
 %19 02 11 9 نطقي بين الموضوعاتالربط الم

 %122 122 55 48 المجموع

لال
ستد

الا
 

 %05 17 11 6 الوصول إلى التعميمات والاستنتاجات من المعمومات الفرعية.
 %05 17 12 7 تحديد علاقات السبب بالنتيجة.

 %25 04 12 11 استخلاص معمومات جديدة.
 %15 12 7 2 أنشطة تساعد عمى تخمين البدائل وفحصيا.

 %122 68 41 07 المجموع
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ارة المي
التكرارات في  المؤشرات الفرعية

 الفصل الأول
التكرارات في 
النسبة  المجموع الفصل الثاني

 المئوية

ييز
لتم

ا
 

 %12 7 5 0 أنشطة التمييز بين الحقيقة والرأي.
 %11 6 4 0 التفريق بين المصادر الموثوقة وغير الموثوقة.

 %52 09 15 14 تحديد الأفكار الرئيسة و الأفكار الثانوية.
 التمييز بين المعمومات ذات الصمة بالموضوع وتمك التي لا

 %04 12 7 6 ترتبط بو.
 %122 55 21 04 المجموع

رنة
مقا

ال
 

 %06 10 6 6 تحديد مواطن الاختلاف بين المواضيع المختمفة.
 %06 10 5 7 تحديد مواطن التشابو بين المواضيع المختمفة.
 %06 10 8 4 تحديد المعمومة الصحيحة والمعمومة الخاطئة.

 %02 11 8 2 صحيحة والخاطئة.توضيح الاختلافات بين المعمومة ال
 %122 47 07 02 المجموع

ويم
لتق

ا
 

 %07 17 7 12 إصدار حكماً عمى مصداقية المعمومات داخل الدرس.
 %12 8 2 5 تحديد نقاط القوة في الموضوع.

 %01 12 8 5 اتاحة الفرصة لإمكانية التحسين في الموضوع.
 %42 05 14 11 طروح.اتاحة المجال لإبداء رأي الطالب فيما ىو م

 %122 62 20 21 المجموع

ميل
لتح

ا
 

 %02 56 00 24 اتاحة فرصة التأمل في المواقف المختمفة.
 %05 62 20 08 اتاحة الفرصة لتحميل المواقف المختمفة.

 %14 22 17 16 استكشاف الأمور الحياتية من خلال المواقف.
 %28 92 29 51 تحميل المواقف من خلال الصور.

 %122 029 112 109 المجموع

يب
ترك

ال
 

 %08 05 14 11 اتاحة الفرصة لجمع المعمومات الدينية وتركيبيا.
 %04 01 9 10 تركيب المعمومات بطرق متسمسمة ومنطقية.

 %00 19 11 8 طرح الحمول البديمة بطرق مختمفة.
 %06 02 11 10 استخلاص العلاقات بين القضايا الدينية المختمفة.

 %122 88 45 42 المجموع

يق
تطب

ال
 

إتاحة الفرصة لممارسة الأنشطة الجماعية التي تكسب الخبرة 
 %7 10 6 6 المقصودة.

 %04 44 01 02 اتاحة الفرصة لإختبار المعمومات من خلال الأنشطة.
 %14 06 14 10 ابراز القصص الدينية وتطبيق محتواىا في الحياة اليومية.

 %55 122 52 52 والحث عمى تطبيقيا.تصنيف الأخلاق 
 %122 180 91 91 المجموع

تعريف المفاىيم وشرحيا( قد حصل ) ( أن المؤشر الذي ينص عمىٗ) يتبين من الجدول
%(، ٜٖ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٓٗ) عمى المرتبة الأولى في ميارة التفسير، حيث حصل عمى

لمشكمة، القضية الدينية بشكل دقيق( عمى تحديد الموضوع، ا) وحصل المؤشر الذي ينص عمى
(، فيما حصل المؤشر الذي ٕٔ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٕ) المرتبة الثانية، حيث حصل عمى

( تكراراً ٕٔ) تصنيف المعمومات وربطيا( عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى) ينص عمى
الربط المنطقي ) ينص عمى %(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر الذيٕٓ) وبنسبة بمغت

 %(. ٜٔ) ( تكراراً وبنسبةٕٓ) بين الموضوعات(، حيث حصل عمى
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استخلاص معمومات ) أما فيما يتعمق بميارة الاستدلال فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى
( تكراراً ٕٗ) جديدة( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة الاستدلال، حيث حصل عمى

الوصول إلى التعميمات والاستنتاجات ) وحصل المؤشر الذي ينص عمى%(، ٖ٘) وبنسبة بمغت
الوصول إلى التعميمات والاستنتاجات من ) من المعمومات الفرعية( والمؤشر الذي ينص عمى

( تكراراً وبنسبة ٚٔ) المعمومات الفرعية( عمى المرتبة الثانية مكرراً، حيث حصل كلاىما عمى
أنشطة تساعد عمى ) بة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمى%(، فيما جاء في المرتٕ٘) بمغت

 %(. ٘ٔ) ( تكراراً وبنسبةٓٔ) تخمين البدائل وفحصيا(، حيث حصل عمى
تحديد الأفكار الرئيسة و ) أما فيما يتعمق بميارة التمييز فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى

( تكراراً ٜٕ) ، حيث حصل عمىالأفكار الثانوية( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة التمييز
التمييز بين المعمومات ذات الصمة ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٖ٘) وبنسبة بمغت

( تكراراً وبنسبة ٖٔ) بالموضوع وتمك التي لا ترتبط بو( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى
والرأي( عمى  أنشطة التمييز بين الحقيقة) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٗ) بمغت

%(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة ٖٔ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٚ) المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى
 التفريق بين المصادر الموثوقة وغير الموثوقة(، حيث حصل عمى) المؤشر الذي ينص عمى

 %(.ٔٔ) ( تكراراً وبنسبةٙ)
تحديد مواطن ) التي تنص عمىأما فيما يتعمق بميارة المقارنة فيتبين أن المؤشرات  

 تحديد مواطن التشابو بين المواضيع المختمفة(، و) الاختلاف بين المواضيع المختمفة(، و
تحديد المعمومة الصحيحة والمعمومة الخاطئة( قد حصل عمى المرتبة الأولى مكرراً في ميارة )

يما جاء في المرتبة %(، فٕٙ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٔ) المقارنة، حيث حصل كل مؤشر عمى
توضيح الاختلافات بين المعمومة الصحيحة والخاطئة(، حيث ) الأخيرة المؤشر الذي ينص عمى

 %(.ٖٕ) ( تكراراً وبنسبةٔٔ) حصل عمى
اتاحة المجال لإبداء ) أما فيما يتعمق بميارة التقويم فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى 

لمرتبة الأولى في ميارة التقويم، حيث حصل رأي الطالب فيما ىو مطروح( قد حصل عمى ا
إصدار حكماً عمى ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٓٗ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕ٘) عمى

( تكراراً وبنسبة ٚٔ) مصداقية المعمومات داخل الدرس( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى
لإمكانية التحسين في اتاحة الفرصة ) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٚ) بمغت

%(، فيما جاء ٕٔ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٖٔ) الموضوع( عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى
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تحديد نقاط القوة في الموضوع.(، حيث حصل ) في المرتبة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمى
 %(.ٖٔ) ( تكراراً وبنسبةٛ) عمى

تحميل المواقف من ) ؤشر الذي ينص عمىأما فيما يتعمق بميارة التحميل فيتبين أن الم 
( تكراراً ٜٓ) خلال الصور( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة التحميل، حيث حصل عمى

اتاحة الفرصة لتحميل المواقف ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٖٛ) وبنسبة بمغت
%(، فيما ٕ٘) ( تكراراً وبنسبة بمغتٓٙ) المختمفة( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى

اتاحة فرصة التأمل في المواقف المختمفة( عمى المرتبة الثالثة، ) حصل المؤشر الذي ينص عمى
%(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر ٖٕ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٙ٘) حيث حصل عمى
 ( تكراراً ٖٖ) استكشاف الأمور الحياتية من خلال المواقف(، حيث حصل عمى) الذي ينص عمى

 %(.ٗٔ) وبنسبة
اتاحة الفرصة لجمع ) أما فيما يتعمق بميارة التركيب فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى 

 المعمومات الدينية وتركيبيا( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة التركيب، حيث حصل عمى
ين استخلاص العلاقات ب) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٕٛ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕ٘)

 ( تكراراً وبنسبة بمغتٖٕ) القضايا الدينية المختمفة( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى
تركيب المعمومات بطرق متسمسمة ومنطقية( ) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٙ)

%(، فيما جاء في المرتبة ٕٗ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٔ) عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى
( ٜٔ) طرح الحمول البديمة بطرق مختمفة(، حيث حصل عمى) لمؤشر الذي ينص عمىالأخيرة ا

 %(. ٕٕ) تكراراً وبنسبة
تصنيف الأخلاق ) أما فيما يتعمق بميارة التطبيق فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى

 والحث عمى تطبيقيا( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة التطبيق، حيث حصل عمى
اتاحة الفرصة لإختبار ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمى٘٘) وبنسبة بمغت ( تكراراً ٓٓٔ)

( تكراراً وبنسبة ٗٗ) المعمومات من خلال الأنشطة( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى
ابراز القصص الدينية وتطبيق محتواىا ) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٗ) بمغت

%(، ٗٔ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٙ) لثالثة، حيث حصل عمىفي الحياة اليومية( عمى المرتبة ا
إتاحة الفرصة لممارسة الأنشطة ) فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمى
 %(. ٚ) ( تكراراً وبنسبةٕٔ) الجماعية التي تكسب الخبرة المقصودة(، حيث حصل عمى

عمى ميارات التحميل، والتطبيق، ويمكن أن يعزى تركيز محتوى كتاب التربية الإسلامية  
والتفسير، والتركيب عمى حساب باقي ميارات التفكير الناقد إلى طبيعة مادة التربية الإسلامية 
التي تيتم بالمفاىيم الإسلامية، والموضوعات الدينية والأخلاقية التي يحتاجيا المتعممون، بينما 
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مصممي المنياج قد تركوىا لممواد  يعزى عدم تضمين باقي الميارات بنفس النسبة إلى أن
الأخرى مثل العموم والرياضيات وغيرىا التي يتواءم محتواىا مع ىذه الميارات. كما يمكن أن 
يعزى عدم تقارب مؤشرات ميارات التفكير الناقد التي جاءت بنسب متقاربة في بعض الميارات 

لامية بميارات التفكير الناقد ومتفاوتة في أخرى إلى عدم اىتمام واضعي منياج التربية الإس
وعدم إداركيم لأىميتيا وبالتالي لا بد من لفت انتباه وزارة التربية والتعميم ليذه الميارات 
وتضمينيا بدرجة كافية في محتوى كتاب التربية الإسلامية. ليذه تقترح الدراسة أن يتم إثراء 

 ويم، والتمييز، والمقارنة.محتوى كتاب التربية الإسلامية بميارات الاستدلال، والتق
ما درجة تضمين كتاب التربية  :الفرعي الثاني، وىو النتائج المتعمقة بالسؤال -ثالثاً  

 الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن لميارات التفكير الإبداعي؟
للإجابة عن ىذا السؤال قام الباحثان بحساب التكرارات والنسب المئوية لميارات التفكير  

الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن ولكل ميارة 
مدى  : من ميارات التفكير الإبداعي، وتم تحديد درجة تضمين ىذه الميارات حسب المعادلة

 /3أدنى نسبة( -أعمى نسبة) الفئة=
 ٖ%(/ٙٔ-%ٓٗ) مدى الفئة= 

 ٛمدى الفئة= 
أعمى من ) (، الدرجة المرتفعة:ٖٖ -ٕ٘) (، الدرجة المتوسطة:ٕٗمن  أقل) الدرجة المنخفضة:

ٕٖ) 
( يوضح الرتبة والتكرارات والنسب المئوية ميارات التفكير الإبداعي المتضمنة ٘) والجدول

 في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردن.
 ي في الأردنميارات التفكير الإبداعي المتضمنة في كتاب الصف العاشر الأساس (5) لجدو

 ميارات التفكير الإبداعي في كتاب الصف العاشر الأساسي في الأردن
ميارات 
التفكير 
 الإبداعي

  الفصل الدراسي الثاني الفصل الدراسي الأول

مجموع 

 الفصمين

 

النسبة 

 المئوية

 الدرجة الرتبة
 الوحدة الوحدة

 النسبة المجموع 4 2 0 1 النسبة المجموع 4 2 0 1
 منخفضة 2 %02 019 %01 119 08 21 21 09 %18 122 04 05 05 06 الطلاقة

 منخفضة 4 %16 179 %16 89 02 04 00 02 %17 92 04 00 04 02 الأصالة

 منخفضة 0 %04 066 %00 106 21 07 25 22 %06 142 41 24 22 20 المرونة

الحساسية 
 لممشكلات

49 55 54 52 011 29% 62 60 59 54 025 41% 446 42% 
 مرتفعة 1

   %122 1112 %122 569 126 141 152 140 %122 541 140 125 127 107 المجموع
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( أن درجة تضمين ميارات التفكير الإبداعي في كتاب التربية ٕٔ) يتبين من الجدول
( ميارة، حيث حصمت ميارة ٓٔٔٔ) الإسلامية لمصف العاشر الأساسي لمفصمين قد بمغت

عمى المرتبة الأولى والنسبة الأعمى في الفصمين الأول والثاني، فقد  الحساسية لممشكلات
( تكراراً في الفصل الثاني ٖٕ٘) ( تكراراً، وحصمت عمىٕٔٔ) حصمت في الفصل الأول عمى

وقد تعزى ىذه النتائج  %( وبدرجة مرتفعة.ٓٗ) ( تكراراً في الفصمين، وبنسبةٙٗٗ) وبمجموع
الإسلامية عمى ميارة الحساسية لممشكلات كونيا تعتبر من  إلى تركيز واضعي منياج التربية

الميارات الضرورية لمتفكير الإبداعي لدى متعممي التربية الإسلامية، والتي ترمي لتقديم النصح 
والإرشاد، وربط المواقف بآيات كريمة لحل مشكمة معينة، واتباع القيم الدينية في حل المشكلات؛ 

ح ساسيم نحو التربية الإسلامية الصحيحة. ويمكن أن تعزى ىذه النتائج وبالتالي زيادة وعييم وا 
إلى أن محتوى كتاب التربية الإسلامية يركز عمى إيجابية المتعمم وتوجيو تفكيره نحو حل 
مشكلاتو الحياتية ضمن المنطمق الإسلامي الذي يحقق المثالية والموضوعية في حل 

مقاطي التي جاءت فييا ميارة الحساسية لممشكلات في المشكلات. وتختمف نتائج ىذه الدراسة ال
 المرتبة الأخيرة. 

في حين حصمت ميارة الأصالة عمى المرتبة الأخيرة، حيث بمغت تكرارتيا في كتاب  
 ( تكراراً في كتاب الفصل الثاني وبمجموعٜٛ) ( تكراراً، وحصمت عمىٜٓ) الفصل الأول عمى

%( وبدرجة منخفضة. وتعزى ىذه النتائج كون ميارة ٙٔ) ( تكراراً في الفصمين، وبنسبةٜٚٔ)
بتكار حمول لمشكلات بشكل غير  الأصالة تيتم بإيجاد أفكار جديدة حول موضوع معين، وا 
تقميدي، واستخلاص العبر من خلال الصور ذات العلاقة بالمواقف الدينية، وتطوير ميارة إنتاج 

ة، مما يشير إلى إغفال مصممي منياج التربية أفكار جديدة، وتوجيو تفكير الطالب بطريقة مميز 
الإسلامية ليذه الميارة والذي قد يعود إلى طبيعة ميارة الأصالة التي تحتاج إلى خبرات متقدمة 
لوضع أنشطة ومحتوى يتواءم مع طبيعة ىذه الميارة والتي يمكن تدريسيا من خلال مواد أخرى، 

ية الذي يركز عمى التوجيات الإسلامية، بالإضافة إلى خصوصية محتوى التربية الإسلام
كما يمكن الإشارة إلى أن تضمين ميارة  والمفاىيم والمواضيع الدينية في طرح المحتوى.

الحساسية لممشكلات في كتاب التربية الإسلامية يعد أكثر إلحاحاً من ميارة الأصالة عمى 
ب المواد الإنسانية وبخاصة كتاب أىميتيا، وقد تكون كتب المواد العممية أكثر حاجة منيا في كت

التربية الإسلامية التي تتضمن ثوابت مؤصل ليا. وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة العاني 
( التي أظيرت النتائج عدم وجود توازن في توزع ميارات التفكير الإبداعي في ٜٕٔٓ) والزعبي

ما تختمف مع دراسة قشطة كتاب التربية الإسلامية لمصف السادس الإعدادي في العراق، ك
 ( التي جاءت فييا ميارة الأصالة في المرتبة الثانية.ٕٛٔٓ) والناقة



 ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة 
  في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن 

 

 

٘ٔٛ 

وفيما يتعمق بميارات التفكير الإبداعي الفرعية ومؤشراتيا المتضمنة في كتاب التربية  
الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن، تم حساب التكرارات والنسب المئوية لميارة 

 ( يوضح ذلك.ٙ) ومؤشراتيا. والجدول التفسير
 ( التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات ميارات التفكير الإبداعي المتضمنة ٙ) الجدول

 في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي
الميارة 
التكرارات في  المؤشرات الفرعية

 الفصل الأول
التكرارات في 

الفصل 
 الثاني

النسبة  المجموع
 المئوية

لاقة
الط

 

 %02 51 07 04 المساىمة في توليد عدد كبير من الأفكار والأنشطة الجديدة.
 %7 15 7 8 المساىمة في إيجاد طرق جديدة لحمول مشكلات معينة.

المساىمة في استدعاء معمومات خاصة من المخزون المعرفي 
 %02 52 09 01 خبرة، مفيوم، حقيقة(.) لمطالب مثل:

 %09 64 22 21 متعبير بشكل واسع عن الموضوع.إتاحة الفرصة ل
 %18 29 02 16 المساعدة في التصنيف والربط مع المواد الأخرى.

 %122 019 119 122 المجموع

الة
لأص

ا
 

 %08 51 06 05 إيجاد أفكار جديدة حول موضوع معين. 
 %8 15 6 9 إبتكار حمول لمشكلات بشكل غير تقميدي.

 %04 42 01 00 ل الصور ذات العلاقة بالمواقف الدينية.استخلاص العبر من خلا 
 %02 41 04 17 تطوير ميارة إنتاج أفكار جديدة. 
 %16 09 10 17 توجيو تفكير الطالب بطريقة مميزة. 

 %122 179 89 92 المجموع

ونة
مر

ال
 

 %10 22 18 15 النظر إلى الأفكار من زوايا مختمفة.
 %01 57 09 08 عمى التعبير بمنطق. المساىمة في قدرة الطالب 

 %46 100 50 72 متابعة تسمسل الأحداث بشكل صحيح
 %02 54 07 07 التنويع في أساليب التعبير وسرد الأحداث.

 %122 066 106 142 المجموع
لات

شك
لمم

ية 
اس

حس
ال

 
 %56 052 127 112 تقديم النصح والإرشاد لمطالب.

 %16 72 24 29 مشكمة معينة.ربط المواقف بآيات كريمة لحل 
 %16 72 27 26 القدوة( الذين يجب اتباعيم لتفادي المشكلات. ) تحديد أولي الأمر 

 %11 52 07 02 اتباع القيم الدينية في حل المشكلات.
 %122 446 025 011 المجموع

ع إتاحة الفرصة لمتعبير بشكل واس) ( أن المؤشر الذي ينص عمىٙ) يتبين من الجدول
( تكراراً ٗٙ) عن الموضوع( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة الطلاقة، حيث حصل عمى

المساىمة في توليد عدد كبير من ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٜٕ) وبنسبة بمغت
 ( تكراراً وبنسبة بمغتٔ٘) الأفكار والأنشطة الجديدة.( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى

المساىمة في استدعاء معمومات خاصة من ) صل المؤشر الذي ينص عمى%(، فيما حٖٕ)
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 المخزون المعرفي لمطالب مثل: خبرة، مفيوم، حقيقة( عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى
المساعدة في ) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٖٕ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٓ٘)

( تكراراً وبنسبة ٜٖ) تبة الرابعة، حيث حصل عمىالتصنيف والربط مع المواد الأخرى( عمى المر 
المساىمة في إيجاد ) %(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمىٛٔ) بمغت

 %(.ٚ) ( تكراراً وبنسبة٘ٔ) طرق جديدة لحمول مشكلات معينة(، حيث حصل عمى
يجاد أفكار جديدة إ) أما فيما يتعمق بميارة المرونة فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى 

( ٔ٘) حول موضوع معين( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة الأصالة، حيث حصل عمى
استخلاص العبر من خلال ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٕٛ) تكراراً وبنسبة بمغت

( تكراراً ٖٗ) الصور ذات العلاقة بالمواقف الدينية( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى
تطوير ميارة إنتاج أفكار جديدة( ) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٗ) ة بمغتوبنسب

%(، فيما حصل المؤشر ٖٕ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٔٗ) عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى
 توجيو تفكير الطالب بطريقة مميزة( عمى المرتبة الرابعة، حيث حصل عمى) الذي ينص عمى

 %(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمىٙٔ) بمغت( تكراراً وبنسبة ٜٕ)
 %(.ٛ) ( تكراراً وبنسبة٘ٔ) إبتكار حمول لمشكلات بشكل غير تقميدي(، حيث حصل عمى)

متابعة تسمسل ) أما فيما يتعمق بميارة المرونة فيتبين أن المؤشر الذي ينص عمى 
 في ميارة المرونة، حيث حصل عمى الأحداث بشكل صحيح( قد حصل عمى المرتبة الأولى

المساىمة في قدرة ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٙٗ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٕٔ)
 ( تكراراً وبنسبة بمغتٚ٘) الطالب عمى التعبير بمنطق( عمى المرتبة الثانية، حيث حصل عمى

رد الأحداث( التنويع في أساليب التعبير وس) %(، فيما حصل المؤشر الذي ينص عمىٕٔ)
%(، فيما جاء في المرتبة ٕٓ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٗ٘) عمى المرتبة الثالثة، حيث حصل عمى

 النظر إلى الأفكار من زوايا مختمفة(، حيث حصل عمى) الأخيرة المؤشر الذي ينص عمى
 %(.ٕٔ) ( تكراراً وبنسبةٖٖ)

تقديم ) شر الذي ينص عمىوأما فيما يتعمق بميارة الحساسية لممشكلات فيتبين أن المؤ 
النصح والإرشاد لمطالب( قد حصل عمى المرتبة الأولى في ميارة الحساسية لممشكلات، حيث 

ربط ) %(، وحصل المؤشر الذي ينص عمىٙ٘) ( تكراراً وبنسبة بمغتٕٓ٘) حصل عمى
ة( القدو ) تحديد أولي الأمر) المواقف بآيات كريمة لحل مشكمة معينة( والمشر الذي ينص عمى

 الذين يجب اتباعيم لتفادي المشكلات( عمى المرتبة الثانية مكرراً، حيث حصل كل منيما عمى
 %(، فيما جاء في المرتبة الأخيرة المؤشر الذي ينص عمىٙٔ) ( تكراراً وبنسبة بمغتٖٚ)
 %(.ٔٔ) ( تكراراً وبنسبةٓ٘) اتباع القيم الدينية في حل المشكلات(، حيث حصل عمى)
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زى عدم تضمين ميارات التفكير الإبداعي بنفس النسبة إلى أن مصممي المنياج ويمكن أن يع 
قد تركوىا لممواد الأخرى مثل العموم والرياضيات وغيرىا التي يتواءم محتواىا مع ىذه الميارات. 
كما يمكن أن يعزى عدم تقارب مؤشرات ميارات التفكير الإبداعي إلى عدم اىتمام واضعي 

سلامية بميارات التفكير الإبداعي وعدم إداركيم لأىميتيا، وبالتالي لا بد من منياج التربية الإ
لفت انتباه وزارة التربية والتعميم ليذه الميارات وتضمينيا بدرجة كافية في محتوى كتاب التربية 
الإسلامية. ليذه تقترح الدراسة أن يتم إثراء محتوى كتاب التربية الإسلامية بميارات التفكير 

 داعي بدرجة كافية.الإب
 :التوصيات

 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، يوصي الباحثان بالآتي:
الاىتمام بتضمين ميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي التي جاءت بدرجات  -

 منخفضة في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر.
فكير الإبداعي المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية تعزيز ميارات التفكير الناقد وميارات الت -

 لمصف العاشر الأساسي التي جاءت بدرجة مرتفعة.
إعادة النظر في محتوى كتاب التربية الإسلامية لكل ميارة من ميارات التفكير الناقد  -

 وميارات التفكير الإبداعي.
منييا لمميارات التي تمبي ومدى تض اجراء المزيد من الدراسات عمى متب التربية الإسلامية -

 التربوية الحديثة. مضامين الميارات
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 المراجع
ميارات التفكير الناقد المتضمنة في منياج (. ٕٕٔٓ) أغا، عبد الرحمن زىير ورش.

 .الرياضيات لممرحمة الأساسية العميا، و مدى اكتساب طمبة الصف العاشر ليا
 قطاع غزة(.) ة، فمسطينأطروحة ماجستير(. الجامعة الإسلامي)

(. درجة توافر ميارات التفكير الناقد في كتاب الأدب ٕٕٔٓ) البديري، حسن صعصاع غيدان.
 ٔ(،ٔ) ٕٛ، مجمة العموم الانسانيةوالنصوص لمصف السادس الأدبي: دراسة تحميمية. 

- ٕ٘ . 
بية (. درجة تضمين كتاب المغة العر ٕٕٓٓ) البري، قاسم نواف، وصدام، مشيور عيسى.

المجمة لمصف الأول الثانوي في المممكة العربية السعودية لميارات التفكير الإبداعي. 
 . ٕٛٛ - ٕٚٚ(، ٖ) ٙٔ، الأردنية في العموم التربوية

، دار مناىج البحث في التربية وعمم النفس (.ٜٜٙٔ) جابر، عبد الحميد، وكاظم، أحمد.
 النيضة العربية، القاىرة، مصر.

(. ميارات التفكير الناقد المتضمنة في كتاب قواعد المغة ٕٕٕٓ) د ا﵀ حمد.الجبوري، سعد جا
مجمة القادسية في الآداب العربية لمصف الخامس الإعدادي ومدى اكتساب الطمبة ليا. 

 . ٕٕ٘ - ٕ٘ٔعدد خاص(، ) ٕٕ، والعموم التربوية
 كر لمنشر والتوزيع.، عمان: دار الفتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. ٕٕٓٓ) جروان، فتحي

( التفكير الإبداعي وعلاقتو بالمكانة الاجتماعية ٕٚٔٓ) جعفر، وجدان والحكاك، عبد الميدي
، مركز البحوث التربوية والأبحاث في العموم التربوية والنفسية، جامعة القادسية

 .النفسية
كتب العموم (. ميارات التفكير الناقد المتضمنة في ٜٕٔٓ) الخميفات، ميا داود سميمان.

مجمة العموم التربوية الرابع، الخامس، السادس( لممرحمة الأساسية في الأردن. ) لمصفوف
 . ٘ٚ - ٕٙ(، ٕٛ) ٖ،والنفسية

(. ميارات التفكير الناقد ٕٛٔٓ) الدليمي، إياد أحمد شيحان، و اليويمل، عمر عبدالرزاق عمر.
مجمة ن: دراسة وصفية تحميمية. المتضمنة في كتاب المغة العربية لمصف الثامن فى الأرد

 . ٗٚ٘ - ٛٗ٘(، ٖ) ٕٙ، الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية
تحميل محتوى كتاب الرياضيات (. ٕٕٓٓ) الذياب، ميساء إبراىيم، والشياب، معاذ محمود.

رسالة ماجستير غير منشورة(. ) لمصف الرابع في الأردن في ضوء ميارات التفكير
 موك، إربد. جامعة الير 



 ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي المتضمنة 
  في كتاب التربية الإسلامية لمصف العاشر الأساسي في الأردن 

 

 

ٕٕ٘ 

(. درجة توافر ميارات التفكير الإبداعي في كتاب ٕٕٕٓ) الرواجفة، عبدا﵀ جمال سالم.
سمسمة  -مجمة جامعة عمان العربية لمبحوث  .الرياضيات لمصف العاشر في الأردن

 . ٖٔٗ - ٚٔٗ(، ٖ) ٚ، البحوث التربوية والنفسية
 كتبة الفلاح لمنشر والتوزيع، عمان: الأردن.، مالتفكير الناقد الابتكاري(. ٕٔٔٓ) ريان، محمد.

(. درجة تضمين ميارات ٕٕٕٓ) سبارجو، مازن محمد حسن، ونجم، خميس موسى خميس.
رسالة ) التفكير الناقد والإبداع في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي في الأردن

 ماجستير غير منشورة(. جامعة آل البيت، المفرق.
(. أثر مستوى تعميم الأب والأم ٜٜٙٔ) يوسف، آل خميفة، داود سعادة، جودت، قطامي،

والترتيب الولادي في قدرات التفكير الإبداعي لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة بدولة 
 .ٚٚٔ-٘ٙٔ(، ٕ) ٘، مجمة مركز البحوث التربويةالبحرين، 
م لمصف الرابع ميارات التفكير الناقد المتضمنة في كتاب العمو (. ٕٕٕٓ) السيوف، نييل

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الشرق الأوسط، عمان،  ،الأساسي في الأردن
 الأردن.
درجة تطبيق ميارتي المرونة والتوضيح في تدريس المغة العربية (. ٖٕٔٓ) الشورة، غادة.

، وأثره في التحصيل والذكاء المغوي لطالبات الصف التاسع الأساسي في لواء ذيبان
 شرق الأوسط، عمان: الأردن.جامعة ال

درجة تضمين كتاب (. ٜٕٔٓ) العاني، رائد غضى صياح، و الزعبي، إبراىيم أحمد سلامة.
رسالة ) االتربية الإسلامية لمصف السادس الإعدادي في العراق لميارات التفكير العمي

 ماجستير غير منشورة(. جامعة آل البيت، المفرق. 
تضمين كتاب التربية الإسلامية لمصف السادس الإعدادي في درجة  .(2018) . رائدالعاني، 

]رسالة ماجستير[. جامعة آل البيت كمية العموم التربوية،  العراق لميارات التفكير
  .الأردن

فعالية الذات الأكاديمية وعلاقتيا بالتفكير الناقد لدى الطمبة (. ٕٕٕٓ) عبد الرزاق، محمود.
ث المؤتمر الدولي لمموىبة والابداع: المستقبل . كتاب أبحاالعاديين والموىوبين

 (. ٚٔٔ-ٔٓٔص ص. ) والتحديات.

(. ميارات التفكير المُتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية ٕٗٔٓ) عبد القادر، خالد.
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية بفمسطين من وجية نظر المعممين، 

 .ٗ٘-ٖٔ(، ٔ) ٕٕ، ةوالنفسي
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 ٜٖ-ٕٔ(،ٔ) ٖٖ، مجمة العموم التربويةتدبر النص القرآني، 
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