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ىالطغلىللعظالتخطوطىاللعويىالأدريىواكتدابى

 )*(لي ـــد عـــزة محمـــــود حمــمحم أ.د.م.

ىمػدمظ
مدى الأهمٌة التً تلعبها اللؽة ب ،لا ٌشعر كثٌر من المتحدثٌن باللؽة العربٌة

الثمافٌة، والاجتماعٌة، والالتصادٌة، وفً مختلؾ مناحً الحٌاة: العلمٌة، 
مٌن والسٌاسٌة، فهً عامل من العوامل المهمة فً كل ذلن، ولا ٌخفى على العال  

إصلح المنظومة التعلٌمٌة بعد : كٌؾ استطاعت الٌابان بالأحوال السٌاسٌة مثلً 
 ،الحرب العالمٌة الثانٌة، والحفاظ على هوٌتها من خلل الحفاظ على لؽتها الأم
 وبالأخص فً مراحل التعلٌم الأولى. كما ٌشهد الوالع بدور اللؽة العبرٌة فً

مجموعة تتكلم بلؽة  رؼم أن كلع الٌهود فً فلسطٌن من كل حدب وصوب، ٌتجم
هذه بوتولؾ الاستعمال الٌومً  ،ؼٌر الأخرى، وعلى الرؼم من موت اللؽة العبرٌة

)كوبر،  كتابة النصوص الدٌنٌة. مٌلدٌة، إلا فًسنة  مبتًاللؽة منذ ما ٌمرب من 
ي شعب لا ٌمكن لأأن أي لؽة  فعلماء الاجتماع ٌرون  (23، صفحة م2006

فاللؽة المشتركة ترمز إلى وحدة الناطمٌن بها، وإلى وحدة  ؛فصلها عن لومٌته
ٌظهر الدور على ذلن  وبناءً سللتهم، كما تعبر عن تمٌزهم واختلفهم عن ؼٌرهم، 

تبرز أهمٌة التخطٌط للؽة على كافة  م  من ث  المحوري للؽة فً حٌاة المتحدثٌن بها، و
وهو من التخطٌط اللؽوي  ، التً تمثل نواة المجتمع،المستوٌات، بداٌة من الأسرة

بأكبر المؤسسات التعلٌمٌة والعلمٌة، لاستثمارها فً تحمٌك التمدم  وانتهاءً الخاص، 
  والحصول على الفابدة العظمى فً كافة مجالاتها.

ى:ىأدبابىاختوارىالموضوع
، الذي ٌعد من التخطٌط ندرة الدراسات الخاصة بالتخطٌط اللؽوي الأسري -1

  .فً المكتبة العربٌة اللؽوي الخاص
 -فً الؽالب-اللؽة العربٌة، وافتمار تلن اللؽةإؼفال أؼلب الأسر أهمٌة  -2

لخطة تدعم المهارات اللؽوٌة لدى الطفل، مما أدى إلى ظهور العدٌد من 
  التحدٌات التً تواجه اللؽة العربٌة الفصحى، فً المجتمع بشكل عام.

الصراع اللؽوي بٌن اللؽة العربٌة، واللؽات الأجنبٌة، وما فٌه من تهدٌد  -3
 للهوٌة العربٌة.

                                                           
 .جامعة الأقصر –كلية الألسن  -الأستاذ المساعد بقسم اللغة العربية  )*(
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ى:الدراداتىالدابػظ
من خلل ما لمت به من بحث لم أعثر على دراسة تناولت مسألة التخطٌط 

 اللؽوي الأسري بالشكل الذي تم تناوله، لكن كان هنان دراسات مشابهة، مثل:

التخطٌط اللغوي لتأصٌل الهوٌة العبرٌة فً فلسطٌن، دراسة فً جغرافٌة  -1
مؤتمر الهوٌة واللؽة فً الوطن  ، د. عبد العظٌم أحمد عبد العظٌم،اللغات

لطر،  -ة السٌاسات، الدوحةالعربً، المركز العربً للأبحاث ودراس
 .م2012

التخطٌط اللغوي فً سلطنة عمان، دراسة وصفٌة تحلٌلٌة فً الملامح  -2
والجهود. للباحث: عمر بن عبد الله بن عبٌد، جامعة  والاتجاهات

   م.3102الماهرة، كلٌة دار العلوم، 

 :فىالدرادظأهدا

 والعللة بٌنهما. ،والتخطٌط اللؽوي ،تحدٌد مفهوم السٌاسة اللؽوٌة -1
تحدٌد مفهوم التخطٌط اللؽوي الأسرى، ومولعه من التخطٌط اللؽوي  -2

 العام.
 مراحل التطور اللؽوي عند الطفل. الولوؾ على -3
 .عند الطفلبٌان أهمٌة التخطٌط اللؽوي الأسري فً دعم اللؽة  -4
، والتراح الحلول التً تواجه الأسرة فً تعلٌم اللؽة للأطفالبٌان التحدٌات  -5

 .لها
 توضٌح الطرٌمة المثلى للتعامل مع الثنابٌة اللؽوٌة. -6
 بٌان خطورة استبدال اللؽات الأجنبٌة باللؽة العربٌة فً تعلٌم الأطفال. -7

ىمنؼجىالدرادظ:
الذي التضت طبٌعة الدراسة أن ٌكون المنهج الوصفً هو المنهج المعتمد، 

والتركٌز على أهم جوانب الموضوع، بداٌة  ،تم من خلله وصؾ إشكالٌة البحث
من تعرٌؾ مصطلح التخطٌط اللؽوي، والسٌاسة اللؽوٌة، مرورًا بوصؾ مراحل 
تطور اللؽة لدى الطفل، وأهمٌة التخطٌط اللؽوي الأسري، والتحدٌات التً تواجه 

إلى منالشة  وصولاً ح بعض الحلول، وتحلٌلها، والترا الأسرة فً تنمٌة لؽة الطفل
مسألة الثنابٌة اللؽوٌة وكٌفٌة التعامل معها، وخطورة تعلٌم الأطفال باللؽات 

 الأجنبٌة.
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 تمؼود

ىالطغلىواللعظ
"إن لغتً هً مسكنً، هً موطنً ومستمري، هً حدود عالمً الحمٌم 

أرجاء ومعالمه وتضارٌسه، ومن نوافذها ومن خلال عٌونها أنظر إلى بمٌة 
ي،  الكون الواسع" س د   ، بهذه الحمٌمة التً ٌمررها (11، صفحة م2014)الم 

استهلل هذا البحث الذي ٌدور حول مسألة الفٌلسوؾ الألمانً هٌدجر، ٌمكن 
بشكل للؽته لطفل ا اكتسابسري، وأهمٌتها الكبرى فً عملٌة التخطٌط اللؽوي الأ

وترسٌخ دعابم الهوٌة الثمافٌة  ،ٌدعم عملٌة استمباله وتمثله لجمٌع العلوم سلٌم
فهً الحاملة للفكر ، أهمٌة اجتماعٌة بارزة -لنا-تمثل  فلؽتنا العربٌة العربٌة.

وهً النافذة التً نبصر من خللها أرجاء ، العربٌة والمعبرة عن الحضارة والثمافة
للطفل العربً  م العالم  د   م  ً الأداة التً ت  هو -على حد لول هٌدجر–الكون الواسع 

مادة  د  ع  فً نسك بٌبات لؽوٌة وثمافٌة ٌعٌش فٌها، فالإنسان فً مرحلة الطفولة ٌ  
أن الطفل ٌولد وهو وعلى الرؼم من لابلة للتشكل، ومنظومة مستعدة للنمو والتعلم، 

ا صحٌحًا، ٌكفً لنموه نمو  ة، إلا أن ذلن لا ا للتكٌؾ مع بٌبته المحٌطمستعد بٌولوجٌ  
بتعدد  وتتعدد البٌبات اللؽوٌة بالنسبة للطفل .وهو بحاجة لمن ٌرشده وٌوجهه

أولى البٌبات الحاضنة  هًبٌبة الأسرة ومجالاته الحٌاتٌة، وتبعاً لنموه العمري، 
ور بٌبة المدرسة، ود  وؼٌرها من البٌبات كوالنواة الأساسٌة للمجتمعات، للطفل، 
وجمٌع هذه البٌبات تسهم فً بناء شخصٌة ، والأصدلاء، ولنوات الإعلمالعبادة، 

كما أنها تعمل على تهٌبته للندماج فً فٌض من  الطفل اللؽوٌة والاجتماعٌة.
المثٌرات والخبرات اللؽوٌة، ٌمابلها استجابات لهذه المثٌرات، وعلى ذلن فإن اللؽة 

الوسٌط بٌن الطفل  ماعٌة، إذ تموم بدورالتنشبة الاجتهً الأداة الفعالة والمؤثرة فً 
ا ٌعد من أولى مهام البٌبات الاجتماعٌة التً وعالمه المحٌط. وبناء الطفل لؽوٌ  

وؼٌر مباشر، فً  ،ٌعٌش فٌها الطفل العربً، والتً تمارس هذا البناء بشكل مباشر
تعلٌم ممصود من لبل هذه البٌبات، أو تعل م تلمابً من ناحٌة هذا الطفل. وٌختلؾ 

سات الوعً والتخطٌط اللؽوي من لبل المؤستأثٌر اللؽة فً الطفل باختلؾ 
، فكلما كانت توجهات هذه المؤسسات واعٌة ومدركة فٌهاالاجتماعٌة التً ٌنشأ 

ا، وحٌنها اعٌة، كان التأثٌر متعاظمًا ولوٌ  ل الاجتملأهمٌة اللؽة فً تنشبة الطف
أداة من اللؽة فووجدانه.  ،وفكره ،فٌعاٌش الطفل اللؽة بعمله ،تصبح اللؽة نظام حٌاة

تنمٌة ذكاء الطفل، كما تعد مؤشرًا لمعدل هذا الذكاء، فهً مكون ربٌس أهم أدوات 
 فً بناء العمل. 
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ا فً تشكل وارتماء شخصٌة الطفل رًا محورٌ  وٌلعب مجتمع الأسرة دو
اللؽوٌة، فالرعاٌة التً تمدمها الأسرة لهذا الطفل تعد الأساس لنمو واكتمال 

أن السنوات الأولى من حٌاة  ،شخصٌته بجمٌع جوانبها، وكما ٌرى علماء النفس
الطفل هً السنوات الأهم فً بناء وتكوٌن شخصٌته، والأساس الراسخ الذي ٌرتفع 

ن أؼلب المشكلت اللؽوٌة التً أ، ولطفل فً مراحل التعلٌم المستمبلٌةعلٌه تعلٌم ا
هم وهم فً مرحلة بت فً حمك  مردها أخطاء تربوٌة وتعلٌمٌة ارت   ،تنشأ عند الكبار

 الأولى. مفً مراحل تعلٌمه مأ هممحٌط أسرفً  أكان ذلنسواء  الطفولة،

مع لؽوي حرٌص على ل فٌها، أن كل مجتاد  ج  ومن الحمابك المهمة التً لا ٌ  
ثمافته وهوٌته، ٌحرص على تنشبة أبنابه وفك نظامه اللؽوي، كما ٌحرص على 

لأن اختٌار الطرٌمة المثلى التً ٌكتسب بها هؤلاء الأبناء هذا النظام اللؽوي؛ 
، من الأمور المهمة التً تحدد السلون اللؽوي النظام اللؽوي وطرٌمة اكتساب اللؽة

السلون الاجتماعً، فاللؽة هً الكٌفٌة التً تصبػ  م  ن ث  ومللإنسان فً مجتمعه، 
هذا الإنسان بالصبؽة الاجتماعٌة، كما أن فاعلٌة الإنسان الاجتماعٌة تعتمد بشكل 
كبٌر على لدرته على الاتصال اللؽوي الفعال مع أفراد مجتمعه، لذلن فأي تمصٌر 

دي إلى آثار أو إهمال فً استعمال اللؽة فً مجتمع ٌعتز بلؽته ٌعد جرٌمة، وٌؤ
م، 2003)خليل،  اجتماعٌة وخٌمة، تبدأ بالاستهجان وتنتهً بالسخرٌة والاستهزاء.

 (15صفحة 

واللؽة العربٌة بالنسبة للمجتمع العربً، بمنزلة الروح للجسد، والذي بدونه 
ا مع ناسب طردٌ  وضعؾ اللؽة العربٌة ٌت ٌصبح هذا الجسد مٌتاً لا فابدة منه،

من اللؽة كانت ولد العلمً والمعرفً والثمافً، فهً عنوان الهوٌة،  الإنتاجضعؾ 
أهم عوامل النهضة العلمٌة التً حممها المسلمون فً العصر العباسً، وبها 

وٌستوعبوا مفاهٌم المصطلحات العلمٌة فً العلوم المختلفة، استطاعوا أن ٌترجموا 
والفلسفة، وشتى العلوم، وهذا إن دل فإنما ٌدل على الإمكانات  ،والهندسة ،الطب

عدم هو  -الآن -العظٌمة الكامنة فً اللؽة العربٌة، لكن ما ٌواجه المجتمع العربً
 م  ما أصابها من ضعؾ ووهن، ومن ث  نتٌجة المدرة على استخدام هذه الإمكانات، 

لؽوٌة، ٌتم تنفٌذها عبر  وجب على الدولة وكافة مؤسساتها المعنٌة، وضع سٌاسة
والطفل هو  .تنمٌة الذات اللؽوٌة والثمافٌةلخطة لؽوٌة ٌشارن فٌها كافة المعنٌٌن 

، والأسرة هً أول المعنٌٌن بتنمٌة لؽة مٌمٌة التً ٌتم البدء من خللهالبداٌة الح
 الطفل. 

ولبل البدء فً تعرٌؾ التخطٌط اللؽوي الأسري، ودور الأسرة، والتحدٌات 
تواجه الطفل، وحلولها، من الضروري أن ٌ بْد أ  بتعرٌؾ مصطلح السٌاسة  التً

اللؽوٌة، والتخطٌط اللؽوي، والعللة التً تصل بٌن هذٌن العلمٌن الكبٌرٌن، تمهٌدًا 
   صلب الموضوع. فً للدخول
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ىوالطلاقظىبونؼما.ىالتخطوطىاللعويالدوادظىاللعووظىومغؼومى
مصطلحان حدٌثان ظهرا فً مٌدان علم  ،اللؽويالسٌاسة اللؽوٌة والتخطٌط 

المسلمون  فما لام بهموجود منذ زمن بعٌد،  تطبٌمهمااللؽة الاجتماعً، وإن كان 
وا المرآن الكرٌم على رسم واحد، ولاموا بنمطه د  ، حٌن وح  الخلفة الراشدةفً 
السٌاسة  ، ٌعد من صمٌمأنشطة لؽوٌة لدعم اللؽة وتموٌتهامن  ما تل ذلن ، وشكلهو

 . اللؽوٌة

مجالان من المجالات البٌنٌة المهجنة مع  السٌاسة اللؽوٌة والتخطٌط اللؽويو
وعلم  ،وعلم النفس والتربٌة ،الإدارةو ،علم السٌاسة :مثل ،عدد من التخصصات

 .الاجتماع

من وجوه الحرب، ومحاولة من  ناوجهالسٌاسة اللؽوٌة والتخطٌط اللؽوي و
محاولات تدعٌم اللؽة فً وجه اللؽات المناوبة لها، لذلن فهما ٌعدان من وجوه 
 ؛المهر والصراع على السلطة، ففً كثٌر من الأحٌان ٌستخدم المستعمر اللؽة

ٌموم  ومن الأمثلة على ذلن ماللسٌطرة على الشعوب التً ٌموم باحتلل أرضها، 
ٌن، وإدخال لؽاتهم  به المستعمرون من ر  محاولات لإضعاؾ وإفساد لؽات المست عْم 

  فً التعلٌم وؼٌره من المجالات.

ٌدور منذ بشكله الحدٌث والحدٌث عن السٌاسة اللؽوٌة والتخطٌط اللؽوٌة 
عبارة التخطٌط اللؽوي  أطلك )هوجن( عالم اللسانٌات الأمرٌكً حٌن 1151

(Language Planning ،)وٌرى  ،تحدث عن الوضع اللؽوي فً النروٌج عندما
من شبون السٌاسة  اإذا تم اعتبار إدارة التعدد اللؽوي شأنً  هأن (،جان كالٌفًلوٌس )

فذلن ٌعنً أن السٌاسة اللؽوٌة لدٌمة لدم التعدد اللؽوي، وإن لم ٌظهر  ،اللؽوٌة
  (220م، صفحة 2001)كاليفي،  المصطلح بلفظه الحالً.

ى:ى(Language Policy) الدوادظىاللعووظ
السٌن والواو والسٌن أصلن: أحدهما فساد ٌمول ابن فارس: " السٌاسة لغة:
ب ل ة وخلٌمة"فً شًء والآخر  م، صفحة 1111هـ(، 315)أحود بي فارس )ت: ج 

: الرٌاسة، وساس الأمر إذا لام به، ورجل ساسٍ من لوم ، (3/111 والس وْس 
س   اسٍ، وس و   لن  ، إذا م  الناس   أمور   الرجل   اس  جعلوه سٌدهم، وس   ،ه  الموم  ساسةٍ، وس و 

ومن خلل التعرٌفٌن  ،(3718م، صفحة 7897هـ(، 177)منظور)ت: م.ه  مر  أ  
والحفاظ علٌه، المٌام بأمر ما بمهارة عالٌة، السابمٌن ٌظهر أن السٌاسة هً 

 .ه إن اعتراه شًء من الفسادإصلحو
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السلٌم هً استصلح الخلك بإرشادهم إلى الطرٌك  السٌاسة: اصطلاحًا:
، وهً المانون الذي ٌوضع لحماٌة الآداب فً الدنٌا والآخرة الذي ٌنجٌهم

 (113م، صفحة 1116)التهاًىي،  .مصالحوال

 السٌاسة اللغوٌة ؾ  ر  ع  ت  ، ٌمكن أن لؽوٌة بأنها السٌاسة ومن خلل وصؾ
من شأنها والتً  ،ٌضعها الساسة المسئولونالتً  مجموعة الموانٌن" :أنهاب

بأنها: "مجمل  السٌاسة اللغوٌةؾ )كالٌفً( ٌعر   . وحماٌة اللغة وإصلاح شأنها"
الخٌارات الواعٌة المتخذة فً مجالات العللات بٌن اللؽة والحٌاة الاجتماعٌة، 

  .(221م، صفحة 2001)كاليفي،  وبالتحدٌد بٌن اللؽة والحٌاة فً الوطن"

 (Language Planning) التخطوطىاللعوي:

، أصل الخاء والطاءط (، ٌمول ابن فارس: "من الفعل )خ   التخطٌط لغة:
ٌمتد امتدادًا، فمن ذلن الخط الذي ٌخطه الكاتب، ... ومن الباب  واحد وهو أثر  

ط ة الأرض ٌختطها المرء لنفسه، لأنه ٌكون هنان أثر ممدود، ... ومن الباب  الخ 
ط ة، وهً الحال" ، (3/731م، صفحة 7898هـ(، 283أحمد بن فارس )ت:) الخ 

ط ة، أي أمر أو حالة عزم على تنفٌذها، ومنه فلن  ٌمال: جاء فلن وفً رأسه خ 
ٌخط الأرض إذا كان ٌفكر فً أمره وٌدبره، وخط ط الأرض إذا جعل لها خطوطًا 

)مجمع اللؽة العربٌة بالماهرة،  وحدودًا، والتخطٌط، فكرة مثبتة عن طرٌك الرسم.
 .(311م، صفحة 3001

ومن خلال التعرٌف اللغوي ٌظهر أن التخطٌط، هو فكرة ذهنٌة ٌعبر عنها 
 الإنسان من خلال إثباتها وترجمتها على ورق أو أي شًء خارجً.

هو عملٌة منهجٌة لتحدٌد الحاجة ثم العمل على أفضل  التخطٌط اصطلاحًا:
والمبادئ من تحدٌد الأولوٌات  ن، ضمن إطار عمل استراتٌجً ٌمك   طرٌمة لتلبٌتها

فعل شًء حٌال ذلن  ٌمكن بحٌث ،التخطٌط ٌعنً التفكٌر فً المستمبلو. التشؽٌلٌة
التخطٌط بأنه مجموعة التدابٌر  ؾ  ر  عْ ٌ  كما  (Shapiro, 2001, p. 4) الآن.

 Fayol ٌرى هنري فاٌولو .ذ من أجل تحمٌك هدؾ معٌنخ  ت  المحددة التً ت  

Henry  ًا الاستعداد أن التخطٌط "ٌشمل التنبؤ بما سٌكون علٌه المستمبل متضمن

 ."ا المستمبلذله

أنه  :وهنان العدٌد من التعرٌفات التً تناولت مفهوم التخطٌط من بٌنها
ات المادٌة لتحمٌك أهداؾ معٌنة ضمن الإمكانٌ ذ  خ  ت  ت   الإجراءات التًمجموعة 

هو الأسلوب العلمً الذي ٌسعى إلى تحمٌك و سابل لٌاسٌة.والبشرٌة المتوفرة بو
وهو ٌتضمن تعببة  ،للإنسان ؽٌة رفع المستوى المعٌشً والثمافًأهداؾ محددة ب  
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)جوبر،  .فاءة لتلبٌة حاجات المجتمعالموارد البشرٌة والمادٌة واستخدامها بك
 (7م، صفحة 3079

ومن خلل التعرٌؾ اللؽوي والاصطلحً لكلمة "التخطٌط" ٌظهر أن ثمة 
وضع " :تمارباً بٌن التعرٌفٌن، وٌمكن استخلص تعرٌؾ مختصر للتخطٌط، بأنه

  ."عملٌة لتطوٌر المستمبل خطة

فهو مركب وصفً، ٌصؾ التخطٌط بأنه  )التخطٌط اللغوي(أما مصطلح 
لم ٌتفك المتخصصون فً مجال اللؽة على تعرٌؾ واحد و لؽوي، أو خاص باللؽة،

لمصطلح التخطٌط اللؽوي، كما ٌستخدم البعض مصطلح )التخطٌط اللؽوي( مرادفاً 
 الترح بعض العلماء مصطلح )إدارة اللؽة(ولد لمصطلح )السٌاسة اللؽوٌة(، 

مرادفاً لمصطلح )التخطٌط اللؽوي(، إلا أن مصطلح )التخطٌط اللؽوي( كان أكثر 
، ر عناوٌن الصحؾ الإخبارٌةد  ص  ، حٌث ت  المنافسة له رواجًا من كافة المصطلحات

  (21م، صفحة 3002)كوبر،  .المتخصصة والدورٌات

لد جمع )روبرت كوبر(، عددًا من التعرٌفات التً ذكرها علماء اللؽة و
)كىبر،  ومن هذه التعرٌفات أن التخطٌط اللؽوي هولمصطلح التخطٌط اللؽوي 

 :(61م، صفحة 2006

  كافة أنشطة معٌرة اللؽة التً تؤدٌها المجامع اللؽوٌة، واللجان المختصة"
ر اللؽة، وهً كافة أشكال الأنشطة التً تعرؾ عمومًا بتنمٌة اللؽة، بتطوٌ

 وكافة الممترحات المتعلمة بإصلح اللؽة ومعٌرتها".

 " ًتؽٌٌر متعمد فً اللؽة، أي أنه تؽٌٌر فً بنٌة اللؽة وأصواتها أو ف
وظابفها أو كلٌهما، وذلن كما تمترح منظمات تم إنشاؤها لهذا الؽرض، 

فالتخطٌط اللؽوي ٌتمحور حول إٌجاد حلول للمشكلت اللؽوٌة وبالتالً 
وٌتصؾ بصٌاؼة وتمٌٌم البدابل لحل مشكلت اللؽة وتوفٌر أفضل 

 الخٌارات المحتملة وأكثرها فعالٌة".

  إجراءات مرتبة من أجل اختٌار لؽة ما أو تأطٌرها وفً بعض الحالات"
نحوٌة والمعجمٌة والدلالٌة إثرابها بالتفاصٌل وتدلٌك الجوانب الإملبٌة وال

 فٌها من أجل إشاعة الاستعمالات والوظابؾ المتفك علٌها لتلن اللؽة."

 " مجموعة من الأنشطة المتعمدة المعدة بشكل منظم لترلٌة وتطوٌر
 مصادر اللؽة فً المجتمع ضمن إطار جدول زمنً منظم."

 "خاصة على المتابعة المنظمة الهادفة إلى إٌجاد حلول لمشكلت اللؽة، و
 المستوى المومً."
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"البحث عن الوسائل الضرورٌة لتطبٌك سٌاسة ٌعرفه )كالٌفً( بأنه: كما   
 (221م، صفحة 2001)كاليفي،  لغوٌة، وعن وضع هذه الوسائل موضع التنفٌذ"

عبارة عن أنشطة  ، ٌظهر أن التخطٌط اللؽوي إنما هوعلى ما سبك وبناءً 
وإجراءات ٌتم تنفٌذها لتطور وتنمٌة لؽة ما، وإٌجاد حلول عملٌة لتحدٌات هذه 

عملٌة تالٌة لعملٌة السٌاسة اللؽوٌة، فالسٌاسة اللؽة، كما ٌتضح أن التخطٌط اللؽوي 
الموانٌن التً تفرضها الدول من مجموعة  لأنها ؛اللؽوٌة، تمٌل إلى النظرٌة
هو تنفٌذ والجزء العملً، ٌمثل أما التخطٌط اللؽوي فهو  والحكومات والمؤسسات،

  على أرض الوالع.اللؽوٌة الموانٌن 

إجراءات أو تدابٌر ملموسة  التخطٌط اللؽوي على أنهوٌنظر البعض إلى 
لتنفٌذ السٌاسات، والتً ٌتم تعرٌفها على أنها لرارات وموالؾ ومبادئ تتعلك باللؽة 

السٌاسات اللؽوٌة التً تعكس الأٌدٌولوجٌات اللؽوٌة هذه  وطبٌعتها ودورها.
السابدة. لأن بعض جوانب اللؽة ٌ نظر إلٌها عمومًا على أنها أٌمونٌة )رمزٌة( 

لوٌة لدى  لبعض جوانب الهوٌة، فمد تثٌر سٌاسة اللؽة والتخطٌط لها مشاعر
 (Sallabank, 2012, p. 119) المتحدثٌن بها.

فالتخطٌط هو نشاط بشري ٌنشأ من الحاجة إلى إٌجاد حل لمشكلة ما. وهنان 
 ،والزراعً ،والالتصادي ،التخطٌط التعلٌمً :أنواع مختلفة من التخطٌط مثل

وما إلى ذلن، وتستخدم هذه الأنواع من التخطٌط لحل مشاكل  ،والصناعً
تحتاج أٌضًا إلى  ،والأمة التواصل فً المجتمع أداةالمجتمع. واللؽة التً تعتبر 

كلت اللؽوٌة التً مشتخطٌط فعال لتحمٌك الكفاءة فً استخدامها. وذلن بسبب ال
من لبل المجتمع بطرٌمة منهجٌة ٌجب تخطٌط اللؽة ٌعانً منها المجتمع، لذلن 

 ٌتضمن تطوٌر الأهداؾ والاستراتٌجٌات من أجل تؽٌٌر الطرٌمة لاستخدام أفضل.
 اللؽة.تلن التً ٌتم بها استخدام 

التخطٌط اللؽوي بعملٌة  الفبات التً تموم، مخططً اللؽةبعض  صن ؾلد و
  :(Kaplan, R. B., & Baldauf, R. B., 1997, p. 108/5) إلى أربع فبات

  .الجهات الحكومٌة السٌادٌة أو التشرٌعٌة :الأولى

 . الدولة لسٌاسةالمؤسسات التعلٌمٌة التً تعمل وفماً  الثانٌة:

  .المنظمات شبه الحكومٌة التً تتصرؾ وفماً لخططها الخاصة الثالثة:

بعض الجماعات والأفراد المؤثرٌن الذٌن ٌضعون سٌاسة لؽوٌة  الرابعة:
 ا من أنشطتهم العادٌة.جزءً  اباعتباره
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الوطنٌة فً كل دولة من الدول إلى: التخطٌط وٌمسم التخطٌط لتنمٌة الموارد 
لتنمٌة الموارد الطبٌعٌة، والتخطٌط لتنمٌة الموارد البشرٌة، وٌدخل تحت النوع 

 التالً: من خلل الشكل ٌمكن توضٌحهوالذي : تخطٌط اللؽة، الثانً

 

ىأهدافىالتخطوطىاللعويى
هذه  من خلل تعرٌفات التخطٌط اللؽوي ٌمكن استخلص عدد من أهداؾ

ها، من ابتكار نظام جدٌد لتنمٌة وتطوٌر اللؽة، أو إصلح نظام مثل:التخطٌط، 
 أحد عشر هدفاً للتخطٌط اللؽوي وهً (ناهٌر) ولد عد  خلل معٌرة هذه اللؽة، 

(Nahir, M, 1984, pp. 294-327/8) 
:  

  تنمٌة اللؽة(Language Purification:)  حٌث ٌتم وصؾ معاٌٌر
استخدام اللؽة للحفاظ على نمابها اللؽوي، وحراستها من الانحراؾ 

 اللؽوي، وحماٌتها من تأثٌرات اللؽات الأجنبٌة. 

 إحٌاء اللؽة (Language Revival :) وهو محاولة إعادة استخدام اللؽة
لا ٌوجد بها   أوفً الوالع اللؽوي، والتً أصبح عدد مستخدمٌها للٌلً 

 مستخدمون أو متحدثون أصلٌون.

 إصلح اللؽة (Language Reform:)  وهو إجراءات تؽٌرات متعمدة
فً جوانب معٌنة خاصة بـاللؽة لتسهٌل استخدامها، مثل المواعد أو 

 التهجبة أو الإملء.

التخطٌط لتنمٌة 
 الموارد الوطنٌة

التخطٌط لتنمٌة 
 الموارد البشرٌة

 تخطٌط اللؽة

الجماعات 
 والأفراد

المنظمات شبه 
 الحكومٌة

المؤسسات 
 التعلٌمٌة

المؤسسات 
 الحكومٌة

أنواع التخطٌط 
 الأخرى

التخطٌط لتنمٌة 
 الموارد الطبٌعٌة
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   توحٌد اللؽة(Language Standardization :) وهو محاولة التروٌج
للؽة الأم، وتحسٌن سمعتها وتحوٌلها إلى لؽة ممبولة من للؽة المحلٌة أو ا

 ل الأؼلبٌة وجعلها لؽة منطمة ما.ب  ل  

 انتشار اللؽة (Language Spread:)  والذي ٌشٌر إلى الجهد المبذول
 لزٌادة المستخدمٌن أو المتحدثٌن بلؽة معٌنة على حساب لؽة أخرى. 

 توحٌد المصطلحات (Terminology Unification)ٌث ٌتم تطوٌر : ح
 المصطلحات الموحدة بشكل أساسً فً المجالات الفنٌة.

  ًالتحدٌث المعجم(The Lexical Modernization:)  ًوهو ما ٌعن

 تكٌٌؾ أو إنشاء الكلمات.

  ًالتبسٌط الأسلوب(Stylistic Simplification :) وهو محاولة تبسٌط
استخدامها فً استخدام اللؽة فً الأسلوب والمعجم والمواعد وتعدٌل 

 السٌالات الرسمٌة والاجتماعٌة.

  صٌانة اللؽة (Language Maintenance:)  والتً تركز على الحفاظ
أو لؽة ثانٌة حٌث تكون  ،أولى على اللؽة التً تستخدمها المجموعة لؽةً 

حالة من رفض تلن اللؽة بسبب التهدٌدات أو الضؽوط التً تتسبب فً 
 .هاتدهور

  تالتواصل بٌن اللؽا (Inter- lingual Communication:)  والذي
 ٌشٌر إلى تسهٌل الاتصال اللؽوي بٌن أعضاء مجتمعات الكلم المختلفة. 

  ًالتوحٌد المٌاس(Auxiliary- Code Standardization:)  حٌث ٌتم
توحٌد الجوانب المساعدة والهامشٌة للؽة ، تشٌر هذه الجوانب إلى لواعد 

 أسماء الأماكن أو علمات الصم. النسخ والتحوٌل الصوتً أو

وٌدخل عدد كبٌر من هذه الأهداؾ التً ذكرها )ناهٌر( للتخطٌط اللؽوي، 
 ضمن أهداؾ التخطٌط اللؽوي الأسري.

 التخطوطىاللعويىالأدري  (Family language planning) 

من أشكال التخطٌط اللؽوي الخاص،  شكلً  التخطٌط اللؽوي الأسريٌعد 
 ،ة ذلن الطفلإلى تصمٌم خطة لؽوٌة لتنمٌة لؽ طفلً لذلن تحتاج كل أسرة تربً 

، والخطة اللؽوٌة التً دًاوذلن فً الولت الذي تبدأ فٌه الاستعداد لاستمباله مولو
فً  -مع الطفل منذ ولادته أو لبل ذلن تموم بإعدادها العابلة خطة طوٌلة المدى تبدأ

تخطٌط اللؽوي أهمٌة ال نحتى نهاٌة المدرسة الثانوٌة، وتكم -رأي بعض العلماء
الأسري فً مساعدة الوالدٌن على التفكٌر وتحدٌد أولوٌاتهم وتحدٌد أهدافهم اللؽوٌة 
تجاه أبنابهم، كما تساعدهم فً تحدٌد ومعرفة المدخلت اللؽوٌة التً ستدخل على 

وضمان جودتها فً مجموعة متنوعة من الموالؾ والظروؾ، ومعرفة الطفل، 
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وكذلن تولع التحدٌات التً الاحتٌاجات اللؽوٌة للطفل عبر ظروؾ الحٌاة المختلفة، 
لد تواجههم فً أثناء دعم الطفل وتزوٌده باللؽة، وكٌؾ سٌتم التعامل مع تلن 

الطفل، وهو الأمر كم ذلالتحدٌات، وخصوصًا إذا تعددت اللؽات التً ٌتعرض لها 
 لأسرةساعد اتلؽة الفإن عملٌة تخطٌط ا، لذلن الذي ٌجعل الخطة اللؽوٌة أكثر تعمٌدً 

 .eacrisfield, 2015, p) .ساسٌة لنجاح ثنابً اللؽةعلى فهم العناصر الأ

URL).  

اكتساب اللؽة عند فً عملٌة  الدوابر تأثٌرًاالأسرة من أكثر دابرة تعد كما 
وتكون بداٌتها عندما بدأ عنده فً داخل الأسرة، ت عملٌة اكتساب اللؽة، إذ إن الطفل
مه إذ إنه ٌتأثر بالنؽمات الانفعالٌة التً تصدر عن أالطفل جنٌناً فً بطن هذا ٌكون 

ًبيل عبد الهادي وآخروى، ) الأم، والتً سماها )أٌنشتاٌن( صرخات الهوى

، للؽة ورؼم اختلؾ العلماء حول كٌفٌة اكتساب الأطفال، (121م، صفحة 2007
 :وانمسامهم إلى

وهم العملنٌون الذي ٌرون أن الإنسان ٌبدأ حٌاته  :(nativists) فطرانٌٌن 
اللؽوٌة بأبنٌة لؽوٌة داخلٌة معمدة، وأن هذا التعمٌد جاء نتٌجة لالتحامها بالعالم 
الخارجً، كما ٌرون أن اكتساب اللؽة مرتبط بمبادئ فطرٌة، فبعض هذه المبادئ 

ر رواد هذا محدد سلفاً لهذه العملٌة، والبعض الآخر أكثر عمومٌة، ومن أشه
)جلال شوس الديي،  فٌلسوؾ الأمرٌكً )ناعوم تشومسكً(الاتجاه عالم اللؽة وال

  .(1/102م، صفحة 2003

وهم الذٌن ٌرون أن اكتساب اللؽة ناتج عن  (:empiricists)خبراتٌٌن 
تطبٌك الطفل للمبادئ العامة للترابط بالتجاور، والتماثل للمثٌرات المدخلة 

(input هذا المذهب بأنه المذهب الذي تكون )( المؤطرة. كما ٌعرؾ )سلوبن
)جلل شمس الدٌن،  المعرفة فٌه محصلة عن طرٌك الحواس، ومنها المحاكاة.

لتً ٌعٌش فٌها الطفل إلا أن المتفك علٌه هو أن للبٌبة ا (7/707م، صفحة 3002
، والأسرة هً أول دوابر هذه البٌبة، فهً التً عندها فً النمو اللؽوي دورًا محورٌ  

الاجتماعٌة ستساعده فً عملٌة الاندماج الحمٌمً فً البٌبة د الطفل باللؽة التً و   ز  ت  
 .(91، صفحة 3000)زكرٌا الشربٌنً، وٌسرٌة صادق،  .التً ٌعٌش فٌها

وحتى ٌستطٌع الوالدان وضع خطة لؽوٌة أسرٌة لأطفالهم، لابد من معرفتهم 
، وما هً الخطة م، وكٌؾ تتطور اللؽة عندههؤلاء الأطفالبخصابص النمو عند 

 مرحلة من تلن المراحل.المثلى لكل 

 مراحل التطور اللؽوي عند الطفل
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بعض العادات النطمٌة  ،مما لا شن فٌه أن لكل متحدث بلؽة من اللؽات
والصفات الكلمٌة التً تمٌزه عن ؼٌره من أصحاب اللؽات فً المجتمعات 

، هاتطورفً أثناء ته تمر بها لؽهنان ثلث مراحل المختلفة، وبالنسبة للطفل فإن 
التً تحدث بشكل طبٌعً، لذلن عندما ٌتعلم الأطفال التحدث والفهم والتواصل، و

 كالتالً: وهًفإنهم ٌتبعون عددًا من الخطوات 

 (phonology) أصواتىاللعظتطلُّمى -1

ٌعد المظهر الصوتً من أوضح وأبرز العادات اللؽوٌة، والذي ٌختلؾ من 
 انهذ ،)النبر( و)التنؽٌم(لؽة إلى أخرى، هذا المظهر الصوتً الذي ٌتضمن 

ولهما أثر واضح فً عملٌة التعلم  ،ٌختلفان من لؽة إلى أخرىن االلذ انالمظهر
لها ممٌزاتها  ،ٌنطك الطفل فً بداٌة تعلمه اللؽوي بأصوات مخصوصةفاللؽوي، 

ولواعدها التً تتؽٌر من لؽة إلى أخرى، وخاصٌة النطك التً ٌموم بها الطفل تنتج 
)عطٌة،  .صواتوبدون تفكٌر أو تمعن فً كٌفٌة النطك بهذه الأ ،بشكل لا إرادي

، متعددة الأصوات اللؽوٌة التً تحتوٌها اللؽات البشرٌةو (31م، صفحة 7883
والتً لد تبلػ حوالً مبة وخمسٌن صوتاً، فً حوالً ستة آلاؾ وخمسمابة لؽة، 

واحدة، ورؼم هذا العدد الكبٌر من الأصوات اللؽوٌة، إلا أن والتً لا توجد فً لؽة 
 .Toyoda, G., Brown, E) الطفل ٌمكنه السماع والتمٌٌز بٌن هذه الأصوات.

C., Matsuzaki, N., Kojima, K., Nishida, M., & Asano, E., 
2014, pp. 1127-1137)لم الأطفال للأصوات ٌتعلمون ، وفً مرحلة تع

 .تنتمً إلى لؽات أخرىلتً لؽتهم الأم، والأصوات االأصوات التً تنتمً إلى 
(Seidl, A. & Cristia, A., 2012, p. 3/448)   وتسمى المدرة على

وهو أمر مهم للأطفال  "الوعً الصوتً"التعرؾ على هذه الأصوات وإنتاجها 
أو الفونولوجً هو النظام  ،وٌعتبر علم الأصوات الكلمٌة الذٌن ٌتعلمون المراءة.

التً تستخدم فً لؽة مجتمع الطفل،  ،أو الوحدات الصوتٌة للكلم ،الحاكم للفونٌمات
وهما من الأصوات التً لا توجد  ،واللؽة العربٌة تتمٌز بصوتً )الضاد( و)العٌن(

الذي لا ٌوجد إلا فً العربٌة  ،خرى سوى العربٌة، كذلن صوت )الخاء(فً لؽة أ
)المجلس العربً للطفولة والتنمٌة بمشاركة الجامعة العربٌة،  .والألمانٌة والروسٌة

  (13م، صفحة 3001

فً هذه المرحلة، ومن الأمور المهمة لتعزٌز تنمٌة اللؽة عند الأطفال 
ٍ وح   ،ومباشر ،طبكلم مبس   التحدث إلٌهم فالأطفال ٌتعلمون من خلل فً حركة،  ً 

لعالم من حولهم، لذلن كلما زاد تعرضهم للؽة، وتحدث الوالدان إلٌهم كان ااختبار 
مع الطفل بشكل طبٌعً، والتفاعل التحدث  أٌضًا أن ٌكونذلن أفضل. ومن المهم 

الأشٌاء  صؾٌو إلى الطفل ٌسمً المتحدث  وأن  .التً ٌموم بها من خلل أفعالهأي 
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الالتزام بما ٌموم به فً محادثته مع الإنسان ٌه كما ٌجب علالطفل، ذلن التً ٌراها 
 ل للمتحدث إلى الطفلض  ف  كما ٌ   لتاً وكأن الطفل ٌرد علٌه،تولؾ مؤالكبٌر العالل، فٌ

بانتباه كاؾٍ  فمجرد التحدث مع الطفل. ٌعتمد أن الطفل ٌحاول النطك بهمول ما ٌأن 
)الوجلس  وبلؽة سلٌمة، فإن هذا ٌكون كافٌاً لأن ٌلتمط هذا الطفل لؽته بشكل سلٌم.

(77م، صفحة 2007العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية، 
على و 

تتطور  ها، إلا أنفً بداٌة طفولتهم اللؽةالرؼم من أن جمٌع الأطفال ٌتعلمون 
هم، رؼم أن معظمهم ٌسٌرون على نمط مألوؾ فً اكتساب بمعدلات مختلفة عند

، ولد لسم بعض الباحثٌن حركة استمبال الأطفال للأصوات من خلل تلن اللؽة
 :(Kager, R., 2018, p. 9/2093) المراحل العمرٌة إلى مراحل ثلث

  وتبدأ منذ الولادة حتى عمر أربعة أشهر، وفً هذه المٌلد: مرحلة
الاستجابة لإٌماع اللؽة. كما ٌمكنهم التعرؾ  ٌتمكن الأطفال من المرحلة
 فً الحدٌث الموجه إلٌهم.النبر والتنؽٌم على 

  ع التمٌٌز بٌن أصوات ٌٌمكن للرض أشهر أربعةفً عمر وأشهر: أربعة
على سبٌل -كالضوضاء. فٌمكنه التفرٌك وؼٌرها من الأصوات اللؽة
 بٌن الكلمة المنطولة والتصفٌك. -المثال

  وهذه  ،، ٌبدأ الأطفال فً الثرثرة والهدوءالستة أشهرأشهر: فً عمر ستة
بإمكان  ففً هذا العمر ٌصبحهً أول علمة على أن الطفل ٌتعلم لؽة. 

بمجرد أن ٌبلػ ، ولكن جمٌع الأصوات بجمٌع لؽات العالم الأطفال إصدار
الأصوات التً لٌست جزءًا من  الطفل عامًا من عمره، سٌكون لد أسمط

 Pre) وتسمى هذه المرحلة بمرحلة ما لبل اللؽة .التً ٌتعلمهااللؽة 

linguistics ) للنطك وهً المرحلة التمهٌدٌة التً ٌستعد فٌها الطفل
 لسمها بعض العلماء إلى مرحلتً )الصٌاح والبأبأة(.بالكلمات، والتً 

 (125م، صفحة 2003)خليل، 

 (Morphology) تطَلُّمىالكلمات -3

النطك إلى  ،ٌتحول الطفل فً هذه المرحلة من المناؼاة أو اللعب بالأصوات
ٌتعلم بشكل أساسً كٌؾ تتوافك الأصوات  كلمات ذات معنى وتناسك صوتً، كماب

، ٌتعلم معنى. على سبٌل المثالفً اللؽة معاً لتكوٌن بعض الكلمات التً تكون ذات 
، والذي هو الأم. ن" الذي ٌحتضنه وٌطعمهأن أصوات )ما ما( تشٌر إلى "الكاب

وفً هذه المرحلة ٌعتبر الطفل كل ما ٌسمعه مجرد دفمات من الأصوات، ولفهم 
 التعرؾ على مكان انتهاء كلمة وبدءالأصوات ٌنبؽً أن ٌتمكن الطفل من تلن 

كلمة أخرى، وهو ما ٌسمى بـ)حدود الكلمات(، ورؼم ذلن فإن الأطفال لا ٌتعلمون 
 ,.Ezeizabarrena, M. J) مورفٌماتالكلمات بالضبط. إنهم فً الوالع ٌتعلمون 

& Garcia Fernandez, I, 2018, p. 8/2265)،  والمورفٌم هو الصٌؽة
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وهو أصؽر الكلمات المتمطعة التً  المجردة التً هً جزء من النظام اللؽوي،
ٌمكن النطك بها. ولد ٌكون )المورفٌم( كلمة بمفردها أو ٌمكن دمجه مع مورفٌمات 

لذلن  .متشابهانمورفٌمان بها ٌوجد كلمة "ما ما"،   فإنأخرى لتكوٌن كلمة. لذلن 
ٌجب على الوالدٌن مساعدة الطفل على بناء مهاراته اللؽوٌة من خلل المراءة له 
كثٌرًا. والاستمرار فً إجراء محادثات تتمحور حول الطفل واحتٌاجاته، حٌث 
 ت ظهر الدراسات أن الأطفال ٌتعلمون اللؽة بشكل أفضل فً سٌاق اجتماعً

(Kuhl, P. K., 2011, pp. 5/128-142) وهنان طرٌمة أخرى لتشجٌع ،
أٌضًا  كما ٌمكنوهً تملٌد أصواتهم والرد علٌهم.  ،التواصل والمهارات الاجتماعٌة

كما ٌمكن  وكذلن سرد ما ٌحدث من حولهم. ،عكس تعابٌر وجههم ووصؾ أفعالهم
فٌبدؤون فً ربط هذا المعنى  للأطفال فً هذه المرحلة إدران فهم صٌػ الجمع،

مع تطور الطفل خلل و بكلمات أخرى عند إضافة الصوت الدال على الجمع.
النصؾ الثانً من عامه الأول، ستستمر لدرته على إصدار الأصوات والاستجابة 

 للمحادثة فً التحسن.

  ثمانٌة أشهر: فً هذا العمر ٌمكن للأطفال التعرؾ على مجموعات
التمٌٌز بٌن حدود الكلمات. على الرؼم من أنهم الأصوات وٌمكنهم 

، إلا أنهم ما زالوا هذه الأصوات المجتمعة على أنها كلماتٌتعرفون على 
أكثر الكلمات التً ٌمكن للأطفال من وٌتعلمون ما تعنٌه هذه الكلمات. 

كلمات المتعلمة بتجاربهم فً هذا العمر معنى ال فهمها واستٌعاب معانٌها
 & ,.Bergelson, E) وخاصة الطعام وأجزاء الجسم.، الٌومٌة

Swingley, D, 2012, pp. 9/3253-3258) 

  ٌستطٌع الأطفال ربط المعانً بالكلمات. فً هذه المرحلة شهرًا:اثنا عشر ،
كما  ، ٌمكنهم البدء فً بناء المفردات.بمجرد أن ٌتمكنوا من المٌام بذلن

 ٌبدأون أٌضًا فً تملٌد الكلمات الجدٌدة التً ٌسمعونها.

 ٌجب أن ٌعرؾ الأطفال كٌفٌة من أجل التواصل شهرًا: ثمانٌة عشر ،
، ٌستطٌع ا. فً هذه المرحلة من تطور اللؽةاستخدام الكلمات التً ٌتعلمونه
فإن ، بشكل عاموبٌن الأسماء والأفعال.  الأطفال التعرؾ على الفرق

 ,Waxman, S., Fu) .الأولى فً مفردات الطفل هً الأسماء الكلمات

X., Arunachalam, S., Leddon, E., Geraghty, K., & Song, 

H. J., 2013, pp. 7(3)155-159) 

 (Syntax) والتراكوبىمىالجملتَطَلُّ -2

ٌبدأ الأطفال فً العادة تعلم الجمل والعبارات بداٌة من أول عامهم الثانً، 
وٌستمر تمدمهم فً هذا التعلم بتمدم أعمارهم، وٌمكن تمسٌم هذه المرحلة على النحو 

       التالً:  
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  أربعة وعشرون شهرًا: فً هذه المرحلة ٌبدأ الأطفال فً التعرؾ على
وٌكتسبون فهمًا لبنٌة الجملة الأساسٌة.  ،عدد أكبر من الأسماء والأفعال

كما ٌمكنهم استخدام الضمابر، كما أنهم ٌعرفون الترتٌب الصحٌح للكلمات 
 وٌمكنهم إنشاء جمل بسٌطة. ،فً الجملة

  من ثلثٌن إلى ستة وثلثٌن شهرًا: بحلول هذا العمر ٌكون حوالً تسعٌن
 .Eisenberg, S. L., Guo, L) ا.وٌ  بالمبة مما ٌموله الأطفال صحٌحًا نح

Y., & Germezia, M., 2012, pp. 43(1)36-52)  

 بعد ثلث سنوات: مع نموهم ٌستمر الأطفال فً توسٌع مفرداتهم، 
واستخدامهم للؽة لا تشبه تمامًا لؽة البالؽٌن  ،واكتساب لؽة أكثر تعمٌدًا

 عشرة تمرٌباً.حتى سن الحادٌة 

هذا ٌعنً أنه ٌمكنهم والجمل.  بناءٌتعلم الأطفال كٌفٌة فً هذه المرحلة 
الجمل التً تتسم أٌضًا الفرق بٌن  كما ٌتعلمونالترتٌب الصحٌح. وضع الكلمات ب

مل معنى، والأخرى التً تكون صحٌحة من حبصحة التركٌب النحوي، ولكنها لا ت
مثالًا على هذا  (نعوم تشومسكً) ولد ضرب. ناحٌة التركٌب وذات معنى مفٌد

 ,Erard) .الخضراء عدٌمة اللون تنام بشدة""الأفكار التً تمول: الجملة بالأمر 

M, 2010, pp. 95(3) 418-425) سٌعرؾ الأطفال أنه  ،فً مثل هذه الجملة
ولا تؤدي معنى  ،إلا أنها ؼٌر منطمٌة ،اٌ  على الرؼم من أن الجملة صحٌحة نحو

ولذلن لا ٌمكن أن ٌكون عدٌم  ،. إنهم ٌعرفون أن اللون الأخضر هو لونٌفهمونه
من  ،وصحتها ،وهكذا ٌتوصل الطفل إلى منطمٌة اللؽة وأن الأفكار لا تنام. ،اللون

 the innate universalخلل ما سماه تشومسكً بالمواعد الفطرٌة الكلٌة )

Grammar،) التً ٌتوصل بها الإنسان إلى معرفة  ،أو الملكة العملٌة المنظمة
دون حاجة إلى دراستها دراسة نظرٌة، والتً ٌتحكم بها جهاز  ،المواعد اللؽوٌة

 language Acquisition)وهمً فً المخ سماه تشومسكً بأداة اكتساب اللؽة 

Device LAD)،  الأحوال أن عملٌة هذا الأمر الذي لا ٌعنً بأي حال من

 منهماكتساب اللؽة الأم مسألة سهلة وبسٌطة، فمد رأى بعض علماء اللؽة التطبٌمٌن 
أن الطفل ٌبذل مجهودًا جبارًا فً اكتساب لؽته  ،(Robert Lado)روبرت لادو 

 ،وفماً لمستوٌاتهم الالتصادٌة ،الأم، وأن الأطفال تتفاوت مستوٌاتهم اللؽوٌة
الشعوب التً تعلم لؽاتها الأم ن من خلل الممارنة بٌن ٌتضح ذل ؛والاجتماعٌة

)العصٌلً،  لأطفالها، وبٌن الشعوب البدابٌة التً تعتمد على اللؽة الشفهٌة.
فً هذه المرحلة  وتبعاً لما ٌرى تشومسكً فإن الأطفال (220هـ، صفحة 7178

تعمل لتعزٌز تطوٌر اللؽة، وعلٌه ٌجب  ،والفعل فً الجملة ،نٌة الاسمٌعرفون أن ب
مع النظر إلى ، لم الجٌدة من خلل التحدث بوضوحعادات الكعلى الوالدٌن اتباع 

طرح الكثٌر من  كما ٌمكن للوالدٌنفرصة للتحدث.  مماطعته ومنحه، وعدم الطفل
وفً  الذهنٌة وتشجٌعه على الاستمرار فً الحوار. ى الطفلالأسبلة؛ لإثارة لو
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كلمات كاملة وجمل بسٌطة وحوارًا أكثر ٌستخدم الطفل مرحلة ما لبل المدرسة 
 تعمٌدًا.

 لأطفال اللؽة لالتحدٌات التً تواجه الأسرة فً تعلٌم 

ىتحدواتىخاصظىبالمجتمعأولًا:ى

وهو من  اللؽة،اكتساب أولى التحدٌات التً ٌوجهها الطفل فً عملٌة 
الازدواجٌة تحدي التحدٌات المجتمعٌة التً لا ٌخلو مجتمع من وجوده، ألا وهو 

م على ٌد 7838فمد ظهر هذا المصطلح اللسانً فً عام  (:diglossia) اللغوٌة
فه بأنه، العللة الثابتة بٌن ضربٌن  اللسانً الأمرٌكً )تشالز فرجٌسون( والذي عر 

، وٌعتبر المعٌار، وتكتب به أحدهما راق  إلى أصل واحد، ٌنتمٌان  ،لؽوٌٌن بدٌلٌن
أو مبتذل، ٌستخدم فً  ،والآخر منحط .الآداب المعترؾ بها، كالعربٌة الفصحى

أما )فٌشمان(، فالازدواجٌة اللؽوٌة  .الحٌاة العامة، والعللات الخاصة، كالعامٌة
ؾ وظٌفً بٌن عنده هً استخدام عدد من اللؽات فً مجتمع ما، تموم على اختل

هذه اللؽات، ولٌس من الضروري أن تنتمً هذه اللؽات إلى أصل جٌنً واحد، 
وبهذا ٌكون تعرٌفه أكثر اتساعًا؛ لأنه ٌجعل الازدواجٌة بٌن لؽتٌن أو أكثر، لا كما 
حصرها )فرجٌسون( فً شكلٌن أو ضربٌن أو لهجتٌن من لؽة واحدة، وعلى هذا 

م، صفحة 2001)كاليفي،  اللسانٌات الاجتماعٌة.تدخل الازدواجٌة اللؽوٌة فً باب 

10) 

 لكن تعرٌؾ )فرجٌسون( هو الأكثر شٌوعًا لمصطلح الازدواجٌة اللؽوٌة
إلى  د  ر  التً آل إلٌها الوضع اللؽوي فً جمٌع المجتمعات العربٌة، هذا الأمر الذي ٌ  

ٌرجع بعضها إلى ظروؾ نشأة الدولة الإسلمٌة، والبعض الآخر  ،أسباب تارٌخٌة
أو  ،التً لا تختص بها ثمافة دون أخرى ،ٌدخل ضمن الظواهر اللؽوٌة العامة

عدد من اللهجات  ىلسان دون آخر، فمد ظهر من خلل اللؽة العربٌة الفصح
اللهجات  ، وبوجودالدول العربٌةالعامٌة، بحسب الأماكن الجؽرافٌة على امتداد 
وتمكنت من مزاحمة اللؽة العربٌة  ،العامٌة عمت الازدواجٌة اللؽوٌة الأداء اللؽوي

 ،وصرفٌة ،صوتٌة :الفصحى، كما تمكنت هذه العامٌات من تفردها بخواص
، حتى خرجت هذه تختلؾ عن أنظمة اللؽة العربٌة الفصحى ،ودلالٌة ،وتركٌبٌة

تصوغ الروابط الوظٌفٌة بٌن أجزاء  اللهجات من دابرة اللؽات الإعرابٌة التً
ي،  الكلم، إلى دابرة اللؽات ؼٌر الإعرابٌة. (322م، صفحة 2014)الوِسَد ِ

  

تسابه اللؽوي الأولى فإن الطفل العربً ٌواجه منذ مراحل اك ،وعلى هذا
ممارنة باللهجة  ،تكون فٌه اللؽة العربٌة الفصحى شٌباً ؼرٌباً ،ا دلٌماًوالعاً لؽوٌ  
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واللؽة العربٌة ذات مستوٌات لؽوٌة، تنمسم إلى العامٌة التً اكتسبها من الأسرة. 
 :مستوٌٌن أساسٌٌن

 وهو مستوى العربٌة الفصٌحة. :مستوى كتابً

 . مستوى العربٌة الدارجة أو العامٌة أو لؽة التخاطبوهو : مستوى شفوي

كما ٌنمسم كل مستوى منهما إلى مستوٌٌن، فمستوى العربٌة الفصٌحة ٌنمسم 
إلى: الفصحى الجزلة المأثورة، والفصحى المعاصرة. ومستوى العربٌة العامٌة 

الفصحى الجزلة المأثورة وهً ٌنمسم إلى: العامٌة المهذبة، والساذجة. فاللؽة 
دخل منه التربٌة الأصٌلة فً الدٌن والثمافة، تهً الباب الذي و ،المنزهة عن اللحن

والأجهزة الإعلمٌة،  ،لؽة المدارس والكتب التعلٌمٌةفهً أما الفصحى المعاصرة 
بعناصر أجنبٌة المأثورة أنها نتاج تفاعل الفصحى  الفصحى المعاصرة، وما ٌمٌز

ما اللؽة . أبطبمات مختلفة من الأداء التعبٌريعنها تفاعلت معها نتٌجة الاحتكان 
المهذبة الدارجة فهً لؽة المثمفٌن، وهً تموم على اللؽة العربٌة المبسطة، 
وتستعمل فً المحادثات الرسمٌة، وما ٌمٌزها أنها تجمع بٌن ما سهل من 

، والنحوٌة ،والصرفٌة ،وبعض خصابص اللهجات الدارجة الصوتٌة ،الفصحى
العامة، فهً متفرعة من  . أما اللهجة الساذجة، أو ما ٌسمى بدارجةوالدلالٌة

عنها باختلؾ الأوطان العربٌة، حتى أضحت  تالعربٌة الفصحى، ولكنها اختلف
ا إلى أصل هما تارٌخٌ  متماٌزة عنها، لا ٌربطها بالعربٌة الفصحى سوى انتماب

ي،  واحد. س د   تمثلن مجرد فالعامٌة والفصحى لا  (231م، صفحة 3071)الم 
وإنما هما نسمان متماٌزان، صوتٌ ا وصرفٌ ا ونحوٌ ا  صورتٌن لحمٌمة واحدة،

ي،  ا.ودلالٌ   س د    (232م، صفحة 3071)الم 

وبالنظر فً أسباب انتشار العامٌة فً المجتمعات العربٌة، ٌظهر أن هذه 
ا تنشط فً المجتمعات الفمٌرة ثمافٌ ا والتصادٌ  ٌة، والعامٌات تنشأ وتتؽذى على الأم

ا، وؼالباً ما تعانً مثل هذه المجتمعات من عدم وجود سٌاسة لؽوٌة تسٌر وتعلٌمٌ  
  .علٌها لتنمٌة اللؽة فٌها

 أن توجد، هو لذلن فالحل الأمثل للتعامل مع تحدي الازدواجٌة اللغوٌة
سٌاسة لؽوٌة تمنن بوضوح اعتماد اللؽة العربٌة الفصحى لؽة رسمٌة ووطنٌة فً 
جمٌع المجالات والمطاعات، ووضع خطة لؽوٌة لتنفٌذ هذه الموانٌن، وتجرٌم 

)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة  .المخالفٌن لهذه الخطة ومعالبتهم

، ومن مظاهر هٌمنة اللهجات العامٌة (174م، صفحة 2007ة، الجاهعة العربي
على الفصحى، ما لامت به محكمة المضاء الإداري المصرٌة عندما أجرت 

، فً حوالً خمس 3000استكتاباً لأحد المرشحٌن لعضوٌة مجلس الشعب عام 
ا، والسبب هو هٌمنة اللهجات وكان الناتج ستة عشر خطأ إملبٌ   جمل لصٌرة،
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، ووسابل حٌاة العامة، والترفٌه، والإعلمالعامٌة، فً الدواوٌن الحكومٌة، وال
)الهبىب،  التواصل الاجتماعً، حتى أصبح المتحدث بالفصحى ؼرٌباً ومستهجناً.

     (170د.ت، صفحة 

ى.تحدواتىخاصظىبالوالدونثانوًا:ى

من العملٌات المعمدة، إنها لٌست مجرد مسألة تعد عملٌة تعلم الطفل للؽة 
استٌعاب للمفاهٌم البسٌطة والبناء علٌها. فمد توصلت دراسة إلى أن الطرٌمة التً 
ٌتفاعل بها الآباء مع أطفالهم تحدث فرلاً ملحوظًا فً مهاراتهم اللؽوٌة. وأن الآباء 

م ٌكبرون لأنهم رأوه ؛ٌتمتعون بمعرفة دلٌمة بشكل لا ٌصدق بلؽة أطفالهم
 ؛وٌتعلمون، كما أظهرت النتابج أن الآباء ٌستفٌدون من معرفتهم بتنمٌة لؽة أطفالهم

أشارت الدراسة إلى أنه كلما زاد ولد لضبط المعلومات اللؽوٌة التً ٌمدمونها لهم. 
كان ذلن أفضل.  مع أطفالهم، فً محاولة تعلٌمهم ٌه الوالدانالولت الذي ٌمض

ئ للطفلكو أكثر، زادت نسبة استٌعاب الطفل، وزادت  إلٌه ث  د   ح  وت   أكثر لما ل ر 
ومماٌٌس التطور المعرفً. كما  ،وأظهر تمدمًا فً تعامله مع اللؽة ،حصٌلته اللؽوٌة

أظهرت الدراسة أنه كلما تم دعم الآباء وإعطابهم معلومات حول كٌفٌة نمو 
ت لتشجٌع أطفالهم أطفالهم، زاد عدد الآباء الذٌن ٌمكنهم استخدام هذه المعلوما

 (Curley,C, 2021) والتفاعل معهم.

لإعداده للمراءة وتنمٌة لدراته  ؛ومن المهم والضروري عند المراءة للطفل
، لأن الطفل لد ٌمتلن كمًا كبٌرًا من لهتوضٌح المفاهٌم اللؽوٌة وتبسٌطها  ،اللؽوٌة

ولكنه ٌجهل معانٌها ومفاهٌمها، أو لا ٌستطٌع استٌعابها بشكل  ،المفردات اللؽوٌة
 م  ومن ث   ،ما ٌسمى بالاضطراب اللؽوي فًسلٌم، وهذا الأمر ٌؤدي به إلى الدخول 

فً عملٌة استمباله عنده، ٌكون حدٌثه ؼٌر مفهوم، كما ٌحدث شًء من التشوٌش 
)ًبيل عبد  بها. لأحادٌث الآخرٌن، لعدم وضوح بعض المفردات التً ٌتكلمون

 (41م، صفحة 2007الهادي وآخروى، 

كما تعد لؽة الوالدٌن من أكثر الأمور تأثٌرًا فً لؽة الطفل، فإذا كانت لؽة 
لؽة الطفل، وأصبح لدٌه المدرة على استعمال  -فً الؽالب–الوالدٌن سلٌمة، سلمت 

وخصوصًا الأم التً ٌمضً معها المفردات فً معانٌها، والتراكٌب فً سٌالاتها، 
لذلن ٌجب على الوالدٌن التركٌز على الطفل الولت الأكبر فً سنً حٌاته الأولى، 

ن أهم عبر خطتها اللؽوٌة التً تموم بإعدادها لذلن الطفل، وم ،تنمٌة ملكة اللؽة
تكرار الكلمات والتراكٌب وربطها بمعانٌها  ،عوامل تنمٌة اللؽة عند الطفل

رار كوالملكات لا تحصل إلا بت  : "وسٌالاتها، ٌمول ابن خلدون عن تنمٌة ملكة اللؽة
، ومعنى وتعود منه للذات صفة، ثم تتكرر فتكون حالاً  الأفعال، لأن الفعل ٌمع أولاً 

كرار فتكون ملكة، أي صفة راسخة، ثم ٌزٌد الت  الحال أنها صفة غٌر راسخة، 
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فالمتكلم من العرب حٌن كانت ملكة اللغة العربٌة موجودة فٌهم، ٌسمع كلام أهل 
كما ٌسمع  ،وكٌفٌة تعبٌرهم عن مماصدهم ،وأسالٌبهم فً مخاطبتهم ،جٌله

لُ م نهُ ا أولاً الصبً استعمال المفردات  بعدها ، ثم ٌسمع التراكٌب فً معانٌها، فٌ 
ا كذلن، ثم لا ٌزال سماعهم لذلن ٌتجدد فً كل لحظة ومن كل متكلم،  ف ٌلُ م نهُ 
واستعماله ٌتكرر، إلى أن ٌصٌر ذلن ملكة وصفة راسخة، وٌكون كأحدهم. هكذا 

)محمد بن  وتعلمها العجم والأطفال." ،تصٌرت الألسن واللغات من جٌل إلى جٌل
، فابن خلدون ٌركز على حاسة (2/371م، صفحة 2004(، هـ101ت:خلدون )

السمع لدى الطفل ودورها فً تنمٌة الملكة اللؽوٌة، وتأثٌر المدخلت اللؽوٌة فً 
لؽة الطفل، كما ٌركز على صفة التكرار الذي ٌؤدي إلى استساؼة اللؽة والتعود 

ٌرى أن فساد اللسان العربً  ماة، كعلٌها، ومن ثم ٌصبح الطفل ذا ملكة لؽوٌة لوٌ
ٌرجع إلى أن الطفل لد ٌستمع إلى بعض العبارات التً تستخدم فً أكثر من ممصد 
بأكثر من كٌفٌة، فٌختلط علٌه الأمر، وهو ما ٌحدث الآن، فالطفل لد ٌتعلم اللؽة 
العربٌة السلٌمة فً البٌت أو المدرسة، ثم ٌجد لؽة المجتمع والشارع مختلفة فً 

رداتها وفً استعمال تراكٌبها، فٌحدث عنده شًء من التشوٌش مما ٌؤدي إلى مف
فساد لؽته. وفكرة الاختلط بؽٌر المتحدثٌن بلؽة فصٌحة هً ما جعلت العرب لا 

 ،ولضاعة ،وإٌاد ،وؼسان ،وجذام ،ولخم ،كربٌعة :ٌستشهدون بلؽات بعض المبابل
مما أدى إلى  ؛والحبشة ،والروم ،وذلن لمربهم ومخالطتهم للفرس ؛وعرب الٌمن

 ضعؾ ملكتهم اللؽوٌة.

كما ٌتحدث ابن خلدون فً موضع آخر عن تعلم اللؽة واكتسابها، وٌرى أن 
من ٌبتؽً تعلم ملكة اللؽة، فعلٌه أن ٌحفظ كلم العرب المدٌم الجاري على 

الشرٌؾ، وكلم السلؾ، والشعر النبوي أسالٌبهم، كالمرآن الكرٌم، والحدٌث 
ربً، حتى ٌتنزل الحافظ لكلمهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بٌنهم، الع

م، 3001هـ(، 909)محمد بن خلدون )ت: فتحصل له ملكة اللؽة بالحفظ والاستعمال.
، وبهذا ٌشٌر ابن خلدون إلى أهمٌة الحفظ فً تعلم ملكة اللؽة، فً (3/291صفحة 
ثٌن ٌرون أن الحفظ ٌعطل عملٌة الفهم، الذي هو الأولى د  حْ أن بعض الم  حٌن 

 والأهم فً نظرهم. 

ولد أشارت دراسة إلى تأثٌر الحالة النفسٌة للأبوٌن على لؽة الأطفال، فعلى 
على لؽة  ،أو كلهما ،ٌؤثر الاكتباب الذي لد ٌصاب به أحد الأبوٌن ،سبٌل المثال

تتراجع  ،الطفل، ولد أثبتت الدراسة أن الآباء المصابٌن بالاكتباب الشدٌد
ممارساتهم الأبوٌة تجاه أطفالهم، مثل الدؾء العابلً، والتفاعلت الإٌجابٌة مع 

والمراءة لهم، ولد أشارت الدراسة إلى وجود عللة وثٌمة بٌن الحالة  ،الأطفال
وصًا الأم التً تعد التعبٌرٌة لدى الطفل. وخصوتطور اللؽة  ،النفسٌة للوالدٌن
، فكلما عانى أحد الأبوٌن من ولدهاا من عناصر تكوٌن اللؽة لدى عنصرًا أساسٌ  
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 ,Paulson, J. F., Keefe) أثر ذلن سلباً على اللؽة التعبٌرٌة للطفل. ،الاكتباب

H. A., & Leiferman, J. A, 2009, pp. 50(3) 254-262)  فالعوامل ،
لها دور مهم فً التطور اللؽوي عند الطفل،  ،والثمافٌة ،والاجتماعٌة ،النفسٌة

ا على النمو اللؽوي لدٌه، وفً ٌة الانفعالٌة تؤثر تأثٌرًا سلبٌ  والاضطرابات النفس
ذلن ٌمود الطفل الممابل فإن الحب والحنان وعدم الحرمان من لبل الوالدٌن، كل 

إلى نمو لؽوي سلٌم، وإن اهتمام الوالدٌن بأطفالهم وسٌادة جو ثمافً فً محٌط 
)ًبيل عبد الهادي وآخروى،  ٌساعد على النمو اللؽوي بشكل أفضل. ،الأسرة

 (32م، صفحة 2007

ة، وخاصة والالتصادي للأسر ،كما أظهرت دراسة أن الوضع الاجتماعً
ومهارات المراءة  ،بتطور لؽة الطفل تعلمةتعلٌم الوالدٌن، هو أحد العوامل الم

ا من والأكثر حظً  ،، ٌكون لدى الآباء الأكثر تعلٌمًاوالكتابة لدٌه. ففً المتوسط
ٌتمتعون بمهارات أكبر فً اللؽة، ونمو أسرع للمفردات  الناحٌة الالتصادٌة أطفال

والألل حظًا من الناحٌة  ، ممارنة بالآباء الألل تعلٌمًا،خلل مرحلة الطفولة المبكرة
، من معرفة الأكثر تعلٌمًا ومالاً  وذلن لما لد ٌتمتع به هؤلاء الآباء ؛الالتصادٌة

الؽناء مع أطفالهم، والمزٌد من أبوٌة، تجعلهم ٌدركون أهمٌة تكرار لراءة الكتب و
سلوكٌات التدرٌس المحفزة أثناء التفاعلت بٌنهم وبٌن أطفالهم؛ لأن التباٌن فً 

معرفة  د ٌكون لدى الآباء الأكثر تعلٌمًاا. فممعرفة الأبوٌة لد ٌلعب دورًا مهم  ال
لأن  فرصة توجههم إلى المهنٌٌن الصحٌٌن للحصول على المشورة  ؛أبوٌة أكثر

 ،والمواد المكتوبة ،ن أكبر، كما ٌكون لدٌهم إمكانٌة كبٌرة للوصول إلى الكتبتكو
، ، ممارنة بالآباء الألل تعلٌمًاواجباتهم الأبوٌةالتً توفر المعرفة السابدة حول 

مما ٌؤهلهم للتعامل بشكل أفضل مع أطفالهم وتنمٌة مهاراتهم اللؽوٌة.  ؛لل مالاً الأو
لها أثر بالػ فً مسألة تطور  ،ت الثمافٌة عند الآباءكما ترى الدراسة أن المورثا

لؽة الطفل، فبعض الشعوب ٌؤمنون بدور البٌبة فً تكوٌن لؽة أطفالهم، ومن ثم 
ٌبدؤون التحدث إلٌهم منذ ولادتهم، وربما لبل عملٌة الولادة. وفً ثمافة بعض 

مًا، ولا الشعوب ٌختلؾ هذا الأمر، فبعض الشعوب لا ٌعٌرون هذه المسألة اهتما
ٌعتبرون أطفالهم شركاء فً عملٌة التواصل، ولا تبدأ عملٌة التواصل اللؽوي معهم 
حتى ٌبلؽوا من العمر ما ٌكفً للتحدث معهم. وعلى هذا تؤدي هذه الاختلفات 

 ,.Rowe, M. L) الثمافٌة للوالدٌن إلى اختلؾ فً مسار التطور اللؽوي للأطفال.

Denmark, N., Harden, B. J & ,.Stapleton, L. M ،.2016 الصفحات ،

25(2)111-220) 

وتوهمهم أن طفلهم  ،ومن التحدٌات التً تواجه الطفل أٌضًا اعتماد الوالدٌن
و ما ٌتسرب إلى ٌكون أكثر عصرٌة إذا عبر عن أفكاره وتجاربه بلؽة أجنبٌة، وه

ناخ العام، ونتٌجة لذلن تتجاذب الطفل وٌثبت بحكم سٌطرة الم   ،اعمل الطفل تدرٌجٌ  
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تظل فً حالة صراع  ،واجهات لؽوٌة متعددة؛ لأن مستوٌات التعبٌر وإن تعاٌشت
ٌضعؾ الطالة  ،باطنً داخل عمل الطفل، وهو ما ٌجعله فً حالة تمزق لؽوي

لطفل من التعبٌر اتمكن  ،مما ٌؤدي إلى انعدام كٌفٌة لؽوٌة موحدة  ؛التعبٌرٌة لدٌه
ا ببعد واحد، وكذلن شعور الطفل بأنه ؼرٌب بٌن لؽة عن أفكاره شفوٌ ا وكتابٌ  

س د  ي،  رسمٌة ولؽة تعاملٌة.   (233م، صفحة 3071)الم 

التحدٌات لد تواجه الأطفال فً اكتسابهم للؽة عددًا من ومما سبك ٌظهر أن 
 ٌمكن إٌجازها فً النماط التالٌة:بشكل سلٌم، 

  عدم امتلن الوالدٌن لؽة سلٌمة تؤهلهم للتحدث مع أطفالهم، وكذلن عدم
، وذلن فً حالة ما عبر خطة لؽوٌةتفاعل معهم ومحاولة تعلٌمهم اللؽة ال

الوالدان ٌجهلن  ذا كانإذا كان الوالدان ٌحظٌان بمدر من التعلٌم، أما إ
وٌنمصهم الوعً بأهمٌة اللؽة عند الطفل، فإن الحالة  ،المراءة والكتابة

 تكون أكثر سوءًا. 

  الحالة النفسٌة والالتصادٌة والثمافٌة للوالدٌن تؤثر بشكل كبٌر على
لذلن ٌظهر أن الأطفال ٌنشؤون فً  .اكتساب اللؽة السلٌمة عند الطفل

اعٌة، والاجتم ،والالتصادٌة ،بٌبات مختلفة، من حٌث الممومات الثمافٌة
 .وكل هذه الممومات تؤثر فً تكوٌن شخصٌتهم اللؽوٌة

  الجهل بمٌمة اللؽة الأم، والاعتماد الخاطا بأن تحدث الطفل بلؽة أجنبٌة هو
 مترجم الحضارة العصرٌة.

ىالتطلوم.ىكوغوظوىثالثًا:ىتحدواتىخاصظىبالمطلم

تتحمل المدرسة مسبولٌة كبرى فً تنمٌة لؽة الطفل، والتً ٌكون دورها 
بمنزلة استكمال لدور الأسرة أو تصحٌحًا له، وربما ٌكون فً كثٌر من الحالات 
 ،تعوٌضًا عنه، وٌعد دور المعلم فً المدرسة من الأدوار التً ٌمكن التحكم فٌها

مٌة اللؽة المومٌة، نلت ؛لؽوٌة وطنٌةمن خلل خطط  ،وتوجٌهها ،والسٌطرة علٌها
علم، والمناهج اللؽوٌة المصممة، وكذلن المابم لذلن فإنه من المهم الاهتمام ببٌبة الت

حتى ٌتسنى له المٌام بدوره  ،والتربوٌة ،وصمل مهاراته اللؽوٌة ،على عملٌة التعلٌم
)المجلس العربً للطفولة والتنمٌة  فً تعزٌز المكتسبات اللؽوٌة لدى الطفل

التً لد ومن أخطر التحدٌات  (172صفحة م، 2007بمشاركة الجامعة العربٌة، 
 :المعلمتواجه 

 نمل هذه المهارات إلى ل ٌؤهله ،عدم تمكنه من المهارات اللؽوٌة بشكل لوي
أن مرحلة ما  ،طفل فً مرحلة التكوٌن اللؽوي، ولد ساد خطأ عند البعض

لبل المدرسة، والمرحلة الابتدابٌة، من المراحل السهلة التً ٌمكن لأي 
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أخطر من معلم أن ٌموم بالتدرٌس فٌها، فً حٌن أن هذه المراحل تعد 
ٌجب أن ٌتولى التعلٌم فً هذه  م  وأدق المراحل فً تعلٌم الطفل، ومن ث  

 المرحلة الحرجة معلمون ٌتمتعون بكفاءة لؽوٌة وتربوٌة عالٌة المستوى.
و )سوزوكً( وهفالطفل ٌنمل اللؽة التً ٌسمعها بشكل عجٌب، فمد لاحظ 

وصانع آلات موسٌمٌة، عند زٌارته لإحدى  ،وموسٌمار ،معلم ٌابانً
انٌٌن الحاضنات العمللة لطابر المنبرة، أن مربً هذه الطٌور من الٌاب

لا ٌتردد  ،وهادبة ،داخل لاعات عمللة ٌمومون بتحضٌن آلاؾ البٌض،
فٌها سوى صوت واحد لأحد المنانبر البارعة فً الؽناء، لاحظ أن كل فرخ 
صؽٌر ٌخرج لتوه ٌملد صوت هذا الطابر البارع فً الؽناء. ومن هذه 
الملحظة رأى أن الإنسان بما أوتً من عمل بشري أكثر لدرة من هذه 
الطٌور على المٌام بهذا الأمر، والذي توصل إلٌه )سوزوكً( أن جهاز 

هو فً حمٌمة الأمر آلة ووخصوصًا الطفل  ،والسمع لدى الإنسان ،الكلم
لعدد لا نهابً من  ،والألحان ،لٌمة لدٌها المدرة على تعلم الكلماتنسخ د
. وعلى ذلن فالطفل ٌتأثر بشكل (33م، صفحة 2007)بىزاى،  اللؽات.

ؼٌر عادي بلؽة من ٌموم بتعلٌمه، وٌنملها كما هً، صحٌحة كانت أم 
  خاطبة.

  العلمٌة فً تعلٌم اللؽة للأطفال، فعلى سبٌل المصور فً تطبٌك الأسالٌب
المثال، لابد أن ٌجمع المعلم فً أثناء تعلٌم اللؽة للأطفال بٌن عملٌتً 
التحلٌل والتركٌب، إلا أن بعض المعلمٌن ٌنطلمون فً تحلٌل الجملة إلى 
كلمات، والكلمات إلى مماطع فحروؾ، وٌؽفلون عن السٌاق وعللة 

ا ٌنجم عنها من تؽٌٌر فً معانً الكلمات، ولا الكلمات فً التركٌب، وم
 .ٌعٌرون هذه العملٌة اهتمامًا كافٌاً، مما ٌؤثر على استٌعاب الطفل للؽة

م، 2007)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية، 

 .(106صفحة 

  للطفل فً ضوء نموه الفكري، إذا لابد المصور فً مراعاة أنواع المراءة
فً الحلمة الأولى من التعلٌم  ،من التركٌز على المراءة الجهرٌة للطفل

بة على وذلن لأنها تساعد الأطفال على اكتشاؾ الأخطاء، والدر   ؛الأساسً
النطك، وؼرس الثمة فً نفوسهم، وهكذا تمل المراءة الجهرٌة بتمدم الطفل 

)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة .فً المراحل التعلٌمٌة

   .(106م، صفحة 2007العربية، 

  عدم مراعاة الفروق الفردٌة بٌن الأطفال، فهنان بعض الأطفال ٌعانون من
صعوبات فً التعلم، مما ٌجعل لزامًا على المعلم وضع ذلن فً اعتباره 

)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية، .عند التعلٌم

 .(106م، صفحة 2007
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 بعض الدراسات إؼفال اللعب الهادؾ لتوصٌل المعلومة للطفل، فمد ركزت 
طبٌعة ورأت أن ودوره فً تنمٌة لؽة الأطفال،  ،أهمٌة اللعب اللفظًعلى 

اللعب، وخصوصًا اللعب بالألفاظ، فٌمٌل الطفل أحٌاناً الأطفال تمٌل إلى 
لتصبح مسلٌة ومضحكة، فهم ٌستخدمون  ؛إلى تؽٌٌر بعض حروؾ الكلمة

أو لأجزاء منها، كما  ،أثناء ألعابهم اللفظٌة تركٌبات ؼٌر مألوفة للكلمات
أو سرعتها، وفً نبرة الصوت  ،أنهم ٌؽٌرون فً إٌماع هذه الكلمات

لدٌهم شؽفاً كبٌرًا بتعلم الكلمات والمصطلحات الجدٌدة. وحدتها، كما أن 
، استبعاد الأنشطة الصدد ب فً هذك  ت  رْ ومن الأخطاء الكبٌرة التً ت  

الترفٌهٌة التعلٌمٌة، والاعتماد على الجدٌة فً التعلٌم مع الأطفال، حتى أن 
بعض المعلمٌن فً دول متمدمة كأمرٌكا ٌمودون حركة للستؽناء عن 

ً التعلٌم بصورة نهابٌة، بحجة أن هذا ٌوفر المزٌد من الولت اللعب ف
للحصول على نتابج أفضل من الأطفال؛ وذلن لأنهم سٌنمطعون إلى العمل 

لأنه أشبه بمطع سٌمان هؤلاء  ؛ٌعد خطأ كبٌرًا -بالطبع–وذلن  .الجاد
الأطفال حتى ٌكونوا أكثر خفة! فً حٌن أن الذكاء الكلمً للأطفال ٌنمو 

عن طرٌك استخدام اللعب، وخصوصًا اللعب اللؽوي،  ،ة كبٌرة جدًابسرع
الذي ٌعد أحد مبادئ تنمٌة العمل المهمة، كما أنه من محفزات الطفل على 

علٌه من حب التعلم ؼٌر المحدود، هذا الحب  ل  ب  التنمٌة اللؽوٌة، وما ج  
وبذلن ٌظهر مدى أهمٌة  .ٌه فضول الطفل الذي لا ٌنطفاالذي ٌؽذ   

م، 2007)بىزاى،  الأنشطة الترفٌهٌة التعلٌمٌة فً تزوٌد الطفل بلؽة سلٌمة

 .(37صفحة 

  ،الاستهجان ولوم الطفل عند خطبه فً نطك بعض الكلمات أو الجمل
ؼٌر  أمر ،الخطأ الذي ٌمع فٌه الطفلٌعتمدون أن المعلمٌن، والآباء فبعض 

ٌعد  ،ممبول أو مسموح به، فً حٌن أن هذا الخطأ والإخفاق بالنسبة للطفل
؛ والطفل ٌدرن تمامًا السر وراء حجر الأساس فً تنمٌة ذكابه اللفظً

للوصول إلى  أفضل السبلهو  ،الإخفاق والولوع فً الخطأذلن، وهو أن 
    .(40حة م، صف2007)بىزاى،  التعلم.
     

ى:الطغلىوالثنائوظىاللعووظ

، فأحٌاناً عرٌفات والترجمات العربٌة لمصطلح الثنابٌة اللؽوٌةاختلفت الت
 ون، فٌأخذوالازدواج اللؽوي ،الثنابٌة اللؽوٌة ًمفهومٌخلط بعض الباحثٌن بٌن 
به الازدواجٌة اللؽوٌة، والعكس. كما أنه لا ٌوجد  ونفمفهوم الثنابٌة اللؽوٌة وٌعر   

إجماع على مفهوم واحد لكل مصطلح من المصطلحٌن، وٌعود هذا الاختلؾ 
  كاختلؾ المدارس اللسانٌة، والأٌدٌولوجٌات، وؼٌرها.لعدٌد من الأسباب، 
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فً سٌالات هذا المصطلح ٌستخدم  :(Bilingualism) الثنائوظىاللعووظ

مع حٌث ٌستخدم فً الموامٌس ثنابٌة اللؽة، والمهن ثنابٌة اللؽة، و ،كثٌرة
الأشخاص ثنابً اللؽة، والموانٌن ثنابٌة اللؽة، والدول ثنابٌة اللؽة، والألعاب ثنابٌة 
اللؽة، والكتب ثنابٌة اللؽة، وؼٌرها، فالمصطلح ٌستخدم بكثٌر من الطرق المختلفة، 

هم والإجابة: ، هم الأشخاص ثنابٌو اللؽة؟ال: من التحدٌد، فٌم رٌد  أما إذا أ  
هم بالتناوب وفماً لاحتٌاجات الأشخاص الذٌن ٌستخدمون فً حٌاتهم الٌومٌة لغتٌن

وفً حالة زٌادة عدد اللؽات المستخدمة عن لؽتٌن ٌسمى هؤلاء ، الشخصٌة
 دراسة حالة الأشخاص ثنابً اللؽةوٌدخل موضوع عددي اللؽات، الأشخاص، مت

ً   الشخص  وٌكون  (11م، صفحة 2017، )جروجون.ضمن اللسانٌات النفسٌة  ثناب
وؼٌرها من  ،لأسباب كثٌرة، التصادٌة، وسٌاسٌة، واجتماعٌة، ودٌنٌة ،اللؽة

 الأسباب. 
ما ٌسمى بالصراع اللؽوي، أو حرب اللؽات،  وٌنتج عن الثنابٌة اللؽوٌة

وهً حرب بالمعنى المجازي، وأحٌاناً تكون بمعناها الحمٌمً، وهذه الحرب لها 
وبنٌتها، وتطورها. وشك خارجً: وذلن اللؽة  شمان: شك داخلً: وٌكون فً نظام

وهذان الشمان بٌنهما عللة  فً عللتها بؽٌرها من اللؽات وعللتها بمجتمعها.
ر ، فالتؽٌٌدة، حٌث لا ٌمكن الفصل بٌنهما؛ لأنه لا ؼنى للأول منهما عن الثانًوط

 ؛عن حركات اجتماعٌةناتج اللؽوي لٌس تؽٌرًا لؽوٌاً صرفاً، وإنما هو تعبٌر لؽوي 
ودلالة، لا ٌجب  ،ونحو ،وصرؾ ،لذلن فإن دراسة البنٌة الداخلٌة للؽة من أصوات

لأن  ؛ة التً ساعدت فً تشكلها وإنتاجهاأن تدرس فً معزل عن ظروفها الخارجٌ
تفسٌرًا  ٌعطً ،وملبساتها الخارجٌة ،دراسة الظاهرة اللؽوٌة بعٌدًا عن ظروفها

 .جذورها التارٌخٌة تكون مربٌة، فً حٌن لا ٌمكن رؤٌةمبتورًا لها؛ لأن الظاهرة 
ما فعلته البنٌوٌة حٌن أرادت الحصول على  ووه (72م، صفحة 3009)كالٌفً، 

ولم تنظر إلى ما هو خارج ت إلى لراءة النص لراءة محاٌثة، أمعنى النص، فلج
عدم نجاعته فً الوصول إلى المعنى، إذ إن هذا الاتجاه لم اللؽة، الأمر الذي أثبت 

 وألوالهم.مك فً خطابات المتكلمٌن ، وهو ما ٌتحاللؽويكبٌر اهتمام للمنجز  رْ ع  ٌ  
 الطفل وثنابٌة اللؽة 

من المهم والضروري للطفل أن ٌتعلم لؽة ثانٌة، حٌث إنها تدعمه فً زٌادة 
فهمه للثمافات المختلفة، والمعرفة العالمٌة، مع العمل فً ذات الولت على دعم 
اللؽة الأم، وتموٌتها لتتفاعل مع ذاتها، ومع ؼٌرها من اللؽات الأخرى. ولابد أن 

ٌحكمه منطك  ،ؾ اللؽة الأم من اللؽات الأجنبٌة مولفاً ٌتسم بالحكمةٌكون مول
وحمابمهما العلمٌة. وأن تتعامل اللؽة الأم مع اللؽة الثانٌة باعتبارها  ،والنمو ،التعلم

 وسٌطًا جامعاً، دون استلب لحموق هذه اللؽة الأم أو انتماص من لدرها. 
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الطفل لؽة ثانٌة، من الأمور والإجراءات التً ٌجب اتباعها عند تعلٌم 
لا ٌتم التخطٌط لها  م  المهمة والخطٌرة التً لا ٌهتم بها كثٌر من الأسر، ومن ث  

 لتجنب آثارها السلبٌة التً تظهر من خلل عشوابٌة التعامل مع هذه اللؽة الأجنبٌة.

وثنابٌة اللؽة فً مرحلة الطفولة تأتً لعدة أسباب منها: السفر والعٌش فً 
ٌحاول  م  تتحدث بلؽة مختلفة عن اللؽة الأم التً ٌتحدث بها الطفل، ومن ث  دولة 

الوالدان تعلٌم أطفالهم لؽة البلد التً ٌمٌمون فٌه، كما أن هنان من ٌمومون بتعلٌم 
ومنه  -وهو ما ٌحدث فً مصر بشكل متزاٌد -أطفالهم بلؽة أجنبٌة ؼٌر لؽتهم الأم

دارس الابتدابٌة العامة، من تعلٌم للؽات ما ٌتم فً مرحلة رٌاض الأطفال، والم
والفرنسٌة، هذا الأمر الذي ٌتطلب عناٌة خاصة، ولرارات  ،الأجنبٌة كالإنجلٌزٌة

مدروسة، إذ ٌتطلب الأمر معرفة كٌفٌة المٌام بذلن، والخٌارات التً لابد أن ٌتخذها 
والتعلٌم،  والتخطٌط اللؽوي، مثل: وزارة التربٌة ،المسبولون عن السٌاسة اللؽوٌة

جهه االآباء، والمعلمون، فً مثل هذه السٌالات. وذلن للتخفٌؾ من حدة ما لد ٌو
. إذ إن الثنابٌة ةالسن الحرج هإدخال لؽة ثانٌة علٌه فً هذ نتٌجةالطفل من تحدٌات 

اللؽوٌة إذا لم تحسن إدارتها، فً وجود معضلة الازدواجٌة اللؽوٌة، التً تعانً 
فإنهما سٌمفان سدًا منٌعاً أمام الطفل فً مسٌرته لاكتساب  ؛منها معظم المجتمعات

لؽته الأم، وكذلن أمام المنظومة التعلٌمٌة على مستوى التلمً اللؽوي، فً شكلٌه 
ي،  التداولً التربوي، والتداولً الاجتماعً.  (321م، صفحة 2014)الوِسَد ِ

للطفل باختلؾ لؽة الوالدٌن، والمجتمع الذي ٌعٌش وتختلؾ الخطة اللؽوٌة 
-Piller, I, 2001, pp. 2 (1) 61) فٌه، وٌمكن تصنٌؾ هذه الحالات كما ٌلً

80): 

  ،كل الوالدٌن ٌتحدث اللؽة الأم، والتً تستخدم بشكل واسع فً المجتمع
هما ٌتحدث إلى الطفل بلؽة أجنبٌة، وٌعلمه فً أو كل ،ولكن أحد الوالدٌن

 مدارس أجنبٌة، وهو ما تفعله بعض الطبمات فً مصر.

  ،كل الوالدٌن ٌمتلن لؽة أصلٌة ؼٌر الآخر، وكلهما ٌتحدث مع الطفل
ض  ولؽة المجتمع والتعلٌم إحدى هاتٌن اللؽتٌن. وفً هذه الحالة ٌكون تعر 

 الطفل للؽتٌن مختلفتٌن. 

  وكلهما ٌتحدث إلى الطفل،  ،الوالدٌن ٌمتلن لؽة أصلٌة ؼٌر الآخركل
ولؽة المجتمع والتعلٌم تختلؾ عن هاتٌن اللؽتٌن. وفً هذه الحالة ٌتعرض 

 الطفل لثلث لؽات مختلفة.

  كل الوالدٌن ٌتحدث اللؽة الأم، وهذه اللؽة تختلؾ عن لؽة المجتمع
 تٌن مختلفتٌن. والتعلٌم. وفً هذه الحالة ٌتعرض الطفل للؽ

 أو كلهما باستخدام أسلوب  ،كل الوالدٌن ثنابً اللؽة، وٌموم أحدهما
 واللؽة الأجنبٌة مع الطفل.  ،المزج والتبدٌل بٌن اللؽة الأم
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وهكذا تظهر الثنابٌة اللؽوٌة عند الطفل بحالات مختلفة ومتعددة، مما ٌترتب 
 علٌه اختلؾ خطة التعامل معها.

رٌة ٌجب أن ٌراعٌها المابمون على تربٌة الأطفال إن ثمة أمورًا ضرو
التولٌت( أو ) :، ومن أهم وأخطر هذه الأمورعلٌهموتنشبتهم عند إدخال لؽة ثانٌة 

فمد أثبتت الدراسات أن السنوات الأولى  لتعلٌم الطفل لغة أجنبٌة،  ةالسن المناسب
لن فإن إدخال لؽة من حٌاة الطفل تعد من أكثر السنوات حساسٌة للتعلم اللؽوي، لذ

فً  ب  ثانٌة على الطفل فً سن صؽٌرة ٌعد أمرًا ؼٌر مرؼوب فٌه، ولا ٌص  
اللؽة الأم. إذ تشٌر ظاهرة "الكم فً مصلحة مصلحة هذه اللؽة الثانٌة، ولا 

ة عند أصحاب النظرٌة السلوكٌة، أن ثم   (retroactive inhibition)المرجعً" 
متنالضة تحدث فً عمل الطفل جراء تعلمه للؽتٌن فً سن صؽٌرة، مما  تأثٌراتٍ 

من خلل نظرٌته إلى ما ر معرفً. كما ٌشٌر )جان بٌاجٌه(، ٌؤدي بدوره إلى تناف
م خبرات ؤ، وهو ما ٌشٌر إلى توا(accommodation)ٌسمى بـ"مبدأ المواءمة" 

النمو المعرفً عند  الطفل المعرفٌة مع بعضها البعض، وهو مبدأ ربٌس فً عملٌة
لا ٌعزز من فاعلٌة عملٌة  ،الطفل. لذلن فإن تعرض الطفل لخبرات لؽوٌة مختلفة

)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة  .المواءمة فً نمو الطفل

.(144م، صفحة 2007العربية، 
ووفماً لما أظهرته دراسات علم نفس  ،وعلى ذلن 

 ،النمو، فإن السن المناسبة التً تكون أجدى وأنفع فً تعلم لؽة أجنبٌة بالنسبة للطفل
عامًا، وهً مرحلة  73 -70هً مرحلة الطفولة المتأخرة، التً حددها العلماء من 

 التً تستمر فٌها ،ما لبل البلوغ، وهً المرحلة التً تتمٌز بالكمون النسبً
)الوجلس العربي للطفىلة  المكتسبات العلمٌة، والتؽٌرات النمابٌة عند الطفل.

 (177م، صفحة 2007والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية، 

لؽة اكتسابه إلى دولة أجنبٌة، وه عند انتمال ،الصؽٌركما لوحظ أن الطفل 
ولؽته الأولى فإنه  ،فإنه ٌكتسبها بسرعة، ولكنه متى رجع إلى وطنه الأول ،ثانٌة

، وٌعاود اكتساب لؽته الأولى، أٌضًا ٌفمد جزءًا كبٌرًا من اللؽة الثانٌة بسرعة
بخلؾ الأطفال الٌافعٌن ذوي السن الأكبر، فإنهم لا ٌنسون لؽتهم الأم عند تعلمهم 

لإدخال  المناسبةبإجراء تجاربهم لمعرفة السن لؽة أجنبٌة، وعندما لام علماء اللؽة 
 ،تبٌن أن الأطفال الذٌن تعرضوا للؽة ثانٌة فً عمر متأخر ،لؽة ثانٌة على الطفل

لؽة، لوالتركٌبٌة  ،لد حصلوا على تمدٌرات أعلى فً إجادتهم للمستوٌات الصرفٌة
ا على تمدٌرات أعلً فً المستوى الفونولوجً، الأصؽر سن  الأطفال بٌنما حصل 

فٌما عدا النطك  ،أكبر فً العمر كان الإنجاز أفضل طفلنه كلما كان الإأي 
 (2/227م، صفحة 2003)جلال شوس الديي،  الشفاهً.

ٌظهر أنهم وبالنظر إلى حالة الأطفال الذٌن ٌعٌشون فً بٌبة ثنابٌة اللؽة، 
 م  ٌتعرضون فً ولت واحد لاستمبال لؽتٌن خلل فترة الطفولة المبكرة، ومن ث  
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ممارنة بالأطفال  ،فإنهم ٌتلمون بالضرورة معلومات لؽوٌة ألل لكل لؽة من لؽاتهم
بٌن اللؽتٌن.  أحادًٌ اللؽة. مما ٌؤدي إلى توزٌع المعرفة اللؽوٌة بشكل ؼٌر متساوٍ 

هم ٌتعرضون لمجموعة متنوعة من الهٌاكل والأشكال بالإضافة إلى ذلن، فإن
 ,MacLeod, A , Fabiano-Smith) اللؽوٌة أكثر من الأطفال أحادًٌ اللؽة.

L., Boegner-Pagé, S., & Fontolliet, S., 2013, pp. 29 (1) 131-

142)
 

ا من اللؽة الثانٌة، ى ٌتم تمكٌن الطفل لؽوٌ  حتكما أشارت الدراسات إلى أنه 
ن ح  ٌ   الأمر الذياللؽوٌة للؽته الأم،  هخبراتلابد من صمل  للؽة استمباله من س  

على مدى كفاٌة تولؾ بشكل كبٌر ت ،؛ وذلن لأن فاعلٌة تعلم اللؽة الثانٌةالأجنبٌة
بٌن تعلٌم اللؽة تعلم الطفل للؽته المومٌة، كما تتولؾ أٌضًا على مدى الموازنة 

وتعزٌز مكاسب التعلم لها، وإتاحة الفرص المنتظمة لاستخدام  ،الثانٌة واللؽة الأم
وتنمٌة المهارات اللؽوٌة لتلن اللؽة الأم، وبهذا لا تؤثر اللؽة الثانٌة سلباً على النمو 

ؤثر سلباً على توظٌؾ المكاسب اللؽوٌة التً حممها من تالمعرفً للطفل، كما لا 
م، 2007)الوجلس العربي للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية،  الأم.لؽته 

  (145صفحة 

دها لؽة أجنبٌة، فإنه ا، ثم ٌتمن بعمن أولاً لؽته الأم إتماناً تام  ٌتوالطفل الذي 
 Ideal)ا، وٌسمى هذا النوع من الثنابٌة بالثنابٌة المثالٌة ٌكون ثنابٌ ا مثالٌ  

bilingualism)، ،إذ لٌس من  رؼم أنه من الصعوبة أن ٌتمن اللؽتٌن بنفس المدر
الممكن أن تتساوى مهارات شخص فً لؽتٌن بنفس الكفاءة، والذي ؼالباً ما تزٌد 

ه عن اكتساب اللؽة واكتساب اللؽة الأولى ٌختلؾ فً طرٌمت. لؽة على الأخرىفٌه 
عن  ب  س  ت  كْ اللؽة الأولً بشكل طبٌعً من الأسرة، أما اللؽة الثانٌة فت   ت ع ل م  الثانٌة، إذ ت  

والبٌبة التً ٌعٌش فٌها الطفل، وتسمى بالثنابٌة الطبٌعٌة  ،طرٌك الوسط الاجتماعً
Natural bilingualism ، وتسمى الثنابٌة  ،عن طرٌك التعلٌم المدرسًأو

، وهكذا تختلؾ أسماء الثنابٌة بحسب Artificial bilingualismالصناعٌة 
 (12م، صفحة 2002)هحوىد،  كٌفٌتها.

، : تحدٌات فونولوجٌةاللغة الثانٌة تواجه الطفل عند تعلم وهنان تحدٌات
عدم المدرة على  ،التحدٌات الفونولوجٌةمن و .ومورفولوجٌة، وتركٌبٌة، ومعجمٌة

إذ ٌجد ، كٌبٌةتركما ٌواجه أٌضًا صعوبات تملٌد أو نطك كل أصوات اللؽة الثانٌة، 
وهذا ٌؤدي  ؛صعوبة فً نمل خبراته التً اكتسبها من اللؽة الأولى إلى اللؽة الثانٌة

لهذا  حل  للؽة الأولى إلى الثانٌة، واإلى ما ٌعرؾ بظاهرتً النمل والتداخل من 
وصؾ أصوات اللؽات والممارنة بٌنها، وإبراز الاتفالات بالتحدي لام علماء اللؽة 

)جلال  ٌسهل معالجة تلن التحدٌات. م  والاختلفات بٌن هذه الأصوات، ومن ث  

أن  ،النفسٌٌن، لذلن ٌرى بعض علماء اللؽة (1/111م، صفحة 2003شوس الديي، 



 التخطيط اللغوي الأسري واكتساب الطفل للغة 

321 

مشكلت تعلم اللؽة الثانٌة ٌمكن التنبؤ بها ومعرفتها من خلل الممارنة بٌن اللؽتٌن، 
وأن الاختلفات بٌن اللؽتٌن من الأمور التً ستكون أكثر صعوبة فً تعلمها على 

كما ٌرون أن ، (1/114م، صفحة 2003، )جلل شمس الدٌن .عكس الاتفالات
 ،عند اكتساب اللؽة الثانٌة ة صعوبة ومماومة للتؽٌٌر وتداخلً أكثر المستوٌات اللؽوٌ

 تأثٌرهو المستوى الفونولوجً، كما وجدوا أن المستوى المورفولوجً ؼٌر ذي 
، أما عن تأثٌر النمل والتداخل على المستوى الثانٌة على عملٌة اكتساب الطفل للؽة

. أما بالنسبة للنمل والتداخل على تأثٌرهفمد اختلؾ العلماء فً  ،والنظمً ،التركٌبً
كانوا أكثر حذرًا  ،فمد تبٌن أن متعلمً اللؽة الثانٌة من الكبار ،المستوى المعجمً

فً نملهم المعانً المعجمٌة من لؽتهم الأم إلى كلمات اللؽة الثانٌة، إلا ما كانت 
ٌة لٌس بٌنها وبٌن اللؽة الأم عللات مركزٌة منها، خصوصًا إذا كانت اللؽة الثان

م، 2003)جلال شوس الديي،  ، كأن تكون من أسرة لؽوٌة مختلفة.تشابه لوٌة

 (2/225صفحة 

ق بعض الباحثٌن بٌن اكتساب الطفل للؽته الأم، واكتسابه للؽة الثانٌة، كما فر  
 :(217هـ، صفحة 7178)العصٌلً،  من خلل ثلث لضاٌا أساسٌة وهً

وهً تعنً أن الطفل  :Linguistic knowledge)) المطرفظىاللعووظ -1

عند اكتسابه للؽته الأم ٌبدأ ولٌس لدٌه أي تجربة أو معرفة بلؽة أخرى، 
سوى المواعد الفطرٌة العامة الخاصة بالملكة اللؽوٌة، فً حٌن أن دارس 

معه معرفتٌن: المعرفة الفطرٌة  نٌة ٌتعرض ؼالباً لدراستها حاملً اللؽة الثا
للمواعد اللؽوٌة العامة، ومعرفة لواعد لؽته الخاصة، ولهذه المواعد العامة 

ن الصعوبة فً هذه المسألة فً كمها وسلبٌاتها، وتتٌجابٌاوالخاصة إ
بٌن وز بٌنها المواعد الخاصة التً تحتاج من الطفل المدرة على التمٌ

ا ٌمتازون عن الأطفال الأكبر سن  تها فً اللؽة الثانٌة، لذلن فإن ممابل
ٌتفولون  م  باكتمال جوانب النمو المختلفة، وخاصة العملٌة، ومن ث   ،الصؽار

 فً عملٌة استمبالهم للؽة الثانٌة.

ىاللعوي -2 وتتركز هذه المسألة  :(Linguistic interference)التداخل

ث نوعًا من الإربان والتشوٌش على د  حْ بٌن اللؽتٌن، والتً ت   على الفروق
ا أمام متعلم اللؽة علماء هذه الفروق التً تصنع تحدًٌ الطفل، وحدد بعض ال

وؼٌر  ،نٌةالتً تكون موسومة فً اللؽة الثا مورفٌماتالثانٌة، فً ال
 ؛موسومة فً اللؽة الأولى، الأمر الذي ٌجعل الدارس ٌلجأ إلى لؽته الأم
من لأنه طبٌعً فً لؽته، معمد فً اللؽة الثانٌة، ومثال ذلن ما ٌحدث 

للمثنى الذي  عند استعمالهللإنجلٌزي الذي ٌتعلم اللؽة العربٌة تحدٌات 
 تختص به اللؽة العربٌة دون الإنجلٌزٌة.
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أو التؽذٌة السلبٌة الراجعة  :(Correcting errors) تصووبىالأخطاء -3

(Negative Feedback)  ًالحدٌث الشفهً، وهً أن الطفل فً أثناء ف
نادرًا ما ٌتعرض لعملٌات التصحٌح من لبل والدٌه أو  ،اكتسابه للؽته الأم

معلمٌه، وإن حدث فإن ذلن لا ٌؤثر فً عملٌة اكتسابه للؽته التً ٌكتسبها 
الذي ٌتعرض بشكل مستمر  ،بشكل طبٌعً، على عكس متعلم اللؽة الثانٌة

ن لبل معلمٌه أو زملبه أو أصدلابه، بل إنهم إلى عملٌة التصوٌب م
   دابمًا لتصوٌب أخطابهم.أنفسهم ٌسعون 

ىىىىىىىىىالتطلومىبلعاتىأجنبوظ

ل سلة ب  وإهمال اللؽة العربٌة واحتمارها من ل   ،تعلٌم الأطفال بلؽات أجنبٌة
، وإن شبت الدلة ٌعد من الرواسب السٌبة للستعمار الأجنبًمن أبنابها، 

من هذه السلة لمصر، أو بسبب التأثر السلبً ؼٌر الواعً  )الاستخراب الأجنبً(
والانبهار به، ومحاولة مساٌرته، والامتزاج به، بحجة أن اللؽة العربٌة لؽة بالؽرب 

ؼٌر مدركٌن بأنهم وتكنولوجً،  ،من تمدم علمًضعٌفة لا تلبً احتٌاجات العصر، 
لن ٌمبلهم  ،ودهم الثمافً، وفً الولت نفسهبذلن ٌمضون على هوٌتهم العربٌة، ووج

        الآخر الذي ٌعتز بلؽته وٌمدرها، وٌنظر إلٌهم على أنهم دخلء علٌه.

وذلن وفماً لما تضمنته  ،أكد الباحثون أهمٌة استخدام اللؽة الأم فً التعلٌم
والتً كان عنوانها  م،2003الوثٌمة التوجٌهٌة الصادرة من منظمة الٌونسكو عام 

"التعلٌم فً عالم متعدد اللؽات"، ولد أدرن العدٌد من الدول المتمدمة أهمٌة التعلٌم 
ومن هذه الدول، الٌابان التً أدركت فً المراحل الأولى من نهضتها،  ،باللؽة الأم

أهمٌة التعلٌم باللؽة الأم، فمامت على فرض لوانٌن صارمة تمضً على ما ٌمكن 
واللؽات الأجنبٌة، فجعلت اللؽة الأم هً لؽة  ،لأمأن ٌنشأ من صراعات بٌن اللؽة ا

وؼٌرهما من المجالات، لإدراكهم أن اللؽة والهوٌة وجهان  ،والإعلم ،التعلٌم
-لعملة واحدة؛ وذلن لأن تعلٌم الأطفال بلؽات أجنبٌة، أو حتى تعلٌمهم لؽة أجنبٌة 

 الأصلٌة.مع لؽتهم الأم ٌفسد لدرتهم على تعلم هذه اللؽة  -فً سن صؽٌرة
، فالتجربة الٌابانٌة اعتمدت على اللؽة الأم بشكل (7، صفحة 2001)إبراهٌم، 

وكل ما ٌتعلك به من أنشطة بلؽة ٌابانٌة رالٌة،  ،فمدموا التعلٌم لأطفالهم ،كبٌر
لم فطرلت اللؽة الأم أسماع الأطفال من خلل المواد الدراسٌة، وأجهزة الإع

والمسموعة، ومن خلل هذه الممارسات استطاع الٌابانٌون أن ٌجعلوا  ،المربٌة
وفكرهم، حتى إذا ما تعلم بعد ذلن  ،اخلها عمول الأطفالداللؽة الٌابانٌة تحتوي ب

فإنه ٌفكر بطرٌمة ٌابانٌة، لد ٌعٌبها البعض ولد ٌستحسنها البعض  ،لؽة أجنبٌة
أ عنه فً الكتب المساعدة، ر  مْ الآخر، فالدرس الذي ٌتلماه الطفل فً المدرسة، ٌ  

ومطبوعات حرة، تصدرها الشركات  ،من مجلت ،وٌشاهده فً الكتب المصورة
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ما تموم شركات لعب الخاصة، وٌسمعه وٌشاهده فً التلفاز، وٌطبمه فً النادي، ك
وٌساعده فً إجادة اللؽة ذات عللة بما ٌدرسه الطفل  الأطفال بتصمٌم ألعاب

عبر خطة مع وزارة التعلٌم  ،المومٌة والكتابة بها، كل ذلن ٌتم بطرٌمة منظمة
والخطابة  ،والتحدث ،الٌابانٌة، كما تشجع المدارس طلبها على التعبٌر عن أنفسهم

ا جعل الٌابانٌون اللؽة الٌابانٌة العامل الأهم فً حٌاة الأطفال بلؽتهم المومٌة، وهكذ
منذ نعومة أظفارهم، وتظل هً الأساس فً النشاط الثمافً، والعلوم، واللعب، 
وبرامج التسلٌة، ووسابل الإعلم، لا ٌزاحمها لؽة ولا حتى لهجة عامٌة، وهكذا 

 (16، صفحة 2001)إبراهين،  ٌتحمك الترابط بٌن أفراد المجتمع الٌابانً.

المؤمنون بلؽتهم العبرٌة أكبر دلٌل المحتلون لفلسطٌن، وما لام به الٌهود 
 واأعلى، أن التحدي لا ٌكمن فً لؽة من اللؽات، بل فً أصحاب هذه اللؽة، فمد بد

فً كافة أؼراض  فً استعمال اللؽة العبرٌة ،فً ثمانٌنٌات المرن التاسع عشر
الاستعمال اللؽوي، معتبرٌن أن اللؽة العبرٌة هً الرابط بٌنهم جمٌعاً بمختلؾ 
 ،لومٌاتهم ولؽاتهم، وأنها ترمز إلى استمرارٌة عللتهم بتلن الأرض )فلسطٌن(

التً ٌعتمدون أنها وطنهم دون ؼٌرهم. ومن هذا المنطلك لاموا بإنشاء مدارس فً 
ظام تعلٌمً للمدارس التً تستخدم اللؽة العبرٌة أداة مستوطناتهم، وتم تأسٌس ن

 للتعلٌم فً مرحلة رٌاض الأطفال والتعلٌم الأساسً، وبعد ذلن فً المدارس العلٌا،
ا تعلم فً المدارس العبرٌة، وصاروا ٌهودٌ   وبعد أن أفرزت هذه المدارس جٌلً 

إلا اللؽة العبرٌة، فً  ٌتكلمون العبرٌة، تزوج هذا الجٌل، وأنجب أطفالًا لا ٌتكلمون
م، 2006كىبر، ) )الجٌتو( وفً محٌطهم الاجتماعً الصؽٌر ،والمدرسة ،البٌت

والاجتماعٌة،  ،كما لاموا بعبرنة كافة مناحً الحٌاة الثمافٌة ،(36-34الصفحات 
فازدهرت حركة الترجمة من وإلى اللؽة العبرٌة، وأصبحت لؽة الأدب والصحافة، 

وأسماء والإعلنات، وأسماء الشوارع، وأسسوا الجمعٌات اللؽوٌة،  ،والعلمات
 ومن خلل اللؽة العبرٌة، ألاموا دولتهم المزعومة )إسرابٌل(.المعالم الجؽرافٌة، 

            (31-3م، الصفحات 3073)عبدالعظٌم، 

ان أن ومن الأسبلة المهمة التً طرحها علماء فلسفة اللؽة، هل بممدور الإنس
؟ وكان الجواب: كل؛ لأن المجتمع لٌس مجرد لؽويا بأكثر من مجتمع ٌلتحك لومٌ  

ولؽة، ومن خلل ذلن توصلوا  ،وتارٌخ ،والتصاد ،تراكم أفراد، وإنما هو أرض
بأكثر من لؽة، لكنه لا ٌستطٌع التعبٌر عن أفكاره  الكلمإلى أن الإنسان ٌمكنه 

(136م، صفحة 1167)الحاج،  بشكل كامل إلا فً لسان واحد.
والطفل ٌتعلم لؽة  

وجد  ،عملٌة اكتساب الطفل للؽتهمجتمعه من خلل المحاكاة العفوٌة، فإذا تم تتبع 
وعفوٌة متناهٌة، هذه العفوٌة التً لا تتحمك تمامًا  ،أن الطفل ٌكتسب لؽته بتلمابٌة

 ،لو انتمى الطفل لأكثر من مجتمع لؽوي؛ لأن الطفل لا ٌستطٌع أن ٌجهد عمله
، فمد تتوالى عفوٌتان الواحدة تلو الأخرى، أما وفكره لٌتعلم اللؽة بطرٌمة واعٌة
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لا " :Gilsonٌمول جلسون فً زمن واحد فهو من المستحٌلت،  جتماعهاا
كل لغة تعكس  ٌستطٌع المرء أن ٌحصل فً آن واحد على تربٌة ذات لسانٌن. إن  

طرٌمة من طرق التفكٌر والإحساس، فإذا وضعنا اللغات كلها فً ممام واحد، 
 ً ٌعنً عندما تطبك تلن ا. وهذا فاحشً  وعلى لدم المساواة، نكون لد ارتكبنا خطأ

ن ذلن الولد الكندي، إذا أراد أن أدي ذي اللسان الفرنسً، ن  النظرٌة على الولد الك  
ٌحتفظ بتراثه الفرنسً، ٌجب علٌه أن ٌحٌط ذاته بفرنسٌٌن لأنه ٌعٌش فً بٌئة 

خطأ ظهر ٌ، وفً ضوء المول السابك (729م، صفحة 7821)الحاج،  إنجلٌزٌة."
من ٌمومون بتعلٌم أطفالهم بلؽة أجنبٌة ؼٌر لؽتهم الأم، كما ٌفعل كثٌر من 

، معتمدٌن أن ذلن ٌصب فً مصلحة الممٌمٌن فً مصر العربٌة المصرٌٌن
، فهم ٌتعلمون ؤلاء الأطفالا لهمدركٌن أن ذلن ٌحدث تشتٌتاً لؽوٌ  ؼٌر أطفالهم، 

إلى لؽة هذا المجتمع المؽاٌرة،  -رضوا أم أبوا -ً المجتمعبلؽة، وٌتعرضون ف
فً وما تعكسه من طرق  ،لكل لؽة منهما طبٌعتها ،ٌتنازع الطفل لؽتان م  ث  ومن 

 التفكٌر والإحساس. 

ومن أخطر التحدٌات التً ٌصدرها تعلٌم الطفل بلؽة أجنبٌة وإهمال لؽته 
مافة متشاكلة متجانسة. وكذلن التفكن الأم: التجانس الثمافً، وأن ٌصبح العالم ذا ث

الثمافً والسٌكولوجً للأفراد والجماعات معاً، مما ٌؤدي إلى تخلٌهم عن عاداتهم 
)الوجلس العربي  وتمالٌدهم المٌ  مة التً تمٌزهم، واستبدالها بثمافات أجنبٌة ؼرٌبة.

وهذا ٌدل ، (110م، صفحة 2007للطفىلة والتٌوية بوشاركة الجاهعة العربية، 
على ضعؾ المجتمعات العربٌة وانمٌادها للؽرب. ولد أشار ابن خلدون إلى ذلن 
الأمر فً ممدمته عندما تحدث عن أن المؽلوب دابمًا مولع باتباع ؼالبه والالتداء 

سبب  -كما ٌرى ابن خلدون–زٌه، وكافة أحواله؛ وسبب ذلن ثمافته ووبه فً لؽته 
لً تحاول السٌر فً نفسً، فالنفس دابمًا تعتمد الكمال فً من لام بؽلبتها، وبالتا

النفس أبدًا تعتمد الكمال فً من غلبها وانمادت إلٌه، إما لنظره "ركبه، فٌمول: 
مٌادها لٌس لغلب نبه من أن ا ندها من تعظٌمه، أو لما تغُ الِطبالكمال بما ولر ع

)محمد بي خلدوى  طبٌعً، إنما هو لكمال الغالب، وتشبهت به، وذلن هو الالتداء."

 (1/213م، صفحة 2004هـ(، 101)ت:

رةوالبلد الؽربٌة والأجنبٌة  ، من جانبها جاهدة بكل الكٌفٌاتتسعى  ،المستعم 
من خلل ما ٌسمى بـ)النٌو  ،سٌطرتها على الشعوب العربٌة بشكل جدٌدإلى فرض 

 ،ترسٌخ فكرة أن اللؽة العربٌة لؽة لاصرة عبر كولونٌالٌة(، أو الاستعمار الجدٌد، 
أهل  ولا تستطٌع استٌعاب التمدم العلمً الحادث فً العالم، وعلى ذلن فل حل أمام

، والفرنسٌة، كالإنجلٌزٌة ،بلؽات أجنبٌة إلا استبدال اللؽة العربٌة اللؽة العربٌة
حتى نلحك بركب التطور، وكلما سعت النخبة المدركة لأهمٌة اللؽة  وؼٌرهما،

العربٌة ومحورٌتها للمجتمع العربً فً دعمها وتموٌتها، سعت الدول الأجنبٌة 
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من خلل الؽزو  بمساعدة من ٌعاونهم من العرب أنفسهم، المناهضة للؽة العربٌة،
الثمافً،  اوإرثه ا،وبٌبته تها،ولؽ ا،افً فً إبادة إٌمان الشعوب العربٌة بأسمابهالثم

، وتراثهم العلمً والثمافً باعتباره ٌباباً لا فابدة منه ،ومن ثم ٌنظرون إلى تارٌخهم
وتجعلهم ٌجاهدون فً البعد عن ذلن الٌباب، وأن ٌتماهوا مع لؽات شعوب أخرى 

، والحل كما ٌرى )نؽوجً (79م، صفحة 3077)واثٌونؽو،  .لا مع لؽتهم
)واثيىًغى،  المتحدثٌن بها.التً توحد ، المومٌة ، هو العودة إلى اللؽة(7)واثٌونؽو(

  (11م، صفحة 2011

ىالخاتمظ

من الاهتمام،  لا ٌزال التخطٌط اللؽوي فً مجتمعنا فً حاجة إلى كثٌر
، الذي ٌعد بمنزلة الركٌزة الأساسٌة التً ٌموم وخصوصًا التخطٌط اللؽوي الأسري

وتعلمه ، ته الأم؛ وذلن لأن عملٌتً اكتساب الطفل للؽعلٌها التخطٌط اللؽوي العام
لا تزالان تخضعان للخبرة الشخصٌة للوالدٌن فً البٌت، أو المعلم فً للؽة الثانٌة 

الخبرة التً لا تعتمد فً أؼلب الأحٌان على الأسس العلمٌة لعلم المدرسة، هذه 
. ومن خلل بحث للأطفالالتً ٌنبؽً أن ٌموم علٌها تعلٌم اللؽة  ،اللؽة التطبٌمً

التً تساعد فً عملٌة  النتابجعدد من الموضوع وتحلٌله ومنالشته، ٌمكن التوصل ل
 تنمٌة المهارة اللؽوٌة عند الطفل، وهً: 

 البٌبة  ، وهو أٌضًاالبٌبة الصالحة لصٌانة اللؽة والحفاظ علٌها الطفل هو
 موتها.ونزرع فٌها عوامل اندثار اللؽة التً 

  فً سٌاق إلا إذا جاء بشكل كامل التخطٌط اللؽوي الأسري لا ٌتحمك هدفه
سٌاسة لؽوٌة ناتجة عن إرادة سٌاسٌة على ل خطة لؽوٌة عامة خاضعة

  الدول العربٌة جمعاء.مستوى الدولة، ثم على مستوى 

 التحدث للطفل منذ ولادته، وربما فً مراحل الحمل، باللؽة  ضرورة
الطبٌعٌة الصحٌحة، ولٌس بلؽة الطفل، لما فً ذلن من تطوٌر لملكته 

 اللؽوٌة.

   وجوب المراءة السلٌمة للطفل بشكل مستمر، لأن كمٌة الكلم الموجهة
ردات فً لاموسه اللؽوي، كما مباشرة إلى الطفل، تساعده على زٌادة المف

 فً مشكلة اللجاج اللؽوي. الولوعتمٌه من 

                                                           

أهم أدباء كٌنٌا وأفرٌمٌا، وأبو الرواٌة الكٌنٌة. ومن المناضلٌن الذٌن واجهوا الثمافة 

الاستعمارٌة، ومحاولة تؽٌٌر اللؽة الأصلٌة للشعب الكٌنً، واحتمارها ووصؾ من ٌتكلمون بها 
 بأنهم )لردة(، والمجاهدة فً استبدالها باللؽة الإنجلٌزٌة بكافة السبل. 
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   تحفٌظ الطفل النصوص العربٌة التً تساعده على تنمٌة ملكته اللؽوٌة
 بشكل صحٌح.

  الاهتمام من جانب الوالدٌن بتنمٌة مهارات التعامل مع الطفل، والمعرفة
 الأبوٌة.

  عناصر بنٌة متكاملة تعنً بتنمٌة تنمٌة لؽة الطفل مهمة شالة وعنصر من
 ثمافة الطفل العربً.

  ًعملٌة الإصلح اللؽوي على المستوى الدولً تبدأ من الأسرة التً ه
 النواة الأولى للمجتمعات.

  ،التخطٌط اللؽوي الأسري أصبح الآن أمرًا ملحًا أكثر من أي ولت آخر
العربٌة مكانتها بٌن شرٌطة أن ٌنطلك من اللحظة الراهنة، لتستعٌد اللؽة 

 اللؽات.

  ضرورة الاعتناء بموضوع الثنابٌة اللؽوٌة اعتناءً خاصًا، والتعامل معه
 من خلل خطة مدروسة.

 إدخال لؽة ثانٌة على الطفل إلا عندما ٌتمن لؽته الأم، والسن المثلى  عدم
الأطفال الٌافعٌن أكثر  عامًا، فمد أثبتت الدراسات أن 73-70لذلن من 
 ا.ؽة الثانٌة من الأطفال الأصؽر سن  مع الل  وتفاعلً استمبالاً 

  أضرار بالؽة الخطورة تلحك بالطفل الذي ٌتعلم بلؽة أجنبٌة ؼٌر وجود
لؽته الأم على مستوى التعلٌم، والتفكٌر، والإبداع، بجانب الإضرار 

 به الوطنً.الجسٌم بهوٌته الثمافٌة، وانتما

ى  
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