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 
  

 
یتزاید الاھتمام بھ في الآونة الأخیرة؛ وذلك یعد مجال صعوبات التعلم من أھم المجالات الذي 

من أجل تقدیم البرامج العلاجیة للتلامیذ الذین یتعرضون لأشكال مختلفة من صعوبات التعلم التي 
 .تحول دون تحصیلھم الأكادیمي، وتؤدي إلى الإخفاق في العملیة التعلیمیة

اك قدرًا من الاتفاق بین معظم وبالرغم من صعوبة تحدید ھذه العینة من التلامیذ، إلا أن ھن
التعریفات التي تناولت صعوبات التعلم؛ فالتلامیذ ذوو صعوبات التعلم یظھرون تباعدًا ملحوظًا بین 
تحصیلھم المتوقع في بعض المواد الدراسیة، والأداء الفعلي، ولا یظھرون تدنیًا دراسیًا في كل المواد 

، أو )سمعیة أو بصریة(من إعاقة عقلیة أو حسیةالدراسیة، ویستبعد منھم الفئة التي تعاني 
اضطرابات انفعالیة، أو حرمان بیئي أو ثقافي أو اقتصادي، كما أنھم یتمیزون بذكاء متوسط أو فوق 

. ( المتوسط، كما أن مشكلات القراءة والكتابة تعد من أھم المشكلات الرئیسیة لدى ھؤلاء التلامیذ
  )()١٩٠، ٢٠١٧فتحي الزیات، 

عوبات التعلم التي یعاني منھا التلمیذ تستنفد جزءًا عظیمًا من طاقاتھ العقلیة والانفعالیة،  إن ص
وتسبب لھ اضطرابات انفعالیة، وتترك بصماتھا على معظم شخصیتھ، فیكون أكثر میلاً إلى 
الانطواء، أو الانسحاب، وتكوین صورة سلبیة عن نفسھ، وتنقسم صعوبات التعلم إلى صعوبات 

. ، وصعوبات أكادیمیة، ومن الصعوبات الأكادیمیة ما یتعلق بالقراءة والكتابةنمائیة
)Boder,1973,665(  

وتعد القراءة والكتابة من المھارات الأساسیة والمھمة التي ینبغي على التلمیذ أن یكون ملمًا بھا 
  .لمعرفة الأخرىخاصة في مرحلة التعلیم الأساسي، فھما یعدان وسیلة أساسیة لتعلم اللغة وفروع ا

وعلى الرغم من ذلك، تعد صعوبات الكتابة أكثر الصعوبات شیوعاً لدى ھؤلاء التلامیذ، 
وأبعدھا أثراً في أداء المتعلم الأكادیمي، إذ ینعكس عجز المتعلم عن استقبال أو معالجة اللغة 

ق أمامھ مفاتیح مسموعة أو مقروءة في عدم قدرتھ على إنتاج اللغة تحدثًا وكتابةً، ومن ثم تنغل
المعرفة والتعلم في مختلف مجالات الدراسة، فكیف للتلمیذ أن یُحصِّل دروسھ في أیة مادة دراسیة 
وھو عاجز عن فك رموز اللغة التي كتبت بھا، أو فھم مضمونھا، وكیف لتلمیذ یعانى صعوبات في 

منھ من تكلیفات دراسیة الكتابة أن یجیب عن أسئلة الاختبارات التحریریة، أو أن یؤدى ما یطلب 
  )٥، ٢٠٠٥منى اللبودى ، ! . ( یقوم أداؤه من خلالھا ؟

                                                             

)  (ابع تم التوثیق في ھذا البحث وفق قواعد جمعیة علم النفس الأمریكیة، الإصدار السAPA Format 
(7th Edition) ، الاسم الأول (في المراجع الأجنبیة، و) اسم العائلة، والسنة، ورقم الصفحة(وذلك بذكر

في المراجع العربیة؛ مراعاة للثقافة العربیة وسلامة الصیاغة ) والأخیر، والسنة، ورقم الصفحة
  .والأسلوب
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فھناك علاقة وثیقة بین القراءة والكتابة، فقد ثبت بالبحث أن ھناك ارتباطًا قویا بین ما یحدث 
في عملیتي القراءة والكتابة لدى كل من التلمیذ والكتاب وأن تعلیم القراءة من خلال كتابات الطلاب 
الخاصة یؤدى إلى تنمیة مھارات القراءة والكتابة بشكل ملحوظ، وأن تعلیم الكتابة یؤثر على تنمیة 

محمد سالم، . ( مھارات القراءة، وأن وجود صعوبة تعلیم في إحداھما یؤثر سلبیًا على الأخرى 
٢ ، ٢٠٠٦(  

ن مصحوبة في وقد انتھت كثیر من البحوث إلى أن صعوبات التعلم في أي مجال أكادیمي تكو
معظم الحالات بصعوبات تعلم القراءة والكتابة، وخاصة في المرحلة الابتدائیة، حتى إن البعض 
رادف بین مصطلحي صعوبات التعلم وصعوبات القراءة والكتابة، وبالتالي فإن دراسة صعوبات 

تابة تنعكس القراءة والكتابة ھي المدخل الصحیح لفھم صعوبات التعلم، مع العلم أن صعوبات الك
 . على الأداء التحریري للمتعلمین، وتؤثر في إنجازھم الأكادیمي والحیاتي

وتشیر معظم الأبحاث والدراسات التي أجریت على تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الجانب 
المتعلق بتعلم القراءة والكتابة إلى أنھم یعانون من صعوبات في تعلیم القراءة والكتابة، وھذه 

ت تقف عائقاً دون تقدمھم في التعلیم، وربما أدت إلى تسربھم من النظام كلھ، ومن ھذه الصعوبا
 ).(Katzmau,2001الدراسات دراسة كاتزمو 

كذلك تشیر الدراسات والبحوث التي اھتمت بالكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم، إلى أن 
راد مع تأخر الكشف عنھم، كما تؤكد قابلیة ھذه الفئة لإحراز أي تقدم أو نجاح تربوي، تتضاءل باط

ھذه الدراسات أن الكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم یؤثر تأثیرًا إیجابیًا على فعالیة البرامج 
 ) (Keogh&Becker, 1973, 5 .والأنشطة المعدة لعلاجھم

لك وتجدر الإشارة إلى أن المعلم یحمل عبء تعلیم القراءة والكتابة في المراحل الأولى، ولذ
ینبغي أن یكون ملمًا بما یمكن أن یتعرض لھ التلامیذ أمامھ من صعوبات تؤثر في أدائھم كتابیًا، وما 

 .لدیھم من صعوبات الكتابة
إن المعلم ھو أكثر الأشخاص وعیًا بالمظاھر السلوكیة التي ترتبط بذوي صعوبات التعلم، 

 ووضع وتنفیذ البرامج العلاجیة لھم، وأكثر العناصر فعالیة في الكشف المبكر عن ذوي الصعوبات،
من خلال الأنشطة والممارسات التربویة داخل المدرسة، كما أن المعلم ھو أكثر الفئات المھنیة قدرة 
على تقویم مدى فعالیة البرامج والأنشطة، والممارسات التربویة، والتقدم الذي یحرزه التلمیذ من 

لدور التربوي والمھني الذي یؤدیھ من ناحیة، ودرایتھ، خلال ھذه البرامج أو تلك الأنشطة، بسبب ا
 التي قد یخفق ذوو صعوبات التعلم في الوصول فیھا إلى -وخبراتھ بالأنشطة والمقررات الأكادیمیة

 من ناحیة أخرى، مما یمكنھ تقویم مدى التباعد بین الأداء الفعلي، والأداء -مستویات الأداء المطلوبة
   )٢٣٧، ٢٠١٧الزیات، فتحي . (المتوقع لدیھم

وتؤكد نتائج الكثیر من الدراسات والأبحاث أن للمعلم دوراً كبیراً في علاج صعوبات التعلم 
دراسة بدوي : بشكل عام، وصعوبات القراءة والكتابة بشكل خاص، ولعل من أبرز ھذه الدراسات 

اسة جمال ، ودر)٢٠٠٦(، ودراسة محمد سالم)٢٠٠٦(، ودراسة آیات الخولي)٢٠٠١(الطیب 
 ).٢٠١٠(، ودراسة سلیمان العبداللطیف)٢٠٠٩(الفقعاوي

فالمعلم ھو عنصر مھم في العملیة التعلیمیة والتربویة، وھو الذي ترتبط بھ النواتج  ومن ثم،
التعلیمیة المراد تحقیقھا؛ فمن الضروري أن یقوم المعلم بالأدوار التي تسھم في تحسین ممارساتھ 

یاً على ما یكتسبھ تلامیذه من معارف، ومھارات، واتجاھات، وقیم متنوعة، التدریسیة لتنعكس إیجاب
ولا یستطیع المعلم أن یقوم بتلك المھام والأدوار إلاّ من خلال تدریبھ، وإكسابھ المھارات التدریسیة 
اللازمة التي یمارسھا داخل الصف وتؤھلھ للقیام بواجبھ على أكمل وجھ ؛ ولذلك أصبحت عملیة 
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علاء الدین متولي، .(تشغل بال الكثیرین من التربویین والقائمین على العملیة التعلیمیةالتدریب 
٩٠، ٢٠٠٤( 

فمن یستطیع التعامل، والاھتمام بالتلامیذ الذین لدیھم صعوبات تعلم ھو معلم یمتلك المھارات 
 التلامیذ ذوو التدریسیة اللازمة التي تمكنھ علاج ھذه الصعوبات، وھو الذي یعرف جیدًا كیف یتعلم

احتیاجات التعلم المتنوعة، وبالتالي فإن تعلیمًا ذا معنى لا یمكن أن یحققھ سوى معلمین مؤھلین 
 )٦٤، ٢٠٠٨عبد الوھاب كویران، . (وذوي كفاءة عالیة

ولقد شغلت قضیة إعداد المعلمین وإكسابھم مھارات التدریس مكانًا بارزًا من اھتمامات 
لمؤسسات البحثیة، حیث یعد المعلم من أھم العوامل في إتقان التلامیذ التربویین، والباحثین، وا

للأھداف المنشودة، التي یرسمھا ویخطط لھا المسئولون عن التربیة والتعلیم، لمواجھة تحدیات 
التنمیة الشاملة في ظل المتغیرات العلمیة، والتكنولوجیة، والاجتماعیة، والاقتصادیة للمجتمعات 

نسعى دائمًا إلى معلم أكادیمي تربوي، متقن وممارس لمھارات التدریس، وقادر المعاصرة، فنحن 
 )٦، ٢٠١٤محمد الحیلة، . (على إیجاد بیئة تعلم نشطة یتفاعل فیھا المتعلم بكل قدراتھ وإمكاناتھ

ولعل تنمیة الأداء التدریسي لدى المعلمین یسعى للوصول بالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
الكتابة خاصة إلى مستوى أقرانھم العادیین، بحیث تقل عندھم نسبة ھذه لقراءة واعامة، وصعوبات 

  )١٦٥، ٢٠٠٣حسن زیتون، . (الصعوبات إلى أقل درجة ممكنة
بناء على ما سبق، فإن الأداء التدریسي للمعلم یعد من أھم المدخلات التعلیمیة في تحقیق 

، فعن طریقھ ینفذ المعلم العملیة التدریسیة التي الأھداف المرجوة؛ وذلك لعلاقتھ المباشرة بالتلامیذ
ینقل فیھا المعرفة والمعلومات والخبرات لتحسین مستوى التلامیذ، وإحداث التغیر الإیجابي لدیھم؛ 
لذا ینبغي الاھتمام بتطویر أداء المعلمین؛ كي یستطیعوا مواكبة متطلبات التقدم العلمي والتقني في 

  )١٨، ٢٠١٨بابطین، عبد الرحمن ال. (ھذا العصر
ولقد اھتمت المنظمات التربویة في معظم بلدان العالم في العصر الحدیث بإعداد المعلم 
وتدریبھ، وبتحدید العوامل التي تتحكم في أدائھ التدریسي، والتأكید على مراعاتھا، ومن ھذه 

كالمعدل التراكمي  (، والعوامل التحصیلیة)كالعمر والحالة الاجتماعیة(العوامل الشخصیة : العوامل
كمفھوم الذات، والاتجاه نحو مھنة التدریس، ھذا بالإضافة إلى التحدید (، والعوامل النفسیة )والفصلي

الدقیق للمھارات التدریسیة اللازمة للمعلم للقیام بأدواره ومھامھ، وتنوعھا بتنوع طلابھ ومستویاتھم 
                                                                ,Matar& Barbak,2013) (99.المختلفة واحتیاجاتھم المتنوعة

التخطیط، والتنفیذ، والتقویم، : ولقد أورد عدد من الباحثین مجالات للأداء التدریسي للمعلم منھا
والتعامل مع التلامیذ، والوسائل التعلیمیة والتجارب، وإدارة الفصل، وعرض المادة العلمیة 

والبیئة الصفیة، والمسؤولیات المھنیة، وإدارة الموقف التعلیمي، ومراعاة خصائص وتنظیمھا، 
  المتعلمین واحتیاجاتھم عامة، وذوي صعوبات التعلم خاصة، وعملیاتھم العقلیة على وجھ الخصوص

 Nettles, 2006)&( AI-ani, AI-mogi& Ismail, 2017; Millet   
كلات في تعلم القراءة والكتابة، یمكنھم من ممن یعانون مش% ٩٥وقد كشفت الدراسات أن 

خلال الحصول على برامج مركزة في تعلیم القراءة والكتابة، أن یصلوا إلى المعدل المقبول في 
  )٢١٥، ٢٠٠٣منى اللبودي، .( القدرة على القراءة والكتابة

 یقوم بھ وإن وصول المعلمین بھؤلاء التلامیذ إلى المعدلات المقبولة یتطلب منھم معرفة ما
التلامیذ من عملیات معرفیة، وما یمارسونھ من أنشطة عقلیة معرفیة، ومن ثم یمكن اختیار ما یناسبھ 

 .التي تمكنھم من التغلب على ما لدیھم من صعوبات من الأنشطة والمحتویات
في ف:ویعد مفھوم العملیات المعرفیة من المفاھیم الحدیثة نسبیًا، والمختلف علیھا لأسباب متنوعة

الوقت الذي ینظر فیھ إلى النشاط العقلي المعرفي على أنھ عملیات معرفیة، فإن البعض الآخر یرى 
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كما یستخدم البعض كلمة . أنھ عملیات عقلیة ، بینما یرى فریق ثالث على أنھ عملیات عقلیة معرفیة
ستخدم البعض الآخر سیرورة بدلًا من كلمة عملیة، ویستخدم آخرون كلمة مستویات بدلًا عنھا، بینما ی

أما من جھة طبیعة النشاط العقلي . ھذا من جھة المصطلحات...كلمة قدرات أو مھارات أو نشاطات
المعرفي في حد ذاتھ، فالبعض یرى أنھ عبارة عن معالجة للمعلومات، والبعض الآخر یرى أنھ 

لمشكلات، وقد كشف معالجة عقلیة للرموز، بینما یرى فریق ثالث أنھ تفكیر أو القدرة على حل ا
التراث النظري أنھ قد استخدم مصطلح العملیات المعرفیة للدلالة على النشاط العقلي والذكاء، ومن 

  )١١٨، ٢٠١٠عبداالله قلي، . (بین الذین استخدموا ھذا المصطلح بیاجیھ، وبرونر
ملیات  أن التفكیر بشكل عام ھو سلسلة من الع(Presseissen, 1995, 44 )وتعتقد بریسیسین 

. العقلیة المعرفیة یعمل العقل البشري بواسطتھا على اختزان وتذكر المعرفة المكتسبة ومعالجتھا
وتظھر ھذه المعالجة من خلال العملیات المعرفیة المتمثلة في الذاكرة، والانتباه، والفھم، والتحلیل، 

  ..والتركیب، والتقویم والاستدلال، والإبداع، وحل المشكلات
النشاط العقلي المعرفي بوصفھ سلسلة من العملیات ) ٧٩، ٢٠١٧(فتحي الزیات وقد تناول 

المعرفیة المتمثلة في عملیات الاستقبال والتعرف والانتباه والتذكر والتفكیر والحكم والاستدلال 
  .والتعلم وحل المشكلات

الذكاء بأنھ القدرة على الاكتساب والتعلم ) ٦٥، ١٩٩٦(ولقد عرف سولسو روبرت 
لاستدعاء واستخدام المعلومات لفھم المفاھیم والعلاقات بین الأشیاء واستخدام المعرفة أو وا

ویتضمن ھذا التعریف العدید من العملیات المعرفیة . المعلومات بطریقة لھا ھدف ومعنى واضح
البسیطة والمعقدة، ویتضمن أیضًا المدلولات الواضحة لمصطلح المعرفة من حیث تمثیلھا للأنشطة 

  لعقلیة الداخلیة التي تقوم بالتمثیل والاستیعاب والتركیز والتعلم والمعالجة كعملیات معرفیة أساسیةا
أن الاستراتیجیة المعرفیة ھي المھارات التي یتعلم ) ٣٠، ١٩٩٥(كذلك یرى فتحي الزیات 

المشكلات، الفرد من خلالھا كیف یوظف عملیاتھ العقلیة المعرفیة في التعلم والتذكر والتفكیر وحل 
ھذا یعني أن لكل فرد استراتیجیاتھ المعرفیة، أي مھاراتھ في توظیف عملیاتھ المعرفیة العقلیة في 

  . التعلم، والتذكر، والتفكیر، وحل المشكلات
وفي سیاق مقاربة العملیات المعرفیة ومحاولة تعریفھا یتضح مدى التداخل بین العملیات 

الاستراتیجیات المعرفیة من ناحیة، وتعدد المسمیات التي تطلق المعرفیة وأنماط التفكیر والذكاء و
  . على العملیات المعرفیة من ناحیة أخرى

 في حدود - ونظرًا لأھمیة العملیات المعرفیة، فقد تناولتھا دراسات عدیدة، إلا أنھ لم تجر دراسة
تنمیة الأداء التدریسي استخدمت برنامجًا مقترحًا یقوم على العملیات المعرفیة بھدف -علم الباحثة

للطلاب المعلمین وتشخیص صعوبات  القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة، وإدخال 
تلك الأداءات ضمن برنامج إعدادھم في أثناء ممارستھم للتدریب المیداني، وھذا ما دفع الباحثة إلى 

في تنمیة الأداء التدریسي للطلاب إعداد برنامج یرتكز على العملیات المعرفیة، وتعرف أثره 
المعلمین بكلیة التربیة، وانعكاس ذلك على قدراتھم في تشخیص صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى 

  .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 

یعد تمكین الطلاب المعلمین بصفة خاصة من مھارات الأداء التدریسي، وتشخیص صعوبات 
تابة أمرًا ضروریًا، حیث تعد ھذه المھارات من أھم احتیاجاتھم الدراسیة؛ لأنھا تساعدھم القراءة والك

على التقدم في المجال الأكادیمي، وعلى الرغم من أھمیة ھذه المھارات، إلا أن ھناك ضعفًا لدى 
 .الطلاب المعلمین في امتلاكھم لھذه المھارات
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 :دروقد أحست الباحثة بالمشكلة من خلال عدة مصا
، فقد لفت انتباه الباحثة في أثناء ملاحظتھا وإشرافھا على الطلاب المعلمین الخبرة الشخصیة -١

ضعف امتلاك الطلاب المعلمین لمھارات ) التدریب المیداني(عند قیامھم بالتطبیق العملي 
 .التدریس والتي تساعدھم على تشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى ھؤلاء التلامیذ

، حیث أكدت نتائج كثیر من الدراسات والبحوث السابقة أن والبحوث السابقةالدراسات  -٢
امتلاك المعلم لمھارات التدریس مطلبًا مھمًا، كما أكدت أن للمعلم دورًا مھمًا في تشخیص 

، التي )٢٠٠٧(دراسة خلف الرشیدي: وعلاج صعوبات القراءة والكتابة، ومن ھذه الدراسات
ك معلمي الریاضیات للمھارات التدریسیة وعلاقتھا بتحصیل ھدفت إلى تحدید درجة امتلا

، التي ھدفت إلى تنمیة مھارات التدریس لمعلمي )٢٠٠٨(طلابھم، ودراسة حافظ الغامدي
، التي ھدفت إلى تحدید المعاییر المھنیة )٢٠١٠(اللغة العربیة، ودراسة عبد العزیز البدر 

 ودراسة حامد الحمیدي، محمد اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم،
، التي ھدفت إلى تنمیة الكفایات التدریسیة لدى معلمي اللغة العربیة، )٢٠١٢(الظفیري

، التي ھدفت إلى التدریس العلاجي لصعوبات تعلم )٢٠١٢(ودراسة محمد عبد الناصر
تي ھدفت ، ال)٢٠١٤(القراءة والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ودراسة أمیرة سلیمان

إلى بناء برنامج تدریبي لمعلمي ذوي الاحتیاجات الخاصة في ضوء الكفایات اللازمة 
، التي ھدفت إلى تحدید )٢٠١٩(للمرحلة الابتدائیة في دولة الكویت، ودراسة أحمد ردیعات 

 . الصعوبات التي تواجھ طلبة الصفوف الأساسیة من وجھة نظر المعلمین
، تؤھلھم للتدریس لذوي صعوبات یة تدرس للطلاب المعلمینعدم وجود مقررات دراسیة كاف -٣

القراءة والكتابة، وتمكنھم من امتلاك مھارات التدریس، وذلك بعد أن قامت الباحثة بمراجعة 
 .توصیف المقررات لدى طلاب اللغة العربیة بالسنوات المختلفة

) ١٥(استطلاعیة على، لتأكید ما سبق، قامت الباحثة بإجراء دراسة الدراسة الاستطلاعیة -٤
طالبًا وطالبة من طلاب كلیة التربیة؛ لمعرفة مدى تمكنھم من مھارات التدریس، ومعرفة 

. مدى قدرتھم على تشخیص صعوبات في القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة
وطبقت الباحثة أداة في شكل بطاقة ملاحظة تضم بعض مھارات التدریس، والمھارات 

  زمة للمعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة،اللا
وقد اتضح للباحثة أن ھناك تدنیًا لدى الطلاب المعلمین في امتلاكھم لمھارات التدریس  
وللمعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، حیث تراوحت النسب المئویة لمن 

وھي نسبة ضعیفة تثبت وتدعم %) ٣٠إلى % ١٠(توافرت فیھم مھارات التدریس والمعاییر ما بین 
الحاجة إلى إجراء ھذا البحث، حیث یھدف إلى تنمیة مھارات الأداء التدریسي لدى الطلاب 

  . المعلمین، وتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة
 

س، تمثلت مشكلة البحث في ضعف امتلاك الطلاب معلمي اللغة العربیة لمھارات التدری
وللمعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، مما یؤكد الاستفادة من البرامج 
التدریبیة التي تستجیب لخصائص المتعلمین وحاجاتھم، والتي یمكن من خلالھا تنمیة مھارات 
 التدریس، والمعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة،لذا تحددت مشكلة البحث في

  :السؤال الرئیس التالي
كیف یمكن استخدام برنامج قائم على العملیات المعرفیة لتنمیة الأداء التدریسي التي "

تساعد الطلاب المعلمین بكلیة التربیة تخصص لغة عربیة تعلیم أساسي على تشخیص صعوبات 
 "القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة؟
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 :لأسئلة الفرعیة التالیةوتفرع من ھذا السؤال ا
ما مھارات الأداء التدریسي الواجب توافرھا لدى الطلاب المعلمین تخصص لغة عربیة تعلیم  -١

 أساسي بكلیة التربیة ؟
 ما مدى توافر ھذه المھارات لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة؟ -٢
 ة؟ما المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتاب -٣
 ما مدى توافر ھذه المعاییر لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة؟ -٤
ما البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة مھارات الأداء التدریسي للطلاب  -٥

المعلمین بكلیة التربیة تخصص لغة عربیة تعلیم أساسي وتشخیص تشخیص صعوبات 
 لة الابتدائیة ؟القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرح

ما فعالیة البرنامج المقترح القائم على العملیات العرفیة لتنمیة مھارات الأداء التدریسي لدى  -٦
الطلاب المعلمین بكلیة التربیة تخصص لغة عربیة تعلیم أساسي وتشخیص  صعوبات القراءة 

 والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة ؟ 
 

  : حالي على الحدود التالیةاقتصر البحث ال
 .كلیة التربیة جامعة المنصورة؛ حیث تعمل الباحثة -١
، لأنھم في مقتبل التخرج من المرحلة )تخصص اللغة العربیة(الفرقة الرابعة تعلیم أساسي  -٢

 .الجامعیة، ولأنھم الأقدر على التعامل مع تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وحل مشكلاتھم
  ). التفكیر- الإدراك- التذكر-نتباهالا( العملیات المعرفیة -٣

 
 :البرنامج -١

مجموعة الخبرات والأنشطة المقدمة في شكل دروس تتناول مھارات  " :یعرف إجرائیًا بأنھ
الأداء التدریسي لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة؛ بھدف تنمیة ھذه المھارات لدى ھؤلاء الطلاب، 

 ".ءة والكتابةوتشخیص ذوي صعوبات القرا
 :العملیات المعرفیة -٢

مجموعة من العملیات كالانتباه والتفكیر والإدراك، والتي یمكن توظیفھا : "تعرف إجرائیًا بأنھا
لتنمیة مھارات الأداء التدریسي لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة، والتي تساعدھم في تشخیص 

  ". الابتدائیةصعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة 
  :الأداء التدریسي -٣

مجموعة السلوكیات التي یقوم بھا الطالب المعلم تخصص لغة عربیة : "یعرف إجرائیًا بأنھ
تعلیم أساسي في أثناء عملیة التدریس، معتمدًا في ذلك على العملیات المعرفیة، سعیًا وراء تشخیص 

 ".مصعوبات القراءة والكتابة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعل
 :صعوبات القراءة -٤

عدم قدرة تلمیذ المرحلة الابتدائیة على تعرف : " تعرف  صعوبات القراءة إجرائیًا بأنھا
الكلمات، ونطقھا، وفھم دلالتھا للكلمات، بالرغم من وجود قدر من الذكاء، والظروف الاجتماعیة 

  .والثقافیة
 :صعوبات الكتابة -٥

عسر أو شدة یواجھھا التلمیذ عند تحویل المنطوق : " وتعرف صعوبات الكتابة إجرائیًا بأنھا
إلى مكتوب بشكل صحیح في التعبیر عما یرید، وتظھر الصعوبة في عدم القدرة على رسم 

 ".الحروف، والكلمات، والجمل صحیحة خطًا، وإملاءً، وتعبیرًا



 

   ١٦٩

 
علمین بكلیة التربیة ھدف البحث الحالي إلى تنمیة مھارات الأداء التدریسي لدى الطلاب الم

تخصص لغة عربیة تعلیم أساسي وتشخیص  صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة 
 :الابتدائیة، ویتطلب ذلك

 .تحدید مھارات الأداء التدریسي المناسبة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة -١
 . والكتابةتحدید المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة -٢
 إعداد البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة مھارات الأداء التدریسي للطلاب  -٣

 .المعلمین بكلیة التربیة وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة
نمیة مھارات الأداء تحدید مدى فعالیة البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة في ت -٤

التدریسي للطلاب المعلمین بكلیة التربیة وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذھم 
 .بالمرحلة الابتدائیة

 
 :یُتوقع أن تفید نتائج ھذا البحث كلاً من

ؤكد وذلك في بناء وتخطیط مناھج اللغة العربیة أو تطویرھا بما ی: واضعي المناھج ومطوریھا -١
تنمیة مھارات الأداء التدریسي للطلاب المعلمین ، ووضع الخطط والبرامج لتنمیة المھارات 

 .التدریسیة لدیھم
من خلال تزویدھم ببرامج جدیدة : معلمي اللغة العربیة في مرحلة الإعداد والممارسة الفعلیة -٢

 . راءة والكتابةلتنمیة مھارات الأداء التدریسي التي تساعدھم على تشخیص ذوي صعوبات الق
سوف یساعد ھذا البحث تلامیذ المرحلة الابتدائیة في تشخیص : تلامیذ المرحلة الابتدائیة -٣

 .علاج صعوبات القراءة والكتابة لدیھم
حیث یفتح المجال أمام دراسات أخرى في اللغة العربیة بفروعھا المختلفة، وخاصة : الباحثین -٤

 من البرنامج المقترح لتنمیة الأداء التدریسي، مجال التربیة الخاصة في كیفیة الاستفادة
  .وتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة

 
قائمة مھارات الأداء التدریسي اللازم توافرھا لدى الطلاب المعلمین بالفرقة الرابعة بكلیة  -١

 .التربیة تخصص لغة عربیة تعلیم أساسي
ء الطلاب المعلمین عینة البحث، ومدى توافر مھارات الأداء بطاقة ملاحظة لقیاس أدا -٢

 .التدریسي لدیھم، وتطبق قبلیًا وبعدیًا على المجموعة التجریبیة عینة البحث
 .اختبار مھارات الأداء التدریسي ، ویطبق قبلیًا وبعدیًا على المجموعة التجریبیة عینة البحث -٣
 .تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابةقائمة بالمعاییر اللازمة للطلاب المعلمین ل -٤
استبیان لمعرفة مدى توافر المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لدى  -٥

 .الطالب المعلم
اختبار للجانب المعرفي للمعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة  -٦

 .تجریبیة عینة البحثوالكتابة، ویطبق قبلیًا وبعدیًا على المجموعة ال
برنامج قائم على العملیات المعرفیة لتنمیة مھارات الأداء التدریسي لطلاب المعلمین بكلیة  -٧

 .التربیة، وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة
 البرنامج القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة مھارات الأداء التدریسي للطلاب منفذدلیل  -٨

 التربیة، وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذھم المعلمین عینة البحث بكلیة
 .بالمرحلة الابتدائیة
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 
 :استخدمت الباحثة كلا من

لاستقراء البحوث والدراسات السابقة، وإعداد أدوات البحث، وتحدید : المنھج الوصفي -١
ص صعوبات مھارات  الأداء التدریسي المناسبة لعینة البحث، والتي تساعدھم في تشخی

 .القراءة والكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة
لقیاس مدى فعالیة البرنامج القائم على العملیات المعرفیة في تنمیة مھارات : المنھج التجریبي -٢

الأداء التدریسي المحددة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة، وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة 
 .الابتدائیة، باستخدام التصمیم شبھ التجریبيلدى تلامیذھم بالمرحلة 

  
 بین متوسطي درجات الطلاب )٠٥,٠≤( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

في اختبار مھارات الأداء التدریسي في ) مجموعة البحث(معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة 
  .التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي

 بین متوسطي درجات الطلاب معلمي )٠٥,٠≤( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١
في بطاقة الملاحظة في التطبیقین القبلي ) مجموعة البحث(اللغة العربیة بكلیة التربیة 

 .والبعدي لصالح التطبیق البعدي 
 معلمي  بین متوسطي درجات الطلاب)٠٥,٠≤(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢

في اختبار الجانب المعرفي للمعاییر اللازمة ) مجموعة البحث(اللغة العربیة بكلیة التربیة 
لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة في التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق 

 .البعدي 
مھارات الأداء یحقق البرنامج القائم على العملیات المعرفیة قدرًا مناسبًا من الفعالیة في تنمیة  -٣

التدریسي  للطلاب المعلمین بكلیة التربیة، وتشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى 
 . یةتلامیذھم بالمرحلة الابتدائ

 
  :الأداء التدریسي للطلاب المعلمین: المحور الأول

  : تعریف مفھوم الأداء التدریسي للطالب المعلم- أولًا
 :لأداء التدریسي، ومن ھذه التعریفاتتعددت تعریفات ا

  مجموعة السلوكیات التي یقوم بھا المعلم بدقة، وبقدرة على التكیف مع معطیات المواقف
التدریسیة، والتي تختص بتخطیط الدروس، وتنفیذھا وتقویمھا بشكل یجعل الطالب مكتشفًا 

              كیات في أداء المعلمللمعلومات، مع تقدیم التوجیھ لھ إذا لزم الأمر، وتظھر ھذه السلو
 )٩٦، ٢٠٠٣حسن شحاتة وزینب النجار،( 
  سلسلة الإجراءات، والممارسات التي یقوم بھا المعلم قبل الحصة الصفیة وفي أثنائھا، وتشمل :

التخطیط، والتنفیذ، والتقویم، والإدارة الصفیة، والسلوك الشخصي للمتعلم، والعلاقة المتبادلة 
 )١٣٩، ٢٠٠٥غازي رواقة، .(میذه داخل غرفة الصفبینھ وبین تلا

  سلوكیات المعلم في أثناء مواقف التدریس سواء داخل الفصل أو خارجھ، والتي تسھم في تحقیق
 )١٧٢، ٢٠١٢إیمان الریس، . (تقدم في تعلم التلامیذ

 وسیلة التعبیر عن امتلاك المعلم للمھارات التدریسیة تعبیرًا سلوكیًا)"Matar& Barbak, 
2013, 205)  
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مجموعة السلوكیات التي : " التدریسي إجرائیًا في ھذا البحث بأنھ الأداءویمكن تعریف 
یقوم بھا الطالب المعلم في أثناء عملیة التدریس، معتمدًا في ذلك على العملیات المعرفیة؛ سعیًا وراء 

  ".تشخیص وعلاج صعوبات القراءة والكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم
  : وخصائصھي، أھمیة الأداء التدریس-ثانیًا

تنبع أھمیة الأداء التدریسي من خلال حجم التأثیر الذي یحدثھ التدریس في أداء المھارات 
لدى كل من مكونات الموقف التدریسي؛ حیث إن الموقف التعلیمي یتكون من ثلاثة عناصر رئیسیة 

 المقرر أو المحتوى - الطالب المعلم(ناصر ھي بینھم تفاعل متبادل في صورة تأثیر وتأثر، وھذه الع
، وكلما ارتقى أداء الطالب المعلم ارتقى مستوى تفاعل الطالب المتلقي ) الطالب المتلقي-التدریسي

ولاء عبد الحمید، .(بشكل یجعلھ مكتشفًا للمعلومات مع تقدیم التشجیع والتوجیھ لھ إذا لزم الأمر
٥٢، ٢٠١٤ (  

لباحثة أن مھمة التدریس الأساسیة ھي مساعدة الطلاب على ومن خلال ما سبق، ترى ا
التعلیم والتعلم، لتحقیق أھداف معینة أھمھا تدریب الطلاب على ممارسة التفكیر لیصبح أكثر قدرة 

كما أن النشاط  .على معالجة القضایا الصفیة والحیاتیة، إذ لیس الھدف من التدریس تلقین المعرفة
ى عدد من المكونات الجزئیة القابلة للملاحظة، ومن ثم الحكم على جودتھ التدریسي یمكن تحلیلھ إل

 .بالاستعانة بأدوات ومقاییس وصولًا إلى التقویم
    :وللأداء التدریسي عدة خصائص، من أھمھا ما یلي

 :التدریس نشاط مھني متخصص ھادف یحترفھ أشخاص مكلفون رسمیًا -١
 ة معینة؛ مما یتطلبالمعلمون بقصد تحقیق أھداف تعلیمیة تدریسی: 
  ،أن یكون لدى ھؤلاء المعلمین الكفایات التدریسیة، وھي مجموعة المعارف، والمھارات

 المعرفة -إتقان مادة التخصص: "للمعلم الناجح في أداء مھنة التدریس منھا والاتجاھات اللازمة
 ". إتقان مھارات التدریس-  المعرفة بطرائق التدریس–بالخصائص النفسیة للطلاب 

  أن یتم إعداد المعلمین للممارسة المھنیة من خلال عملیة التأھیل المھني قبل الخدمة بكلیات
التربیة، والاستمرار في ھذا التأھیل في أثناء الخدمة، والمعروف باسم التربیة المستمرة أو 

 .المستدامة
  :للتدریس عملیات أساسیة مترابطة بین التخطیط والتنفیذ والتقویم  -٢
 تخطیطعملیة ال: 

وتسمى عملیة الإعداد أیضًا، وھي خطوة أساسیة لنجاح المعلم، ویخطئ بعض المعلمین 
حین یستھینون بھذه الخطوة ویستصغرون شأنھا، معتمدین على غزارة مادتھم وخبرتھم بمھنة 
التدریس، فإھمال الإعداد الیومي للدروس یعرض المعلم لمواقف غیر مرضیة، وتحد من تحقیق 

  .ام التعلیميأھداف النظ
 عملیة التنفیذ:  

 قیام المعلم بتطبیق خطة التدریس فعلیًا في غرفة الدراسة من خلال تفاعلھ مع عملیةوھي 
طلابھ، وتھیئة بیئة التعلم المادیة والاجتماعیة، لتحقیق الأھداف المرجوة من خلال التدریس، ومن 

  .خلال قیامھ بإجراءات تدریسیة معینة
 عملیة التقویم:  

مد ھذه العملیة على قیام المعلم بالحكم على مدى نجاح خطة التدریس في تحقیق تعت
الأھداف المرجوة من التدریس، ومن ثم إعادة النظر في خطة التدریس، وفي طریقة تنفیذ الدرس إذا 
لزم الأمر، وھي عملیة لازمة لتعرف مدى تحقیق الأھداف في أداء التلامیذ، ومدى نجاح المعلم في 
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 ومدى فعالیة ما استخدمھ من وسائل، واستراتیجیات تدریسیة، وما أنجزه في إدارة الصف أدائھ،
  )٧٦، ٢٠٠٧حسن زیتون، . (وضبط النظام

  : مجالات الأداء التدریسي-ثالثًا
إن العملیة التدریسیة التي یقوم بھا المعلم یمكن تحلیلھا إلى مجموعة من الأداءات، فإذا 

 وتدریب المعلمین علیھا في مواقف تعلیمیة متتالیة مرتبطة ببعضھا أمكن استخلاص ھذه الأداءات
البعض، تستخدم فیھا الطرائق والأسالیب الفنیة التي تزود المعلم المتدرب بالتغذیة الراجعة في أثناء 

  .عملیة تدربھ، فإن ذلك یضمن إعداد معلمین على مستوى عال من الكفاءة والإتقان في الأداء
أن الأداء التدریسي یتكون من ثلاثة مكونات أو ) ١٨، ٢٠٠٤( علامویرى صلاح الدین

  :مجالات ھي
ویتمثل في المحتوى المعرفي، الذي یشمل مواصفات الأداءات التدریسیة، : المكون المعرفي -١

وكیفیة أدائھا، وأسسھا التربویة والنفسیة، ومدى مناسبتھا للتلامیذ، ولأھداف المادة التدریسیة 
جانب مواضع استخدامھا، وأھم الأسالیب المناسبة لاستخدامھا في الموقف ومحتواھا، إلى 

التعلیمي، ثم أھم المشكلات التي یمكن أن تواجھ المعلم في أثناء تنفیذه لتلك الأداءات التدریسیة، 
 .وأسالیب التغلب علیھا

 بأھمیتھ، وتمثل في رغبة المعلم في تعلم الأداء التدریسي المطلوب وإحساسھ: المكون النفسي -٢
 .وإقناعھ بدوره في سلوكھ، وفي أدائھ كمعلم

ویتمثل في أسلوب المعلم في أداء التدریس، وتنفیذ الأسالیب المناسبة لھ : المكون المھاري -٣
خلال الموقف التعلیمي، والتي تتناسب مع أھداف المادة الدراسیة ومحتواھا، بما یسھم في 

 .التعلمتحقیق تلك الأھداف، ومساعدة التلمیذ على 
وترى الباحثة أن الجانب المھاري یعد من أھم الجوانب الثلاثة في تقѧویم أداء المعلѧم، والتѧي       
ینبغي أن یكون قادرًا على أدائھا، حتى یتمكن من أداء عملھ، مع اعتبار أھمیѧة الجѧانبین الآخѧرین فѧي            

       ѧون معرفѧا مكѧارة لھѧأي مھѧدانیًا، فѧالي بناء المھارة معرفیًا، والانفعال بھا وجѧافة   . ي، وانفعѧذا بالإضѧھ
إلى أن المكون المعرفي یمثل جانبًا رئیسیًا في بناء محتوى برنѧامج البحѧث، وبنѧاء أداة البحѧث الأولѧى             

، وكѧѧذلك المكѧѧون النفѧѧسي الانفعѧѧالي یѧѧدخل ضѧѧمن محتѧѧوى البرنѧѧامج، وأداة البحѧѧث الثانیѧѧة       )الاختبѧѧار(
 ).بطاقة ملاحظة الأداء(

  :ریسي الجید مقومات الأداء التد- رابعًا
( عماد أمینتتعدد المقومات التي تجعل التدریس فاعلاً، ومن ھذه المقومات ما ذكره 

٥٢، ٢٠٠٨ :(  
 :التنوع -١

 یستخدمھ المعلم من استراتیجیات وطرق وأسالیب تدریسیة، وكذلك في الوسائل فیماویكون 
لامیذ، وینمي لدیھم التفكیر التعلیمیة، وأسالیب وأدوات التقویم بحیث یراعي الفروق الفردیة بین الت

  . والإبداع
 :الوضوح -٢

وھو الذي یتحقق من خلال عنایة المعلم بتنشیط المعرفة لدى طلابھ، وربطھا بالمعرفة 
الجدیدة حتى یسھل علیھم استیعابھا، وھذا یعني أن الوضوح  یكون في بدء التدریس، وفي أثنائھ، 

  . وفي ختامھ عند تقویم الدرس
 :تحدید المھام -٣

 على أھمیة حسن تنظیم المعلم لعنصر الوقت وتوزیعھ على مھام الدرس المعیاركد ھذا یؤ
مع تحدید الوقت المناسب لكل مھمة، كذلك تنظیم البیئة الصفیة، ویجب على المعلم أن یراعي 
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التركیز على عملیات البحث والتصمیم الجید، وھذا یكشف عن مھارات المعلم في إدارة الصف، 
 .وإدارة الوقت

 :التفاعل في عملیة التعلم -٤
 ھذا المعیار بمقدار الوقت الذي یقضیھ الطلاب انشغالاً وتفاعلاً مع مھام عملیة یرتبط

 :التعلم، ولتحقیق ھذا الھدف یجب مراعاة الآتي
 .توزیع اھتمام المعلم على جمیع التلامیذ -
 .تفاعل التلامیذ مع أنفسھم -
 . الحوارتفاعل المعلم مع التلامیذ من خلال النقاش -
 .إرساء قواعد النظام في أثناء الدرس -

وھذا یعكس مدى امتلاك المعلم مھارات التفاعل الصفي اللفظي وغیر اللفظي مع مھارة لضبط 
 .الصفي، وحفظ النظام

  :استخدام أفكار الطلاب في الدرس -٥
وذلك عن طریق تشجیع الطلاب على توضیح أفكارھم، أو إعادة ما یذكرون من إجابات أو 

ستفادة من أفكار بعضھم بعضًا ؛ لأن كل طالب مبدع ومبتكر بدرجة معینة؛ وذلك كما أشارت الا
ویستطیع المعلم أن یؤكد على ھذا المعیار من خلال التدریس ). نظریة الذكاءات المتعددة(

باستراتیجیة العصف الذھني التي تؤكد على البناء على أفكار الآخرین، والإفادة منھا، وعدم حذفھا 
  .أو إھمالھا

  :نجاح الطلاب في إنجاز المھمة -٦
 ھذا المعیار على أھمیة العمل نحو زیادة حماس الطلاب، ویجب على المعلم أن ویؤكد

یكون میسرًا وموجھًا ولیس ملقنًا، وأن یساعد طلابھ على التركیز على كل مھارة مطلوبة بمفردھا، 
 مھارة رئیسیة، وأن یبدأ من العام إلى وأن یتعامل المعلم مع كل مھارة فرعیة على أساس أنھا

  .الخاص حتى یصل إلى المھارات التي تؤدي إلى الإبداع والابتكار
 :العلاقات الودیة -٧

 أھمیة ھذا المعیار بالنسبة للمعلم الذي یھدف إلى تنمیة الإبداع والابتكار، فالمعلم تتضاعف
لیھ أن یعمل على تنمیة الإبداع الذي لا یخلق جوًا من الود بین التلامیذ، یكون من الصعب ع

  .والابتكار لدیھم
 :الأسئلة -٨

 ھذا المعیار على ضرورة استخدام المعلم لكافة أنواع الأسئلة المباشرة وغیر المباشرة یؤكد
   .)تخطیطًا وتنفیذًا وتقویمًا(وأسئلة العملیات العقلیة المختلفة 

  : أنواع الأداء التدریسي- خامسًا
  :أداءات التخطیط  -  أ

 تحدید استراتیجیات التدریس المناسبة.                                  موضوع الدرستحدید. 
 تحدید أھداف الدرس.     تحدید الأنشطة التعلیمیة المناسبة لتحقیق الأھداف. 
 تحدید أسالیب التقویم المناسبة للدرس 

 :أداءات التنفیذ  - ب
 إدارة الصف.                                  التھیئة المحفزة       . 
 طرح الأسئلة الصفیة.            إتقان المادة العلمیة، وعرضھا بشكل مترابط. 
 استخدام الوسائل التعلیمیة.                                 مراعاة الفروق الفردیة. 
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  :أداءات التقویم  - ت
 التقویم التشخیصي، والتقویم البنائي، والتقویم الختامي. 

  :تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة: يالمحور الثان
  ":صعوبات القراءة: أولًا
  تعریف مفھوم صعوبات القراءة .١

  :وقد عرفت صعوبات القراءة تعریفات كثیرة، نذكر منھا
  ما ذكره راموس)Ramus, 2003, 841 ( بأن صعوبات القراءة مصطلح یشیر إلى القصور

ءة الكلمات المطبوعة، بحیث یحول بطء تقدم الواضح والمستمر في القدرة على التقدم في قرا
 .التلمیذ في منطقتي الصوتیات والطلاقة دون دخولھ ووصولھ إلى منطقة فھم المعنى

  صعوبة بالغة في التعرف على الحروف : " فیعرفھا بأنھا) ٤٤٣، ٢٠١١(أما فتحي الزیات
طراب أو قصور نمائي والكلمات وتفسیر المعلومات التي تقدم للفرد في صیغة مطبوعة، أو اض

یعبر عن نفسھ في صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة، على الرغم من توافر القدر الملائم من 
 ".الذكاء، وظروف التعلیم والتعلم، والإطار الثقافي والاجتماعي 

  ویعرف التلامیذ ذوي صعوبات القراءة بأنھم أولئك التلامیذ الذین یتمتعون بذگاء متوسط أو فوق
الاختیار ( ط ولا یعانون من أیة إعاقة، ویمكن تحدیدھم خلال التباعد بین الأداء الفعلي المتوس

، والأداء المتوقع ، ومقیاس صعوبات القراءة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، كما أنھا )التشخیصي
تظھر خلال وجود صعوبات في النطق، والطلاقة، والأداء المعبر، ویتمثل ذلك في ارتكاب 

ثابتة في القراءة الجھریة كالحذف، والإضافة، والإبدال، والتكرار ، والقراءة كلمة كلمة، أخطاء 
وعدم مراعاة علامات الترقیم، وعدم استخدام الإشارات وتعبیرات الوجھ، وعدم تنویع الصوت 

 .وفقا للمواقف المختلفة
 :أسباب صعوبات القراءة  .٢

اءة ضمن التعلیم المنظم، ویرى محمد صابر وھي العوامل التي تعوق قدرة التلمیذ على القر
أن الصعوبة القرائیة یكمن وراءھا عدد من  ) ٢٤٩ ، ٢٠١٠(، وحمزة السعید )١٠٧، ٢٠٠٨(

  :الأسباب عضویة وأخرى غیر عضویة یمكن حصرھا على النحو التالي
 :أسباب عضویة  - أ

  . ةومن أھم ھذه الأسباب الضعف البصري والسمعي، وعیوب النطق والصحة العام
 : أسباب غیر عضویة، وأھمھا   - ب
 أسباب نفسیة ونمائیة، مثل: 

 اھتزاز الثقة بالنفس، وعدم الإحساس بالأمن والاطمئنان والخجل والخوف فإن ذلك  یؤدي 
 .إلى اضطرابات في النطق كالتلجلج والتھتھة وعدم فھم المقروءة

 والاقتصادي المتدني المستوى الأسرة الفكري والثقافي : أسباب أسریة واجتماعیة، مثل
 .للأسرة

 وما فیھا من أنشطة صفیة ولا صفیة، وتعلیمیة وثقافیة، وتأثیرھا : أسباب تعود إلى المدرسة
  إیجابًا وسلبًا

  :مظاھر صعوبات القراءة .٣
تعددت الكتابات التي تعرضت  لصعوبات القѧراءة، واعتبرتھѧا مѧن أكثѧر المواضѧیع انتѧشارًا         

، ٢٠٠١مصطفى فھیم، (كادیمیة، ویمكن تلخیص ما ورد عند كل منبین التلامیذ ذوي الصعوبات الأ    
؛ وسѧعید العѧѧزة،  ٤٦، ٢٠٠٥؛ وراتѧب عاشѧѧور ومحمѧد المقѧѧدادي،   ٤٠، ٢٠٠٤؛ ویوسѧف صѧѧالح،  ٤٥



 

   ١٧٥

؛  وفتحѧѧѧѧي الزیѧѧѧѧات،  ٢٤٨، ٢٠١٠؛ وحمѧѧѧѧزة الѧѧѧѧسعید،  ٥٦، ٢٠٠٩؛ وبطѧѧѧѧرس حѧѧѧѧافظ،  ٥٦، ٢٠٠٦
  :من صعوبات القراءة فیما یلي) ٢٠٠، ٢٠١١

 . بأخرى فیقرأ المعلمین بدلاً من الأساتذة إبدال كلمات .١
 .إضافة بعض الأحرف غیر الموجودة إلى الكلمة، فكلمة ذاع یقرأھا أذاع .٢
 .حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فیقرأ فستان فتان .٣
 .ذھبت للسوق.تكرار الكلمات أكثر من مرة في الجملة الواحدة، مثل ذھبت للسوق .٤
 .رف فكلمة فیل یقرأھا لیفقلب إبدال الأح .٥
  ).ج،ح( ضعف في تمییز الأحرف المتشابھة رسما والمختلفة لفظا مثل .٦
 ).ق، ك(ضعف في تمییز الأحرف المتشابھة لفظا والمختلفة رسما مثل  .٧
  . عدم قدرتھ على تتبع السطور في أثناء القراءة .٨
  .قراءة الجملة بسرعة وعدم وضوح .٩

  :تصنیف صعوبات القراءة .٤
 :یف صعوبات القراءة إلى ما یلي  ویمكن تصن

 كصعوبة تعرف الحروف الھجائیة، وأصوات الحروف، وصعوبة التمییز :صعوبات التعرف .١
السمعي بین الحروف، والكلمات المتشابھة في النطق، وصعوبة في تعرف التنوین والمد 

 .بأنواعھ، والتضعیف أو التشدید
ت المفردة، وصعوبة تنظیم الكلمات  كصعوبة فھم معني الكلما: صعوبات الفھم القرائي .٢

  والجمل والفقرات في الموضوع، وعدم إدراك العلاقات بین المعاني
كعدم القدرة على القراءة في جمل تامة، وعدم القدرة على نطق الكلمات التي : صعوبات النطق .٣

  .تشتمل على تنوین، وعدم التمییز بین الحروف التي تنطق والتي لا تنطق
  :لقراءةتشخیص صعوبات ا .٥

یتوقف قدر كبیر من نجاح أي برنامج علاجي لصعوبات القراءة على مستوى دقة 
التشخیص، وھذا یعني أنھ لا یمكن التوصل إلى أسلوب علاجي ناجح لصعوبات القراءة إلا من خلال 

 ).١٥٩، ٢٠١١السید علي وإیھاب الببلاوي،(التشخیص الصحیح 
 : محكات التشخیص-

التشخیص التي یتفق علیھا عدد من الباحثین، وھي مفاتیح توجد مجموعة من محكات 
؛ أحمد الزغبي، ٣٨، ٢٠٠٦ضیاء الدین طھ، (للتعرف على صعوبات القراءة وتحدیدھا، وھي 

 ):٧٠٣، ٢٠١٠؛ رحاب إبراھیم ، ١٧٧- ١٧٦، ٢٠٠٧؛ ثناء رجب،،١١٥، ٢٠٠٧
قراءة عن المستوى ویقصد بھ تباعد المستوى التحصیلي للطالب في مادة ال: محك التباعد .١

 .المتوقع منھ حسب حالتھ
:  حیث یستبعد عند التشخیص وتحدید فئة صعوبات القراءة الحالات الآتیة:محك الاستبعاد .٢

 ذوى - الصم - ضعاف البصر والسمع - المكفوفین - الإعاقات الحسیة -التخلف العقلي 
 .الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة

بط بالمحك السابق ومفاده أن ذوي الصعوبات السابقة لا  وھو یرت: محك التربیة الخاصة .٣
تصلح لھم طرق التدریس المتبعة مع التلامیذ العادیین، وإنما یتعین لھم شكل من أشكال من 

 التربیة الخاصة 
 أحد محكات التشخیص الفردي، وھو أقل استخدامًا نظرًا لما یتطلبھ من :محك دراسة الحالة .٤

 .جھد ووقت
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التلمیذ الذي یعاني من صعوبة في القراءة تظھر علیھ بعض المظاھر : محك الملاحظة .٥
السلوكیة منھا كثرة الشغب في حصة القراءة، واھتمامھ بأشیاء أخرى أثناء الحصة، ونسیانھ 
المتكرر لكتاب القراءة، والمعلم ھو أكثر الأشخاص وعیا بالمظاھر السلوكیة التي ترتبط 

 .اما في الكشف المبكر عنھمبذـوي صعوبات القراءة، وأكثر إسھ
یھدف إلى التحقق من اكتساب التلامیذ مھارات أساسیة تعبر عن : محك الاختبار التشخیصي  .٦

 .نواتج تعلیمیة محددة، وتشخیص الصعوبات التي تصادفھ في أثناء تعلمھ أو تدربھ
 حیث تمدنا بمعلومات وبیانات إحصائیة عن أنواع :محك الدراسات والبحوث العلمیة .٧

 .لصعوبات التي یعاني منھا التلامیذا
  :صعوبات الكتابة: ثانیًا

  :مفھوم صعوبات الكتابة .١
   :      ظھرت تعریفات كثیرة لصعوبات الكتابة، نذكر منھا

  حالة " بأن صعوبات الكتابة ) ٩٣، ٢٠١١(وعرفھا عبد العزیز الشخص ومحمود الطنطاوي
بة الیدویة والتھجئة عن المستوى الصفي تتضمن انخفاض مستوى تحصیل الطفل في كل من الكتا

المكافئ لعمره الزمني، على الرغم من توفر البیئة التعلیمیة المناسبة، ومدى من الذكاء یتراوح 
بین المتوسط إلى المرتفع، وغالبا ما ترجع ھذه الصعوبة إلى أساس عصبي مرتبط بالقصور في 

 الصعوبة في الحط الرديء والكتابة غیر مھارات الأداء الصوتي والأداء البصري، وتتبدى ھذه
  .المنتظمة للكلمات والتھجي الخطأ لھا

  ویمكن تعریف صعوبات الكتابة إجرائیًا بأنھا انخفاض مستوى التلمیذ في كل من الكتابة الیدویة
والتھجئة عن المستوى الصفي المكافئ لعمره الزمني على الرغم من توفر البیئة التعلیمیة 

ذكاء الذي یتراوح بین المتوسط إلى المرتفع، وغالبا ما تظھر ھذه الصعوبات في المناسبة، وال
الخط الردئ، والكتابة غیر المنتظمة للكلمات والتھجي الخطأ لھا وعكس الحروف ولا تشمل 
صعوبات الكتابة أولئك الذین یعانون من إعاقات أو صعوبات عصبیة أخرى أو یعانون من إعاقة 

  .إدراكیة حركیة
  :ھر صعوبات الكتابةمظا .٢

  :     تصنف مظاھر صعوبات الكتابة إلى
كثرة الأخطاء في التھجي والإملاء والتراكیب، وعدم : مظاھر مرتبطة بالأداء الكتابي ومنھا  - أ

تنظیم الكتابة، وعدم تصحیح التلامیذ لأخطائھم الكتابیة، وعدم استخدام التلامیذ لعلامات 
وكتابة التلامیذ )  رقعة-نسخ ( الأداء الكتابي للتلامیذ الترقیم وتشابك الحروف، وعدم اتساق

 . الحروف غیر مكتملة
الإمساك بالقلم بطریقة غیر صحیحة، والتحدث : مظاھر مرتبطة بالسلوك الكتابي ذاتھ ومنھا  -  ب

إلى النفس في أثناء الكتابة، والضغط على القلم بشدة أثناء الكتابة، وعدم الجلسة الصحیحة 
 .تحریك القلم في أثناء الكتابة بطریقة غیر صحیحةأثناء الكتابة و

الشعور بالإحباط تجاه الأعمال المكتبیة، والمیل للكسل والإھمال، : مظاھر نفسیة ومنھا  -  ت
 .والمیل للتعبیر الشفھي عن الأفكار، والتھرب من ممارسة الواجبات، والشعور بالإجھاد

 :أسباب صعوبات الكتابة .٣
 تعلم الكتابة متعددة، وھي على تعددھا یمكن تصنیفھا إلى ثلاث إن العوامل المسببة لصعوبات

العوامل المرتبطة بالمتعلم، والعوامل المرتبطة بنمط التعلیم وأنشطتھ، : مجموعات أساسیة ھي
 ؛ السید علي وإیھاب الببلاوي، ٢٦٢، ٢٠٠٨قحطان الظاھر، ( والعوامل المرتبطة بالأسرة والبیئة 

 ).٢٠١٢زازي، ؛ سلوى ع٢٥٨-٢٥٥ ، ٢٠١١
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 :العوامل المرتبطة بالمتعلم  - أ
المراد بھا مستوى ذكاء المتعلم، وقدرتھ العقلیة، وبنیتھ المعرفیة، وفاعلیة عملیاتھ 

  .وكفاءة نظام تجھیز المعلومات لدیھ)  التفكیر- الذاكرة- الإدراك -الانتباه ( الأساسیة
 :العوامل المرتبطة بالأسرة والبیئة  - ب

تابة ظاھرة متعددة الأبعاد وذات آثار تتجاوز النواحي الأكادیمیة إلى صعوبات التعلم في الك
نواحي أخرى اجتماعیة وانفعالیة، تترك بصماتھا على شخصیة التلمیذ من جمیع جوانبھا، لذا فمن 

 :الخطأ تناول صعوبات التعلم بعیدا عن المؤثرات الأسریة والدینیة والتي تتمثل في
 لتلمیذ وتدریبھ علیھاعدم متابعة المنزل لكتابة ا. 
  الأقران-  المدرسین –الآباء (  التقدیرات السالبة للمتعلم من  .(  

 :تشخیص صعوبات الكتابة .٤
مرحلة التشخیص من أھم المراحل التي ینبني علیھا إعداد وتصمیم البرامج التربویة 

یص عادة ما یقوم العلاجیة؛ وبذلك یمكن التخفیف من حدتھا وتأثیرھا على ھؤلاء التلامیذ، والتشخ
بھا فریق عمل متكامل ومتعدد التخصصات كمعلم التربیة الخاصة، والمدیر، والأخصائي 

  .الاجتماعي
ویبدأ المدرسون عادة عملیة تقییم وتشخیص صعوبات الكتابة عندما یلاحظون أن الأطفال  

ن ھم في مثل غیر قادرین على الكتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتھم بالأطفال الآخرین مم
عمرھم الزمني، وھناك بعض المقاییس التي یمكن استخدامھا لتقییم الكتابة وملاحظة مستوى 

  ).٢٦١ ،٢٠١١السید علي وإیھاب البیلاوي، (الوضوح فیھا 
. محمود سالم وآخرون(كما یمكن استخدام المحكات الآتیة في تشخیص صعوبات الكتابة 

 )٢٠٠٨،٢٥٠ ؛ وقحطان الظاھر ،٢٠٠٣،١٧٣
 قد تكون الأسباب التي أدت إلى صعوبات الكتابة عضویة وخاصة تلك :المحك الطبي .١

المتعلقة بالجانب الحسي الحركي، والتي تتطلب فحصا دقیقا من قبل أخصائي الأعصاب؛ 
لمعرفة السبب الحقیقي وراء الاضطرابات الحركیة، فضلا عن فحص المخ لمعرفة 

 .ركيالمناطق المسئولة عن الجانب الحسن ح
ویتم الفحص الطبي بدراسة حالة جسم الطفل، وخلوه من الأمراض والإعاقات الحسیة أو 
الحركیة، أو وجود تلف في وظائف المخ والأعصاب المسئولة عن الحركة الحسیة، التي 

 .تسبب اضطرابا واضحا في عملیة الكتابة
حیث المتغیرات  وھو دراسة الحالة الاجتماعیة للطفل وأسرتھ من :البحث الاجتماعي .٢

الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة والمساحیة، وأسالیب التربیة، وعلاقة الآباء بالأبناء 
  .ووضع الطفل الصحي وعلاقتھ بأخواتھ وأقرانھ، وتاریخھ الصحي وغیرھا من المتغیرات

 وذلك من خلال تطبیق اختبارات الذكاء لمعرفة مستوى القدرات العقلیة :المحك النفسي .٣
فل، لأن صعوبات الكتابة قد ترجع إلى ضعف القدرات العقلیة، حیث یمكن من خلال للط

الاختبارات النفسیة معرفة قدرات الطفل الإدراكیة، والذاكرة وخاصة البصریة، والقدرة 
 .اللغویة، ومدى الانتباه والتوافق النفسي

  :العملیات المعرفیة: المحور الثالث
  :ة مفھوم العملیات المعرفی- أولاً

إن من أھم العملیات التي تتعرض لھا المدخلات الحسیة عملیة الإدراك، والانتباه، والتذكر، 
وبالتالي فإن المعرفة تدخل في أغلب ما یمارسھ الإنسان ... والاستدعاء، وحل المشكلات، والتفكیر

  . ویعقلھ، بحیث تصبح كل ظاھرة نفسیة ظاھرة معرفیة
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إلى العملیات أو الوظائف التي تحلل وتغیر ) Operation(  كذلك یشیر مصطلح العملیة 
الأحداث العقلیة، وھي تتصف بالنشاط؛ لأنھا تتعارض مع البناء الساكن، ویطلق علیھا في بعض 

العملیات أو الوظائف، للدلالة على نسق من العملیات أو ) process(الأحیان  مصطلح سیرورة
، ٢٠١٠عبد االله قلي ، .(لان معًا  في معالجة المعلوماتالوظائف، وترتبط العملیة بالبناء بحیث یعم

  )١١٢، ١٩٩٦ نقلًا عن سولسو، ١٢٠
النشاط العقلي المعرفي بوصفھ سلسلة من العملیات ) ٧٩، ٢٠١٧(ویعرض فتحي الزیات 

المعرفیة المتمثلة في عملیات الاستقبال، والتعرف، والانتباه، والتذكر، والتفكیر، والحكم، 
ویعتقد أن ھذا المنظور ربما كان محاولة لإحداث قدر من . والتعلم، وحل المشكلاتوالاستدلال، 

التكامل بین صیغ النشاط العقلي المعرفي أو صوره؛ وذلك لصعوبة الفصل أو التمییز بین ھذه 
  . العملیات

مجموعة من العملیات الدالة على النشاط : "ویمكن تعریف العملیات المعرفیة إجرائیًا بأنھا
الانتباه، والإدراك، والذاكرة، والتفكیر، تلك التي لھا علاقة بحدوث صعوبات :عقلي المعرفي مثلال

القراءة والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة،ومن ثم یمكن توظیفھا في برنامج لتنمیة مھارات 
 القراءة الأداء التدریسي للطلاب المعلمین بكلیة التربیة؛ لتمكینھم من  تشخیص ذوي صعوبات

  .والكتابة تمھیدًا للسیر في إجراءات معالجة تلك الصعوبات
  : الانتباه؛ مفھومھ، وظائفھ، وأنواعھ، والعوامل المؤثرة فیھ-ثانیًا

 :مفھوم الانتباه  - أ
  : وتوجد تعریفات كثیرة للانتباه، منھا

  المحیط تھیئة الحواس لاستقبال المثیرات، أو تھیئة وتوجیھ الحواس نحو استقبال مثیرات
 ).١٤٢، ٢٠١٧بطرس حافظ، . (الخارجیة

  عملیة وظیفیة في الحیاة العقلیة تقوم بتوجیھ الفرد نحو الموقف السلوكي ككل إذا كان ھذا الموقف
جدیدًا على الفرد، أو توجیھ شعور الفرد نحو بعض أجزاء المجال الإدراكي إذا كان المجال 

  )١٤، ٢٠١٨عادل العدل، . (مألوفًا للفرد
 :ئف الانتباهوظا  - ب

   الانتباه عملیة معرفیة تؤدي وظائف محددة، كما أنھ یعد عملیة شعوریة تتمثل في تركیز 
الوعي، أو الشعور في مثیر أو حدث معین، وھذه العملیة تترك أثرھا على البیئة المحیطة بالفرد، 

ال بعض وظائف كما تترك أثرھا على عملیات التعلم، والإدراك، والتذكر، والتعرف، ویمكن إجم
  :الانتباه في

 .التركیز في مثیر، أو حدث معین في بیئة الفرد  -  أ
 .تعزیز الإدراك الحسي في البیئة المحیطة بالفرد  - ب
توجیھ عملیات التعلم، والتذكر، والإدراك من خلال  التركیز على المثیرات التي تساھم في   - ت

 .ھذه العملیات
ث إن نظام التنبیھ مسئول بشكل رئیس عن یستخدم الانتباه في جمیع أنشطتنا الیومیة، حی  - ث

 ..الإثارة والانتباه المستمر
اختیار المثیر الذي یرغب فیھ الفرد، وإھمال المثیرات اللاھدفیة الأخرى بالنسبة لھ   - ج

 )٦٧، ٢٠٢١عبد الھادي عبده، .( وللموقف
 :أنواع الانتباه   - ت
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  ):داخلي( الانتباه الحسي  -  أ
لحسیة كالمرئیات والمسموعات، فإذا انتبھ الشخص ھو توجیھ الذھن إلى أحد المدركات ا

إلى أحد المحسوسات كان انتباھھ حسیًا، كالانتباه إلى الصور المختلفة، أو إلى الروائح سواء كانت 
  .مستحسنة أو كریھة، أو إلى غیر ذلك من المدركات الحسیة

ج التي تساعد في وترى الباحثة أن ھذا النوع من الانتباه ضروري عند تنفیذ دروس البرنام
  تشخیص التلامیذ ذوي صعوبات القراءة والكتابة، وذلك باستخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة 

 :) خارجي(الانتباه الحركي   - ب
  .ویعني تنظیم حركة الشخص وترتیبھا بحیث تكون موافقة للمثیرات الخارجیة

 ) :داخلي(الانتباه العقلي   - ت
كالتفكیر والتذكر والتخیل وغیرھا، مثل الانتباه (لعقلیة وھو توجیھ الذھن إلى أحد العملیات ا

إلى حل مسائل ریاضیة، أو غیرھا من المھام العقلیة المعرفیة، وقد یسبق الانتباه العقلي في كثیر من 
  )٩٨، ٢٠١١عبد الفتاح غزال، . (الأحیان الانتباه الحسي

 :العوامل المؤثرة في الانتباه  - ث
  :نھایتأثر الانتباه بعدة عوامل م

، ٢٠١١؛ عبد الفتاح غزال، ١١١-١١٠، ٢٠٠٩محمد حسین،  (:عوامل الانتباه الخارجیة  -  أ
  ):٧٠ -٦٩، ٢٠٢١؛ عبد الھادي عبده، ١٤٥- ١٤٤، ٢٠١٦؛ بطرس حافظ، ٩٣- ٩٢

 شدة المنبھ : 
فالأضواء الزاھیة والأصوات العالیة من حیث الشدة، والروائح النفاذة أكثر جذبًا للانتباه 

خافتة والأصوات الضعیفة والروائح العادیة، غیر أن المنبھ قد یكون شدیدًا لا یجذب من الأضواء ال
الانتباه؛ وذلك لتدخل عوامل أخرى أكثر وزنًا في جذب الانتباه من الشدة، كأن یكزن الفرد مستغرقًا 

  .في عمل یھمھ
 تكرار المنبھ: 

تھ والإطار المعروض إن تكرار عرض المنبھ لعدد من المرات مع التغییر في شدتھ ودرج
فیھ كي لا یصیب الناس بالملل مع كثرة تكراره، كل ذلك یؤدي إلى زیادة الانتباه، ولذلك على المعلم 
عند تقدیم الدرس أن یكرر المفاھیم  الأساسیة مع التغییر في تكرارھا من حیث الشكل والمضمون؛ 

تشخیص صعوبة ما قرائیة أو كتابیة، كي لا یصاب التلامیذ بالرتابة والملل، وھذا یبدو بوضوح في 
  .وظھورھا بسبب طریقة المعلم وما یستخدمھ من منبھات متكررة

 تغییر المنبھ: 
إن تغییر المنبھ من حیث الشدة أو الحجم أو النوع أو الموضوع، بل من حیث التوقف 

رة، ولكنھا إذا والانقطاع لھ أثره في جذب الانتباه، فقد لا ینتبھ الشخص إلى دقات الساعة في الحج
توقفت عن الدق فجأة   یتجھ إلیھا انتباھھ، كذلك الحال في أثناء قیادة السیارة، فأي تغیر في صوت 

  .الماكینة یلفت نظر السائق، وكلما كان التغیر فجائیًا كلما كان أكثر جذبًا للانتباه
 موضع المنبھ: 

 من صفحات الجریدة التي وجد أن القارئ العادي أمیل إلى الانتباه إلى النصف الأعلى
یقرؤھا منھ إلى الانتباه إلى النصف الأسفل، وكذلك إلى النصف الأیسر أكثر منھ إلى النصف الأیمن 

، )في الجریدة العربیة(، وإلى النصف الأیمن أكثر منھ إلى النصف الأیسر )في الجریدة الأجنبیة(
 من الصفحات الداخلیة، وكذلك فإن أكثر كذلك فإن الصفحتین الأولى والأخیرة أكثر جذبًا للانتباه

  .موضع إثارة للانتباه ھو الموجود في مستوى البصر أكثر من الجانبین أو أعلى أو أسفل



 

   ١٨٠

 حركة المنبھ: 
الحركة نوع من التغیر، فمن المعروف أن الإعلانات الكھربائیة المتحركة أكثر جذبًا 

نات التي تحتوي على أجزاء حركیة، وحركتھا للانتباه من الإعلانات الثابتة، ولذلك فإن الإعلا
مفاجئة ومتغیرة وسریعة تلفت الانتباه، وقد ینظر الإنسان إلى كائن حي ثابت ولا یشعر بھ أو یعتقد 
أنھ مجسم حتى إذا تحرك شعر بھ، ولذلك تلجأ بعض الحیوانات إلى الثبات أو ادعاء السكون لتضلیل 

  .الخصم
 طبیعة المنبھ: 

وكیفیتھ، فیقصد النوع ھل ھو بصري أم سمعي أم غیر ذلك، ویقصد ویقصد بھ نوعھ 
بالكیفیة في حالة المثیر البصري ھل ھو صورة إنسان أو حیوان أو غیر ذلك، وفي حالة المثیر 

وھكذا، وأوضحت الدراسات في ھذا المیدان أن الصورة .... السمعي ھل ھو شعر أم قصة أم نثر
 وأن الشعر الموزون والمقفى أكثر إثارة للانتباه من الشعر العامي أو أكثر إثارة للانتباه من الكلمة،

  .النثر
  :عوامل الانتباه الداخلیة  - ب

توجد عوامل داخلیة مختلفة، مؤقتة ودائمة أو تھیئ الفرد للانتباه إلى الموضوعات الخاصة 
؛ عادل ١٤٦-١٤٥، ٢٠١٧؛ بطرس حافظ، ٩٥- ٩٤، ٢٠١١عبد الفتاح غزال، :(دون غیرھا 

  :ومن العوامل المؤقتة ما یلي) ٤٨-٤٣، ٢٠١٨عدل، ال
 :الحاجات العضویة  -  أ

وھي من الحاجات الأساسیة بالنسبة للفرد فھي لا غنى عنھا لبقاء الإنسان، ولذلك فإن ھذه 
الحاجات عند تولدھا لدى الفرد فإنھا تثیر انتباھھ لما یشبع ھذه الحاجات، فالشخص الجائع یثیر 

وعلى الطالب المعلم استغلال ھذه الحاجة في تدریسھ عندما . حھا بوجھ خاصانتباھھ الأطعمة وروائ
بتدریب علاج الصعوبة بذكر اسم الحجة وما تثیره في ذھن التلمیذ ) قرائیة أو كتابیة(یربط الصعوبة 

  .ذي الصعوبة، فیساعده ذلك في علاج الصعوبة قراءة وكتابة
 : الوجھة الذھنیة  - ب

 بأنھا اتجاه ییسر على الفرد الإدراك أو الاستجابة بطریقة یمكن تعریف الوجھة الذھنیة
محددة، فإذا كان الشخص یرید شراء سلعة ما فنجد أنھا الشيء الوحید الذي حاول توجیھ ذھنھ إلیھ أو 

  . وھكذا.... یلفت انتباھھ عند دخول المتجر الذي یحتویھا، كما نجد عالم النبات یلفت انتباھھ النباتات
 :الراحة والتعب  - ت

یرتبط الانتباه بالراحة وعدد ساعات النوم الكافي والتغذیة السلیمة والتركیز، وذلك بالبعد 
عن العادات الصحیة غیر السلیمة وعدم التدخین وتعاطي العقاقیر المنبھة أو المھدئة أو غیرھا مما 

 وإرھاق الجسم وإنھاك یرھق الجھاز العصبي للشخص ویقلل انتباھھ، وعلى جانب آخر یؤدي التعب
الحواس واحتراق النفس بسبب الضغوط النفسیة ذات المردود العضوي فإنھا تقلل كثیرًا من انتباه 

 .الفرد
 : الإدراك؛ مفھومھ، ومراحلھ، وطرق إدراك المثیر-ثانیًا

 :مفھوم الإدراك  - أ
 :تعددت تعریفات الإدراك، نذكر منھا أنھ

 لبیانات التي تنتقل إلینا من البیئة المحیطة بحیث نستطیع العملیة التي یتم من خلالھا تفسیر ا
 Tony, 1994, 35)".  ( الإحساس بھا
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  عملیة معرفیة بنائیة نشطة وإیجابیة، وھي شيء مختلف عما تسجلھ الحواس، حیث تتوسط ھذه
، ٢٠١٨فتحي الزیات، . (العملیة بین المثیرات التي تستقبلھا الحواس وناتج عملیة الإدراك

٣٦٢( 
 : مراحل عملیة الإدراك-٢

إن الإدراك ھو ھمزة الوصل بین الإنسان والبیئة التي یعیش فیھا، وھو أكثر بكثیر من  
الإحساس، فالإدراك عملیة تلقي المحفزات، واختبارھا، وتنظیمھا، وتفسیرھا، وفحصھا، والتفاعل 

محمد : (سلة من الخطوات ھيمعھا، وعلى الرغم من أن الإدراك عملیة إجمالیة، إلا أنھا تتم في سل
، ٢٠٢١؛ عبد الھادي عبده، ١٠١-٩٩، ٢٠١١، ، عبد الفتاح غزال، ١١٩-١١٧، ٢٠٠٩حسین، 

١١٦ -١١٣(  
 :التحفیز  -  أ

المرحلة الأھم ھي استقبال المنبھات، حیث یتم تلقي المثیرات من مصادر مختلفة، من 
الموجات الصوتیة، أو داخلیة : خلال الأعضاء الخمسة للحواس، وقد تكون المحفزات خارجیة مثل

وأنواع المثیرات والمحفزات التي یتعرض لھا الفرد في ھذه . تولید الطاقة عن طریق العضلات: مثل
  المرحلة

  :التنظیم  - ب
   وھو الجزء الثاني من عملیة الإدراك، حیث یقوم الفرد بفرز وتصنیف المعلومات التي 

لمتعلمة، وھناك ثلاث طرق لفرز الأشیاء إلى أنماط یدركھا بناء على الأنماط المعرفیة الفطریة وا
  .عن طریق استخدام القرب، والتشابھ، والاختلاف

   فمن من حیث القرب فیمكن الاعتقاد بأن الأشیاء المتقاربة تسیر معًا، ونظرًا لأن 
المعلومات الإدراكیة تنظم على أساس القرب، فقد یدرك الشخص أن شخصین متماثلین بمجرد أنھما 
یقفان معًا في طابور، أما من حیث التشابھ، فیتم تجمیع الأشیاء معًا على أساس التشابھ، فیمكن 
الاعتقاد بأن الأشیاء المتشابھة تنمي معًا، ومن حیث الاختلاف فیتم تنظیم معلوماتنا التي نأخذھا بناء 

باقي لا ینتمي إلى على الاختلاف، في ھذه الحالة یفترض أن العنصر الذي یظھر بشكل مختلف عن ال
  .المجموعة

 :الذاكرة  - ت
بعد أن یمر الفرد بمرحلة التحفیز، والتنظیم، والتفسیر یصل إلى مرحلة أخرى تسمى 
الذاكرة، أي تخزین لكل ما تم إدراكھ وتنظیمھ وتفسیره، وفي ھذا الإطار یمكن تمییز نوعین من 

المستقبلات، والثاني یشمل  ما ھو مخزن العملیات الإدراكیة، الأول یبدأ بالمعلومات التي تستقبلھا 
فعندما یقوم الفرد بتخزین الأحداث في الدماغ، فإنھا تصبح جزءًا من ذاكرتھ، . بالذاكرة من معلومات

ولا یخزن الفرد المثیرات المجددة التي مر بھا فحسب، بل یخزن أیضًا مشاعره تجاه ما یحیط بھ 
  .ویتفاعل معھ

 :الاستدعاء أو الاستجابة  - ث
د مرور الوقت، ترید الذاكرة المخزنة تذكر معلومات معینة، حیث یقوم الفرد بإعادة بناء بع

ما سمعھ بطریقة ذات مغزى، وفي ھذه المرحلة یمكن تحدید الاستجابة المناسبة في ضوء المثیرات 
  .والمعلومات، وربطھا بخبرات الفرد السابقة؛ لتتحول إلى استجابة معرفیة ظاھرة، أو ضمنیة

 :طرق إدراك المثیر -٣
یوجد عدد من الطرق التي یتعرف بھا الفرد على المثیرات أو المنبھات التي تعرض علیھ في     

، زیدان السرطاوي وعبد ١٠٥- ١٠٣، ٢٠١١عبد الفتاح غزال، :( البیئة من حولھ، ومن ھذه الطرق
  )١٥٠- ١٤٩، ٢٠١٢العزیز السرطاوي، 
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 :اطالمقارنة بالنظیر أو القوالب أو الأنم  -  أ
وھي إحدى الطرق التي یتعرف عن طریقھا المخ على الأشكال والأنماط والموضوعات، 
وھي تشیر إلى تكوین داخلي یؤدي إلى التعرف على شيء حین تتم مقارنتھ بالمنبھات الحسیة، 
وتذھب ھذه الطریقة في تعرف الأنماط إلى أن عددًا كبیرًا من النظائر قد تتكون لدینا خلال خبراتنا 

  . الحیاة، ویرتبط كل نظیر بمعنىفي
ومن ثم فإن تعرٌف شكل بصري مثلاً، یتم بسقوط الضوء علیھ، ثم یتحول إلى طاقة عصبیة 
تنتقل إلى المخ، ویتم البحث بین النظائر الموجودة، فإذا تم العثور على نمط یماثل النمط العصبي فإن 

ظیره، قد یحدث مزید من المعالجة والتفسیر الفرد یتعرف علیھ، وبعد أن تتم المماثلة بین الشيء ون
  .للشيء

 : تحلیل المقومات  - ب
توجد طریقة أخرى لاستخلاص معلومات من المنبھات المعقدة، وھي تحلیل المقومات أو 
المعالم، وتركز ھذه الطریقة على إدراك النمط، وھو معالجة للمعلومات من الدرجة العلیا، یسبقھا 

  .ات المعقدة المشاركة تبعًا للملامح التي تحتویھاخطوة یتم فیھا تعرٌف المنبھ
 : مفھومھا، ومراحلھا، وأنواعھا،: الذاكرة-ثالثًا

  :مفھوم الذاكرة -١
  عرفھا استینبرغ( Sternberg, 2003, 118) العملیة التي یتم من خلالھا : " على أنھا

  ".استدعاء معلومات الماضي لاستخدامھا في الحاضر
 القدرة على الانتقاء التلقائي للمعلومات : " بأنھا) ١٢٥، ٢٠٠٣( وكذلك عرفھا محمد عبداالله

التي تمیز خبرة الفرد، والاحتفاظ بالمعلومات بطریقة منظمة من أجل إعادة استرجاعھا في 
  ".المستقبل

 :مراحل الذاكرة الإنسانیة -٢
ثلاث ارتبطت دراسة الذاكرة مع نظام معالجة المعلومات، وبذلك اعتبر العلماء أن ھناك 

  :مراحل في الذاكرة الإنسانیة، وھي كالآتي
حیث یتم إعطاء المعاني للمثیرات الحسیة الجدیدة من خلال عملیات التسمیع، : مرحلة الترمیز  -  أ

  .والتكرار، والتلخیص وغیرھا
وقد تحدث العلماء عن نظام للتخزین المؤقت في الذاكرة ): الاحتفاظ( مرحلة التخزین - ب

في الذاكرة الطویلة، والتي تجعل المعلومات جاھزة ومنظمة الاستخدام القصیرة، وآخر دائم 
  .وقت الحاجة

وتتمثل في استرجاع المعلومات والخبرات السابقة التي تم ): التذكر( مرحلة الاسترجاع - ت
  )١١٧، ٢٠٠٤عدنان العتوم، . (تخزینھا في الذاكرة الدائمة

  :أنواع الذاكرة، وخصائصھا -٣
، ٢٠٠٧(ورافع الزغول، وعماد الزغول) ١٣٦-١٢٢، ٢٠٠٤(عتوم  ذكر كل من عدنان ال

  :ثلاثة أنواع للذاكرة، وھي كالآتي) ٤١٢- ٤٠٠، ٢٠١٧(، وفتحي الزیات )٦١- ٥٢
 :الذاكرة الحسیة -١

ھي ذاكرة موجزة للغایة، تسمح للناس بالاحتفاظ بانطباعـات من الذاكرة التي تنطوي على 
لبیئة، ولكن فقط لفترة وجیزة جدا، فالغرض من الذاكرة تسجیل كمیة ھائلة من المعلومات حول ا

  .الحسیة ھو الاحتفاظ بالمعلومات لفترة موجزة بحیث یمكن التعرف علیھا
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  :الذاكرة قصیرة المدى -٢
 تحتل الذاكرة القصیرة مكانھ متوسطة بین أنماط الذاكرة الحسیة والطویلة، حیث تستقبل 

ریقھا عبر فلاتر الانتباه إلى الذاكرة القصیرة أو من خلال معلوماتھا إما من الذاكرة الحسیة في ط
الذاكرة الطویلة عندما تحتاج الذاكرة القصیرة إلى المعلومات الإضافیة والخبرات السابقة لممارسة 

  .عملیات الترمیز والتحلیل للمعلومات الجدیدة 
  :الذاكرة طویلة المدى -٣

مات والخبرات التي اكتسبھا الفرد عبر  ھي عبارة عن خزان یضم كمًا ھائلاً من المعلو
ففیھا ما یتعلق بالمعارف، والحقائق، والمشاعر، والصور، والأصوات، . مراحل حیاتھ المختلفة

والاتجاھات، والقصص، والأحداث، والتواریخ، والأسماء، وغیرھا، وھي ذات سعة غیر محددة لكم 
حلة ما في حیاتھ تصبح الذاكرة الطویلة معین من المعلومات، حیث لا یعقل أن یصل الفرد إلى مر

 .والذاكرة الطویلة غیر محددة بزمن معین في التخزین. ممتلئة ولا تستطیع استقبال المزید
  :مفھومھ، وخصائصھ، وأنواعھ:  التفكیر- رابعًا
 :مفھوم التفكیر -١

عملیة ذھنیة یتطور فیھا المتعلم من خلال :" بأنھ) ١٢٧، ٢٠٠١(عرفتھ نایفة قطامي 
لیات التفاعل الذھني بین الفرد وما یكتسبھ من خبرات ، بھدف تطویر الأبنیة المعرفیة، والوصول عم

  إلى افتراضات وتوقعات جدیدة 
وترى الباحثة أن التفكیر ھو عملیة أو مجموعة من العملیات التي یقوم بھا الفرد عقلیًا 

، )التركیب( الخبرات بطریقة جدیدة ، وتنظیم)التحلیل(للتعامل مع محیطھ، ویتضمن إدراك العلاقات 
  ).التقویم(وما یتطلبھ ھذا التنظیم من موازنات وأحكام 

 :خصائص التفكیر -٢
  .التفكیر سلوك تطوري یتغیر كمًا ونوعًا تبعًا لنمو الفرد وتراكم خبراتھ  -  أ
  .التفكیر سلوك ھادف، فھو لا یحدث في فراغ أو بلا أھداف، وإنما یحدث في مواقف معینة  - ب
 مفھوم نسبي، فلا یعقل لفرد ما أن یصل لدرجة الكمال في التفكیر، أو أن یحقق التفكیر  - ت

  .ویمارس جمیع أنواع التفكیر
التفكیر الفعال  ھو التفكیر الذي یوصل إلى أفضل المعاني والمعلومات الممكن   - ث

  .استخلاصھا
، والموقف )فترة التفكیر(یتشكل التفكیر من تداخل عناصر البیئة التي یجري فیھا التفكیر   - ج

  .أو الخبرة
، لكل )لفظیة، رمزیة، كمیة، منطقیة، مكانیة، شكلیة( یحدث التفكیر بأشكال وأنماط مختلفة   - ح

  )١٦٧، ٢٠٠٢فتحي جروان، .( منھا خصوصیة
 :أنواع التفكیر -٣

یدور ھذا النوع من التفكیر حول أشیاء ملموسة نراھا أو نسمعھا : تفكیر ملموس أو عیاني  - أ
 .ھر في مجال الإدراك الحسي للمثیرات البیئیةأو نحس بھا، كما یظ

وھو تفكیر في الأشیاء غیر المحسوسة التي لا نستطیع رؤیتھا أو سماعھا، : تفكیر مجرد  -  ب
 .أي أنھ یدور حول مفاھیم مجردة

یدور حول الحقائق الموجودة في عالمنا، أو الأشیاء ذات الوجود : تفكیر موضوعي علمي  -  ت
 .ى الفھم والتنبؤ والتحكمالفعلي الموضوعي ، ویقوم عل
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یقوم على القدرة على التنظیم : التفكیر القائم على التعمیم عن طریق تكوین مفاھیم مختلفة  -  ث
والتصنیف لما یحتویھ العالم الخارجي من مكونات بغرض إدخال نوع من النظام یساعدنا 

 .في التفاعل معھ
وھریة بین الأشیاء التي تنتمي إلى  یقوم على إظھار الفروق الج:التفكیر القائم على التمییز  - ج

  )١٢٨ - ١٢٧، ٢٠١٠عبد االله قلي، .( نوع معین
 

 : إعداد قائمة بمھارات الأداء التدریسي- أولًا
 :اعتمدت الباحثة في بناء القائمة على المصادر الآتیة

 مدى مناسبة أسئلة الاختبار للعینة المستھدفة. 
 في الاختبار للطلاب المعلمین، وكفایتھا، ومدى ملاءمتھامدى مناسبة التعلیمات المقدمة . 
 مدى صحة الصوغ اللغوي لأسئلة الاختبار. 
 عرض أیة ملحوظات أخرى من إضافة أو حذف أو تعدیل ما یرونھ مناسبًا. 

وتم رصد آراء السادة المحكمین على مفردات الاختبار، وقد تمت الموافقة على 
 لصورة النھائیةاقتراحاتھم، والوصول بھ إلى ا

 :التجربة الاستطلاعیة للاختبار  -  أ
طالبًا معلمًا من خارج عینة الدراسة؛ ) ٣٠(تم تطبیق اختبار مھارات الأداء التدریسي على 

  .بھدف حساب ثبات الاختبار، والاتساق الداخلي لھ، وتحدید الزمن اللازم للإجابة عنھ
 حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ: 

 ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین تم حساب
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا بعضًا، وارتباط 

  : كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار، وذلك بتطبیق المعادلة التالیة
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 حساب الاتساق الداخلي لاختبار الأداء التدریسي: 
تم حساب معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة التي تنتمي إلیھ، 

، مما یدل علي قوة العلاقة ٠٫٠١، ٠٫٠٥ معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة وجاءت
  كما،دریسي بالدرجة الكلیة للمھارات التي تنتمي إلیھابین درجة مفردات اختبار مھارات الأداء الت

، تم حساب معامل ارتباط درجة مھارات الاختبار بالدرجة الكلیة لاختبار مھارات الأداء التدریسي
 مما یدل على صدق ٠٫٠١وجاءت معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة

  .الأداء التدریسيالاتساق الداخلي لاختبار مھارات 
 تحدید زمن الاختبار            : 

 تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجیل الزمن الذي 
استغرقھ كل طالب من العینة الاستطلاعیة في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن 

  .دقیقة) ٣٠( الاختبار اللازم للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبیق
 :بطاقة ملاحظة مھارات الأداء التدریسي:ثالثًا

  :سار إعداد بطاقة الملاحظة وفق الخطوات التالیة
 :تحدید مصادر إعداد البطاقة  -  أ

  :لصیاغة مفردات البطاقة تم الرجوع إلى عدة مصادر ھي
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      لѧѧھ، مثѧѧسي ومھاراتѧѧت الأداء التدریѧѧي تناولѧѧة التѧѧات النظریѧѧع والكتابѧѧسن،  : ( المراجѧѧھیلة محѧѧس
أحѧلام  (، )٢٠٠٨إدریس صѧالح،  (، )٢٠٠٧حسن زیتون،  (،  )٢٠٠٦رشدي طعیمة،   (،  )٢٠٠٣

 ).٢٠١٤الشربیني، 
      ،ةѧصفة عامѧالبحوث والدراسات السابقة التي أجریت في الأداء التدریسي في المراحل التعلیمیة ب

علѧي مѧدكور   (، )٢٠٠٨عمѧاد أمѧین،   : (ومرحلة التعلیم الجامعي بصفة خاصѧة، كدراسѧة كѧل مѧن     
 ).٢٠٢١عبد االله الشقاقي، (، )٢٠١٨فراس محمد، (، )٢٠١٦وآخرون، 

 :وصف البطاقة في صورتھا الأولیة  - ب
اشتملت بطاقة ملاحظة مھارات الأداء التدریسي في صورتھا الأولیة على ثلاث مھارات 

سان الطلاب على ل رئیسة یتفرع منھ اثنان وعشرون مھارة فرعیة جاءت في شكل عبارات تقریریة
المعلمین تعبر عن امتلاكھم لمھارات الأداء التدریسي، وتمثلت الاستجابة عن ھذه المھارات الفرعیة 

  ). لم یؤد- أدى المھارة(بعبارتین 
 ):الصدق الظاھري للبطاقة:( صلاحیة الصورة الأولیة لبطاقة الملاحظة  - ت

حكمین المتخصصین، تم عرض بطاقة الملاحظة في صورتھا الأولیة على مجموعة من الم
  :فیما یأتي حیث طلب من السادة المحكمین الإطلاع على العبارات الواردة بالبطاقة، وإبداء آرائھم

 مدى مناسبة مفردات البطاقة للمھارات الرئیسة. 
 مدى مناسبة مفرداتھ لقیاس مدى امتلاك الطلاب معلمي اللغة العربیة لمھارات الأداء التدریسي. 
  اللغویةمدى صحة الصیاغة. 
 إجراء ما یرونھ مناسبًا من تعدیلات بالحذف أو الإضافة أو إعادة الصیاغة. 

وقد أجمع السادة المحكمون على مناسبة مفردات البطاقة لقیاس مدى امتلاك الطلاب 
معلمي اللغة العربیة لمھارات الأداء التدریسي، ووضوح صیاغة التعلیمات، فضلاً عن صحة 

البطاقة، وبعد إجراء التعدیلات المقترحة تم التوصل لبطاقة ملاحظة الصوغ اللغوي لعبارات 
  .مھارات الأداء التدریسي في صورتھا النھائیة

 :الاستطلاعیة لبطاقة الملاحظة التجربة  - ث
طالبًا معلمًا من خارج عینة الدراسة، بھدف حساب ) ٣٠(تم تطبیق بطاقة الملاحظة على 

  .ثبات البطاقة
 حظةحساب ثبات بطاقة الملا: 

 معامل ثبات البطاقة بأسلوب تعدد الملاحظین على أداء الفرد الواحد، ثم حساب حسابتم 
 . "Cooper"معامل الاتفاق بین تقدیراتھم باستخدام معادلة كوبر

  ١٠٠))عدد مرات الاختلاف+عدد مرات الاتفاق/(عدد مرات الاتفاق= (نسبة الاتفاق
ین في حالة الطلاب الثلاثة یساوى  اتضح أن متوسط معامل اتفاق الملاحظوقد

، وھذا یعنى أن بطاقة الملاحظة على درجة عالیة من الثبات، وأنھا صالحة كأداة %)٩٠٫٤٨(
  .للقیاس
إعداد قائمة بمعاییر تѧشخیص ذوي صѧعوبات القѧراءة والكتابѧة الѧلازم توافرھѧا لѧدى الطѧلاب                :رابعًا

 .معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة
مة بمعاییر تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة اللازم توافرھا لدى الطل تم إعداد قائ

 :بمعلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة، وقد مر إعداد القائمة بالخطوات الآتیة
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  :وفیما یأتي تفصیل الخطوات السابقة
 :تحدید الھدف من القائمة الأولیة  - أ

 العربیة وطرائق تدریسھا حول استطلاع آراء المحكمین والمتخصصین في مجال اللغة
مدى مناسبة معاییر تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة المحددة للطلاب معلمي اللغة العربیة 

 بكلیة التربیة جمعة المنصورة، ومدى أھمیتھا بالنسبة إلیھم؛ بغرض - تعلیم أساسي- بالفرقة الرابعة 
  .الوصول إلى القائمة في صورتھا النھائیة

 :ر بناء القائمة الأولیةتحدید مصاد  - ب
  :اعتمدت الباحثة في بناء القائمة على المصادر الآتیة

        لѧѧة، مثѧѧراءة والكتابѧѧعوبات القѧѧي صѧѧة التѧѧات النظریѧѧع والكتابѧѧد   : (المراجѧѧور ومحمѧѧب عاشѧѧرات
زیѧدان الѧسرطاوي وعبѧد    (، )٢٠١٠رحاب إبراھیم، (،  )٢٠٠٦سعید العزة،   (،  )٢٠٠٥مقدادي،  

 ).٢٠١٦بطرس حافظ، (، )٢٠١٣السید علي وإیھاب الببلاوي، (، )٢٠١٢العزیز السرطاوي، 
             وائمѧن قѧا مѧاء بھѧا جѧة، ومѧراءة والكتابѧالبحوث والدراسات السابقة التي أجریت في صعوبات الق

بѧدوي  (، )٢٠١١أحمѧد عبѧد الظѧاھر،    (، )٢٠٠٧أحمد الزغبي، : (لتلك المعاییر، كدراسة كل من    
سѧѧѧعید عطیѧѧѧة، (، )٢٠١٤سѧѧѧھام بكѧѧѧري، (، )٢٠١٣جمѧѧѧال عطیѧѧѧة وآخѧѧѧرون،  (، )٢٠١٢أحمѧѧѧد، 
 ).٢٠١٩أمیرة السعید، (، )٢٠١٨

 :إعداد محتوى القائمة في صورتھ الأولیة في استبانة لعرضھا على المحكمین  - ت
بعد الرجوع إلى البحوث السابقة والمراجع التي تناولت صعوبات القراءة والكتابة، تم 

لبحث، ویتفق مع خصائص الطلاب المعلمین إعادة صیاغة ھذه المعاییر بما یناسب الھدف من ا
مجموعة البحث، وفي ضوء ما سبق تم وضع القائمة في صورتھا الأولیة، حیث اشتملت معاییر 
تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة في صورتھا الأولیة على معیارین رئیسیین یتفرع منھما 

  .ثلاثون مؤشرًا فرعیًا

 :ضبط القائمة  - ث

ورة استبانة، وعرضھا على مجموعة من المحكمین في مجال اللغة تم وضع القائمة في ص
  :العربیة وطرائق تدریسھا؛ لإبداء آرائھم فیما تتضمنھ من حیث

 .مدى أھمیة ھذه المؤشرات للطلاب المعلمین عینة البحث -
 .مدى انتماء المؤشرات للمعیار الذي یندرج تحتھ -
 .مدى صحة الصیاغة اللغویة لھذه المؤشرات -
 ).إضافة أو حذف أو تعدیل(مكان لملحوظاتھم تخصیص  -
 :عرض نتائج التحكیم  - ب

بعد تجمیع الاستبانات من السادة المحكمین، تم رصد استجاباتھم وآرائھم وملحوظاتھم فیما 
 .یتعلق بالإضافة أو الحذف أو التعدیل

كما تم حساب نسب الموافقة على مؤشرات، والإبقاء على المؤشرات التي زادت نسبة 
  .فأكثر باعتبارھا نسبة عالیة یعتد بھا ویعول علیھا%) ٨٠(ارھا عن تكر

بعد إجراء التعدیلات اللازمة استقرت القائمة في شكلھا النھائي على معیارین رئیسیین و
  .یتفرع منھما ثلاثون مھارة فرعیة

 :إعداد اختبار مھارات الأداء التدریسي:خامسًا

شخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة وفق سار إعداد اختبار المھارات اللازمة لت
 :الخطوات الآتیة
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 :وصف محتوى الاختبار  -  أ
اشتمل الاختبار على مقدمة توضح للطلاب المعلمین الھدف من الاختبار، ومكوناتھ، 
والتعلیمات التي یجب الالتزام بھا للإجابة عنھ، كما اشتمل الاختبار على خمسة وعشرین سؤالاً من 

  :تعدد، وقد روعي في ھذا الاختبار ما یلينوع الاختیار من م
 .صحة الصوغ اللغوي -
 .وضوح الأسئلة وبعدھا عن الغموض -
ارتباطھا بالمھارات المقیسة، ووضع أكثر من سѧؤال للمھѧارة الواحѧدة، تجنبѧًا لعامѧل الѧصدفة فѧي            -

 .الإجابة عن الأسئلة
 ).عینة البحث(مناسبتھا لمستوى الطلاب المعلمین  -
 ) :الصدق الظاھري للاختبار(ولیة للاختبار صلاحیة الصورة الأ  - ب

تم عرض اختبار المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة في صورتھ 
الأولیة على مجموعة من المحكمین في مجال اللغة العربیة وطرائق تدریسھا؛ لإبداء آرائھم فیما 

  :یأتي
 مدى مناسبة أسئلة الاختبار للمھارات المقیسة. 
 دى مناسبة أسئلة الاختبار للعینة المستھدفةم. 
 مدى مناسبة التعلیمات المقدمة في الاختبار للطلاب المعلمین، وكفایتھا، ومدى ملاءمتھا. 
 مدى صحة الصوغ اللغوي لأسئلة الاختبار. 
 عرض أیة ملحوظات أخرى من إضافة أو حذف أو تعدیل ما یرونھ مناسبًا. 

 على مفردات الاختبار، وقد تمت الموافقة على اقتراحاتھم وتم رصد آراء السادة المحكمین
 .والوصول بھا إلى الصورة النھائیة

 :التجربة الاستطلاعیة للاختبار  - ت
طالبًا معلمًا من خارج عینة الدراسة؛ ) ٣٠(تم تطبیق اختبار مھارات الأداء التدریسي على 

  :زمن اللازم للإجابة عنھ كما یليبھدف حساب ثبات الاختبار، والاتساق الداخلي لھ، وتحدید ال
 حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ: 

، وقد تم حساب معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة التي تنتمي إلیھ
، مما یدل علي قوة العلاقة بین ٠٫٠١اتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة 

ر المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة بالدرجة الكلیة درجة مفردات اختبا
للمھارات التي تنتمي إلیھا، كما تم حساب معامل ارتباط درجة مھارات الاختبار بالدرجة الكلیة 
لاختبار المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، وقد اتضح أن معاملات 

 مما یدل على صدق الاتساق الداخلي ٠٫٠١ت دلالة إحصائیة عند مستوى دلالةالارتباط موجبة وذا
  .لاختبار المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة

 تحدید زمن الاختبار: 
تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجیل الزمن الذي استغرقھ 

عیة في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن اللازم كل طالب من العینة الاستطلا
  .دقیقة) ٣٠(للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبیق الاختبار 
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استبیان عن مدى توافر المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة : سادسًا
  :والكتابة

 :تحدید مصادر إعداد الاستبیان  -  أ
  :ردات الاستبیان تم الرجوع إلى عدة مصادر ھيلصیاغة مف

راتب عاشور ومحمد : (المراجع والكتابات النظریة التي تناولت صعوبات القراءة والكتابة، مثل -
زیدان السرطاوي وعبد (، )٢٠١٠رحاب إبراھیم، (، )٢٠٠٦سعید العزة، (، )٢٠٠٥مقدادي، 

 ).٢٠١٦بطرس حافظ، (، )٢٠١٣ي، السید علي وإیھاب الببلاو(، )٢٠١٢العزیز السرطاوي، 
البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في صعوبات القراءة والكتابة، وما جاء بھا من قوائم  -

بدوي (، )٢٠١١أحمد عبد الظاھر، (، )٢٠٠٧أحمد الزغبي، : (لتلك المعاییر، كدراسة كل من
ید عطیة، سع(، )٢٠١٤سھام بكري، (، )٢٠١٣جمال عطیة وآخرون، (، )٢٠١٢أحمد، 
 ).٢٠١٩أمیرة السعید، (، )٢٠١٨

 :وصف الاستبیان في صورتھ الأولیة  - ج
اشتمل استبیان المعایر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة في صورتھ 
 الأولیة على معیارین رئیسیین یتفرع منھما ثلاثون مؤشرًا فرعیًا جاءت في شكل عبارات تقریریة

 تعبر عن مدى توافر المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة على لسان الطلاب المعلمین
  ). نادرًا-  أحیانًا-دائمًا(والكتابة لدیھم، وتمثلت الاستجابة عن ھذه المؤشرات الفرعیة بثلاث عبارات 

 ):الصدق الظاھري للاستبیان:( صلاحیة الصورة الأولیة لاستبیان  - ح

مجموعة من المحكمین المتخصصین، حیث تم عرض الاستبیان في صورتھ الأولیة على 
  :فیما یأتي طلب من السادة المحكمین الإطلاع على العبارات الواردة بالاستبیان، وإبداء آرائھم

 مدى مناسبة مؤشرات الاستبیان للمعاییر الرئیسة. 
  مدى مناسبة مفرداتھ لقیاس مدى امتلاك الطلاب معلمي اللغة العربیة لمعاییر تشخیص ذوي

 . القراءة والكتابةصعوبات
 مدى صحة الصیاغة اللغویة. 
 إجراء ما یرونھ مناسبًا من تعدیلات بالحذف أو الإضافة أو إعادة الصیاغة. 

وبعد تجمیع الاستبیان من السادة المحكمین، تم رصد استجاباتھم وملحوظاتھم فیما یتعلق 
 . بالحذف أو الإضافة أو التعدیل

ناسبة مؤشرات الاستبیان لقیاس مدى امتلاك الطلاب وقد أجمع السادة المحكمون على م
معلمي اللغة العربیة لمعاییر تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، ووضوح صیاغة التعلیمات، 
فضلاً عن صحة الصوغ اللغوي لعبارات الاستبیان، وبعد إجراء التعدیلات المقترحة تم التوصل 

 .عوبات القراءة والكتابة في صورتھ النھائیةلاستبیان المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي ص
 :التجربة الاستطلاعیة للاستبیان  - خ

طالبًا معلمًا من خارج عینة الدراسة، بھدف حساب ثبات ) ٣٠(تم تطبیق الاستبیان على 
  .الاستبیان، والاتساق الداخلي لھ

 :حساب ثبات الاستبیان بمعادلة ألفا كرونباخ -
ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین تم حساب ثبات الاستبیان بطریقة 

مفردات الاستبیان، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاستبیان ببعضھا البعض، 
= وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاستبیان، وقد اتضح أن معامل ثبات ألفا للاستبیان ككل 

  . ن لأغراض البحث، مما یدل على ملائمة الاستبیا٠٫٨٩
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 حساب الاتساق الداخلي -
، وقد   تم حساب معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمعیار التي تنتمي إلیھ

، مما یدل علي قوة العلاقة بین ٠٫٠١اتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة 
وبات القراءة والكتابة بالدرجة الكلیة درجة مفردات استبیان المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صع

 .للمعیار التي تنتمي إلیھا
تضح  اوقد كما تم حساب معامل ارتباط درجة معاییر الاستبیان بالدرجة الكلیة للاستبیان،

 مما یدل على صدق ٠٫٠١أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة
 .الاتساق الداخلي للاستبیان

 
 :إعداد البرنامج القائم على العملیات المعرفیة -١

یستند البرنامج الحالي في تدریس موضوعاتھ على مجموعة من المراحل، تدعم النظریة 
، وتتضمن كل مرحلة عددًا من ) التقویم- المناقشة والتدریب- العرض-التمھید: ( المعرفیة، ھي

  .الخطوات والإجراءات
  مكونات البرنامج -

  :.ل البرنامج المقترح على المكونات الآتیةیشتم
  .الأھداف العامة للبرنامج  - أ

  الأھداف الخاصة للبرنامج  -  ب
  .الأھداف الإجرائیة للبرنامج  -  ت
  .محتوى البرنامج، وخطة تنفیذه  -  ث
  مراحل تدریس محتوى البرنامج  - ج
  .طرق واستراتیجیات التدریس المستخدمة في تنفیذ البرنامج المقترح  - ح
  .معینة المستخدمة في تنفیذ البرنامج المقترحالوسائط التعلیمیة ال  - خ
 .أسالیب التقویم وأدواتھ المستخدمة في البرنامج المقترح  - د

 :محتوى البرنامج، وخطة تنفیذه -
یقصد بالمحتوى في ھذا البرنامج مجموعة المعارف والخبرات والمھارات المقدمة للطالب 

یتضمن البرنامج الحالي ثلاث وحدات، معلم اللغة العربیة في صورة وحدات تعلیمیة متتالیة، و
  .وتحتوي كل وحدة على عدد من الدروس

 :إعداد دلیل تنفیذ البرنامج القائم على العملیات المعرفیة -٢
ھدف ھذا الدلیل إلى إرشاد مطبق البرنامج إلى إجراءات التعامل مع البرنامج، وخطوات 

تعلیمیة المعینة، وتوظیف استراتیجیات السیر في تدریس موضوعاتھ، والاستخدام الأمثل للوسائط ال
التدریس وأسالیب التقویم الحدیثة بما یضمن تنمیة مھارات الأداء التدریسي، والمعاییر اللازمة 

 لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة
  :إجراءات تجربة البحث

المعلمین بشعبة اللغة العربیة بالفرقة الرابعة، وتحدید اختیار مجموعة البحث من الطلاب  -١
 :التصمیم التجریبي المناسب

تم اختیار مجموعة البحث من الطلاب المعلمین بشعبة اللغة العربیة بالفرقة الرابعة، 
) ٦٠( بكلیة التربیة جامعة المنصورة، وبلغ عدده -وتحدید التصمیم التجریبي المناسب تعلیم أساسي

بعدي للمجموعة الواحدة، والمشار إلیھ في / علمًا، وتحدد التصمیم التجریبي في التصمیم القبليطالبًا م
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، ولم یتم اختیار مجموعة ضابطة بسبب صعوبة الفصل بین المجموعة التجریبیة )١(الشكل رقم 
الاعتماد والمجموعة الضابطة، ولكي لاتنتقل آثار المعالجة التجریبیة إلى المجموعة الضابطة، لذا تم 

  .بعدي للمجموعة الواحدة/ على التصمیم القبلي
 :تطبیق أدوات البحث تطبیقًا قبلیًا -٢

  تم تطبیق أدوات البحث والمتمثلة في اختبار مھارات الأداء التدریسي، وبطاقة ملاحظة 
مھارات الأداء التدریسي، واختبار الجانب المعرفي لمھارات تشخیص ذوي صعوبات القراءة 

  : واستبیان المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، وبیان ذلك فیما یأتيوالكتابة،
 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات الأداء التدریسي  - أ

تم تطبیق اختبار مھارات الأداء التدریسي تطبیقًا قبلیًا على مجموعة البحث، وذلك في یوم 
  .م٢٠٢٣/ ١٠/ ١٧الثلاثاء الموافق 

 :القبلي لبطاقة ملاحظة مھارات الأداء التدریسي التطبیق   - ب
تم تطبیق بطاقة ملاحظة مھارات الأداء التدریسي تطبیقًا قبلیًا على مجموعة البحث، وذلك 

  .م٢٠٢٣/ ١٠/ ١٦في یوم الاثنین الموافق 
  :التطبیق القبلي لاختبار لجانب المعرفي لمعاییر تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة  - ت

ختبار مھارات الأداء التدریسي تطبیقًا قبلیًا على مجموعة البحث، وذلك في یوم تم تطبیق ا
  .م٢٠٢٣/ ١٠/ ١٨الأربعاء الموافق 

 :التطبیق القبلي لاستبیان المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة  - ث
ذلك في یوم تم تطبیق اختبار مھارات الأداء التدریسي تطبیقًا قبلیًا على مجموعة البحث، و

  .م٢٠٢٣/ ١٠/ ١٩الخمیس الموافق 
 :تطبیق البرنامج على مجموعة البحث -٣

بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لأدوات البحث قبلیًا على مجموعة البحث، قامت الباحثة 
 م؛ وذلك لفھم الباحثة لأدوات بحثھا، ومواده، ٢٠٢٣/ ١١/ ٢بتطبیق البرنامج یوم الخمیس الموافق 

ھم، وبالتالي عدم الوقوع في أخطاء تجریبیة من الممكن أن یكون لھا تأثیر دخیل في نتائج وتمكنھا من
  م٢٠٢٣/ ١١/ ٢٣البحث، وقد انتھت الباحثة من تطبیق البرنامج یوم الاثنین الموافق 

 :تطبیق أدوات البحث تطبیقًا بعدیًا -٤
وكذلك ، م٢٠٢٣/ ١١/ ٢٩تم تطبیق اختبار مھارات الأداء التدریسي یوم الأربعاء الموافق 

م، كما تم تطبیق اختبر الجانب المعرفي ٢٠٢٣/ ١١/ ٢٧تطبیق بطاقة الملاحظة یوم الاثنین الموافق 
  .م٢٠٢٣/ ١١/ ٣٠لمھارات تشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة وذلك یوم الخمیس الموافق 

  :نتائج البحث، مناقشتھا وتفسیرھا
  :اختبار صحة الفرض الأول -١

" ت " استخدمت الباحثة اختبار  ة الفرض الأول من فروض البحثلاختبار صح
للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي 

 - ٣٥٫٣٤(تساوي " ت"للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات الأداء التدریسي، وقد اتضح أن قیم 
وجود فروق ، مما یشیر ل٠٫٠١حصائیًا عند مستوي دلالة وھي دالة إ) ٨٩٫٤٩ - ٣٨٫٣٨ -٤٢٫٩٥

ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار 
 -٨٫٤٥ -٦٫٦ - ٨٫٤٢=المتوسط الأكبر(مھارات الأداء التدریسي لصالح التطبیق البعدي 

ح القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة الأداء التدریسي كما جاء حجم تأثیر البرنامج المقتر).٢٣٫٤٧
  .٠٫١٤للطلاب المعلمین كبیر، حیث جاءت قیمة حجم التأثیر أكبر من 
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توجد فروق ذات دلالة : "في ضوء تلك النتائج، تم قبول الفرض الأول الذي نصھ
بعدي للمجموعة بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي وال)٠٫٠٥≤ (إحصائیة عند مستوى دلالة 

  ".التجریبیة في اختبار مھارات الأداء التدریسي لصالح التطبیق البعدي
  :اختبار صحة الفرض الثاني -٢

للمجموعات المرتبطة " ت " استخدمت الباحثة اختبار  لاختبار صحة الفرض الثاني
یة في بطاقة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریب

 - ٧٩٫١٦ -٩٣٫٣٥ -٧٤٫٤٨(تساوي " ت"قیم  اتضح أن ملاحظة مھارات الأداء التدریسي، وقد
وجود فروق ذات دلالة ، مما یشیر ل٠٫٠١وھي قیم دالة إحصائیًا عند مستوي دلالة ) ١٤٠٫٠٨

ة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في بطاقة ملاحظ
 - ١٠٫٨٧ - ٢١٫٠٧ -٢٢٫٩٣= المتوسط الأكبر(مھارات الأداء التدریسي لصالح التطبیق البعدي 

كما جاء حجم تأثیر البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة الأداء التدریسي  .)٥٤٫٨٧
  .٠٫١٤للطلاب المعلمین كبیر، حیث جاءت قیمة حجم التأثیر أكبر من 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ":  تم قبول الفرض الثاني الذي نصھفي ضوء النتائج،
بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في )٠٫٠٥≤ (عند مستوى دلالة 

  ".بطاقة ملاحظة مھارات الأداء التدریسي لصالح التطبیق البعدي
  :اختبار صحة الفرض الثالث -٣

للمجموعات المرتبطة " ت " استخدمت الباحثة اختبار  ثلاختبار صحة الفرض الثال
لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار 

 المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، 
 إحصائیًا عند وھي  قیم دالة )١١٥٫١٣ -٤٥٫٤١- ٤٤٫٣٧(تساوي " ت"وقد اتضح أن قیم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین ، مما یشیر ل٠٫٠١مستوي دلالة 
القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة 

جاء حجم تأثیر كما  ).٢١٫٥٢ -١٠٫٦٨ -١٠٫٨٣=المتوسط الأكبر( والكتابة لصالح التطبیق البعدي
البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة لتنمیة المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات 

 .٠٫١٤القراءة والكتابة كبیر، حیث جاءت قیمة حجم التأثیر أكبر من 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ": ومن ثم نقبل الفرض الثالث الذي نصھ

 متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار بین)٠٫٠٥≤ (دلالة 
  ".المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لصالح التطبیق البعدي

  :النتائج الخاصة باستبیان المعاییر اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة -٤
للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات القراءة سیتم عرض مدي توافر المعاییر اللازمة 

 والكتابة، من خلال عرض المتوسطات والانحرافات المعیاریة للمؤشرات
وقد اتضح أن المتوسطات الحسابیة لمدي توافر المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص 

% ٤٤٫٣٣(ن ، بنسبة توافر ما بی)١٫٥٧ إلي ١٫٣٣ما بین (ذوي صعوبات القراءة، جاءت متدنیة 
، وھذا یشیر إلي تدني توافر المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات %)٥٥٫٦٧إلي

  .القراءة
كما اتضح أن المتوسطات الحسابیة لمدي توافر المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص 

% ٤٩(بین ، بنسبة توافر ما )١٫٧٣ إلي ١٫٤٧ما بین (ذوي صعوبات الكتابة، جاءت متدنیة 
، وھذا یشیر إلي تدني توافر المعاییر اللازمة للطالب المعلم لتشخیص ذوي صعوبات %)٥٧٫٦٧إلي

  .الكتابة
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النتائج المتعلقة بفاعلیة البرنامج القائم على العملیات المعرفیة في تنمیة الأداء التدریسي لدى  -٥
القراءة والكتابة لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة، وتشخیص ذوي صعوبات 

  .تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیة
تم تحدید فاعلیة  البرنامج القائم على العملیات المعرفیة في ، )أ(لاختبار صحة الفرض 

ماك " معادلة تنمیة الأداء التدریسي لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة باستخدام 
ھارات الأداء التدریسي، واختبار مھارات الأداء وذلك من خلال بطاقة ملاحظة م"جویجان 

وقد اتضح أن فعالیة البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة في تنمیة الأداء التدریسي، 
، وقیم الفعالیة ٠٫٦التدریسي للطلاب المعلمین كبیرة حیث جاءت قیم الفعالیة لماك جویجان أكبر من 

  ٠٫٨٢٣= ، وبالنسبة للبطاقة ككل)٠٫٨٨٢ - ٠٫٧٩٢(لمھارات التدریس في المدى 
كذلك اتضح أن فعالیة البرنامج المقترح القائم على العملیات المعرفیة في تنمیة الأداء 

، وقیم الفعالیة ٠٫٦التدریسي للطلاب المعلمین كبیرة حیث جاءت قیم الفعالیة لماك جویجان أكبر من 
  ٠٫٩= وبالنسبة للاختبار ككل، )٠٫٩١١ - ٠٫٨٩٥(لمھارات التدریس في المدى 

تم تحدید فاعلیة البرنامج القائم على العملیات المعریة في ، )ب(لاختبار صحة الفرض 
تنمیة المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة 

 العملیات المعرفیة في تنمیة المھارات اتضح أن فعالیة البرنامج المقترح القائم علىبكلیة التربیة، وقد 
اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة 

، وقیم الفعالیة للمھارات في المدى ٠٫٦كبیرة حیث جاءت قیم الفعالیة لماك جویجان أكبر من 
  ٠٫٨٤٨= ، وبالنسبة للاختبار ككل)٠٫٨٦ - ٠٫٨٣٩(

 
تشیر النتائج السابقة إلى البرنامج القائم على العملیات المعرفیة كان لھ تأثیر كبیر في 
تحسین مھارات الأداء التدریسي، والمھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة لدى 

لأسباب تتعلق بمراحل تدریس محتوى الطلاب المعلمین مجموعة البحث، وترجع الباحثة ھذا الأثر 
موضوعات البرنامج، وتستمد ھذه المراحل خطواتھا وإجراءاتھا من النظریة المعرفیة، التي تركز 
على المتعلم، وتؤكد على دوره في بناء المعرفة، وحاجتھ إلى بیئات تعلم مثیرة تدفعھ إلى إن یصبح 

ة ویقوم ببنائھا من خلال التفاعل والتشارك مع فردًا إیجابیًا في عملیة التعلم، یبحث عن المعرف
  .أقرانھ

ویمكن تفسیر تفوق الطلاب المعلمین مجموعة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 
الأداء التدریسي، واختبار المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، وبطاقة 

  :الملاحظة بالآتي
 لمیة، من حیث المادة المقدم للطلاب المعلمین،  ومراعاتھا بناء البرنامج على أسس ع

 .لسماتھم، وطبیعتھم، ومیولھم، وخصائصھم العقلیة، والمعرفیة، والتربویة
  وضوح أھداف البرنامج العامة والخاصة، وطریقة عرضھ وأدواتھ، ووسائلھ، وأسالیب 

 .تقویمھ
 ذ، وإدارة التفاعل، وتقدیم المحتوىبیئة التنفی: ( إحكام تنفیذ البرنامج المقترح من حیث( ،

وإجراءات التقویم بأنواعھ المختلفة؛ حیث اعتمدت موضوعات البرنامج وأنشطتھ المختلفة 
 .على إثارة انتباه وتفكیر الطالب المعلم وإبداعھ، وتقویة الإدراك والذاكرة لدیھ

 رات السابقة تضمین البرنامج موضوعات متنوعة لغویة وتربویة وثقافیة، تراعي الخب
 .للمتعلمین
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  زیادة قدرة الطلاب المعلمین على التفاعل مع البرنامج، والتأثر بھ، حیث تم استخدام العملیات
المعرفیة، والتي كان لھا أكبر الأثر في تنشیط التفكیر والانتباه والإدراك والذاكرة، بما كان 

 یتناولھ من أنشطة وتدریبات مكثفة
 ھارات الأداء التدریسي، والمھارات الفرعیة الخاصة بكل مھارة، تعریف الطلاب المعلمین بم

 .وتدریب الطلاب المعلمین علیھا من خلال الأنشطة التشاركیة التي یتیحھا البرنامج
 تشجیع الطلاب على العصف الذھني من خلال طرح إجاباتھم، ومناقشتھا مع بعضھم البعض. 
 عل لطالب دائمًا في حالة من الیقظة والانتباهتنمیة البرنامج للعملیات المعرفیة، والتي تج. 
  احتواء البرنامج على معلومات قیمة تساعد الطالب المعلم على إنجاز المھام والأنشطة

 .المكلف بھا بسھولة
  توجیھ الطلاب المعلمین إلى تطبیق المھارات المتعلمة في مواقف لغویة جدیدة، مما یؤدي إلى

  . تعزیز بقاء أثر التعلم
 تعددت الدراسات والبحوث التي تناولت برامج حدیثة لتنمیة الأداء التدریسي للطلاب ولقد 

المعلمین، وكذلك تنمیة المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابة، ویمكن 
 :ذكر بعض منھا فیما یلي

ي تعرف أثر برنامج مقترح قائم على التدریس العلاج) ٢٠١٢(دراسة محمد عبد الناصر 
( وكذلك دراسة علیة إبراھیم . لصعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي

 إلى التأكد من فعالیة برنامج مقترح لعلاج صعوبات القراءة والكتابة في اللغة العربیة لدى )٢٠١٣
فعالیة ) ٢٠١٤(لفارسيكما أكدت دراسة مریم ا. تلامیذ المرحلة الابتدائیة في ضوء النظریة المعرفیة

، فقد )٢٠١٨(دراسة أحمد عبد الفتاح و.  لعلاج صعوبات القراءة لدى الأطفالPREPبرنامج بریب 
ھدف ھذا البحث إلى تحسین الأداء التدریسي لمعلمي اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة من خلال 

بینما دراسة فراس محمد . عربیةإعداد برنامج قائم على التوجھات المستقبلیة لبحوث تدریس اللغة ال
، فقد ھدفت إلى تنمیة الأداء التدریسي للنصوص الأدبیة لدى الطلاب المعلمین في كلیة )٢٠١٨(

التربیة من خلال برنامج قائم على معاییر الجودة، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود أثر للبرنامج 
، التي ھدفت إلى )٢٠١٩( محمد الصرایرة ودراسة. في تنمیة الأداء التدریسي للطلاب المعلمین

تنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الأساسیة بدولة الأردن من خلال 
أما دراسة عبد االله الشقاقي  .برنامج وسائطي تفاعلي قائم على الكفایات التدریسیة والاتجاه نحوه

امج تدریبي مقترح قائم على الذكاءات المتعددة لتنمیة ، فقد ھدفت إلى تحدید فعالیة برن)٢٠٢١(
الأداء التدریسي، وأثره في تنمیة التفكیر الناقد، وحل المشكلات لدى تلامیذھم في الجمھوریة 

لكن لم أجد دراسة تتفق مع دراستي القائمة على العملیات المعرفیة في تنمیة الأداء التدریسي .الیمنیة
  . صعوبات القراءة ولكتابة لدى تلامیذھم بالمرحلة الابتدائیةللطلاب المعلمین، وتشخیص

 
  :في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة

تѧضمین مھѧѧارات الأداء التدریѧسي داخѧѧل  مѧѧواد اللغѧة العربیѧѧة المقѧѧررة علѧى الطѧѧلاب معلمѧѧي       -١
لمعلمѧین فѧي قѧدرتھم علѧى تعلѧم ھѧذه المھѧارات یѧؤثر         اللغة العربیة بكلیѧة التربیѧة؛ لأن اعتقѧاد ا     

 . بدرجة كبیرة على مستوى أدائھم لھا
تضمین المھارات اللازمة لتشخیص ذوي صعوبات القراءة والكتابѧة داخѧل مѧواد علѧم الѧنفس              -٢

المقررة على الطلاب معلمي اللغة العربیة بكلیة التربیة؛ وذلك للتمكن من التدریس لھذه الفئة     
 .عھاوالتعامل م
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نشر الوعي بین أعѧضاء ھیئѧة التѧدریس بأھمیѧة تنمیѧة مھѧارات الأداء التدریѧسي، والمھѧارات              -٣
اللازمة لتѧشخیص ذوي صѧعوبات القѧراءة والكتابѧة؛ لمѧساعدة طلابھѧم علѧى تعزیѧز تطѧورھم           

 .المھني
  الطѧѧلاب معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة بكلیѧѧة التربیѧѧة علѧѧى البحѧѧث المѧѧستمر لتطѧѧویر أنفѧѧسھم    تѧѧشجیع -٤

 . وتطبیق كل جدید من الاستراتیجیات الحدیثةمھنیًا،
 

  :یقترح البحث التالي إجراء البحوث التالیة
فاعلیة برنامج قѧائم علѧى تطبیقѧات الویѧب فѧي تنمیѧة مھѧارات الأداء التدریѧسي لѧدى الطѧلاب                -١

 معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة بكلیѧѧة التربیѧѧة، وتѧѧشخیص صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذھم   
 .بالمرحلة الابتدائیة

 فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة قائمѧѧة علѧѧى العملیѧѧات المعرفیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة لѧѧدى تلامیѧѧذ    -٢
 .المرحلة الابتدائیة

فاعلیة برنامج قائم على العملیѧات المعرفیѧة فѧي تنمیѧة تحѧصیل القواعѧد النحویѧة لѧدى تلامیѧذ              -٣
 .المرحلة الإعدادیة

البѧѧѧѧصري لتنمیѧѧѧѧة المھѧѧѧѧارات اللازمѧѧѧѧة لتѧѧѧѧشخیص ذوي   اسѧѧѧѧتراتیجیة قائمѧѧѧѧة علѧѧѧѧى الإدراك  -٤
 .صعوبات القراءة والكتابة

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى الأنѧѧشطة التѧѧشاركیة  لتنمیѧѧة مھѧѧارات الأداء التدریѧѧسي، وتѧѧشخیص ذوي      -٥
 .صعوبات القراءة والكتابة

 
 : المراجع العربیة- أولاً
 الأساسیة في غرف صعوبات الصعوبات التي تواجھ طلبة الصفوف). ٢٠١٩(أحمد ردیعات -

التعلم من وجھة نظر المعلمین في محافظة المفرق، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة العلوم 
 .التربویة جامعة آل البیت

التوجھات الحدیثة في التعرف إلى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، ). ٢٠٠٧(أحمد الزغبي  -
 .قطر، )١٢٩ -١٠٦(، ص ص )١٦٢(، ع التربیة مجلة كلیة

فعالیة برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ الصف ). ٢٠١١(أحمد عبد الظاھر  -
الأول الإعدادي باستخدام مدخلي التعرف والفھم، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، 

 .جامعة عین شمس
 المستقبلیة فعالیة برنامج تدریبي قائم على التوجھات التوجھات). ٢٠١٨(أحمد عبد الفتاح  -

لبحوث تدریس اللغة العربیة في تحسین الأداء التدریسي لمعلمیھا بالمرحلة الإعدادیة، رسالة 
 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

، وزارة تقویم أداء التلمیذ، المركز القومي للتقویم والامتحانات). ٢٠١٤(أحلام الشربیني  -
 .التربیة والتعلیم

برنامج تدریبي لمعلمي ذوي الاحتیاجات الخاصة في ضوء الكفایات ). ٢٠١٤(سلیمانأمیرة  -
اللازمة للمرحلة الابتدائیة في دولة الكویت، رسالة دكتوراه غیر منشورة، معھد الدراسات 

 .التربویة، جامعة القاھرة
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 كلیة ،المعاییر التربویة وتنمیة الأداء التدریسي لمعلم الجغرفیا). ٢٠٠٨(إدریس صالح  -
 .التربیة، جامعة المنیا

برنامج قائم على استراتیجیة التعلم المنظم ذاتیًا لتنمیة أداءات التفكیر ). ٢٠١٢(إیمان الریس  -
، الجمعیة مجلة تربویات الریاضیاتوالكفاءة الذاتیة لتلامیذ شعبة الریاضیات بكلیات التربیة، 

 ).١٩٥ -١٧٢(، ص ص )١(، ج )١٥(المصریة لتربویات الریاضیات، مج 
فاعلیة الدمج بین الطریقة الحرفیة والصوتیة لعلاج صعوبات تعلم ). ٢٠١٢(بدوي أحمد  -

، الجمعیة مجلة القراءة والمعرفةالقراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، 
 ).٣٢ - ١٥(، ص ص )١٣٢(المصریة للقراءة والمعرفة، جامعة عین شمس، ع 

لیة برنامج مقترح عن بعد لتدریب معلمي اللغة العربیة بالمرحلة فاع). ٢٠٠١(بدوي الطیب -
 .الابتدائیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر

دار المسیرة : ، عمان، الأردنتدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم). ٢٠٠٩(بطرس حافظ  -
 .للطباعة والنشر

عض صعوبات القراءة الجھریة وتنمیة الوعي برنامج مقترح لعلاج ب). ٢٠٠٧(ثناء رجب  -
، الجمعیة المصریة مجلة القراءة والمعرفةالفونولوجي لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي، 

 ).٢١٢ -١٥٢(للقراءة والمعرفة، جامعة عین شمس، ص ص 
برنامج مقترح لتنمیة الطلاب معلمي ). ٢٠١٣(جمال عطیة، ووجیھ أبو لبن، خالد الھواري  -

ة العربیة بجامعة طیبة بالمدینة المنورة في تشخیص وعلاج صعوبات القراءة والكتابة، اللغ
 ).٨٠٨ -٧٧١(، ص ص )٢(، مج )١٥٥( التربیة، جامعة الزھر، ع مجلة كلیة

فعالیة برنامج مقترح في علاج صعوبات تعلم الإملاء لدى طلبة ). ٢٠٠٩(جمال الفقعاوي -
یونس، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، الصف السابع الاساسي في محافظة خان 

 .الجامعة الإسلامیة، غزة
دور المشرف التربوي في تنمیة مھارات التدریس لدى معلمي اللغة ). ٢٠٠٨(حافظ الغامدي -

 .العربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة أم القرى
اجب توافرھا لدى معلمي الكفایات التدریسیة الو). ٢٠١٢(حامد الحمیدي، محمد الظفیري -

، )٣(، ع )٢٠(، مجمجلة العلوم التربویةاللغة العربیة بالمرحلة المتوسطة بدولة الكویت، 
  .٨٨ -٥٩ص ص 

: ، القاھرةرؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم: استراتجیات التدریس). ٢٠٠٣(حسن زیتون -
 .عالم الكتب

: ، الریاض، المفھوم والتطبیقاتأصول التقویم والقیاس التربوي). ٢٠٠٧(حسن زیتون  -
 .الدار الصولتیة للتربیة

الدار : ، القاھرةمعجم المصطلحات التربویة والنفسیة). ٢٠٠٣(حسن شحاتة وزینب النجار  -
 .المصریة اللبنانیة

مجلة صعوبات تعلم القراءة الجھریة، تعریفھا، أنواعھا، وأسبابھا، ). ٢٠١٠(حمزة السعید  -
 ).١٣٤ -١١٤، ص ص )١٦١(، قطر، ع التربیة
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درجة امتلاك معلمي الریاضیات للمھارات التدریسیة وعلاقتھا ). ٢٠٠٧(خلف الرشیدي -
بتحصیل طلابھم في المرحلة الابتدائیة بالكویت، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الأردن، 

 .جامعة عمان العربیة
ن ، ، عماتشخیص صعوبات القراءة وعلاجھا). ٢٠٠٥(راتب عاشور ومحمد مقدادي  -

 .الأردن، دار الاوائل للنشر
 .دار الشروق: ، عمانعلم النفس المعرفي). ٢٠٠٧(رافع الزغول، عماد الزغول  -
تشخیص صعوبات تعلم القراءة وطرق علاجھا لدى تلامیذ المرحلة ). ٢٠١٠(رحاب إبراھیم  -

 ).٧١٣ -٦٩٣(، ص ص مؤتمر كلیة التربیة ببورسعیدالابتدائیة، 
 .دار الفكر العربي: ، القاھرة تدریبھ- إعداده-لمعلم ، كفایاتھا). ٢٠٠٦(رشدي طعیمة  -
صعوبات التعلم، المفھوم، التشخیص، الأسباب، أسالیب التدریس ). ٢٠٠٦(سعید العزة  -

 .دار الثقافة للنشر والتوزیع: ، عمانواستراتیجیات العلاج
 بتاریخ الاتجاھات الحدیثة في مجال صعوبات تعلم الكتابة). ٢٠١٢( سلوى عزازي  -

 /http:// kenana. online.com/ users/ azazystudy في١٢،١٠،٢٠٢٢
posts/3406 .  

، اللمملكة العربیة ٤، طالمرشد لمعلمي صعوبات التعلم). ٢٠١٠(سلیمان العبد اللطیف -
 .السعودیة، وزارة التربیة والتعلیم

علم الكتابة لدى فاعلیة استراتیجیة تعلم الأقران في خفض صعوبات ت). ٢٠١٤(سھام بكري  -
، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، ، مجلة القراءة والمعرفةتلمیذات المرحلة الابتدائیة

 ).١٢٣ -٨١(، ص ص )١٤٨(جامعة عین شمس، ع 
  دار الشروق للنشر والتوزیع: ، عمانالمدخل إلى التدریس). ٢٠٠٣(سھیلة محسن  -
حمد نجیب الصبوة وآخرون، ، ترجمة معلم النفس المعرفي). ١٩٩٦(سولسو روبرت -

 شركة دار الفكر الحدیث: الكویت
فعالیة برنامج تدریبي لتنمیة مھارات الإدراك البصري ). ٢٠١١(السید صقر، محمد أبو قورة  -

مجلة كلیة على عوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث بالحلقة الأولى من التعلیم الأساسي، 
 ).٢٢٤ -١٣٥(، ص ص )٢١( مج ،)٢(، جامعة الإسكندریة، ع التربیة

دار : ، الریاضصعوبات تعلم القراءة والكتابة). ٢٠١٣(السید علي وإیھاب الببلاوي  -
 .الزھراء

التقویم التربوي البدیل، أسسھ النظریة والمنھجیة، وتطبیقاتھ ). ٢٠٠٤(صلاح الدین علام  -
 .دار الفكر العربي: ، القاھرةالمیدانیة

بات تعلم قراءة وكتابة اللغة العربیة لدى كل من مزدوجي صعو). ٢٠٠٦(ضیاء الدین طھ  -
رسالة  ،"دراسة مقارنة" ، اللغة والدارسین باللغة العربیة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .ماجستیر غیر منشورة، معھد الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین شمس
 .دار الكتاب الحدیث:  القاھرةت،العملیات المعرفیة وتجھیز المعلوما). ٢٠١٨(عادل العدل  -
تشخیص ). ٢٠٠٩(عبد العزیز السرطاوي، وسناء طبي، وعماد العزو، وناظم منصور -

 .دار وائل للنشر والتوزیع: ، عمانوعلاجھا صعوبات القراءة
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، ٢، طمدخل إلى صعوبات التعلم). ٢٠١١(عبد العزیز الشخص، ومحمود الطنطاوي  -
 دارالطبري: القاھرة

فعالیة برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لتنمیة الأداءات ). ٢٠٢١(اقي عبد االله الشق -
التدریسیة لمعلمي الریاضیات بمرحلة التعلیم الأساسي، وأثره في تنمیة مھارات التفكیر الناقد 
وحل المشكلات لدى تلامیذھم في الیمن، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة 

 .المنصورة
مجلة العملیات المعرفیة بین المنظور السلوكي والمنظور المعرفي، ). ٢٠١٠( قليعبد االله  -

سیكولوجیة ذوي ). ٢٠٠٥( عبد المطلب القریطي .١٤١-١١٨، ص ص )١٣(، عدراسات
 . دار الفكر العربي: ، القاھرةالاحتیاجات الخاصة وتربیتھم

مكتبة :  ، القاھرة"رالأسس والمحاو" علم النفس المعرفي). ٢٠٢١(عبد الھادي عبده  -
 .الأنجلو المصریة

مستوى ممارسة معلمي التعلیم الأساسي في وادي حضرموت ). ٢٠٠٨(عبد الوھاب كویران -
والصحراء بالجمھوریة الیمنیة للكفایات التدریبیة من وجھة نظر مدیري المدارس والموجھین 

، )٣(، ع)١٠( البحرین، مج، كلیة التربیة، جامعةمجلة العلوم التربویة والنفسیةالتربویین، 
 . ٨٧ -٦٤ص ص 

دار المسیرة للنشر : ، عمانالنظریة والتطبیق: علم النفس المعرفي). ٢٠٠٤(عدنان العتوم  -
 .والتوزیع

الذاكرة العاملة ووجھة الضبط لدى الأطفال الموھوبین ذوي ). ٢٠١١(عزة المحمدي  -
 .، جامعة جنوب الواديصعوبات التعلم، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة

التوجھات العالمیة المعاصرة في مجال البحوث التربویة، الھیئة القومیة ). ٢٠١٠(علي راشد  -
 .لجودة التعلیم والاعتماد، لجنة إعداد مركز البحوث والدراسات

فاعلیة التعلم النشط لتنمیة الأداء التدریسي لمھارات التعبیر ). ٢٠١٦(علي مدكور وآخرون  -
 ).٢٤(، مج )٤(، ع مجلة العلوم التربویةفي المرحلة الإعدادیة، الكتابي 

فعالیة برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة في اللغة ). ٢٠١٣(علیة إبراھیم  -
العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في ضوء النظریة المعرفیة، رسالة دكتوراه غیر 

 .، جامعة القاھرةمنشورة، معھد الدراسات التربویة
فعالیة برنامج تدریبي في ضوء المدخل المنظومي والمستویات ). ٢٠٠٨(عماد أمین  -

المعیاریة العالمیة لتنمیة أداءات التدریس والتكنولوجیا لدى معلمي العلوم، رسالة دكتوراه 
 .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان

للمعلمین حدیثي التخرج من كلیة التربیة تقویم الأداء التدریسي ). ٢٠٠٥(غازي رواقة  -
 ).٢١(، مج )٢(، ، ع مجلة جامعة دمشقللمعلمین في عمان، 

 .دار الفكر العربي: ، عمان٣، طسیكولوجیة الأطفال غیر العادیین). ١٩٩٨(فاروق الروسان -
دار لفكر للطباعة : ، عمان، الأردنمفاھیم وتطبیقات: تعلیم التفكیر). ٢٠٠٢( فتحي جروان  -

 .النشر والتوزیعو
: ، المنصورةالأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجھیز المعلومات). ١٩٩٥( فتحي الزیات -

 . دار الوفاء للنشر والطباعة والتوزیع
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، ، دار صعوبات التعلم، الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة). ٢٠١١(فتحي الزیات  -
 .النشر للجامعات 

، دار ٢، طعلم، الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیةصعوبات الت).  ٢٠١٧(فتحي الزیات  -
 .النشر للجامعات

برنامج مقترح قائم على معاییر الجودة لتنمیة الأداء التدریسي ). ٢٠١٨(فراس محمد  -
للنصوص الأدبیة لدى الطلاب المعلمین في كلیة التربیة جامعة صنعاء، رسالة دكتوراه غیر 

 .صورةمنشورة، كلیة التربیة، جامعة المن
 .دار الأوائل للنشر والتوزیع: ، عمانصعوبات التعلم). ٢٠٠٨(قحطان الظاھر  -
" النمذجة" برنامج قائم على بعض استراتیجیات ما وراء المعرفة ). ٢٠١٠(محمد أبو زھرة  -

لعلاج أخطاء الكتابة لدى تلامیذ الحلقة الإعدادیة، مجلة دراسات في المناھج وطرق 
 ).  ٢٤٤ -٢٠٥( ، ص ص)١٦٥(یة للمناھج وطرق التدریس، ع التدریس، الجمعیة المصر

 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: ، عمان٤، طمھارات التدریس الصفي). ٢٠١٤(محمد الحیلة -
فعالیة تدریب المعلمین على التشخیص والعلاج في علاج بعض ). ٢٠٠٦( محمد سالم  -

 التعلیم الأساسي، رسالة ماجستیر صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الأولى من
 .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر

أثر التعلم باللغة الإنجلیزیة في اكتساب مھارات القراءة العربیة ). ٢٠٠٨(محمد صابر  -
الجھریة لدى تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة 

 . ربیة، جامعة القاھرةالدراسات العلیا للت
التدریس العلاجي لصعوبات تعلم القراءة  والكتابة لدى تلامیذ ). ٢٠١٢(محمد عبد الناصر  -

 .المرحلة الابتدائیة ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة قناة السویس
والآداب، ، المجلس الوطني للثقافة والفنون سیكولوجیة الذاكرة). ٢٠٠٣( محمد عبد االله  -

  .عالم المعرفة: الكویت
دار : ، عمان، الأردنصعوبات التعلم، التشخیص والعلاج). ٢٠٠٣(محمود سالم وآخرون  -

 .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع
معتقدات معلمات العلوم في مدرس الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي ). ٢٠١٠(مریم الفارسي  -

بادئ التعلم المستند إلى الدماغ، وعلاقتھا بالممارسة نحو الاستراتیجیات المتناغمة مع م
 .  الصفیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس

، صعوبات القراءة والكتابة، تشخیصھا واستراتیجیات علاجھا). ٢٠٠٥(منى اللبودي  -
 .عالم الكتب: القاھرة

، عمان، دار الفكر للطباعة والنشر لة الأساسیةتعلیم التفكیر للمرح). ٢٠٠١(نایفة قطامي  -
 .والتوزیع

تعلم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة ). ٢٠٠٤(ولیم عبید  -
 . دار المسیرة: ، عمان، الأردنالتفكیر

 .عالم الكتب: ، القاھرةخصائص الطلبة ذوي الصعوبات التعلیمیة). ٢٠٠٤(یوسف صالح  -
  
  



 

   ١٩٩

  :لمراجع الأجنبیة ا-ثانیًا
-  Al-ani,M., AI-mogi,A.& Ismail,M.(2017). Suggested professional 

developmnt program based on system Approach to develop the 
performance of Iraqi Physics Teachers. Journal of reading and 
knowledge, 183, 181-212. 

- Boder, E(1973). Developmental Dyslexia: Adiagnostic approach based on 
three atypical reading_ spelling patternes. Dev. Med. Child Neurol, 
15,p.p 663-687. 

- Katzmau,Li,(2001). The Effects of High_ StakesTesting on Students what 
do we know? Unpuplished qualifying. Paper_ Harvered graduate school of 
education Cambridge, MA. 

- Keogh,B.K& Becker, L.D(1973). Early Detection of Learning Proplem: 
Question,Caution,andGuidelines.Exceptionalchildren.40,p.p5-12. 

- Matar&Barbak, A.(2013).Relationship between Inclinations of Teaching 
and Cumulative Averge with Teaching performance among Arabic and 
Islamic Education Majors at Faculty of education of AL-Aqsa University,  
AL- Manara Journal for Research and studies,19,3, pp 107-142. 

- Presseissen, B.Z. (1987). Thinking skills throught curriculum; 
Aconceptual design blooming and lamb dath. 

- Stenberg, R.(2003) Thinking Styles: Theory and Assessment at the 
Inter face Between Intelligence and Personality. New Yourk, 
Cambridge University. 

 
 

  


