
 

 
 

 

 
                                             

 

۲۱۱ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

عْرِ�َّةِ قَائِمٌ عَلَى التَّعَلُّمِ الْمُدْمَجِ لِتَنْمَِ�ةِ    بَرْنَامَجٌ مُقْتَرَحٌ فِي الْمُعَارَضَاتِ الشِّ
بِ شُعَْ�ةِ اللُّغَةِ الْعَرَِ��َّةِ ِ�كُلِّ�َّةِ التَّرِْ�َ�ةِ   ١مَهَارَاتِ النَّقْدِ الأَْدَبِيِّ لِطُلاَّ

 إعداد 
 أ.م.د/ محمد فاروق حمدي محمود 

 أستاذ المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة المساعد 
 كل�ة التر��ة ــ جامعة المن�ا 

 الملخص:  
عْرِ�َّةِ قَائِمٍ عَلَى التَّعَلُّمِ   هَدَفَ هَذَا الَْ�حْثُ إِلَى إِعْدَادِ برنامجٍ مُقْتَرَحٍ فِي الْمُعَارَضَاتِ الشِّ

 جَامِعَةِ  الْمُدْمَجِ، وذَلِكَ لطُلابِ الفِرْقَةِ الرَّاِ�عَةِ شُعَْ�ةِ اللُّغَةِ الْعَرَِ��َّةِ (تَعْلِ�م أَسَاسِي) �كل�َّةِ التَّر��ةِ 
الْمِنَْ�ا، وقَِ�اسِ أثرِهِ فِي تنمَ�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لَدَیْهِمْ، حیثُ تمَّ استخدامُ الْمَنْهَجِ التَّجْرِ�بيِّ  
مِنْ   الَْ�حْثِ  مَجْمُوعَةُ  نتْ  وتكوَّ الْوَاحِدَةِ،  الْمَجْمُوعَةِ  ذِي  التَّجْرِ�بِيِّ  شِْ�هِ  التَّصْمِ�مِ  على  القَائِمِ 

، واقْتَصَرَ البرنامجُ التدر�سيُّ عَلَى  ٣٧(  ) طالً�ا، وتمثَّلَتْ أدَاةُ الق�اسِ فِي اخْتَِ�ارِ النَّقْدِ الأدبيِّ
الأنَْدَلُسِیِّینَ   عَرَاءِ  الشُّ و(مُعَارَضَاتِ   ،( الأنَْدَلُسِيِّ العَصْرِ  فِي  عَرَاءِ  للشُّ المَشَارِقَةِ  (مُعَارَضَاتِ 
الطُّلابِ   اخت�ارِهِ على  تطبیقُ  تمَّ   ، الأدبيِّ النَّقْدِ  تنمَ�ةِ  فِي  البرنامجِ  أَثَرِ  ولتجر�بِ  للمَشَارِقَةِ)، 

فرقٍ   وجودِ  عَلَى  النتائجُ  ودلَّتِ  و�عد��ا؛  قبل��ا  تطب�قًا  الَْ�حْثِ  بین  مجموعةِ  إحصائ��ا  دالٍّ 
�كلٍّ   الأدبيِّ  النَّقْدِ  لاخت�ارِ  والَْ�عْدِي  القَبْلِي  الق�اسَیْنِ  فِي  بِ  الطُّلاَّ هؤلاءِ  درجاتِ  متوسطيِّ 
لُ إِلَى أنَّ حَجْمَ   ومهاراتِهِ الفرع�َّةِ �لٌّ عَلَى حِدَةٍ، وذلِكَ لِصَالِحِ الق�اسِ الَ�عْدي، �ما تمَّ التوصُّ

) فِي الْمُتَغَیِّرِ التَّاِ�عِ (النَّقْدِ  القائِمِ عَلَى التعلُّمِ الْمُدْمَجِ   الأثََرِ للمُتغیِّرِ المُسْتَقِلِّ (البرنامجِ المُقترحِ 
بِ مَجْمُوعَةِ   ) َ�انَ �بیرًا؛ ممَّا یدلُّ على فاعل�ةِ البرنامجِ في تنمیتِهِ لَدَى الطُّلاَّ ؛  الَْ�حْثِ الأدبيِّ
 لُ إِلَیْهَا. ومِنْ ثَمَّ تَمَّ تَقْدِ�مُ عَدَدٍ مِنَ التَّوصَِ�اتِ والُْ�حُوثِ الْمُقْتَرَحَةِ فِي ضَوْءِ النتائِجِ الَّتي تَمَّ التَّوَصُّ 

عْرِ�َّةُ كَلِمَاتٌ مِفْتَاحِ�َّةٌ:   .  النَّقْدُ الأَْدَبِيُّ ــ التَّعَلُّمُ الْمُدْمَجُ ــ الْمُعَارَضَاتُ الشِّ

 
1 Accepted:  2024-07-15                Published: 2024-08-19 
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A Suggested Program in Poetic Intertextualities Based on 
Blended Learning to Develop Faculty of Education Arabic 

Language Majors’ Literary Criticism Skills  

BY 
Mohamed Farouk Hamdy Mahmoud 

Assistant Professor of Curriculum and Instruction of Arabic 
Language 

Faculty of Education, Minia University 
 

Abstract 
This study aimed to develop a suggested program in poetic 
intertextualities based on blended learning for fourth-year students in 
the Arabic Language Department (Basic Education) at the Faculty of 
Education, Minia University. The study measured the program's 
effectiveness in enhancing students' literary criticism skills. The 
experimental method employed a quasi-experimental design with a 
single group consisting of 37 students. The assessment tool used was 
a literary criticism test. The instructional program focused on (1) 
Eastern poets' intertextualities in the Andalusian period and (2) 
Andalusian poets' intertextualities with Eastern poets. To evaluate the 
program's impact on the development of literary criticism, the test 
was administered to the study group before and after the intervention. 
The results indicated a statistically significant difference in the mean 
scores of students between the pre-test and post-test for the overall 
literary criticism skills and its sub-skills, in favor of the post-test. 
Additionally, the effect size of the independent variable (the 
suggested blended learning program) on the dependent variable 
(literary criticism) was found to be large, indicating the program's 
effectiveness in enhancing literary criticism skills among the students 
in the study group. Based on these findings, several recommendations 
and suggestions for further research were made. 
Keywords: Poetic Intertextualities, Blended Learning, Literary 
Criticism 

 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۱۳ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

 مقدمة :
بِ  لاَّ دَادِ الْطـــُّ مِّ مُتطلَّ�ـــاتِ إِعـــْ ــَ نْ أهَـ هَا مـــِ ةِ وتدر�ســـُ ــَّ وصِ الأدب�ـ ةُ النُّصـــُ دُّ دِرَاســـَ ــَ تُعـ
نَ  هِمُ ذَلـِكَ فـِي ز�ـادَةِ ثـروتِهِمْ مـِ صینَ فِي اللُّغَةِ العر��َّةِ �كُل�َّاتِ التر�َ�ةِ؛ حیثُ ُ�سـْ الْمُتخصِّ
ةِ لـدیهم،  قْلِ مـواهبِهِم، والارتقـاءِ �الذَّائقـةِ اللُّغو�ـَّ الألفَاظِ والمَعَانِي، وتَعْمِیـقِ خبـراتِهِم، وصـَ
مِّ غا�ــاتِ تــدر�سِ تلــك  دُّ مــن أهَــَ ، والتــي تُعــَ يِّ دِ الأَدَبــِ فضــلاً عــن تنم�ــة مهــاراتِهِمْ فــي النَّقــْ

ــو  دَ هـ ــارِ أنَّ النَّقـــْ ا؛ �اعت�ـ عْرِهَا ونَثْرِهـــَ ــِ وصِ شـ ــُ قِ، النُّصـ ــتوى التـــذوُّ اجٌ لمُسـ ــو نِتـــَ دُّ وهـ الحـــَ
قَةِ لَهُ.   الفاصِلُ بین القراءَةِ السطح�َّةِ للمُنْتَجِ الأدَبِيِّ والقراءَةِ المُتَعَمِّ

معرفةُ  منها:  المتعلِّمینَ،  لَدَى  متعددةً  أغراضًا  الأدبيِّ  النَّقْدِ  دراسَةُ  وتُحَقِّقُ 
دَاءَةِ  القواعِدِ الَّتي �مكنُ بها الْحُكْمُ عَلَى القطعةِ الأدب�َّةِ مِنْ حیثُ الْجَوْدَةِ والْحُسْنِ أو الرَّ

بِ أدب��ا، وتزو�دُهُم �قدرٍ مناسبٍ من )١()١٣:  ٢٠١٢  والْقُْ�حِ (أمین، ، وتثق�فُ الطُّلاَّ
(المل�جي،   النَّقد�َّةِ  والمفاه�مِ  تنم�ة ٢٥٣:  ٢٠١٤المعلوماتِ  في  الإسهامُ  و�ذلك   ،(

وَعْیِهِم �الخصائصِ الفن�َّةِ والجمال�َّةِ للآثارِ الأدبِ�َّةِ، وما َ�جِبُ أن تَكُونَ عل�ه، والارتقاءُ 
لَدَیْهِم العَمِ�قَةِ  الأدب�َّةِ  القراءَةِ  وطرائِقِ  النقديِّ  )،  (Stivala, 2018 :491بتفكیرِهِمُ 

وصولاً إلى الثَّمَرَةِ الحق�ق�َّةِ المَرْجُوَّةِ من تنم�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ لدى الطُّلابِ، وهي قدرتُهُمْ 
بِنَاءِ أحكامٍ نقد�َّةٍ على أُسُسٍ موضوع�َّةٍ �عیدًا عن   على ممارستِهِ �طر�قةٍ تمكِّنُهُمْ مِنْ 

ممَّ  الانط�اع�َّةِ؛  أو  (عسیري، الذات�َّةِ  العَامِ  والذَّوْقِ  الأدب�َّةِ  احَةِ  السَّ إثراءِ  في  ُ�سْهِمُ  ا 
١٢١،  ١٠٦: ٢٠٢١ .( 

وقد حَرَصَ الأُدََ�اءُ والمُبْدِعُونَ في عُصُورِ الأَدَبِ المختلفَةِ على مُمَارَسَةِ النَّقْدِ 
دُ فیها الحَلَقَاتُ التي  عْرِ تتعدَّ أَسْوَاقٍ للشِّ عَقْدِ  الأدبيِّ مُمَارسَةً عمل�َّةً، وذلك من خِلاَلِ 
آراءَهُمْ   و�تلقُّونَ  النَّاسِ،  سائرِ  على  أَدَبَهُمْ  َ�طْرَحُونَ  ازُ،  والرُّجَّ عَرَاءُ  الشُّ طُهَا  یتوسَّ
، اسْتَمَدَ مِنْهُ أَدَبُ هَذِهِ العُصُورِ حیوتَهُ  وأحكَامَهُمُ النَّقْدِ�َّةَ، في جَوٍّ مِنَ التفاعلِ الإ�جابيِّ
العَصْرِ  في  سَتْ  أُسِّ الَّتي  ومَجَنَّةٍ)،  المَجَازِ  وذِي  (عُكَاظٍ  أسْوَاقُ:  منها  ورصانَتَهُ، 

 
  .) th)6APA Style( ي التَّوْثِیقِ ِ�طَرِ�قَةِ الْجَمْعِ�َّةِ الأَْمْرِ�كِ�َّةِ لِعِلْمِ النَّفْسِ تمَّ الالتزامُ فِ ) ١(
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لَ إلى سُوقٍ  ، واستمرَّ انعقادُهَا إلى عَصْرِ صَدْرِ الإسْلاَمِ، و(الْمِرَْ�د) الَّذِي تَحَوَّ الجَاهِلِيِّ
لِ من العصرِ الع�اسيِّ (المل�جي،  ، واستمرَّ حتى العهدِ الأوَّ عْرِ في الْعَصْرِ الأُمَوِيِّ للشِّ

٢٥٢: ٢٠١٤ .( 
�سُوقِ   أدَمٍ  من  حمراءُ  ق�َّةٌ  له  تُضْرَبُ  �انت  الذب�انيَّ  النَّاِ�غَةَ  أنَّ  ذَلِكَ  ومِنْ 
بنُ   انُ  حسَّ اعِرُ  الشَّ جَاءَهُ  مِمَّنْ  وَ�انَ  أَشْعَارَهَا،  عل�ه  تَعْرِضُ  عَرَاءُ  الشُّ فتأت�ه  عُكَاظٍ، 

 ثابتٍ الذي أنشدَهُ قصیدةً قال فیها: 
حَى نَ ِ�الضــــــُّ رُّ یَلْمَعــــــْ اتُ الْغــــــُ ا الْجَفَنــــــَ  لَنــــــَ
رِّقٍ  ي مُحـــــــــَ اءِ وَابْنـــــــــِ ي الْعَنْقـــــــــَ دْنَا بَنـــــــــِ  وَلـــــــــَ

 

ا  دَةٍ دَمـــــــــــَ نْ نَجـــــــــــْ رْنَ مـــــــــــِ َ�افُنَا َ�قْطـــــــــــُ  وَأَســــــــــْ
ا اِبنَمـــــــــا رِمْ بِنـــــــــَ الاً وَأَكـــــــــْ ا خـــــــــَ أَكْرِمْ بِنـــــــــَ  فـــــــــَ

 

فقال له النا�غةُ ناقدًا: أَنْتَ شَاعِرٌ، ولكنَّكَ أَقْلَلْتَ جِفَانَكَ وَأَسَْ�افَكَ، وَفَخِرْتَ ِ�مَنْ 
انًا لم َ�جْمَعِ الجَفَنَاتِ ٢٧ــــ  ٢٦وَلَدْتَ، وَلَمْ تَفْخَرْ ِ�مَنْ وَلَدَكَ (ض�ف، د.ت:  )؛ فإن حسَّ

والأسَْ�افَ جمعًا یدلُّ على الكثرَةِ، وهو في مَوْضِعٍ َ�فْخَرُ ف�ه �أنَّ لقبیلتِهِ جِفَانًا ضَخْمَةً 
حَى لَ�أْكُلَ منها النَّاسُ، و�ذلك فإنَّ قومَهُ شُجْعَانٌ   (أي: أوع�ةً للطَّعَامِ) تنُْصَبُ في الضُّ
ِ�مَنْ ولدتْهُ نساؤُهُمْ  افْتَخَرَ  مُسْتَغِیثٍ، �ما أنه  دَمًا من �ثرَةِ نجدتِهِمْ ُ�لَّ  سُیُوفُهُمْ  تَقْطُرُ 

 (من بني العَنْقَاءِ و�ني مُحَرِّقٍ)، والعربُ تفخرُ �الآ�اءِ لا الأبناءِ. 
أنْشِدُوني لأَشْعَرِ   الخَطَّابِ (رضي الله عنه) أنه قال:  بْنِ  " وُ�رْوى عَنْ عُمَرَ 
شُعَرَائِكُمْ، قیل: ومَنْ هُو؟ قال: زُهَیْرٌ، قیل: وِ�مَ صَارَ �ذلك؟ قال: َ�انَ لاَ ُ�عَاظِلُ بَیْنَ  

فِ�هِ"   هُوَ  ِ�مَا  إِلاَّ  الرَّجُلَ  َ�مْدَحُ  وَلاَ  الْكَلاَمِ،  حُوشِيَّ  یتَِّ�عُ  وَلاَ  د.ت، الْقَوْلِ،  قتی�ة،  (ابن 
إِلَى ١٣٨ـــ    ١٣٧:  ١ج معناهُ  بََ�انِ  فِي  مفتقرًا  أب�اتِهِ  َ�عْضَ  َ�جْعَلُ  َ�كُنْ  لَمْ  أي:   ،(

 َ�عْضٍ، وَ�نْأَى عَنْ غَرِ�بِ الْكَلاَمِ، وَلاَ ُ�غَالِي فِي مَدِ�حِهِ.  
سَبَقَ أنَّ النَّقْدَ الأدبيَّ فِي عُصُورِ الأدَبِ َ�انَ یرتكزُ عَلَى معاییرَ    ممَّا ُ�ستدلُّ  

الْحُكْمُ   المَعَاییرِ  هَذِهِ  ومِنْ  لغو�َّةٍ،  وذائقةٍ  عم�قةٍ،  ومُعَاَ�شَةٍ  سل�مةٍ،  فِطْرَةٍ  عَنْ  صادرةٍ 
الكَلاَمِ  وَحْشِي  والابتعادِ عن  التَّراكیبِ،  و�لاغَةِ  للمَعَانِي،  الألفاظِ  مناسَ�ةِ  مَدَى:  عَلَى 
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وغر�ِ�هِ، واتساقِ الفِكَرِ مع العاطفةِ، ومدى المُغَالاةِ في المد�حِ أو الهجاءِ، فضلاً عن  
 متا�عَةِ العَرَبِ الفُصَحَاءِ في َ�لاَمِهِمْ.

رَاسَاتِ إِلَى تنم�ةِ مهاراتِهِ   ؛ فَقَدْ هَدَفَتْ عَدِیدٌ مِنَ الدِّ ونظرًا لأهم�َّةِ النَّقْدِ الأدبيِّ
)، ٢٠١٩فِي المَرْحَلَتَیْنِ الثَّانو�ةِ والجَامع�ةِ، مِنْهَا دراسةُ �لٍّ مِنْ: إبراه�م (   لَدَى الطُّلابِ 

) (٢٠١٩وحسن  و�براه�م   ،(٢٠٢١) وحسین  �حیري ٢٠٢٢)،  حافظ؛  و�وسف؛   ،(
 ).  ٢٠٢٣)، وحرحش؛ سید ( ٢٠٢٢(

العمل�َّةِ   المُمَارَسَةِ  إِلَى  النظر�َّةِ  رُوحِ  الشُّ مِنَ  الأدبيِّ  �النَّقْدِ  الانتقالُ  و�تطلَّبُ 
فِي  أو جزئ��ا  �ل��ا  المتشابهةِ  عْرِ�َّةِ  الشِّ القصائِدِ  دراسَةِ  عَلَى  تقومُ  أدب�َّةٍ  س�اقاتٍ  إ�جَادَ 
وتراكیبِهَا  ألفاظِهَا  حیثُ:  من  وتحلیلِهَا  وِي،  والرَّ والقافَِ�ةِ  والوَزْنِ  والمَوْضُوعِ  الْغَرَضِ 
جم�عِهَا،  العناصِرِ  هذه  على  الحُكْمُ  ثمَّ  ومن  وموس�قَاهَا؛  وصُوَرِهَا  وفِكَرِهَا  وعاطفتِهَا 

فیها عْفِ  والضَّ القوَّةِ  مواطِنِ  إلى  (المُعَارَضَاتِ وصولاً  إِلَى  الاستنادَ  ال�احثُ  آثَرَ  لذا  ؛ 
عْرِ�َّةِ) مجالاً لتدر�سِ النُّصُوصِ فِي هَذَا الَْ�حْثِ.   الشِّ

على   معینٍ  موضوعٍ  في  قصیدةً  شَاعِرٌ  یَنْظُمَ  أَنْ  تعني  عْرِ�َّةُ  الشِّ والمُعَارَضَةُ 
مٌ عل�ه في الزَّمَنِ، ملتزمًا الوزنَ والقافَِ�ةَ وحر�ةَ  قَالَهَا شاعِرٌ متقدِّ غِرَارِ قصیدةٍ أُخْرَى 
ومحاولاً   اعِرَ،  الشَّ ذلك  مجارً�ا  المضمونِ،  عن  فضلاً  جزئ��ا،  أو  تام�ا  التزامًا  وِيِّ  الرَّ

اري،   قَ عَلَْ�هِ (ال�جَّ  ).٤٨: ٢٠٠٨التفوُّ
تأثرٌ   هي  إنما  أدب�َّةً،  سَرِقَاتٍ  ولا  جامدًا،  تقلیدًا  ل�ست  عْرِ�َّةُ  الشِّ والمُعَارَضَاتُ 
اعِرُ ما یلائمُ واقِعَهُ واحت�اجاتِهِ، و�ان في  ناتجٌ عن إعجابٍ، وتَمَثُّلٌ لاتجاهٍ رأى ف�ه الشَّ
قُدْرَتِهَا الفن�َّةِ و�راعتِهَا  مُبْدِعَةٍ تُصِرُّ على إث�اتِ  هذا التأثُّرِ وذلك الاتجاهِ ذا شخص�ةٍ 

 ).١٢٠: ٢٠١٤(الجمل، 
عْرِ�َّةُ في تعرُّفِ طب�عَةِ   الح�اةِ عند الْعَرَبِ وعلى  وقد أَسْهَمَتِ المُعَارَضَاتُ الشِّ

والأَزْمَانِ   العُصُورِ  مَرِّ  على  والأدب�َّةِ  والثقاف�َّةِ  والدین�َّةِ  والاجتماع�َّةِ  الس�اس�َّةِ  أحوالِهِمُ 
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عَرَاءِ؛ ممَّا �ان  ، �ما )٩١: ٢٠٠٠(درو�ش،  ساعدت على إذ�اءِ رُوحِ التنافُسِ بین الشُّ
عْرِ العر�يِّ الحدیثِ (    ).٩١٩:  ٢٠٠٩مصطفى؛ الأسعد، له أثرٌ �بیرٌ في تطو�رِ الشِّ

عْرِ�َّةِ، مُعَارَضَةُ ابْنِ خَفَاجَةَ الأندلسيِّ   ومِنْ أَشْهَرِ النَّمَاذِجِ عَلَى المُعَارَضَاتِ الشِّ
(الجمل،  مَطْلَعُهَا:  الَّتي  �ائیَّتَهُ  النَّاِ�غَةُ  نَظَمَ  فقد   ، ب�انيِّ الذِّ النَّاِ�غَةِ  الجاهليِّ  اعِرِ  للشَّ

 ) ٢٤٧ـــ  ٢٤٣: ٢٠١٤
بِ  ةَ نَاصــــــــــِ ا أُمَْ�مــــــــــَ مٍّ �ــــــــــَ ي لِهــــــــــَ  كِلِینــــــــــِ

 

بِ   يءِ الْكَوَاكـــــــــــــِ �هِ َ�طـــــــــــــِ لٍ أُقَاســـــــــــــِ  وَلَیـــــــــــــْ
 

 فَعَارَضَهُ ابنُ خفاجةَ ب�ائ�َّةٍ مَطْلَعُهَا : 
بِ  وجُ الْجَنَائـــــِ دْرِي، أهَـــــُ لْ تـــــَ كَ هـــــَ  ِ�عَْ�شــــِ

 

بِ   ــِ ورُ النَّجَائــــــ ــُ ي، أَمْ ظُهــــــ ــِ بُّ بِرَحْلــــــ ــُ  تَخــــــ
 

من    مَدْحِ الرَّسُولِ الكَرِ�مِ (صلَّى اللهُ عل�هِ وسلَّم)ونَظَمَ البوصیريُّ هَمْزِ�َّتَهُ في  
 ) ٩٠٤:  ٢٠٠٩َ�حْرِ (الخَفِ�فِ)، ومَطْلَعُهَا: (مصطفى؛ الأسعد، 

اءُ  كَ الأَْنْبِ�ـــــــــــــــــَ ى رُقِ�ــــــــــــــــَّ فَ تَرْقــــــــــــــــَ  كَ�ــــــــــــــــْ
 

مَاءُ   ــَ ا ســـــــــــ ــَ ا طَاوَلَتْهـــــــــــ ــَ مَاءً مـــــــــــ ــَ ا ســـــــــــ ــَ  �ـــــــــــ
 

فَعَارَضَهَا أحمد شوقي بهمز�َّةٍ اتَّفَقَتْ معها في الموضوعِ والقافَ�ةِ، واختلفت في  
 الوزنِ، حیث نَظَمَ من َ�حْرِ (الكَامِلِ) قصیدةً مَطْلَعُهَا : 

َ�اءُ  ــِ اتُ ضــــــــــــ ــَ دَى فَالْكَائِنــــــــــــ ــُ دَ الْهــــــــــــ ــِ  وُلــــــــــــ
 

اءُ   ــَ مٌ وَثَنــــــــــــــــــ ــُّ انِ تََ�ســــــــــــــــــ ــَ مــــــــــــــــــ مُ الزَّ ــَ  وَفــــــــــــــــــ
 

ونَظَمَ أَبُو ال�قاءِ الرُّندي نون�َّةً في رِثَاءِ الأندلُسِ، حین سقطت مُدُنُهَا واحدةً تلو  
 الأخرى بِیَدِ الإس�ان، وزَالَ مع سُقُوطِهَا مُلْكُ المُسلمینَ فیها، ومَطْلَعُهَا:    

انُ  ــَ مَّ نُقْصـــــــــ ا تـــــــــــَ ــَ يْءٍ إِذَا مـــــــــ لِّ شـــــــــــَ  لِكـــــــــــُ
 

انُ   ْ�شِ إِنْســـــــــــَ رُّ ِ�طِیـــــــــــبِ الْعـــــــــــَ لاَ ُ�غـــــــــــَ  فـــــــــــَ
 

�قصیدةٍ   مُعَارَضَتِهَا  إِلَى  شوقي  بَنِي  فََ�ادرَ  مُلْكِ  عَاصِمَةَ  دِمَشْقَ  فیها  یَرْثِي 
 أُمِ�َّة، ومَطْلَعُهَا :  

ــانوا نْ �ـ ــَ مَ مـ ــْ د رَسـ ــُ قَ وَاِنشـ ــَّ ــاجِ جِلـ ــم نـ  قـ
 

ــمِ أحـــــــــداثٌ وأزمـــــــــانُ   ت عَلـــــــــى الرَّســــــ ــَ  مَشــــــ
 

عْرِ�َّةِ، هما: إِعْجَابُ   ثَمَّةَ �اعِثَیْنِ للمُعَارَضَاتِ الشِّ �استقراءِ مَا سَبَقَ یتضحُ أنَّ 
أو   ألفاظِهَا  أو  معانیهَا  أو  موضوعِهَا  في  عل�ه  مٍ  متقدِّ لشَاعِرٍ  �قصیدةٍ  رٍ  متأخِّ شَاعِرٍ 
اعِرِ المُعَارِضِ (�كسر الرَّاء) في إث�اتِ ذاتِهِ   موس�قَاهَا، والَ�اعِثُ الآخَرُ هو رغ�ةُ الشَّ



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۱۷ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

یَنْظُمَ  �أَنْ  وذلك  الرَّاء)،  (�فتح  المُعَارَضِ  اعِرِ  �الشَّ مقارنةً  الفن�َّةِ  ومقدرتِهِ  وجدارتِهِ 
 قصیدةً عَلَى مُنْوَالِهَا، قد تَفُوقُهَا في جَمِ�عِ عَنَاصِرِهَا أو في َ�عْضِهَا. 

�كل�َّاتِ  المُعَارضَاتِ  شِعْرِ  إلى  المُستندةِ  الأدب�َّةِ  النُّصُوصِ  تدر�سُ  و�تطلَّبُ 
التَّعل�مِ  فِي  المُتلاحقةِ  التِّكنولوج�َّةِ  التَّطوراتِ  مواكَ�ةِ  ضرورةَ  ـــ  المعلِّمین  إعدَادِ 
التَّعل�مِ   دَمْجِ  عَلَى  القائمةِ  التَّدْرِ�سِ�َّةِ  المُمَارَسَاتِ  دَعْمِ  �اتجاهِ  تَدْفَعُ  والَّتي   ، الجَامِعِيِّ

مع التعلُّمِ عَبْرَ ش�كةِ الإنترنت؛ ومن هنا ظَهَرَ مفهومُ   Face to Faceوجهًا لوَجْهٍ  
المُدْمَجِ   الحدیثَةِ   Blended Learningالتعلُّمِ  التعلُّمِ  أسالیبِ  أَكْثَرِ  مِنْ  ُ�عَدُّ  الذي 

 انتشارًا في مَجَالِ تَدْرِ�سِ اللُّغَاتِ.
المُدْمَجُ    التعلُّمُ  أَجْوَدَ وُ�حَقِّقُ  الطُّلابِ، ونوع�ةً  الخبرةِ عند  مِنَ  أَفْضَلَ  مُسْتَوًى 

التعل�م�َّةِ  النِّتَاجَاتِ  ُ�عْدَیْهَا مِنَ  في  التعلُّمِ  لبیئَةِ  النَّشِطَةَ  الممارسَاتِ  یَدْعَمُ  إنَّهُ  حیثُ  ؛ 
المتعلِّمینَ   وُصُولِ  إمكان�َّةِ  ، و�ز�دُ من  فِّ إدارةِ الصَّ نُ من  ، وُ�حسِّ المُعْتَادِ والإلكترونِيِّ

المختلفَةِ   المعرفَةِ  التعلُّمِ )،  ٤:  ٢٠١٦(شواهین،  لمصادِرِ  نُمُوِّ مهاراتِ  و�ساعِدُ على 
لدیهم َ�عْضٍ، ،  الذَّاتيِّ  مَعَ  َ�عْضُهُمْ  الطُّلابِ  بین  الإ�جابيِّ  التفاعُلِ  ُ�سْهِمُ في  أنه  �ما 

والاندمَاجِ في عمل�َّةِ  الفَهْمِ  أعلى من  وُ�حقِّقُ مستو�اتٍ  �التدر�سِ،  القَائِمِ  و�ین  و�ینهم 
یُتِ�حُ   أنه  لِوَجْهٍ، فضلاً عن  وجهًا  التعلُّمِ  أسالیبِ  عَبْرَ  المَطْلُوبَ  عْمَ  الدَّ و�وفِّرُ  التعلُّمِ، 
التعلُّمِ  عن  الرِّضَا  مستوى  نُ  وُ�حَسِّ مكانٍ،  أيِّ  ومن  وقتٍ  أيِّ  في  التعلُّمِ  إمكان�َّةَ 

(Cleveland & Wilton, 2018: 5; Stein & Graham, 2020: 14)  . 
التَّدر�سِ  في  المُدْمَجَ  التعلُّمَ  والأجنب�َّةِ  العر��َّةِ  راساتِ  الدِّ �عضُ  اسْتَخْدَمَتْ  وقَدِ 

لت إلى ٢٠١٣عط�ة (   �المرحلَةِ الجامع�َّةِ، منها: دراسَةُ  برنامجٍ تدر�بيٍّ  فاعل�ة    )، وتوصَّ
معلِّمي   الطُّلابِ  عینةٍ من  لدى  التدر�س�َّةِ  المهاراتِ  تنم�ةِ  المُدْمَجِ في  التعلُّمِ  قائمٍ على 

سعود  الملك  جامعة  المعلِّمین  �كل�ة  العر��َّةِ  نتائِجُ  اللُّغَةِ  ودلَّتْ    Banditvilaiدراسَةِ  ، 
فاعل�ةِ استخدامِ التعلُّمِ المُدْمَجِ في تنم�ةِ المهاراتِ اللغو�َّةِ والاتِّجَاهِ نحو  على    ) (2016
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صِ اللُّغَةِ الإنجلیز�َّةِ في  هذا النوعِ من التعلُّم   نَةِ الثانَ�ةِ تخصُّ لدى عینةٍ من طُلابِ السَّ
 .  ) بتایلاند Kasetsart University(  كل�َّةِ الفُنُونِ والعُلُومِ �جامعة 

لت   ( وتوصَّ راف  الصَّ في   )٢٠١٧دراسَةُ  المُدْمَجِ  التعلُّمِ  استخدام  فاعل�ة  إلى 
�كل�ة تنم�ة   العر��ة  اللغة  شع�ة  الثان�ة  الفرقة  طلاب  لدى  التدر�سِ  مهارات  �عض 

لت دراسَةُ  ،  التر��ة جامعة طنطا ) Ghazizadeh & Fatemipour   )2017وتوصَّ
القراءَةِ   مهاراتِ  تنم�ةِ  في  المُدْمَجِ  التعلُّمِ  استخدام  فاعل�ة  لدى إلى  الإنجلیز�َّةِ  �اللغَةِ 

نةٍ من ( ) طالً�ا من الطُّلاب الجامعیین التایلاندیین الذین یدرسون اللُّغَةَ ٦٠عینةٍ مكوَّ
) جامعة  في  دراسةُ Naresuan Universityالإنجلیز�َّةَ  لت  توصَّ �ما  بتایلاند،   (

Isti’anah  )2017(   اللُّغة قواعد  تحصیل  في  المُدْمَج  التعلُّم  استخدام  فاعل�ة  إلى 
نةٍ من ( ) طالً�ا من طلاب قِسْمِ اللُّغَةِ الإنجلیز�َّةِ �جامعة ٢٦الإنجلیز�َّة لدى عینةٍ مكوَّ

)Sanata Dharma University  .أندون�س�ا� ( 
نتائجُ   التعلُّمِ   ) Rahmawati  )2019دراسَةِ  ودلَّت  اسْتِخْدَامَ  أنَّ  على 

) الجامعيِّ  التعلُّمِ  إدارَةِ  نِظَامِ  عَبْرَ  تحسینِ    LMS  (Moodleالمُدْمَجِ  في  سَاعَدَ  قد 
نةٍ من (  مهاراتِ الاستمَاعِ والتَّحدُثِ �اللُّغَةِ الإنجلیز�َّةِ لدى  ) طلابٍ �قسم ٦عینةٍ مكوَّ

 ) الإنجلیز�َّة  اللُّغة  یوج�اكرتا  ELEDتعل�م  �جامعة   (Yogyakarta   الإسلام�ة
مالیز�ا  في  �ما  الخاصة  دراسَةِ  ،  نتائجُ  فاعل�ة   ) Warman  )2021دلَّت  على 

فُصُول   عبر  المُدْمَج  التعلُّم  مهارات    Google Classroomاستخدام  تنم�ة  في 
نةٍ من (  STMIK-AMIK Riauطالً�ا �جامعة ) ٦٨اللُّغة الإنجلیز�َّة لدى عینةٍ مكوَّ

in Pekanbaru-Riau   .الأندون�س�َّة 
العمل�َّةِ  فِي  المُدْمَجِ  التعلُّمِ  توظ�فِ  أهم�ةُ  حُ  تتضِّ ا�قةِ  السَّ راساتِ  الدِّ �استقراءِ 
والتحدث   (الاستماع  اللُّغو�ةِ  المهاراتِ  تحسینِ  في  استخدامُهُ  أَسْهَمَ  حیثُ  التدر�س�َّةِ؛ 
الفصل)،  و�دارة  والتقو�م،  والتنفیذ،  (التخط�ط،  التدر�س�َّةِ  المهاراتِ  وتنم�ةِ  والقراءة)، 
وتحصیلِ قواعِدِ اللُّغَةِ، فضلاً عن تنم�ة الاتجاهِ نحو هذا النوع من التعلُّم، وذلك لدى  
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 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

إِعْدَادِ المعلِّمین؛ ممَّا یؤ�ِّدُ أنَّ الاستنادَ إلى التعلُّمِ المُدْمَجِ   الطُّلاب الجامعیین �كل�َّات 
 ُ�عَدُّ ضرورةً لتدر�سِ فُنُونِ اللُّغَةِ وعُلُومِهَا في المرحلَةِ الجَامع�َّةِ.  

 الإحساس �المشكلة :
ب   دِهَا لطــلاَّ ةِ مهــاراتِ نَقــْ ةِ وتنم�ــَ وصِ الأدب�ــَّ ةِ تــدر�سِ النُّصــُ ى الــرغمِ مــن أهم�ــَّ عَلــَ
ثَ   صینَ فـي اللُّغـة العر��ـَّة �كل�ـَّة التَّر��ـة؛ فـإنَّ ال�احـِ الفرقة الرَّا�عة (تعل�م أساسي) المتخصِّ
وصِ   رَ شكوى هؤلاء الطُّلابِ من أنَّهم یُوَاجِهُونَ صُعُوَ�اتٍ في تدر�سِ النُّصـُ قد لاحَظَ تكرُّ
دت هـذه الملاحظـةُ   دَارِسِ الَّتـي یتـدرَّ�ونَ فیهـا، وقـد تأكـَّ ةً �المـَ عْرِ�َّةِ خاصـَّ الأدب�َّةِ عامَّةً والشِّ
مْنَ موضـوعاتِ   لابِ ضـَ عْر�َّةِ لهـؤلاءِ الطـُّ وصِ الشـِّ ضِ النُّصـُ أثناءَ ق�امِ ال�احِثِ بتدر�سِ َ�عـْ

رِ (طـــرق التـــدر�س  رَّ عْفَ  ٢مُقـــَ ــَ ) ضـ رحِ التفصـــیليِّ للـــنَّصِّ ةِ (الشـــَّ ي مرحلـــَ ظَ فـــِ )، حیـــثُ لاحـــَ
هِ   رِ الــنَّصِّ وعاطفتــِ وْلَ فِكــَ امِ حــَ ةِ �إبــداءِ الــرَّأْي و�صــدارِ الأحكــَ اســتجا�اتِهِم للأســئلَةِ المتعلِّقــَ
دُهُمَا   دِ، أَحـَ رَْ�نِ أَكَادِ�مِیَّیْنِ في النَّقـْ وصورِهِ وموس�قَاهُ، وذلك عَلَى الرغمِ من أَنَّهُم دَرَسُوا مقرَّ
ةِ   ةِ الثالثــَ رُ �الفرقــَ دٌ)، والآخــَ ةٌ ونَقــْ هُ: (بَلاَغــَ اني، وعنوانــُ راســي الثــَّ ةِ الفصــل الدِّ ةِ الثان�ــَ �الفرقــَ

راسي الثَّاني، وعنوانُهُ: (اتجاهاتُ النَّقْدِ الأدبيِّ الحَدِیثِ).    الفصل الدِّ
هَ فیهــا ســؤالَیْن مفتــوحَیْنِ لـــ(  ا ٢٨وقــد أعــدَّ ال�احــثُ دراســةً استكشــاف�ةً وجــَّ ) طال�ــً

ةِ  وصِ الأدب�ـَّ دِ النُّصـُ أْنِ تَحْدِیـدِ مهـاراتِ نَقـْ ةِ المـذ�ورَةِ، وذلـك ِ�شـَ وطال�ةً من طـُلابِ الفرقـَ
دَى توظ�ـفِ تلـك المهـاراتِ  اِ�قَیْنِ، ومـَ رَْ�نِ الأَكَادِ�مِیَّیْنِ السـَّ بُ في المقرَّ الَّتي دَرَسَهَا الطُّلاَّ
عْرِ�َّةٍ، و�فحــصِ إجا�ــاتهم عــن الســؤال الأول تبــیَّنَ أن:  وصٍ شــِ �شــكلٍ تطب�قــيٍّ فــي نُصــُ

ةً تقـومُ ٪٥٧.١٤( ) لا یذ�رون تلك المهاراتِ؛ لأنهم دَرَسُوا المناهِجَ النقد�َّةَ دراسةً نظر�ـَّ
دُوا مهاراتٍ َ�حْسَبُونَهَا ٪٤٢.٨٦على الحفظِ والاستظهارِ لآراءٍ نقد�َّةٍ جاهزةٍ، وأنَّ ( ) حدَّ

عْرِ المختلفـــةِ،  ــِّ ، وهـــي ل�ســـت �ـــذلك، مثـــل: التَّمییـــزِ بـــین أغـــراضِ الشـ دِ الأدبـــيِّ ــْ مـــن النَّقـ
عِ معلومـــاتٍ عـــن  ــْ ةِ، وجَمـ ــَّ وَرِ الخ�ال�ـ ــُّ ــدِ الصـ يِّ للقصـــیدةِ، وتحدیـ رِ العَرُوضـــِ ــْ وتمییـــزِ الَ�حـ
دَ  رِ، فقـــــد أكـــــَّ ةِ الســــؤالِ الآخـــــَ قُ �إجا�ـــــَ ا یتعلـــــَّ ا مــــَ أَ فیهـــــا. أمـــــَّ اعِرِ والبیئـــــةِ التـــــي نَشــــَ الشــــَّ

دِ الأدبـيِّ �شـكلٍ مقصــودٍ، وأنَّ ٪٩٢.٨٦( وا لمهـاراتِ النَّقــْ لابِ أنهـم لــم یتعرَّضـُ ) مـن الطـُّ
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ةِ �الكتــابِ  مِ لــ�عضِ النصــوصِ الأدب�ــَّ ةَ �انــت مقتصــرةً علــى حفــظِ التحلیــلِ المقــدَّ الدراســَ
دِ الأدبـــيِّ  یْنِ �النَّقـــْ ادِ�مِیَّیْنِ المتعلِّقـــَ رَْ�نِ الأَكـــَ وِ�مَ مســـتو�اتِهِمْ فـــي المقـــرَّ رِ، �مـــا أنَّ تَقـــْ المقـــرَّ

 ارْتَكَزَ على استظهارِ المعلوماتِ دُونَ ق�اسِ القدرةِ على تطب�قِهَا. 
عْفِ  ، طَبَّقَ ال�احثُ اخت�ارًا یتضمَّنُ قصیدةً لأحمد شوقي  وللتأكُّدِ من هذا الضَّ

القَصِیرِ تق�سُ خمسًا من مهاراتِ   ،(أَنْدَلُسِ�َّة)عنوانُهَا:   المقالِ  یلیها خمسةُ أسئلةٍ من 
) أنفسِهِمْ  الطُّلابِ  على  الاخت�ارِ  تطبیقُ  وتمَّ   ، الأدبيِّ و�عد   ٢٨النَّقْدِ  وطال�ةً)،  طالً�ا 

وذلك  المَقِ�سَةِ،  المَهَارَاتِ  في  الطُّلابِ  ضَعْفِ  عَلَى  النتائجُ  دلَّتِ  إجَاَ�اتِهِمْ؛  تصح�حِ 
 على النَّحْوِ التَّالي:  

ـــ   �مهارة:   %)  ٤٦٫٤٣(أ  المتعلِّق  ؤَالِ  السُّ عَنِ  إجابَتُهُمْ صَحِ�حَةً  َ�انَتْ  الطُّلابِ  من 
إلى  الإجا�ات  تلك  افتقار  مع  وترا�طها)،  النصِّ  فِكَرِ  تسلسل  مدى  في  الرأي  (إبداء 

 التوض�ح والب�ان. 
ؤَالِ الخاصِّ �مَهَارَةِ: (الحُكْمِ على   %)  ١٧٫٨٦(ب ـــ   َ�انَتْ إجابَتُهُمْ صَحِ�حَةً عَنِ السُّ

  .(  دَرَجَةِ وَحْدَةِ العاطفَةِ وث�اتِهَا داخِلَ النَّصِّ
ؤَالِ المتعلِّقِ �مَهَارَةِ: (الحُكْمِ على %)    ١٠٫٧١(ج ـــ   َ�انَتْ إجابَتُهُمْ صَحِ�حَةً عَنِ السُّ

 مناسَ�ةِ تراكیبِ النصِّ للمعانِي المَطْرُوحَةِ ف�ه).  
ـــ   �مَهَارَةِ:   %)  ٦٤٫٢٩(د  المتعلِّقِ  ؤَالِ  عَنِ السُّ َ�انَتْ إجابَتُهُمْ صَحِ�حَةً  من الطُّلابِ 

 (الحُكْمِ على مدى ارت�اطِ العاطفَةِ �المَعَانِي والألفَاظِ). 
ـــ   الخاصِّ   %)  ٦٤٫٢٩(ه  ؤَالِ  السُّ عَنِ  صَحِ�حَةً  إجا�ةً  أَجَابُوا  الطُّلابِ  من  أ�ضًا 

وَرِ البَلاَغِ�َّةِ وارت�اطِهَا �فكرةِ النَّصِّ وعاطفتِهِ)،  �مَهَارَةِ: (إبداءِ الرَّأْي في مدى تنوُّعِ الصُّ
وَرِ  الصُّ تلك  ارت�اطِ  مدى  ب�ان  إلى  افتقدت  حیث  منقوصةً؛  جاءت  إجابَتَهُمْ  أنَّ  بَیْدَ 

 �الفكرةِ والعاطفةِ.  
ا�قةُ لتنم�ةِ   راسَاتُ السَّ دتِ المداخِلُ والاسترات�ج�اتُ الَّتي استخدمتهَا الدِّ وقَدْ تعدَّ
تتم  لم  �ما  المُدْمَجَ،  التعلُّمَ  مِنْهَا  أيٌّ  فْ  توظِّ ولَمْ  الطُّلابِ،  لَدَى  الأدبيِّ  النَّقْدِ  مهاراتِ 
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 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

إبراه�م   من:  �لٍّ  دراسةُ  ومنها  عْرِ�َّةِ)،  الشِّ (المُعَارَضَاتِ  عَبْرَ  بها  التدر�س�َّةُ  المُعَالَجَةُ 
) واستخدم استرات�ج�ةً تدر�س�ةً قائمةً على المنهج الس�م�ائي ـــ الإرشادي لدى  ٢٠١٩(

) برنامجًا قائمًا على نموذج أ�عاد ٢٠١٩طلاب الصفِّ الثالث الثانوي، وأعدَّت حسن (
المن�ا،  التر��ة جامعة  �كل�ة  العر��ة  اللغة  الرا�عة شع�ة  الفرقة  لمارزانو لطلاب  التعلُّم 

) استرات�ج�ة دوائر الأدب لدى طلاب الفرقة الثالثة (عام) ٢٠٢١واستخدمت إبراه�م ( 
 شع�ة اللُّغة العر��َّة �كل�ة التر��ة جامعة الإسكندر�ة. 

) إلى استرات�ج�ةٍ قائمةٍ على النظر�ة التأو�ل�َّة النقد�َّة  ٢٠٢٢واستندت حسین (
 ) �حیري  حافظ؛  یوسف؛  اسْتَخْدَمَ  �ما  الثانوي،  الثاني  الصف  طلاب  ) ٢٠٢٢لدى 

قائمًا   �كل�ة   علىبرنامجًا  العر��ة  اللغة  الرا�عة شع�ة  الفرقة  لطلاب  اللُّغو�ة  الأنشطة 
) وأعدَّ حرحش؛ سید  بنها،  قائمًا على نظر�ة ٢٠٢٣التر��ة جامعة  تدر�س��ا  نموذجًا   (

ل الثانوي.    الذ�اءِ النَّاجِحِ لدى طلاب الصفِّ الأوَّ
عْیِهَا  ي ســـَ الي فـــِ عَ ال�حـــثِ الحــَ ا�قةِ یتضـــحُ أنَّهـــا تتفــقُ مـــَ راســـاتِ الســَّ �اســتقراءِ الدِّ
ي  اتِ الســا�قَةِ فــِ عَ �عــضِ الدراســَ ذَا ال�حــثُ مــَ ، �مــا یتفــقُ هــَ دِ الأدبــيِّ لتنم�ــةِ مهــاراتِ النَّقــْ
ــةِ  ةِ الرَّا�عـ ــَ ــلابَ الفرقـ الي طـ ــَ ــثُ الحـ ــتهدفَ ال�حـ ــثُ اسـ ــتهدفَةِ، حیـ ةِ المسـ ــَ ةِ أو المرحلـ ــَ الفرقـ
عَ  ــَ ینِ �ختلـــفُ مـ ــِ ي حـ ــة، فـــِ ة �كل�ـــة التر��ـ ص اللُّغـــة العر��ـــَّ (شـــع�ة تعلـــ�م أساســـي) تخصـــُّ
نَ  الي مــِ ذَ ال�حــثُ الحــَ ةِ التدر�ســ�َّةِ المُســتخدمَةِ، حیــث اتَّخــَ ا�قةِ فــي المُعَالَجــَ اتِ الســَّ راســَ الدِّ
ةِ  ا لتنم�ـَ دْمَجِ نَمَطـً ، ومِنَ الـتعلُّمِ المـُ عْرِ�َّةِ مُنْطَلَقًا لبناءِ البرنامَجِ التدر�سيِّ الْمُعَارَضَاتِ الشِّ

ا�قةُ.     راسَاتُ السَّ ، وهو مَا لَمْ تتعرَّضْ له الدِّ  مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ
إعدادِ  إِلَى  هَدَفَتْ  سا�قةٍ  دراسةٍ  وُجُودِ  لعَدَمِ  ونت�جةً  سَبَقَ،  مَا  عَلَى  تأس�سًا 

في   عْرِ�َّةِ  برنامجٍ  الشِّ النَّقْدِ  الْمُعَارَضَاتِ  مهاراتِ  لتنم�ةِ  المُدْمَجِ؛  التعلُّمِ  عَلَى  قائمٍ 
التَّر��ة الأدَبِيِّ ل  �كل�َّة  اللُّغة العر��َّة تعل�م أساسي)  الفرقَةِ الرَّا�عةِ (شع�ة  ؛ فقد  طُّلابِ 

 نََ�عَتْ فِكْرَةُ هَذَا الَْ�حْثِ. 
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 مشكلة ال�حث : 
اللُّغة   (شع�ة  الرَّا�عةِ  الفرقَةِ  بِ  طُلاَّ ضَعْفِ  فِي  الَْ�حْثِ  هَذَا  مشكلةُ  دُ  تتحدَّ
، والافتقارِ إِلَى توظ�فِ التقن�اتِ  العر��َّةــ تعل�م أساسي) �كل�َّة التَّر��ة في النَّقْدِ الأدبيِّ
َ�سْعَى  المُشْكِلَةِ  لهذِهِ  ي  وللتَّصَدِّ عْرِ�َّةِ،  الشِّ النُّصُوصِ  تَدْرِ�سِ  فِي  الحدیثةِ  التكنولوج�َّةِ 

ؤالِ التَّالي:    هَذَا الَْ�حْثُ إِلَى الإجاَ�ةِ عَنِ السُّ
المُدْمَجِ  التعلُّمِ  عَلَى  قَائِمٍ  عْر�َّةِ  الشِّ المُعَارَضَاتِ  بَرْنَامِجٍ في  بناءُ  �مكنُ  ك�ف 

 لتنم�ة مَهَارَاتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لطُّلابِ شع�ةِ اللُّغَةِ العر��َّةِ �كل�َّةِ التر�َ�ةِ ؟  
ؤالِ الرئ�سِ الأسئلةُ التَّال�ةُ :    و�تفرعُ من هذا السُّ
تعل�م  ١ ــ  العر��ة  اللغة  (شع�ة  الرا�عة  الفرقة  لطلابِ  اللازمةُ  الأدبيِّ  النَّقْدِ  مهاراتُ  مَا  ــ  ــ ـ

 أساسي) �كل�ة التر��ة؟  
لطلابِ ٢ المُدْمَجِ  التعلُّمِ  على  قائمٍ  عْرِ�َّةِ  الشِّ المُعَارَضَاتِ  في  برنامجٍ  بناءِ  أُسُسُ  مَا  ـــــ 

 الفرقة الرا�عة (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة ؟  
لطلابِ ٣ المُدْمَجِ  التعلُّمِ  على  القائمُ  عْرِ�َّةِ  الشِّ المُعَارَضَاتِ  في  المقترحُ  البرنامجُ  مَا  ــــ 

 الفرقة الرا�عة (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة ؟  
الرَّا�عةِ  ٤ الفرقَةِ  لطلابِ  الأدبيِّ  النَّقْدِ  مهاراتِ  تنمَ�ةِ  في  المقترحِ  البرنامجِ  فاعل�ةُ  مَا  ــ  ــ

 (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة ؟ 
 أهداف ال�حث: 

 هَدَفَ هَذَا الَْ�حْثُ إِلَى :  
ــ  ١ العر��ة  اللغة  الرا�عة (شع�ة  الفرقة  اللازمةِ لطلابِ  الأدبي  النقد  تحدیدِ مهاراتِ  ـــــ 

 تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة. 
ــــ تحدیدِ أُسُسِ بناءِ برنامجٍ في المعارضات الشعر�ة قائمٍ على التعلم المدمج لطلابِ ٢

 الفرقة الرا�عة (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۲۳ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

ــــ بناءِ برنامجٍ مقترحٍ في المعارضات الشعر�ة قائمٍ على التعلم المدمج لطلابِ الفرقة ٣
 الرا�عة (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة. 

ــــ ق�اسِ فاعل�ة البرنامجِ المقترحِ في تنمَ�ةِ مهاراتِ النقد الأدبي لطلابِ الفرقة الرا�عة ٤
 (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة. 

 حدود ال�حث :  
لائحة ١ ــ  أساسي  (تعل�م  العر��ةِ  اللُّغَةِ  شُعَْ�ةِ  الرَّا�عةِ  الْفرقةِ  بِ  طُلاَّ مِنْ  مجموعةٌ  ــــ 

راسي الأولِ مِنَ العَامِ الجَامِعِي  قد�مة) �كل�َّةِ التر��ةِ جامعةِ الْمِنَْ�ا، وذَلِكَ فِي الفصلِ الدِّ
التَّدر�سِ ٢٠٢٣/٢٠٢٤ (طُرُقِ  رَ  مُقَرَّ الْفَصْلِ  هَذَا  فِي  یَدْرُسُونَ  حیثُ  و�رجعُ  ٢؛  )؛ 

ینخرِطُ  جامع�َّةٍ،  دراس�َّةٍ  سَنَةٍ  آخِرَ  تعدُّ  الرَّا�عةَ  الفرقةَ  أَنَّ  إِلَى  الطُّلابِ  هؤلاءِ  اخت�ارُ 
قَدِ   �كُونُوا  أنْ  الْمفترضِ  مِنَ  لِذَا  العَر��ةِ؛  اللُّغَةِ  تدر�سِ  فِي  المعلِّمونَ  الطُّلابُ  �عدها 
نُهُمْ مِنْ أداءِ عملِهِمْ فِي المیدانِ، ومِنْ بینهَا:  اكْتَسَبُوا قَدْرًا �افً�ا مِنَ المهاراتِ الَّتي تمكِّ

عْرِ�َّةِ وَمَهَارَاتُ نَقْدِهَا.   تَدْرِ�سُ النُّصُوصِ الشِّ
على   ــــ٢ فیها  الاقتصارُ  وتمَّ   ، الأندلسيِّ العَصْرِ  فِي  عَرَاءِ  للشُّ المَشَارِقَةِ  مُعَارَضَاتُ 

)، و�ذلك  القیروانيِّ للحُصْرِي  زَْ�دُونَ)، و(أحمد شوقي  مُعَارَضَتَي: (أحمد شوقي لابنِ 
(ابْنِ   مُعَارَضَتَي:  على  فیها  الاقتصارُ  وتمَّ  للمَشَارِقَةِ،  الأندلُسِیِّینَ  عَرَاءِ  الشُّ مُعَارَضَاتُ 

)، و(ابْنِ زَْ�دُونَ للمُتَنَبِّي)؛ وذلك   بَْ�انِيِّ لنُمُوِّ الصناعةِ الشعر�َّةِ وحرَ�ةِ خَفَاجَةَ للنَّاِ�غَةِ الذِّ
شِعْرِ  وازدهارِ   ، والأندلسيِّ  ، والع�َّاسيِّ  ، الجاهليِّ العُصُورِ:  في  عامَّةً  الأدبيِّ  النَّقْدِ 

 المُعَارَضَاتِ خاصةً في العَصْرَْ�نِ الأَخِیرَْ�نِ. 
آراءِ ٣ ضَوْءِ  على  وذلك  الطُّلابِ،  لهؤلاءِ  اللازمةِ  الأدبيِّ  النَّقْدِ  مَهَاراتِ  �عضُ  ــــ 

نةٍ من (  لُ إلى قائمةٍ مكوَّ تْ لهذا الغَرَضِ، حیث تمَّ التوصُّ مینَ في قائمةٍ أعُِدَّ ) ٥المحكَّ
نَقْدِ الألفاظ والتراكیب، ونَقْدِ العاطفة، ونَقْدِ الفِكَرِ، ونَقْدِ  مهاراتٍ رئ�سةٍ، هي مهاراتُ: 

) تحتها  و�ندرجُ  الموس�قى،  ونَقْدِ  النصِّ وجمال�اته،  وس�أتي ) مهارةً فرع�َّةً،  ١٣صُوَر 
  توض�حُ ذلك في إجراءاتِ إعدادِ القائمةِ.
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 تحدید مصطلحات ال�حث : 
عْرِ�َّةُ : ١(  ) الْمُعَارَضَاتُ الشِّ

فُ   عْرِ�َّةُ  تُعَرَّ یَنْظُمُ    لَوْنٌ من ألوانِ التعبیرِ الأدبيِّ   إجرائ��ا �أنَّهَا: الْمُعَارَضَاتُ الشِّ
أو   الظاهرة،  لمعانیها  آخَرُ؛  بها شاعرٌ  فُ�عْجَبُ  معاصِرٌ قصیدةً،  أو  مٌ  متقدِّ ف�ه شاعرٌ 
عْر�ة المتمیزة، أو موس�قاها البد�عة، أو انتشارها بین   صورها المعبرة، أو ص�اغتها الشِّ
الناس وعُلُوِّ مكانتها؛ فیَنْظُمُ قصیدةً على َ�حْرِهَا وقَافِیَتِهَا ورو�ِّهَا وغَرَضِهَا، ملتزمًا بذلك  
حِرْصِ   مع  جُزْئ�َّةً،  المعارَضَةُ  فتكونُ  تامٍّ  غَیْرَ  أو  ُ�ل�َّةً،  المعارَضَةُ  فتكون  تام�ا  التزامًا 
هرةِ والقَبُولِ   اعِرِ المُعَارِضِ (�كسر الراء) على أنْ تُحَقِّقَ قصیدتُهُ قدرًا موازً�ا من الشُّ الشَّ

قَ علیها في خصائصِهَا الفَنِّ�َّةِ.   اعِرِ المُعَارَضِ (�فتح الراء)، أو تتفوَّ  التي لقصیدةِ الشَّ
 ) التَّعَلُّمُ الْمُدْمَجُ : ٢(

فُ   الْمُدْمَجُ  ُ�عَرَّ �أنَّهُ: التَّعَلُّمُ  ف�ه    إجرائ��ا  یتمُّ  الإلكترونيِّ  التعلُّم  أنماطِ  نَمَطٌ من 
إحداثُ نوعٍ من التمازج بین التعل�م في قاعة الدراسة المعتادة وجهًا لوجه �ما یت�حُهُ من  
الفصل   عبر  المتزامن  الإلكتروني  التعلُّم  و�ین  متنوعة،  تدر�س  استرات�ج�ات  توظ�ف 

 ) شِعْرِ Zoomالافتراضي  من  نصوصٍ  لتدر�سِ  تفاعل�َّةٍ؛  أدواتٍ  من  یت�حُهُ  �ما   (
التر��ة،  �كل�ة  تعل�م أساسي)  ــ  العر��ة  اللغة  الرا�عة (شع�ة  الفرقة  المُعَارَضَاتِ لطلاب 
، والقراءةُ الصامتةُ للنصِّ   وذلك عبر ستِّ مراحِلَ، هي: التهیئةُ لتدر�سِ النصِّ الشعريِّ
وأنشطةُ   لأب�اتِهِ،  المعبِّرةُ  الأدائ�َّةُ  والقراءةُ  وعاطفتِهِ،  لفِكَرِهِ  العامَّةُ  والمناقشةُ  وشرحِهِ، 
 التَّحلیلِ النقديِّ والموازنَةِ، ثمَّ تقو�مُ مدى تحقُّقِ الأهدافِ التعل�م�َّةِ المرجُوَّةِ من التَّدر�سِ، 

 �ما قد �ساعِدُ على تنمَ�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لدى هؤلاء الطُّلابِ.  
 ) النَّقْدُ الأَْدَبِيُّ : ٣(

فُ   الأَْدَبِيُّ  ُ�عَرَّ �أنَّهُ:النَّقْدُ  المعلِّمونَ   إجرائ��ا  الطُّلابُ  فیها  �قومُ  عقل�ةٌ  عمل�ةٌ 
أحكامٍ   �إصدارِ  التر��ة  �كل�ة  أساسي)  تعل�م  ــ  العر��ة  اللغة  (شع�ة  الرا�عة  �الفرقة 

أو استهجانًا   شِعْرِ�َّةٍ استحسانًا  �المبرراتِ والأدلةِ على نصوصٍ  تحلیلِهَا مدعومةٍ  �عد 
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 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

وذلك   معانیهَا،  قِ  والتراكیبِ، وتذوُّ الألفاظِ  عْرِ�َّةِ:  الشِّ َ�اغَةِ  الصِّ عناصِرِ  حیثُ  من 
وَرِ والجمال�َّاتِ، والموس�قَا،   وفي ضَوْءِ مجموعةٍ من المؤشراتِ والعاطفَةِ، والفِكَرِ، والصُّ

العناصِرِ.   هذه  المندرجَةِ تحت  الطَّالبُ الإجرائ�َّةِ  علیها  التي �حصلُ  �الدَّرجةِ  وُ�قَاسُ 
 في الاخت�ارِ المُعَدِّ لذلك.  

 منهج ال�حث :
ذي   التجر�بيِّ  ش�هِ  التَّصم�مِ  على  القائمِ  التَّجر�بيِّ  المنهجِ  استخدامُ  تمَّ 

الوَاحِدَةِ  عْرِ�َّةِ  ؛  المَجْمُوعَةِ  الشِّ الْمُعَارَضَاتِ  فِي  بَرْنَامَجٍ  فاعل�ةِ  التعلُّمِ  لتعرُّفِ  عَلَى  قائمٍ 
بِ الفرقةِ الرَّا�عةِ (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م   تَنْمَِ�ةِ مَهَارَاتِ الْمُدْمَجِ ل النقدِ الأدبيِّ لطُلاَّ

 أساسي) �كل�َّةِ التر��ةِ.
 أهم�ة ال�حث :  

مُهُ لكلٍّ مِن:    تبرزُ أهم�َّةُ هذا ال�حثِ مِنْ خلالِ ما �قدِّ
لاب المعلِّمــین �كل�ــات التر��ــة :١( هِمَ البرنــامجُ المقتــرحُ فــي  ) الطــُّ عُ أن ُ�ســْ حیــث یُتوقــَّ

دْمَجِ فــي تنم�ــةِ مهــاراتِ النقــدِ الأدبــيِّ لــدى  ى الــتعلُّم المــُ عْر�ة القــائمُ عَلــَ المُعَارضــات الشــِّ
 الطُّلابِ المعلِّمینَ �الفرقةِ الرَّا�عةِ (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�َّةِ التَّر��ةِ.

ــة : ٢(  ــات التر�� ــا �كل� ــرامج ومطور�ه �ســهمُ هــذا ال�حــثُ فــي تطــو�ر    ) مخططــي الب
برنامج إعداد معلم اللغة العر��ة (شع�ة تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة من خلال تقد�مه  
عْر المُعَارضــات قائمـًـا علــى اســتخدام الــتعلُّم   ا فــي تــدر�س نصــوص شــِ ا مقترحــً برنامجــً
مُ ال�حــثُ   لُ إلیهــا، �مــا ُ�قــَدِّ دَةٍ تــمَّ التوصــُّ المـُـدْمَج وفــق مراحــلَ و�جــراءاتٍ علم�َّــةٍ محــدَّ
دِ الأدبــيِّ اللازمــةِ لهــؤلاءِ الطــُّلابِ، واخت�ــارًا �مكــنُ اســتخدامُهُ فــي   قائمــةً �مهــاراتِ النَّقــْ

   ق�اس تلك المهارات لدیهم.  
ــاحثین :٣( ى توظ�ـــفِ التقن�ـــاتِ  ) ال�ـ عَى إِلـــَ ــْ ا لدراســـاتٍ أُخـــرى تَسـ ــً لُ ال�حـــثُ مُنطلقـ ــِّ ُ�مثـ

لَ  ةِ �مراحـِ وصِ الأدب�ـَّ التِّكنولوج�ةِ والأنماطِ الحدیثـةِ للـتعلُّمِ الإلكترونـيِّ فـِي تـدر�سِ النُّصـُ
 تعل�م�َّةٍ مختلفةٍ.
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 الخلف�ة النظر�ة لل�حث :
 أولاً ـــ النقدُ الأدبيُّ (تعر�فُهُ، وعناصرُهُ، ومهاراتُهُ) :  

لُغَةً:    (النَّقْدِ)  مَعْنَى  فِي  جَیِّدَهُ ُ�قَالُ  لُِ�مَیِّزَ  أَوْ  لَِ�خْتَبِرَهُ،  نَقَرَهُ  نَقْدًا:  يْءَ  الشَّ نَقَدَ   "
حُسْنٍ...  أَوْ  عَیْبٍ  مِنْ  فِیهِمَا  مَا  أَظْهَرَ  عْرَ:  الشِّ وَنَقَدَ  النَّثْرَ،  نَقَدَ  وَُ�قَالُ:  رَدِیئِهِ...  مِنْ 
عَلَى  عْرَ  الشِّ انْتَقَدَ  وَُ�قَالُ:  ْ�فَ.  الزَّ مِنْهَا  أَخْرَجَ  رَاهِمَ:  الدَّ انْتَقَدَ  الأَمْرِ.  فِي  نَاقَشَهُ  نَاقَدَهُ: 
فَاسِدِهِ"  مِنْ  وَصَحِ�حِهِ  رَدِیئِهِ،  مِنْ  الْكَلاَمِ  جَیِّدِ  تَمْییزِ  فَنُّ  وَالنَّقْدُ:  عَیَْ�هُ...  أَظْهَرَ  قَائِلِهِ: 

    ).٩٤٤:  ٢٠٠٤(مجمع اللغة العر��ة القاهري، 
يْءِ والحُكْمُ  ابقِ أنَّ النَّقْدَ هو النظرُ في قِ�مَةِ الشَّ ُ�ستدلُّ مِنَ التَّعر�فِ اللُّغويِّ السَّ
تِهِ مِنْ ضعفِهِ، ومَكَامِنَ حُسْنِهِ مِنْ عَیِْ�هِ، فلا َ�قْبَلُ القارئُ النَّاقِدُ  عل�ه �ما یُبْرِزُ جوانِبَ قوَّ

 الأمورَ �ما تُرْوَى له، و�نما ُ�خْضِعُهَا للتحلیل والتمح�ص؛ لیتَّخذَ قرارًا �شأنها. 
�أنَّهُ:   النقدُ الأدبيُّ اصطلاحًا  القارئُ �إصدارِ وُ�عَرَّفُ  عمل�ةٌ عقل�ةٌ �قومُ فیها 

حُكْمٍ على نصٍّ شعريٍّ أو نثريٍّ من حیث: ألفاظِهِ وتراكیِ�هِ، وفِكَرِهِ، وعاطفتِهِ، وصورِهِ 
تلك  إلى  الوصولُ  و�تطلَّبُ  دَةٍ،  محدَّ مَعَایِیرَ  من  انطلاقًا  وذلك  وموس�قَاهُ،  وأخیلَتِهِ، 
قِهَا، ومحاولةِ التعمُّقِ في نفس�َّةِ  المرحلَةِ أن �قومَ القارئُ بتحلیلٍ واعٍ للقِطَعِ الأدب�َّةِ وتذوُّ
للكشفِ عن   نَظَمَ قصیدتَهُ؛  فیها حین  التي �ان  الشعور�َّةِ  التجرَ�ةِ  اعِرِ، ومعا�شَةِ  الشَّ
الفن�َّةِ،  ق�متِهَا  على  الحُكْمُ  ثمَّ  ومن  سواها؛  عمَّا  وتمییزِهَا  فیها  الفنيِّ  النُّضْجِ  جوانِبِ 

) النَّصِّ  في  ذلك  ومواضِعُ  رداءَتِهَا،  أو  جودتِهَا  ؛ Stivala, 2018 :491ومستوى 
  ).١٠ـــ  ٩ض�ف، د.ت: ؛ ١٣٥:  ٢٠٢١إبراه�م، 

النصَّ  �قرأوا  أن  علیهم  یتعیَّنُ  وناقدَهُ  ودارِسَهُ  الأدَبِ  قارئَ  أنَّ  �عني  وهذا   "
والمعاني   والأفكار  العاطفة  استكشافَ  فیها  �حاولُ  الأُولى:  القراءةُ  قراءَتَیْن؛  عْرِيَّ  الشِّ
أمَّا  القصیدة.  هذه  اعِرُ  الشَّ نَظَمَ  أجلِهَا  من  والتي  وقضیتِهِ،  النصِّ  �جوِّ  تح�طُ  التي 

فهي قراءةٌ استدلال�َّةٌ نقد�َّةٌ یر�ِّزُ فیها على مدى ترا�ط عناصر القصیدة   القراءةُ الثان�ةُ 
للقصیدة من   الأولى  القراءة  دَ في  حَدَّ لما  وجُمَلها  وتراكیبها  اللُّغو�ة  مفرداتها  وملاءمة 
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عاطفة وأفكار ومعان؛ ومن ثمَّ فإنه �مقدار التعمُّق والقراءة التحلیل�ة في المرة الأولى 
 ).٦٣ـــ  ٦٢:  ٢٠١٩�كون العُمْقُ أكثر في القراءة النقد�َّة الثان�ة" (إبراه�م،  

، فهو غا�ةٌ  یتضحُ ممَّا سَبَقَ أنَّ النَّقْدَ الأدبيَّ عمل�ةٌ تفاعل�ةٌ بین القارئ والنصِّ
هِ،  قِ جمال�َّاتـِ هِ إِلـَى عناصـرِهِ وتـذوُّ �س�قُهَا تدر�س��ا معا�شةُ النصِّ من خلال فهمِهِ وتحلیلـِ
وْئِهَا  مُ فــِي ضــَ لَفًا ُ�حْكــَ ةٍ واضــحةٍ ومُحــددةٍ ســَ اییرَ علم�ــَّ ا مــن مَعــَ وتلــك العمل�ــةُ تــتمُّ انطلاقــً

 عَلَى عناصِرِ النصِّ �الجودَةِ أو الرداءَةِ. 
هِيَ:  النَّصِّ أر�عةٌ رئ�سةٌ  العاطفةُ، والخ�الُ، والمعاني، والأسلوبُ،   وعناصِرُ 

تُهَا على عمق إحساس الشاعر، وقوة أسلو�ه الذي ینقلُهَا �ه،  فأمَّا العاطفةُ فتعتمدُ قوَّ
 ، و�قاء أثرها في نفوس السامعین زمنًا طو�لاً، فضلاً عن وحدة تلك العاطفة في النصِّ
وأمَّا  مضطر�ةً،  عاطفتُهُ  �انت  و�لا  غیر صلةٍ،  من  آخَرَ  إلى  شعورٍ  من  ینتقلُ  فلا 
رَ الأشخاصَ والأش�اءَ والمعاني،  اعِرُ أن �صوِّ الخ�الُ فهو الكُوَّةُ التي �ستط�عُ بها الشَّ
المعاني  وأمَّا  ومشاعرَهُ،  عاطفتَهُ  ل�ستثیرَ  القارئ؛  أو  امع  السَّ أمام  شاخصةً  و�جعلُهَا 
في  جدیدةً  النصِّ  في  المعاني  تكونَ  أن  الضروري  من  ول�س   ، فنٍّ �لِّ  أساسُ  فهي 
حتى  فیها  الخ�الِ  و�عمالُ  بها،  عُورِ  الشُّ نوعُ  أو  ص�اغَتُهَا،  فیها  الجدیدُ  إنما  نفسِهَا، 
تَخْرُجَ �أنها جدیدةٌ، والعاطفةُ والخ�الُ والمعاني لا بُدَّ أن �كونَ لها الأسلوبُ المنظومُ 
تعبیرٌ خارجيٌّ عن   فهو  المعاني،  لأداء  وسیلةٌ  النَّظْمُ  وهذا  علیها،  یدلُّ  الذي  المعبِّرُ 
حالةٍ داخل�ةٍ، وقد �كونُ المعنى مطروقًا شائعًا حتى إذا أُجِیدَ نَظْمُهُ خَرَجَ �أنَّهُ جدیدٌ، 
في  �عضٍ  مع  �عضُهَا  �أتلفُ  التي  الكلماتِ  اخت�ارِ  حُسْنِ  على  الكلامِ  نَظْمُ  و�عتمدُ 
نقلاً  والعاطفة  الفكرة  نقل  �القدرةِ على  النَّظْمِ  الكَمَالُ في  وُ�قَاسُ  المراد،  المعنى  تأد�ة 
شَاعِرٍ  �لِّ  على  الأحكامِ  إصْدَارُ  �مكنُ  الأر�عة  العناصر  و�هذه  صادقًا،  صح�حًا 

 ).  ٥٧،  ٥٥، ٥٠ـــ ٤٨،  ٣٧ـــ  ٣٣: ٢٠١٢استحسانًا أو قُْ�حًا (أمین، 
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اسْتِخْلاَصُ   ُ�مْكِنُ  وعَنَاصِرهِِ،  الأَدَبِيِّ  النَّقْدِ  مَاهَِ�ةِ  اسْتِعْرَاضِ  ضَوْءِ  فِي 
 : الأسَاسَیْنِ التَّالیینِ لبناءِ برنامجِ هَذَا الَْ�حْثِ 

عر�ةِ المختارَةِ   - ا، تحلیلُ القصائدِ الشِّ ا، وعاطفتِهـَ ا وتراكیبِهـَ �البرنامَجِ من حیث: ألفاظِهـَ
قَ  ــذوُّ مَ والتـ ــْ ــارِ أنَّ الفَهـ ــك �اعت�ـ ا؛ وذلـ ــَ قُ جمال�َّاتِهـ ــذوُّ ــ�قَاهَا، وتـ ــورِهَا، وموسـ ا، وصـ ــَ وفِكَرِهـ

 �س�قانِ عمل�َّةَ النَّقْدِ.
ــامجِ    - ا فـــي دُرُوسِ البرنـ ــَ ةِ عنهـ ــَ بُ �الإجا�ـ فُ الطـــلاَّ ــلِ النقـــديِّ التـــي ُ�كَلـــَّ تنو�ـــعُ أنشـــطةِ التَّحلیـ

ةِ   دَارَ الأحكــامِ المَدْعُومــَ ، وتتنـاولُ إبــداءَ الآراءِ و�صـْ دِ الأدبــيِّ قُ �مهـاراتٍ محــددةٍ للنَّقـْ �حیـثُ تتعلــَّ
عْرِيِّ المختلفةِ  �الأدلَّةِ   ؛ لتحدیدِ مواضِعِ قوتِهَا أو ضعفِهَا. على عناصِرِ النصِّ الشِّ

ا�قةِ مهــاراتٍ مختلفــةً للنقــدِ الأدبــيِّ  راســاتِ الســَّ نَ الدِّ دت عدیــدٌ مــِ ي وقــد حــدَّ فــِ
ةِ والجامع�ــــةِ  رْحَلَتینِ الثَّانو�ــــَّ )، واقتصــــرت علــــى ٢٠١٩دراســــة إبــــراه�م (، منهــــا: المــــَ

مهــارات: وضــوح معــاني الألفــاظ والتراكیــب فــي الــنص، وشــیوع الألفــاظ المســتخدمة فــي 
ــال،  ــ�غ الأفعــ ــتخدام صــ ــوع اســ ــل الــــنص، وتنــ ــا داخــ ــاظ لمعانیهــ ــة الألفــ الــــنص، ومطا�قــ
واســـتقرار العاطفـــة وث�اتهـــا داخـــل الـــنص الشـــعري، ومـــدى اتســـاق الأفكـــار مـــع عاطفـــة 
الشاعر، واتساق الألفاظ والتراكیب مع فكرة النص وعاطفته، وتنوع استخدام الموسـ�قى 
الداخل�ــة والموســ�قى الخارج�ــة، وارت�ــاط الصــور الأدب�ــة �فكــرة الــنص وعاطفتــه، وذلــك 

 لدى طلاب الصف الثالث الثانوي. 
) حسن  دراسة  تفسیر  ٢٠١٩واقتصرت  وتشمل:  التحلیل)،  (مهارات  على:   (

معاني المفردات المبهمة من خلال الس�اق، وتحدید الأفكار الرئ�س�ة والفرع�ة، وتحلیل 
�عض أب�ات النص الأدبي من حیث: الفكرة والعاطفة والخ�ال، و(مهارات الموازنة)، 
وتشمل: الموازنة بین موضوعین أدبیین من نوع واحد من حیث الفكرة، والتمییز بین  
استنتاج  وتشمل:  الاستنتاج)،  و(مهارات  الأدبي،  النص  في  البلاغ�ة  الصور  أنواع 
الشاعر،  على  المس�طرة  العاطفة  واستن�اط  الأدبي،  للنص  الشاعر  نظم  دوافع 
واستخلاص الخصائص الفن�ة لأسلوب الشاعر، و(مهارات التقو�م)، وتشمل: إصدار 
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حكم على النص من حیث الجودة والرداءة، و�صدار حكم على تراكیب النص، وذلك  
 لطلاب الفرقة الرا�عة شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة جامعة المن�ا.  

( كما صنَّفت   رئ�سة،    ) ٢٠٢١إبراه�م  مهارات  في خمس  الأدبي  النقد  مهارات 
هي: (مهارات الألفاظ والتراكیب)، وتشمل: الحكم على سهولة الألفاظ ووضوحها، والحكم  
على مدى ملاءمة الألفاظ والتعبیرات المستخدمة للمعاني والأفكار المطروحة، و(مهارات  
العاطفة)، وتشمل: تحدید نوع العاطفة السائدة في النص، والحكم على درجة قوة العاطفة  
والصور،   والألفاظ  �المعاني  العاطفة  ارت�اط  مدى  على  والحكم  النص،  داخل  وث�اتها 
متعلقة   و(مهارات  النص،  معاني  عن  التعبیر  في  العاطفة  صدق  مدى  على  والحكم 
تسلسل   مدى  و��ان  النص،  في  والفرع�ة  الرئ�سة  الأفكار  تحدید  وتشمل:  �الأفكار)، 
�الخ�ال   خاصة  و(مهارات  النص،  في  الواردة  الأفكار  أهم  وتلخ�ص  وترا�طها،  الأفكار 
والصور)، وتشمل: الحكم على مدى تعبیر الخ�ال عن العاطفة المس�طرة على الشاعر،  
وتحلیل الصور الب�ان�ة المستخدمة في النص، وتقو�مها، والحكم علیها، و(مهارات تتعلق  
�الموس�قى)، وتشمل: تحدید الموس�قى الناجمة عن استخدام �عض المحسنات البد�ع�ة،  
الثالثة   الفرقة  طلاب  لدى  وذلك  وي،  والرَّ والقاف�ة،  المستخدم،  العَرُوضي  ال�حر  وتحدید 

 (عام) شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة جامعة الإسكندر�ة.  
 ) حسین  دراسة  نقد ٢٠٢٢وتضمَّنت  (مهارات  هي:  رئ�سة،  مهارات  خمس   (

عن   و�عدها  ووضوحها  الألفاظ  سهولة  مدى  تحدید  وتشمل:  والتراكیب)،  الألفاظ 
الغموض، والحكم على مدى مطا�قة الألفاظ لمعانیها داخل النص، وتحدید مدى تنوع  
الألفاظ والتراكیب للتعبیر عن المعاني الضمن�ة، و(مهارات نقد العاطفة)، وتشمل: إبداء 
الرأي في مدى صدق العاطفة، وتحدید مدى قوة العاطفة وث�اتها واستقرارها داخل النص  
نقد   و(مهارات  والصور،  والألفاظ  �المعاني  العاطفة  ارت�اط  مدى  على  والحكم  الأدبي، 
الأفكار)، وتشمل: الحكم على مدى تسلسل أفكار النص وترا�طها، وتحدید مدى جد�ة  
وجمال�ات  الأدب�ة  الصور  نقد  و(مهارات  التكرار،  عن  و�عدها  وواقعیتها  النص  أفكار 
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، والحكم على   النص)، وتشمل: إبداء الرَّأي في مدى تنوع الصور البلاغ�ة في النصِّ
الموس�قى)،   نقد  و(مهارات  الشاعر،  على  المس�طرة  العاطفة  عن  الخ�ال  تعبیر  مدى 
فكرته   عن  للتعبیر  الخارج�ة  مع  الداخل�ة  النص  موس�قى  تكامل  مدى  بتحدید  وتتعلَّق 

 ومعان�ه، وذلك لدى طلاب الصف الثاني الثانوي. 
) �حیري  حافظ؛  یوسف؛  دراسة  في: ٢٠٢٢وحدَّدت  الأدبي  النقد  مهارات   (

، وتحدید الأفكار الضمن�ة الواردة في النص  الحكم على درجة الترا�ط بین فِكَر النصِّ
الأدبي، وتقی�م النص في ضوء دقة التراكیب و�حكام الص�اغة، والتدلیل على مناس�ة  
تر�یبها،  صحة  حیث  من  الأدب�ة  الصورة  وتقی�م  النص،  لموضوع  الأدب�ة  الصور 
بیئة   ملامح  واستنتاج  للمتلقي،  النفسي  الجو  استثارة  في  الموس�قى  أثر  واستن�اط 
الشاعر من خلال النص، وذلك لدى طلاب الفرقة الرا�عة شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة 

 التر��ة جامعة بنها. 
) على: (مهارات الجانب اللفظي)، ٢٠٢٣كما اقتصرت دراسة حرحش؛ سید ( 

�الأفكار،  الألفاظ  ارت�اط  ومدى  ووضوحها،  الألفاظ  سهولة  على:  الحكم  وتشمل 
و(مهارات الجانب الفكري)، وتشمل الحكم على: العلاقة بین الأفكار الرئ�سة والفرع�ة، 
على:   الحكم  وتشمل  الوجداني)،  الجانب  و(مهارات  وترا�طها،  الأفكار  تسلسل  ومدى 
الجانب  و(مهارات  العاطفة،  صدق  ومدى  والأفكار،  �الألفاظ  العاطفة  ارت�اط  مدى 
الجمالي)، وتشمل الحكم على: مدى تعبیر الخ�ال عن العاطفة، وتنوع استخدام الصور  

، وذلك لدى طلاب الصف الأول الثانوي.   الأدب�ة في النصِّ
أنَّ َ�عْضَ الدراساتِ أَدْخَلَتْ مهاراتِ تحلیلِ النُّصُوصِ الأدب�َّةِ    ُ�ستدلُّ ممَّا سَبَقَ 

قَهُ مقومٌ أساسيٌّ   قِهَا فِي مهاراتِ النقدِ الأدبيِّ �اعت�ار أنَّ تحلیلَ النصِّ وتذوُّ وفهمِهَا وتذوُّ
 ) حسن  من:  �لٍّ  دراسةُ  وهي  ( ٢٠١٩لنقدِهِ،  و�براه�م  حافظ؛ ٢٠٢١)،  و�وسف؛   ،(

 ) غایتِهِ  ٢٠٢٢�حیري  �اعت�ارِ  الأدبيِّ  النَّقْدِ  إلى  أخرى  دراساتٌ  نظرت  حین  في   ،(
وهي   الأحكامِ،  و�صدارِ  الآراءِ  إبْدَاءِ  عَلَى  القائمةِ  العمل�َّةِ  �الممارسَةِ  المتعلِّقَةِ  النهائ�َّةِ 
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 ) إبراه�م  من:  �لٍّ  ( ٢٠١٩دراسةُ  ( ٢٠٢٢)، وحسین  سید  وهذا ٢٠٢٣)، وحرحش؛   ،(
راساتِ مهاراتِ  الدِّ ال�احثُ الحالي؛ لأنَّ إدخالَ �عضِ  إل�ه  هُ الأخیرُ هو ما �میلُ  التوجُّ
قِ في مهاراتِ النقدِ الأدبيِّ اسْتَنَدَ إلى أنَّ هذه من متطلَّ�اتِ تلك، وهِيَ و�نْ   التَّحلیلِ والتذوُّ

 كانت �ذلك، فإنَّ العِبْرَةَ في الق�اسِ العلميِّ �عمل�َّةِ النقدِ نفسِهَا ولَْ�سَ �متطلََّ�اتِهَا.   
ا�قَةِ  السَّ راساتِ  أَنَّهُ �استقراءِ الدِّ بینها أو   كَمَا  النقدِ الأدبيِّ المشترَكَةِ  ومهاراتِ 

راساتِ  الدِّ �عضُ  بها  تفرَّدت  للَ�احِثِ؛  ،  الَّتي  سا�قًا  المُبَیَّنِ  هِ  التوجُّ إطَارِ  تمَّ  وفي 
(مهارات   ) مهاراتٍ رئ�سَةٍ، هي: ٥قائمةٍ مبدئ�َّةٍ بتلك المهاراتِ تشتملُ على (   استخلاصُ 

نقد الألفاظ والتراكیب)، وتشمل: الحكم على مدى سهولة الألفاظ ووضوحها في التعبیر  
، والحكم على مناس�ة ألفاظ النص وتراكی�ه للمعاني المطروحة ف�ه،   عن معاني النصِّ
و�بداء الرأي في مدى تنوع الألفاظ والتراكیب للتعبیر عن المعاني الضمن�ة في النص. 
والمعاني   �الألفاظ  العاطفة  ارت�اط  مدى  على  الحكم  وتشمل:  العاطفة)،  نقد  و(مهارات 
، والحكم على   النصِّ داخل  العاطفة  ، والحكم على درجة استقرار  النصِّ المتضمَّنة في 
وتشمل:  الفِكَر)،  نقد  و(مهارات   . النصِّ معاني  عن  التعبیر  في  العاطفة  مدى صدق 
الحكم على العلاقة بین الفِكَر الرئ�سة في النصِّ اتصالاً أو انقطاعًا، و�بداء الرأي في  
مدى تسلسل فِكَرِ النصِّ وترا�طها، وتقی�م مدى اتساق الفِكَرِ مع عاطفة الشاعر، وتقی�م  
النصِّ وجمال�اته)،  صُوَر  نقد  و(مهارات  المعنى.  تقو�ة  في  للنصِّ  الفكري  الترا�ط  أثر 
والحكم   وعاطفته،  النص  �فكرة  الخ�ال�ة  الصور  ارت�اط  مدى  في  الرأي  إبداء  وتشمل: 
على مدى تنوع الصور البلاغ�ة في النص. و(مهارات نقد الموس�قى)، وتشمل: إبداء 
الرأي في ارت�اط الموس�قى الداخل�ة للنصِّ �عاطفته، والحكم على مدى ارت�اط الموس�قى  

 الخارج�ة (الوزن والقاف�ة) �فكرة النصِّ وعاطفته. 
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عْرِ�َّةُ :    ثانً�ا ـــ الْمُعَارَضَاتُ الشِّ
عْرِ�َّةِ، وأَقْسَامُهَا : ١(  ) تَعْرِ�فُ الْمُعَارَضَاتِ الشِّ
وَعَارَضْتُ   قَابَلَهُ.  مُعَارَضَةً:  يْءِ  ِ�الشَّ يْءَ  الشَّ عَارَضَ   " (اللسان):  في  جاء 

كِتَابِي ِ�كِتَاِ�هِ أَيْ قَابَلْتُهُ. وَفُلاَنٌ ُ�عَارِضُنِي أَي یَُ�ارِ�نِي. وَفِي الْحَدِیثِ: إِنَّ جِبْرِ�لَ، عَلَْ�هِ 
ابْنُ   قَالَ  تَیْنِ،  مَرَّ الْعَامَ  عَارَضَهُ  وَِ�نَّهُ  مَرَّةً،  سَنَةٍ  ُ�لِّ  فِي  الْقُرْآنَ  ُ�عَارِضُهُ  َ�انَ  لاَمُ،  السَّ
(ابن  الْمُقَابَلَةِ"  الْمُعَارَضَةِ  مِنَ  الْقُرْآنِ،  مِنَ  نَزَلَ  مَا  جَمِ�عَ  یُدَارِسُهُ  َ�انَ  أَي  الأَْثِیرِ: 

)، �ما جاء في (المعجم الوس�ط): "(عَارَضَ) الْكِتَابَ ِ�الْكِتَابِ: ٢٨٨٥منظور، د.ت:  
عْرِ، وَعَارَضَهُ فِي  قَابَلَهُ ِ�هِ. وـــ فُلاَنًا: َ�ارَاهُ وَأَتَى ِ�مِثْلِ مَا أَتَى ِ�هِ؛ ُ�قَالُ: عَارَضَهُ فِي الشِّ

یْرِ، وَعَارَضَهُ ِ�مِثْلِ صَنِ�عِهِ" (مجمع اللغة العر��ة القاهري،   ).   ٥٩٣:  ٢٠٠٤السَّ
ابِقِ   وُجُودَ طَرَفَیْنِ أو    ُ�سْتَدَلُّ مِنَ التَّعر�فِ اللُّغويِّ السَّ المُعَارَضَةَ تقتضي  أنَّ 

�غلُِ�هُ في  �ه، وقد  أَتَى  �مِثْلِ ما  شَيْءٍ، و�أتي  أحدُهُمَا الآخَرَ في  یَُ�اري  أَكْثَرَ، حیث 
 ذلك، و�فوقُهُ ف�ه �لِّهِ أو �عضِهِ.  

مٌ أو   عْر�َّةِ، فهو أَنْ یَنْظُمَ شاعِرٌ متقدِّ أمَّا المعنى الاصطلاحيُّ للمُعَارَضَاتِ الشِّ
معاصِرٌ قصیدةً في موضوعٍ معینٍ، فَُ�عْجَبَ بها شاعِرٌ آخَرُ؛ لص�اغتِهَا المتمیزَةِ، أو  
إ�قاعِهَا اللافِتِ، أو معانیهَا الظاهرَةِ، أو صورِهَا المعبِّرَةِ، أو عُلُوِّ مكانتِهَا بین النَّاسِ؛ 
فَیَنْظُمَ قصیدةً مقابلَةً لها في وزنِهَا وقافیتِهَا وحرَ�ةِ روِ�ِّهَا وغرضِهَا، ملتزمًا بذلك التزامًا 
اعِرِ   تام�ا فتكونُ المعارَضَةُ ُ�لِّ�َّةً، أو غَیْرَ تامٍّ فتكونُ المعارَضَةُ جُزْئ�َّةً، مع حِرْصِ الشَّ
اعِرِ  نفسَهَا التي لقصیدَةِ الشَّ تُحَقِّقَ قصیدتُهُ المكانَةَ  المُعَارِضِ (�كسر الرَّاء) على أن 
بذلك  المُعَارَضَةُ  فتكونُ  والمضمونِ؛  الشكلِ  في  تَفُوقَهَا  أو  الرَّاء)،  (�فتح  المُعَارَضِ 

اري،   (ال�جَّ قِ  التفوُّ صُوَرِ  من  وصورةً  الإبداعِ،  مظاهِرِ  من  ؛ ٤٨:  ٢٠٠٨مظهرًا 
 ). ٢٢٠ـــ  ٢١٩:  ٢٠١١؛ غ�ظان، ٩٠٤:  ٢٠٠٩مصطفى؛ الأسعد، 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۳۳ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

فَالمُعَارَضَاتُ الكل�َّةُ التامَّةُ هي القصائِدُ المُتَّفِقَةُ في موضوعِهَا ووزنِهَا وقافیتِهَا  
مَةِ  للمتقدِّ رَةُ صَدًى  المتأخِّ القصیدةُ  تكونُ  �حیثُ  رَوِ�ِّهَا،  أحمد وحرَ�ةِ  ومثالُهَا قصیدةُ   ،

 شوقي (نَهْجُ البُرْدَةِ)، وَمَطْلَعُهَا: 
مِ  انِ وَالْعَلـــــــَ یْنَ الْ�ـــــــَ اعِ بـــــــَ ى الْقـــــــَ  رِ�ـــــــمٌ عَلـــــــَ

 

رُمِ   هُرِ الْحــــــُ ي الأَْشــــــْ ي فــــــِ فْكَ دَمــــــِ لَّ ســــــَ  أَحــــــَ
 

 في مُعَارَضَةِ بُرْدَةِ البُوصیريِّ التي مَطْلَعُهَا:   
لَمِ  ذِي ســــــــــــَ ذَكُّرِ جِیــــــــــــرَانٍ بــــــــــــِ نْ تــــــــــــَ  أَمــــــــــــِ

 

دَمِ   ةٍ بـــــــِ ــَ نْ مُقْلـــــ ــِ رَى مـــــ ا جـــــــَ ــً تَ دَمْعـــــ ــْ  مَزَجـــــ
 

فهما مُتَّحِدَتَانِ في الموضوعِ (المد�ح النبوي)، والوزنِ (�حر ال�س�ط)، وحرَ�ةِ 
وِي (الم�م المكسورة)  . )٩٠٤:  ٢٠٠٩(مصطفى؛ الأسعد،  الرَّ

مَةَ في    المتقدِّ المُعَارَضَاتُ الجزئ�َّةُ، فهي ما خالفت ف�ه القصیدةُ المتأخرةُ  أمَّا 
وِي، أوِ الغَرَضِ، أَوْ أَنْ تكونَ في موضوعٍ مختلفٍ تمامًا عن   الوزنِ أوِ القافَ�ةِ أوِ الرَّ
اعِرُ  مِ، وقد لا تلتزمُ بهذه الأرَ�انِ جم�عِهَا، ومع ذلك ُ�صَرِّحُ الشَّ اعِرِ المتقدِّ موضوعِ الشَّ

اري،  �أنه ُ�عارِضُ بها قصیدةً �عینِهَا   من  )، و ٦٨:  ٢٠١٤؛ الجمل،  ٤٨:  ٢٠٠٨(ال�جَّ
حمد�س  ابن  الأندلسيِّ  اعِرِ  الشَّ قصیدةُ  �ل��ا،  اختلافًا  الموضوع  في  الاختلاف  أمثلة 

 الصقلي التي یذمُّ فیها الزمانَ وأهلَهُ، و�قولُ في مَطْلَعِهَا: 
ا ــَ مَنَ الْعِتَا�ـــــــــــــ مِعُ الـــــــــــــــزَّ ــْ مْ تُســـــــــــــ ــَ  أَلاَ �ـــــــــــــ

 

ا  دْرِي الْخِطَا�ـــــــــــــــــــــــَ هُ وَلاَ یـــــــــــــــــــــــَ  تُخَاطِ�ــــــــــــــــــــــُ
 

رِ�فِ:     والتي عَارَضَهَا أحمد شوقي �قصیدةٍ في ذِْ�رَى المَوْلِدِ النبويِّ الشَّ
ا ــَ لاَ وَثَا�ـــــــــــ ــَ دَاةَ ســـــــــــ ــَ ي غـــــــــــ لُوا قَلْبـــــــــــــِ  ســـــــــــــَ

 

ا  ــَ هُ عِتَا�ـــــــــــ ــَ الِ لـــــــــــ ــَ ى الْجَمـــــــــــ ــَ لَّ عَلـــــــــــ ــَ  لَعـــــــــــ
 

التَّالي:   النَّحْوِ  مَ على  تقَُسَّ والمُعَارَضَاتُ سواءٌ أكل�َّةً �انت أم جزئ�ةً �مكنُ أن 
 )٩١٣، ٩٠٦ـــ  ٩٠٤: ٢٠٠٩(مصطفى؛ الأسعد، 

، مِثْلُ: مُعَارَضَةِ الأخْطَلِ َ�عْبَ بْنَ زُهَیْرٍ، فقد نَظَمَ َ�عْبٌ مُعَارَضَةُ القُدَمَاءِ للقُدَمَاءِ (أ)  
 لامِیَّتَهُ الشهیرةَ المُسَمَّاةَ بــ(البُرْدَةِ) في مَدْحِ رسولِ اللهِ، ومَطْلَعُهَا:  

ولُ  ــُ وْمَ مَتْبـــــ ــَ ي الْیـــــ ــِ عَادُ فَقَلْبـــــ ــُ تْ ســـــ ــَ  َ�انـــــ
 

ولُ   دَ مَكْبــــــــــــــُ مْ ُ�فــــــــــــــْ ا لــــــــــــــَ �َّمٌ إِثْرَهــــــــــــــَ  مُتــــــــــــــَ
 



 

 
 
 

 
 

۲۳٤ 

 محمد فاروق حمدي محمود 
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الأخْطَلُ   الأُمويُّ  اعِرُ  الشَّ ودَالِ�َّةٍ فعَارَضَهَا  لامِ�َّةٍ  اثْنَتَیْنِ  قصیدَتَیْنِ  و�ان  ،  في 
 مَطْلَعُ اللامِ�َّةِ:  

ولُ  ــُ یْنِ مَلْمــــ ــَ ي الْعَیْنــــ ــِ عَادُ فَفــــ ــُ تْ ســــ ــَ  َ�انــــ
 

ولُ   مِ مَخْبــــــُ حِ�حُ الْجِســــــْ ا وَصــــــَ نْ حُبِّهــــــَ  مــــــِ
 

لَیْنِ من قصیدةِ َ�عْبٍ، وهما: وَصْفُ سُعَادٍ في    فقد عَارَضَ فیها القِسْمَیْنِ الأَوَّ
فیهمَا  َ�عًْ�ا  وتَتَ�َّعَ  حَدِیثِهِ،  مَدَارَ  وجَعَلَهُمَا  القَوِيّ،  وسَیْرِهَا  النَّاقَةِ  وذِْ�رُ   ، الحسيِّ جانِ�هِ 

 تت�ُّعًا دق�قًا.  
الِ�َّةِ، فهو:   أمَّا مَطْلَعُ الدَّ

هِیدُ  یْنِ تَســــــْ ي الْعَیْنــــــَ ــِ عَادُ فَفــــ تْ ســــــُ ــَ  َ�انــــ
 

ودُ   ــُ بُ مَعْمــــــــــ ــْ هُ فَالْقَلــــــــــ ــَّ تَحْقَبَتْ لُ�ــــــــــ ــْ  وَاســــــــــ
 

وِي.    وهي مُعَارَضَةٌ جزئ�َّةٌ خَالَفَ فیها الأَخْطَلُ َ�عًْ�ا في القافَ�ةِ وحَرْفِ الرَّ
ُ�لْثُومٍ،   بْنَ  عَمْرَو  الْكُمَیْتِ  مُعَارَضَةَ  للقُدَمَاءِ:  القُدَمَاءِ  مُعَارَضَةِ  من  أنَّ  كَمَا 

ارَ بْنَ بُرْدٍ، ومُعَارَضَةَ الُْ�حْتُرِيِّ طَرَفَةَ بْنَ الْعَبْدِ، ومُعَارَضَةَ ابْنِ   ومُعَارَضَةَ أَبِي تَمَّامٍ َ�شَّ
 هَانِئ الأَنْدَلُسِيِّ الْمُتَنَبِّي، وَمُعَارَضَةَ ابْنِ خَفَاجَةَ أََ�ا تَمَّامٍ...

، مِثْلُ: مُعَارَضَاتِ أحمد شَوْقِي، ومنها: مُعَارَضَتُهُ مُعَارَضَةُ المُحْدَثِینَ للقُدَمَاءِ (ب)  
إیوَانِ  وَصْفِ  في  الشهیرَةَ  سِینِیَّتَهُ  الأخِیرُ  نَظَمَ  حیثُ   ، الُ�حْتُرِيِّ الع�اسيِّ  اعِرِ  للشَّ

 كِسْرَى، ومَطْلَعُهَا:   
ي دَنِّسُ نَفْســـــــــِ ــُ ا یــــــ ــَّ ي عَمــــــ ــِ نْتُ نَفْســــــ ــُ  صــــــ

 

ْ�سِ   ــِ لِّ جــــــــــ ــُ دا �ــــــــــ ــَ نْ جــــــــــ ــَ تُ عــــــــــ ــْ  وَتَرَفَّعــــــــــ
 

 فَعَارَضَهُ شوقي �سِینِ�َّةٍ وَصَفَ فیها آثَارَ المُسْلِمِینَ في الأندلُسِ، ومَطْلَعُهَا:  
ي ــِ لِ یُنْســـــــــــ ــْ ارِ وَاللَّیـــــــــــ ــَ تِلاَفُ النَّهـــــــــــ ــْ  اِخـــــــــــ

 

ي  ــِ امَ أُنْســــــــــ ــَّ َ�ا وَأَ�ــــــــــ ــِّ يَ الصــــــــــ ــِ رَا لــــــــــ ــُ  اُذْكــــــــــ
 

اعِرُ الأندلسيُّ ابنُ ز�دونَ نونیَّتَهُ التي   یذوبُ فیها آسًى وألمًا على  كَمَا نَظَمَ الشَّ
دَةَ بنتِ المُسْتَكْفِي، و�عبِّرُ فیها عن حُ�ِّهِ لهَا، ومَطْلَعُهَا:   فِرَاقِ ولاَّ

دَانِینَا نْ تـــــــَ دِیلاً مـــــــِ ــَ ائِي بـــــ حَى التَّنـــــــَ ــْ  أَضـــــ
 

ا  ــَ ا تَجَافِینــــــــ ــَ ــبِ لُقَْ�انــــــــ نْ طِیــــــــ ــَ ابَ عــــــــ  وَنــــــــــَ
 

بنونِ�َّةٍ   لُ�عْدِهِ عن  فعَارَضَهَا شوقي  عِ  والتَّوَجُّ والْحُزْنِ  الحَسْرَةِ  مَشَاعِرَ  فیها  أوْرَدَ 
 وطنِهِ �عد نَفِْ�هِ عنه من قِبَلِ الاحتلالِ البر�طانيِّ لمِصْرَ، ومَطْلَعُ القصیدَةِ:   



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۳٥ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

ا  ــَ َ�اهٌ عَوَادِینـــــــ ــْ حِ، أَشـــــــ ــْ ائِحَ الطَّلـــــــ ــَ ا نـــــــ ــَ  �ـــــــ
 

ا  ــَ ى لِوَادِینـــــــــ ــَ ــكَ، أَمْ نَأْســـــــــ جَى لِوَادِ�ـــــــــ ــْ  نَشـــــــــ
 

الَ�ارُودِي  مُعَارَضَةَ  للقُدَمَاءِ:  المُحْدَثِینَ  عَرَاءِ  الشُّ مُعَارَضَاتِ  أَشْهَرِ  مِنْ  أنَّ  كَمَا 
 لكلٍّ من: عَنْتَرَةَ، والنَّاِ�غَةِ، وَالْكُمَیْتِ، وَأَبِي نُوَاسٍ، والْمُتَنَبِّي. 

 

عْرِ�َّةُ : ٢(  ) البیئةُ الأدب�َّةُ الأندلس�َّةُ والْمُعَارَضَاتُ الشِّ
تمیَّزت  وقد  الأندلس�َّةِ،  الأدب�َّةِ  البیئةِ  فِي  وازدهارًا  رواجًا  الْمُعَارَضَاتُ  لاَقَتِ 
وجغراف�ةٍ،  ودین�ةٍ  تار�خ�ةٍ  الثقاف�َّةِ:  �الاستدعاءاتِ  امتازت  �ما   ، خاصٍّ لغويٍّ  �معجمٍ 
اعِرُ فِي مُعَارَضَاتِهِ شخصیتَهُ و�یئتَهُ الأندلس�َّةَ، بل ظَهَرَتْ واضحةً جَلِ�َّةً،  فلم یَنْسَ الشَّ
وقاف�ةً  وزنًا  المشرق�َّةِ  للقصیدَةِ  الخارجيَّ  الشكلَ  الأندلس�َّةُ  المُعَارَضَاتُ  هَضَمَتِ  وقد 

 ). ٦١٢: ٢٠١٤وأسلوً�ا و�ناءً (الجمل، 
فقد �ان للمشرِقِ وأهلِهِ منزلةٌ �بیرةٌ في نُفُوسِ الأندلسیینَ جعلتهم �طَّلعون على  

عراءِ المشارقَةِ؛ ممَّا أدى إلى إعجابهم بها إعجاً�ا �بیرًا؛   ومن  الآثارِ الأدب�َّةِ الق�ِّمَةِ للشُّ
ثمَّ أَوْلُوهَا جُلَّ اهتمامِهِمْ دراسةً وتحلیلاً ومعارضةً، واتخذوها مثلاً أعَْلَى یَنْسُجُونَ على 

اري،   ).٦٧، ٥٥: ٢٠٠٨منوالِهِ (ال�جَّ
هما: وانصبت   عَصْرَْ�نِ،  على  المشرِقِ  لشُعراءِ  الأندلُسِ  شُعراءِ  معارضةُ 

، و�ان الأَشْهَرَ مِمَّنْ عُورِضُوا من المَشَارِقَةِ: النَّاِ�غَةُ الذب�انيُّ وعنترةُ  الجاهليُّ والع�َّاسِيُّ
(الجمل،  الع�اسيِّ  العَصْرِ  من  والمتنبي  تمامٍ  وأبو   ، الجاهليِّ العَصْرِ  من  ادٍ  شدَّ بنُ 

٦١٢: ٢٠١٤ .( 
زَْ�دُونَ   ابنِ  اعِرِ الأندلسيِّ  الشَّ المُعَارَضَاتِ، معارضةُ  النَّماذِجِ على تلك  ومِنَ 

نون�َّةً   المتنبي  نَظَمَ  حیث  المتنبي،  الطیِّبِ  مِصْرَ،  لأبي  فِي  سَْ�فَ وهو  فیها  ُ�عاتبُ 
في  ادُهُ  وحُسَّ و�ارهُوهُ  حاسدُوهُ  روَّجَهَا  شائعاتٍ  تجاهَ  �مواقفِهِ  وُ�عَرِّضُ  �حَلَبٍ،  الدولةِ 
البَلاطِ �أنه مَاتَ، حیث لم ُ�حرِّكِ الأمیرُ ساكنًا رُغْمَ الاحترامِ والوُدِّ الذي �ان بینهما، 

ومَطْلَعُ هذه وُ�عزِّي نفسَهُ أنه أص�ح عند �افورٍ الإخشیديِّ الَّذي ُ�جْزِلُ العَطَاَ�ا عل�ه،  
 )    ١٥٣ـــ ١٥١:  ٢٠٠٨النُّونِ�َّةِ: (ال�جَّاري، 



 

 
 
 

 
 

۲۳٦ 

 محمد فاروق حمدي محمود 
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نُ  لٌ وَلاَ وَطـــــــــــــَ لُ لاَ أهَـــــــــــــْ مَ التَّعَلـــــــــــــُّ  �ـــــــــــــِ
 

كَنُ؟!  ــَ أْسٌ وَلاَ ســــــــــــــ ــَ دِ�مٌ وَلاَ �ــــــــــــــ ــَ  وَلاَ نــــــــــــــ
 

�قصیدةِ المتنبي، فعارَضَهَا لَمَّا حَلَّ �ه الْعِیدُ وهو �عیدٌ عَنْ أهلِهِ  فتأثَّرَ ابنُ زَ�دُونَ  
 ، ومَطْلَعُ نُونِیَّتِهِ:  مضطرًا إِلَى إشبیل�َّة فار�ا مِنْ َ�طْشِ أمیرِ قُرْطَُ�ة وأح�اِ�هِ، وقد فارقهم  

جَنُ  ادَهُ شـــــــَ ا عـــــــَ ذْكُرُونَ غَرِ��ـــــــً لْ تـــــــَ  هـــــــَ
 

نُ؟  هُ الْوَســــــــَ ا أَجْفَانـــــــَ رُِ�مْ وَجَفـــــــَ نْ ذِ�ـــــــْ  مـــــــِ
 

دَفَعَهُمْ  ؛ ممَّا  عْرِ في العَصْرِ الأندلسيِّ عَرَاءُ المَشَارِقَةُ بِدُرَرِ الشِّ كما أعُْجِبَ الشُّ
الحدیثِ:   العصرِ  في  ذلك  على  النماذِجِ  أَشْهَرِ  ومن  مُعَارَضَتِهِ،  أحمد إلى  مُعَارَضَةُ 

، فقد   نَظَمَ الْحُصْرِيُّ القیرَوَانِيُّ دَالِ�َّةً شوقي لكلٍّ من: ابنِ زَْ�دُونَ، والحُصْرِيِّ القیروانيِّ
عَرَاءِ الْعَرَبِ، ثمَّ انتقَلَ منها إلى غرضِهَا الرئ�سِ وهو  بدأهََا �مقدمةٍ غَزَل�َّةٍ على عادةِ الشُّ
مَدْحُ أَحَدِ مُلُوكِ الطوائفِ في الأندلُسِ، وهو الأمیرُ أبو عبد الرحمن محمد بن طاهر 
اعِرُ أنَّ هذا الأمِیرَ غَضِبَ عل�ه؛ لوشَاَ�ةٍ سَعَى صاحبُهَا  صاحبُ مُرْسَِ�ة؛ فقد سَمِعَ الشَّ

و  الأَمِیرِ،  سَبِّ  شَرَكِ  في  الحُصْرِيَّ  (قرافي،  لیُوقِعَ  القصیدَةِ:  ؛ ٩٢:  ١٩٩٩مَطْلَعُ 
 ) ٧٠ـــ  ٦٩، ٦٦: ٢٠١٥قر�شي، 

دُهُ  ــَ ى غــــــــــ ــَ بُّ مَتــــــــــ ــَّ لُ الصــــــــــ ــْ ا لَیــــــــــ ــَ  �ــــــــــ
هُ  قــــــــــــــــــــــــــــــَ مَّارُ فَأَرَّ دَ الســــــــــــــــــــــــــــــُّ  رَقــــــــــــــــــــــــــــــَ
هُ  ــَ ــنَّجْمُ وَرَقَّ لــــــــــــــــــــــــ اهُ الــــــــــــــــــــــــ ــَ  فََ�كــــــــــــــــــــــــ

 

دُهُ   اعَةِ مَوْعـــــــــــــــــــــــــــــِ امُ الســـــــــــــــــــــــــــــَّ  أَقِ�ــــــــــــــــــــــــــــَ
دُهُ  رَدِّ ــُ یْنِ یــــــــــــــــــــــــــــــ ــَ فٌ لِلْبــــــــــــــــــــــــــــــ  أَســــــــــــــــــــــــــــــــَ
دُهُ  اهُ وََ�رْصــــــــــــــــــــــــــــــُ ا یَرْعــــــــــــــــــــــــــــــَ  مِمــــــــــــــــــــــــــــــَّ

 

�قصیدةٍ   الغزَلِ�َّةَ  مَتَهَا  مقدِّ شوقي  فِرَاقِ  فَعَارَضَ  من  معاناتِهِ  فیها  رُ  ُ�صَوِّ
 :  محبو�تِهِ، وَ�صِفُ حُسْنَهَا، وُ�بیِّنُ عِظَمَ حُ�ِّهِ ووفائِهِ لها، ومَطْلَعُهَا 

دُهُ  ــَ اهُ مَرْقــــــــــــــــــــــــ ــَ نَاكَ جَفــــــــــــــــــــــــ ــْ  مُضــــــــــــــــــــــــ
هُ  بِ مُعَذَّ�ـــــــــــــــــــــــــــُ رَانُ الْقَلـــــــــــــــــــــــــــْ ــْ  حَیــــــــــــــــــــــــ
هُ  ــُ وُرْقَ تَأَوُّهــــــــــــــــــــــ ــْ تَهْوِي الــــــــــــــــــــــ ــْ  َ�ســــــــــــــــــــــ

 

دُهُ   وَّ مَ عــــــــــــــــــــــــــــــــُ اهُ وَرَحــــــــــــــــــــــــــــــــَّ  وََ�كــــــــــــــــــــــــــــــــَ
دُهُ  هَّ ــَ نِ مُســـــــــــــــــــــــــ ــْ رُوحُ الْجَفـــــــــــــــــــــــــ ــْ  مَقـــــــــــــــــــــــــ
دُهُ  ــُّ خْرَ تَنَهــــــــــــــــــــــــ ــَّ ذِیبُ الصــــــــــــــــــــــــ ــُ  وَ�ــــــــــــــــــــــــ

 

عْرِ�َّةَ سواء من الأندلسیینَ للمشارقَةِ أم من    یتضحُ مِمَّا سَبَقَ  أنَّ المُعَارَضَةَ الشِّ
الدافعَ  هو  قُ  والتفوُّ والإبداعُ  إلیها،  اعي  الدَّ هو  الإعجابُ  �ان  ـــــ  للأندلسیینَ  المشارقَةِ 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۳۷ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

عَبْرَ  صَدَاهَا  �قصائِدَ استمرَّ  البیئَةِ الأدب�َّةِ  إثراءِ  إلى  أدَّى  المُعَارَضَاتِ؛ ممَّا  تلك  إلى 
 العُصُورِ المختلفَةِ.  

ومعارضَةِ   وأَقْسَامِهَا،  عْرِ�َّةِ  الشِّ الْمُعَارَضَاتِ  مَاهَِ�ةِ  اسْتِعْرَاضِ  ضَوْءِ  فِي 
الأُسُسِ  استخلاصُ  ُ�مْكِنُ  ــ  �عضٍ  لقصائِدِ  �عضُهُم  والمشارقةِ  الأندلُسیینَ  عراءِ  الشُّ

 :التَّالَ�ةِ لبناءِ برنامجِ هَذَا الَْ�حْثِ 
ةِ فــي بنــاء البرنــامج مــع تغلیــب  - اتِ الجزئ�ــَّ ةِ والمُعَارَضــَ اتِ الكل�ــَّ الجمــعُ بــین المُعَارَضــَ

المُعَارَضَاتِ الكل�َّةِ؛ فإنها أعونُ على تنم�ة مهارات النقد الأدبـي لـدى الطـلاب؛ لاتفـاق 
وي والغرض.  القصیدتَیْن المعارِضَة والمعارَضَة اتفاقًا تام�ا في الوزن والقاف�ة والرَّ

عر�ةِ في البرنـامجِ �حیـث تشـملُ: (معارضـة القـدماء للقـدماء)، تنو�عُ المُعَارَضَاتِ    - الشِّ
 و(معارضة المحدثین للقدماء).

اتِ  اخت�ـــارُ نمـــاذجِ    - عر�ةِ �البرنـــامجِ �حیـــث �كـــونُ النمـــوذجُ المعـــارَضُ  المُعَارَضـــَ الشـــِّ
(�فتح الراء) من العصـورِ الأدب�َّـةِ التـي ازدهـر فیهـا هـذا الفـنُّ لا سـ�ما مـن العصـرَْ�ن  

  .  الأندلسيِّ والع�اسيِّ
 

 (ماهیتُهُ، وأهمیتُهُ، ونماذجُهُ):   Blended Learningثالثًا ـــ التَّعَلُّمُ الْمُدْمَجُ 
یتمُّ ف�ه إحداثُ نوعٍ من   التعلُّمِ الإلكترونيِّ  المُدْمَجُ هو نمطٌ من أنماطِ  التَّعَلُّمُ 
داخل قاعة  لوَجْهٍ  التقلیديِّ وجهًا  التعل�مِ الصفيِّ  بین  الِ  الفعَّ والتكامُلِ  المُحْكَمِ  التمازُجِ 

التعلُّمِ عَبْرَ الإنترنت سواء أمتزامنًا �ان أم غَیْرَ متزامِنٍ، وذلك مع الطُّلابِ الدراسة، و 
ز�ادَةِ تفاعلِهِمْ، و��جَادِ فُرَصٍ أكْثَرَ للتعلُّم؛ �ما من أَجْلِ    الذین یدرُسُون المحتوى نفسَهُ؛

الطُّلابِ   نتائِجِ  وتحسینِ  التعل�م�َّةِ،  العمل�َّةِ  �جودةِ  الارتقاءِ  إلى  الشرمان، (یؤدي 
؛ Cleveland & Wilton, 2018: 2؛  ٤ـــ٣:  ٢٠١٦شواهین،  ؛  ٣٣،  ٣١:  ٢٠١٥

Hrastinski, 2019 :566 ؛Stein & Graham, 2020: 12.( 
التعلُّمُ المز�جُ أو المتمازِجُ   وُ�طلقُ على التعلُّمِ المُدْمَجِ مسمَّ�اتٌ عدیدةٌ، منها:

التمازجيُّ   المختلطُ  Blended Learningأو  أو  الخل�طُ  والتعلُّمُ   ،Mixed 
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Learning   )  ،الشرمان،  ؛  ٥:  ٢٠١٢أبو موسى، الصوص،  ؛  ١٠٤:  ٢٠١٠محمد
هو )، و�ان المصطلحُ الأكثرُ استخدامًا قبل مصطلحِ (التعلُّمِ المُدْمَجِ)  ٣٢:  ٢٠١٥

الهَجِین   نفسِهِ Hybrid Learningالتعلُّم  المعنى  إلى  ُ�شیران  مصطلحان  وهما   ،
Hrastinski, 2019 :564).( 

و�نطوي نهجُ التعلُّمِ المُدْمَجِ على ُ�عْدٍ �ميٍّ یتمثلُ في تحدید حجم النَّشاطات 
بیئة  في  تنفیذُهَا  یتمُّ  التي  وتلك  لوجْهٍ  وجهًا  الصفيِّ  التعلُّم  بیئة  في  تنفیذُهَا  یتمُّ  التي 
التعلُّم الافتراض�َّة عَبْرَ الإنترنت، وهناك اختلافٌ حول التوز�عِ الأنسبِ من حیث الكَمِّ  
مِ عَبْرَ الإنترنت في  بین هاتین البیئتین، فهناك من یرى أن تتراوحَ نِسَْ�ةُ المحتوى المقدَّ

صَ للتعلُّم وجهًا ٪٧٩إلى    ٪٣٠التعلُّمِ المُدْمَجِ بین   ، وهناك من یَرَى أنَّ الوَقْتَ المخصَّ
عن   �قل  ألاَّ  ین�غي  حتى   ٪٥٠لوَجْهٍ  التعلُّم  لبرنامج  صِ  المخصَّ الوقت  إجمالي  من 

عوامِلَ  على  یتوقَّفُ  الأَمْرُ  وهذا  المُدْمَج،  التعلُّم  نهج  من  القصوى  الاستفادةُ  تتحقَّقَ 
راسي، ومدى توافرِ  كثیرةٍ، منها: عُمْرُ الطُّلابِ، والمرحلةُ الدراس�َّةُ، وطب�عةُ المنهجِ الدِّ
والاجتماع�َّةُ  الاقتصاد�َّةُ  والخلف�اتُ  الإنترنت،  عَبْرَ  للتعلُّم  اللازمَةِ  والأجهزةِ  التقن�اتِ 

 ). Hrastinski, 2019 :564-566؛ ٢٣٥: ٢٠١٥لعائلاتِ الطُّلابِ (الشرمان، 
بین مزا�ا التعلُّم الإلكترونيِّ ومزا�ا التعل�م   وتكمُنُ أهم�َّةُ التعلُّمِ المُدْمَجِ في جَمْعِهِ 

، ودَعْمِهِ الممارسَاتِ النَّشِطَةَ القائِمَةَ على النقاشِ وت�ادلِ الآرَاءِ في بیئةِ التعلُّمِ،   الصفيِّ
مكانٍ   أو  بزمانٍ  تقیُّدِهِ  إ�جابيٍّ  ١٧٣:  ٢٠٠٥(ز�تون،  وعَدَمِ  تفاعلٍ  من  �حقِّقُهُ  وما   ،(

مع   �عضُهُم  الطُّلاب  و�ین  ناح�ةٍ،  من  والطُّلابِ  �التَّدر�سِ  القائمِ  بین  الٍ  فعَّ وتواصُلٍ 
وذلك   أخرى،  ناح�ةٍ  من  الفضاءِ َ�عْضٍ  عبر  أم  التعلُّم  هذا  �ان  لوَجْهٍ  أوجهًا  سواء 

، �ما أنه یُت�حُ فرصًا حق�ق�ةً وهادفةً للطلاب للإفادة من التقن�ات التكنولوج�ة  الإلكترونيِّ 
دِ استهلاكِهَا   بدلاً من مجرَّ المَعْرِفَةَ  الطلابُ  فیبني  ال�حث المتاحة؛  من خلال عمل�ات 

المختلفة  الأنشطة  في  بها  �كلَّفون  الَّتي  و�نمِّي  والاستقصاء  خبراتهم،  من  یز�دُ  ممَّا  ؛ 
 ). (Dangwal, 2017 :132  على التفكیر النقديِّ واتخاذ القرارات قدرتهم  
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،  ٧٧، ٧٢ـــ ٧١: ٢٠١٥نماذِجَ من التعلُّمِ المُدْمَجِ، هي: (الشرمان، وهناك أر�عةُ 
 ) Sahoo & Bhattacharya, 2021: 202؛  Hrastinski, 2019 :565؛  ٨٠

�عتمدُ هذا النموذجُ على توز�ع التعلُّم على  :  Rotation Model) نموذجُ التناوُبِ ١( 
الأخرى   تشملُ  حین  في  الإنترنت،  على  إحداها  تعتمدُ  الدراسة،  قاعة  داخل  محطاتٍ 
الجماع�ة،   المشار�ع  لتنفیذ  ومجموعات  النقاش،  مجموعات  مثل:  مختلفةً،  نشاطاتٍ 
وتدر�س المجموعات الصغیرة، وجلسات التعلُّم الفرد�ة، �ما �مكنُ تدر�سُ الصفِّ �كل،  
و�تنقلُ الطالبُ أو الطلابُ بین هذه المحطَّات حسب جدولٍ موضوعٍ مس�قًا أو حسب 

 إرشادات المعلِّم؛ لاكتساب المعرفة، وتنم�ة المهارات المتعلِّقة �موضوع الدرس. 
الانتقائيُّ  ٢( النموذجُ   (Self – blended model    : على النموذجُ  هذا  �عتمدُ 

عل�ه  المقررة  المواد  من  أكثر  أو  (مساق)  مادة  تسجیل  في  الحر�َّةَ  الطَّالِبِ  إعطاءِ 
الإنترنت   عبر  دراستها  في  �الطرائق Onlineیرغبُ  الأخرى  الموادَّ  یدرسُ  بینما   ،

مْجُ في هذا النموذج �كونُ على مستوى التخصص،  المعتادة داخل قاعة الدراسة، فالدَّ
 ول�س على مستوى المادة.

�شكلٍ    �عتمدُ هذا النموذجُ :  Flex Model) النموذجُ المَرِنُ ٣( الإنترنت  على 
أساسيٍّ في تقد�م المحتوى، و�تحركُ الطُّلابُ بین الطرائق الأخرى للتعلُّم وفقًا لجدولٍ 
عْمَ وجهًا لوجْهٍ حَسْبَ  مُ المعلِّمُ الدَّ زمنيٍّ مخصصٍ حسب احت�اجاتهم الفرد�ة، حیث ُ�قَدِّ
الحَاجَةِ من خلال التعل�م القائم على المجموعات الصغیرة، أو المشار�ع الجماع�َّة، أو  

 .  التدر�ب الفرديِّ
ن  ٤( �عتمدُ :  Enriched Virtual Model ) النموذجُ الافتراضيُّ المُعزز/ المُحَسَّ

هذا النموذجُ على الجمع بین التعلُّم الإلكترونيِّ الافتراضيِّ و�ین التعلُّم وجهًا لوِجْهٍ في 
قاعة الدراسة، �حیث �قومُ الطُّلابُ في �لِّ مادةٍ تعل�م�َّةٍ بتقس�م أوقاتهم بین الحضورِ 

سَةِ التعل�م�َّةِ و�ین التعلُّمِ إلكترون��ا عن ُ�عْدٍ من خلال الإنترنت.  الفعلي إلى المؤسَّ
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ا�قةِ   السَّ الأر�عةِ  النَّمَاذِجِ  الرَّاِ�عَ  �استقراءِ  النَّمُوذَجَ  ال�احثُ  طَبَّقَ  فَقَدْ  ؛ 
ن) فِي تدر�سِ شِعْرِ المُعَارَضَاتِ ببرنامَجِ هَذَا الَْ�حْثِ، وقد   (الافتراضي المُعزز/ المُحَسَّ

)، في حین �انت نِسَْ�ةُ التعلُّم  ٪٦٦.٦٧كانت نِسَْ�ةُ التعلُّم في قاعة الدراسة المعتادة (
) الإنترنت  ثمان�ةُ ٪٣٣.٣٣عبر  تناولت  حیث  المحتوى،  لطب�عة  مراعاةً  وذلك  )؛ 

والنقد�ة  التحلیل�ة  �الدراسة  منها  �لٌّ  مُعَارِضَةً،  أو  مُعَارَضَةً  شعر�ةً  نصوصًا  دروسٍ 
�القاعة  لوجهٍ  وجهًا  التدر�سُ  یتمَّ  أن  لها  الطُّلابِ  است�عابُ  تطلَّبَ  وقد  المستقلة، 
المعتادة، في حین تناولت أر�عةُ دُرُوسٍ موازنةً بین قصیدتَیْن (مُعَارَضَةٍ ومُعَارِضَةٍ)، 
مَصَادِرِ  مُرَاجَعَةَ  الطُّلابِ  من  استلزَمَ  ممَّا  قَةٍ؛  متعمِّ نقد�َّةٍ  أنشطةٍ  على  اشتملت  وقد 

 معرفةٍ متنوعةٍ؛ لذا تمَّت دراستُهَا عبر الش�كة العنكبوت�ة (الإنترنت).  
) إلى أنَّ هناك أَرَْ�عَةَ بدائِلَ لتطبیقِ  ١٧٦ـــ    ١٧٤:  ٢٠٠٥وقد أشار ز�تون (

 التعلُّمِ المُدْمَجِ في عملیَّتي التعل�م والتعلُّم، هي:  
طرائق )  ١( خلال  من  راسي  الدِّ المقرر  في  ـــ  أكثر  أو  ـــ  معینٍ  درسٍ  وتعلُّمُ  تعل�مُ 

التعلُّم   �أدوات  أكثر  أو  آخَرَ  درسٍ  وتعل�مُ  المعتادة،  الصفي  التعلُّم  واسترات�ج�ات 
الطُّلابِ ختام��ا من خلال وسائِلِ التقی�م التقلید�ة، أو من  الإلكتروني، و�تمُّ تقو�مُ تعلُّمِ  

 . خلال أسالیب التقی�م الإلكترونيِّ 
وتعلُّم ٢( تعل�م  في  ت�ادل��ا  الإلكترونيِّ  التعلُّم  مع  الصفيِّ  التعلُّم  من:  �لٍّ  تَشَارُكُ   (

، و�تمُّ تقو�مُ   الدرس الواحد، على أن تكونَ البدا�ةُ للتعلُّم الصفيِّ یل�ه التعلُّمُ الإلكترونيُّ
 الطلابِ ختام��ا �أسالیب التقی�م التقلید�ة أو أسالیب التقی�م الإلكترون�ة. 

وتعلُّم ٣( تعل�م  في  ت�ادل��ا  الإلكترونيِّ  التعلُّم  مع  الصفيِّ  التعلُّم  من:  �لٍّ  تَشَارُكُ   (
، ثمَّ التقی�م   الدرس الواحد، على أن تكونَ البدا�ةُ للتعلُّم الإلكترونيِّ یل�ه التعلُّمُ الصفيُّ

 الختامي التقلیدي أو الإلكتروني.  
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والتعلُّم ٤( الصفيِّ  التعلُّم  بین  التناوُبَ  أنَّ  إلا  والثالث،  الثاني  البدیلین  ُ�ش�ه   (
الإلكترونيِّ �حدثُ أكثر من مرةٍ داخل الدرس الواحد، ول�س مرة واحدة �ما هو حادثٌ 

 في هذین البدیلین.
اِ�قَةِ  لَ یتسقُ في ماهیتِهِ مَعَ  �استقراءِ البدائِلِ الأر�عَةِ السَّ ، یتضحُ أنَّ البدیلَ الأوَّ

 النموذَجِ الافتراضيِّ المعززِ الَّذي سََ�قَتِ الإشارةُ إل�هِ، وتمَّ تطب�قُهُ فِي برنامَجِ هَذَا الَْ�حْثِ.    
ُ�مْكِنُ   ونَمَاذِجِهِ،  یَّتِهِ،  وأَهَمِّ المُدْمَجِ،  التعلُّمِ  مَاهَِ�ةِ  اسْتِعْرَاضِ  ضَوْءِ  فِي 

 :استخلاصُ الأُسُسِ التَّالَ�ةِ لبناءِ برنامجِ هَذَا الَْ�حْثِ 
الهادفِ ١ والتفاعل  المُحْكَمِ  التكامل  �عتمدُ على  المدمج  للتعلُّم  نموذجٍ  إلى  الاستنادُ  ـــ 

 بین التعل�م داخل قاعة الدراسة المعتادة والتعلُّم عبر الإنترنت.
ـــ ٢ الاســتنادُ فــي التــدر�س داخــل قاعــة الدراســة المعتــادة إلــى اســترات�ج�ات قائمــة علــى ــ

ــةِ، الــــتعلم التعــــاوني فــــي مجموعــــات صــــغیرةالــــتعلم النشــــط، مثــــل:  ، والحــــوارِ والمناقشــ
ابرة.  والأسئلة السَّ

المدمج،  ٣ للتعلُّم  الإلكتروني  الجانب  في  التزامن�ة  الافتراض�ة  الفصول  أحد  توظ�فُ  ــ  ـ
 �حیث �كونُ التطبیقُ المتعلِّقُ �ه سَهْلَ التَّحمیلِ على الهواتف الذ��ة أو أجهزة الحاسوب.  

القصیدین  ٤ بین  الموازنة  في  فاعلاً  توظ�فًا  الافتراضي  الفصل  أدوات  توظ�فُ  ـــ 
الأدوات:   هذه  ومن  والمعارِضة،  من: المعارَضة  �لٍّ  ومشار�ةُ  الإلكترون�ةُ،  السبورةُ 

(الو�ب)، وملفات   الفیدیو عبر  Word  ،PDFصفحات  التي   YouTube، ومقاطع 
عريُّ إلقاءً معبِّرًا  .یُلقى فیها النصُّ الشِّ

 فروض ال�حث : 
في ١ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 

الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد الألفاظ والتراكیب) �كل، 
 ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة. 
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في ٢ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 
الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد العاطفة) �كل، ومهاراتها 

 الفرع�ة �لٌّ على حدة.
في ٣ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 

الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد الفِكَر) �كل، ومهاراتها 
 الفرع�ة �لٌّ على حدة.

في ٤ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 
والجمال�َّات)  ور  الصُّ (نقد  مهارة  في  الأدبي  النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن 

 ككل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة.
في ٥ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 

�كل،  الموس�قى)  (نقد  مهارة  في  الأدبي  النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن 
 ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة.

في ٦ ال�حث  مجموعة  الطلاب  درجات  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا  ــــ 
 .  الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي �كلٍّ

  ِعْرِ�َّةِ القَائِمِ عَلَى التعلُّم المُدْمَج  : بناءُ البرنامَجِ المُقترحِ فِي الْمُعَارَضَاتِ الشِّ
 تمَّ بناءُ البرنامجِ المقترحِ وَفْقَ الخطواتِ التَّال�ةِ: 

 ) تحدید أهداف البرنامج : ١(
التعلُّمِ    �استخدامِ  الْمُعَارَضَاتِ  شِعْرِ  نُصُوصِ  تدر�سِ  إِلَى  البرنامجُ  هَدَفَ 

ل التر��ةالمُدْمَجِ  �كل�ة  تعل�م أساسي)  ــ  العر��ة  اللغة  الرا�عة (شع�ة  الفرقة  ب  ثمَّ  طُلاَّ  ،
 ق�اسِ أَثَرِهِ في تنم�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لدیهم.

الأدبيِّ   النَّقْدِ  �مهاراتِ  أول�َّةٍ  قائمةٍ  بناءُ  تمَّ  ذلك،  على  على   بناءً  اعتمادًا 
ا�قةُ التي هدفت استقراء الأدب�ات المعن�ة بهذا المصطلح،   راساتُ السَّ وما أشارت إل�ه الدِّ

  ، واشتملت إلى تنم�ة النقد الأدبيِّ لدى الطُّلاب، وهو ما سَبَقَ ب�انُهُ في الجزءِ النظريِّ
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 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

والعاطفة،  الألفاظ والتراكیب،  بِنَقْدِ �لٍّ من:  ) مهاراتٍ رئ�سَةٍ تتعلَّقُ  ٥تلك القائمةُ على ( 
یندرجُ منها (  ور والجمال�َّات، والموس�قى،  ثمَّ وُضِعَتْ ١٤والفِكَر، والصُّ ) مهارةً فرع�َّةً، 

مینَ   صینَ  هذه القائمةُ في صورةِ است�انةٍ تمَّ عرضُهَا على مجموعةٍ من المحكَّ المتخصِّ
اللُّغةِ العر��َّةِ   العر�ي، والبلاغة والنقد، والمناهج وطرائق تدر�س  )؛ ١(ملحق في الأدب 

یتها للطلاب، وارت�اط المهارات الفرع�َّة في �لِّ ُ�عْدٍ �المهارة الرئ�سة، وسلامة   لتحدید أهمِّ
 الص�اغة اللغو�َّة للمهارات، ومقترحات أخرى �الإضافة، أو الحذف، أو التعدیل.

التَّال�ةِ: التعدیلاتِ  إجراءِ  إلى  المحكَّمون  أشار  (   وقد  مهارة:  أثر  حذفُ  تقی�م 
نظرًا  الفِكَرِ)؛  لــ(نقد  الفرع�ة  المهارات  من  المعنى)  تقو�ة  في  للنصِّ  الفكري  الترا�ط 
فِكَرِ  تسلسل  مدى  في  الرأي  (إبداء  وهي:  نفسَهُ،  المعنى  تحملُ  أخرى  مهارةٍ  لوجودِ 

ا)، وتعدیلُ مهارة: (إبداء الرأي في مدى تنوع الألفاظ والتراكیب للتعبیر النصِّ وترا�طه 
عن المعاني الضمن�ة في النص) من المهارات الفرع�ة لنقد الألفاظ والتراكیب لتص�ح: 
)، وتعدیلُ  (إبداء الرأي في مدى تنوع أسالیب التعبیر عن المعاني الضمن�ة في النصِّ
المهارات  من   ( النصِّ داخل  العاطفة  استقرار  درجة  على  (الحكم  مهارة:  ص�اغة 
 ،( الفرع�ة لنقد العاطفة، لتص�ح: (الحكم على مدى وحدة العاطفة وث�اتها داخل النصِّ
و�ذلك تعدیلُ ص�اغة مهارة: (الحكم على مدى صدق العاطفة في التعبیر عن معاني 
)، لتص�ح: (الحكم على مدى تعبیر معاني النصِّ عن صدق العاطفة)، وقد تمَّ   النصِّ

نةً من (  ) ٥إجراءُ هذه التعدیلات؛ ومن ثمَّ أص�حت القائمةُ في صورتِهَا النهائ�َّةِ مكوَّ
 ). ٢) مهارةً فرع�َّةً (ملحق ١٣مهاراتٍ رئ�سةٍ تندرجُ منها ( 

 ) مصادر بناء البرنامج : ٢(
عْرِ�َّةِ استنادًا إلى المَصَادِرِ التَّالَِ�ةِ    :   تمَّ بناءُ برنامجِ الْمُعَارَضَاتِ الشِّ

عْرِ�َّةِ، مثل:   ةُ في المُعَارَضَاتِ الشِّ )، ١٩٩٩قرافي (أـــ الدراساتُ والرسائلُ العلم�َّةُ المُعَدَّ
) و ٢٠٠٩و�براه�م   ،() و )٢٠٠٩المسعودي   ، ) (٢٠١٣الموسى  وقر�شي   ،(٢٠١٥ ،(

 ). ٢٠١٦وخلیل؛ �نعان؛ الر�ا�عة ( 
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مثل:  والنَّقْدِ،  والمُوازنةِ  �التَّحلیلِ  عْرِ�َّةَ  الشِّ المُعَارَضَاتِ  تناولت  التي  الأدب�اتُ  ـــ  ب 
اري (  ). ٢٠١٤)، والجمل (٢٠١١وم�ارك ()، ٢٠٠٨ال�جَّ

عَرَاءِ الذین تمَّ تناولُ قصائِدِهِمْ �البرنامَجِ، مثل: دیوان النا�غة الذب�اني  ج ـــ دواو�نُ الشُّ
) ز�دون  ابن  ودیوان  (د.ت) ١٩٩٤(د.ت)،  والشوق�ات  (د.ت)،  المتنبي  ودیوان   ،(

   لـأحمد شوقي.
عَرَاءِ، مثل: شرح الط�َّاع لدیوان ابن خفاجة  َ�عْضِ الشُّ ارِحَةُ لدواو�نِ  ـــ الأدب�اتُ الشَّ د 

 ).  ١٩٩٩(د.ت)، وشرح الواحدي لدیوان المتنبي ( 
ونقد�َّةً   تحلیل�ةً  شروحاتٍ  قدَّمت  التي  الإنترنت  ش�كة  على  العر�يِّ  الأدبِ  مواقِعُ  ــ  ـ هــ 

عْرِ�َّةِ، مثل: موقع (بیت القصید):   ، وموقع  https://baytalqaseed.comللقصائِدِ الشِّ
 .  / https://www.alukah.net/literature_languageالألو�ة الأدب�ة واللغو�ة:  

 ) تحدید محتوى البرنامج ومكوناته : ٣(
أرَ�عِ وحداتٍ؛ حیث تعلَّقت اشْتَمَلَ مُحْتَوَى البَرْنَامَجِ على اثني عشر درسًا في  

، في حین   عَرَاءِ في العَصْرِ الأندلسيِّ الوحدتان الأُولى والثان�ةُ �مُعَارَضَاتِ المَشَارِقَةِ للشُّ
من   وذلك  للمَشَارِقَةِ،  الأندلسیینَ  عَرَاءِ  الشُّ �مُعَارَضَاتِ  والرا�عةُ  الثالثةُ  الوحدتان  تعلَّقت 
للبرنامجِ   تقد�ميٍّ  لقاءٍ  عن  فضلاً  المُعَارَضَاتِ،  هَذِهِ  لنُصُوصِ  تطب�ق�َّةٍ  نماذِجَ  خلال 

 �سبقُ تلك الوَحَدَاتِ.  
واشتمل المُعَلِّمِ)،  الطَّالِبِ  (كتابُ  هما:  جُزْأَیْنِ،  من  البرنامجُ  نَ  تكوَّ على   وقد 

الأدب�َّةِ  النُّصُوصِ  في  لمهاراتِهِ  العمل�َّةِ  والممارسةِ  الأدبيِّ  النقدِ  أهم�ةَ  حُ  توضِّ مةٍ  مقدِّ
ةً، یلیها الدُّرُوس التي اشتمل علیها الكتابُ، وأمَّا الجزءُ  عامَّةً وشِعْرِ المُعَارَضَاتِ خاصَّ
التدر�سِ  و�جراءاتِ  مراحِلَ  و�عرضُ  �التَّدر�سِ)  القَائِمِ  (دلیلُ  فهو  البرنامجِ  من  الآخَرُ 

 :  �استخدامِ التعلُّم المُدْمَج، وقد اشتمل الدلیلُ على قِسْمَیْن: نظريٍّ وتطب�قيٍّ
: مُ النظـريُّ ةَ، ومصـطلحاتٍ  (أ) تضمَّن القِسـْ امَّ للبرنـامجِ، والأهـدافَ الإجرائ�ـَّ الهـدفَ العـَ

لَ و�جــراءاتِ اســتخدامِ الــتعلُّم  هِ، ومراحــِ نَ تطبیــقِ دروســِ أساســ�َّةً، ومحتــوى البرنــامجِ وزمــَ

https://baytalqaseed.com/
https://www.alukah.net/literature_language/
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ةِ  ــَ ةِ اللازمـــ ــَّ المـــــدمج ف�ـــــه، وتحدیـــــدَ الأنشـــــطةِ المســـــتخدمَةِ والوســـــائلِ والأجهـــــزةِ التعل�م�ـــ
للتطبیقِ، وأسالیبَ تقو�مِ الطلابِ في البرنامجِ، ومصادِرَ ومراجِعَ �مكنُ أن �ستعینَ بها 
 ، ــيِّ ــد الأدبـ عْر�ة، والنَّقـ ــِّ ــات الشـ ــلٍّ مـــن: المُعَارضـ هِ فـــي �ـ ــِ ــدر�سِ؛ لإثـــراءِ خبراتـ ــائمُ �التـ القـ

 والتعلُّم المُدْمَج.  
  : التطب�قيُّ القِسْمُ  وتضمَّن  (مكان  (ب)  أساس�َّةً  و��اناتٍ  رْسِ،  للدَّ الإجرائ�َّةَ  الأهدافَ 

القائمة  التَّدر�سِ  و�جراءاتِ  ومراحِلَ  التعل�م�ة)،  والأجهزة  والوسائل  وزمنه،  التدر�س، 
، والقراءة  عْرِيِّ على التعلُّم المدمج، وتشملُ إجراءاتِ �لٍّ من: التهیئةِ لتدر�سِ النَّصِّ الشِّ

وشَرْحِهِ  عْرِيِّ  الشِّ للنَّصِّ  امتة  و الصَّ العامَّة،  و المناقشة  للنصِّ ،  المعبِّرة  الأدائ�ة  ، القراءة 
،و  للنصِّ النقديِّ  التحلیل  فضلاً عمَّا �جبُ على الطلاب مراعاتُهُ من عناصر   أنشطة 

 الص�اغة الشعر�َّة في �تا�ة التقر�ر النقدي المطلوب في سُؤَالِ التقو�مِ. 
 ) مراحلُ و�جراءاتُ استخدامِ التعلُّم المُدمج في البرنامجِ :  ٤(

اشتملت �لُّ وحدةٍ من وحداتِ البرنامجِ الأرَ�عِ على ثلاثَةِ دُرُوسٍ، حیث تناول  
القصیدةَ  الثاني  الدرسُ  وتناول  الراء)،  (�فتح  المُعَارَضَةَ  القصیدةَ  لُ  الأوَّ الدرسُ 
رْسَان تمَّ تدر�سُهُمَا  راسَةِ والتَّحْلِیلِ والنَّقْدِ، وهذان الدَّ المُعَارِضَةَ (�كسر الراء)، وذلك �الدِّ
رْسُ  الدَّ تَعَلَّقَ  حین  في  معیَّنةٍ،  و�جراءاتٍ  مراحِلَ  عبر  المعتادة  راسة  الدِّ قاعة  داخل 
رْسُ تمَّ تطب�قُهُ  الثالثُ �الموازنَةِ النقد�َّةِ بین القَصِیدَتَیْنِ المُعَارَضَةِ والمُعَارِضَةِ، وهذا الدَّ
مصادِرِ  إلى  الطُّلابِ  لحاجَةِ  نظرًا  أُخْرَى؛  تدر�س�َّةٍ  و�جراءاتٍ  مراحِلَ  عبر  إلكترون��ا 

 معرفةٍ متنوعةٍ للإجا�ة عن أنشطتِهِ النقد�َّةِ، وف�ما یلي ب�انُ ذلك: 
 : ِرَاسَةِ المُعْتَادَة  مراحِلُ و�جراءاتُ استخدَامِ التعلُّمِ المُدْمَجِ في قَاعَةِ الدِّ

راسَةِ المُعتادةِ  تمَّ استخدامُ التعلُّمِ المُدْمَجِ �  :  على النَّحْوِ التَّاليقاعَةِ الدِّ
عْرِيِّ  الشِّ النَّصِّ  لتدر�سِ  التهیئةُ  ــ  الأُولى  إعدادِ :  المرحلةُ  إلى  المرحلةُ  هذه  هدفت 

، وذلك في ضَوْءِ الإجراءاتِ التَّالَ�ةِ:    الطُّلابِ للتَّعَاُ�شِ مع النصِّ وجوِّه النفسيِّ
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 ، اعِرِ ومولده ونشأته، و��ان مناس�ة النصِّ أ ـــ توج�هُ الطلابِ إلى قراءة التعر�فِ �الشَّ
 من ِ�تَاب (الطالب المعلِّم).     وال�حرِ العَرُوضِيِّ الذي نُظِمَ عل�ه، وذلك

لُ�عبِّرَ  أعضائها؛  من  واحدًا  مَ  تُقدِّ �أن  الطلابِ  من  أكثرَ  أو  مجموعةٍ  تكل�فُ  ـــ  ب 
نَظْمِ قصیدتِهِ،  اعِرِ، والسببَ الذي دفعَهُ إلى  �أسلوِ�هِ عمَّا فهِمَهُ ف�ما �خصُّ ح�اةَ الشَّ
، إنْ �انت  والعلاقةَ بین ال�حر الذي نَظَمَ عل�ه الشاعرُ قصیدتَهُ والمعنى العام للنصِّ

 ثمَّة علاقةٌ بینهما.   
 ج ـــ تعز�زُ المجموعاتِ المشار�ةِ، وتقد�مُ التغذ�ةِ الراجعةِ المُناسَ�ةِ.    

عْرِيِّ وشَرْحِهِ   امتةُ للنَّصِّ الشِّ ــ القراءةُ الصَّ تمُّ في هذه المرحلَةِ توج�هُ  :  المرحلة الثان�ة 
مِ له قراءةً صامتةً؛ �غرضِ   رْحِ المُقدَّ عْرِيِّ والشَّ الطلابِ (كلٌّ على حِدَة) إلى قراءةِ النصِّ الشِّ
رحَ   مُعا�شةِ عاطفتِهِ وصورِهِ، و�دراكِ ألفاظِهِ وتراكیِ�هِ، وتعرُّفِ فِكَرِهِ وتسلسلِهَا، علمًا �أن الشَّ
تمَّت   ثمَّ  إلیها،  الرجوعُ  تمَّ  شُرُوحاتٍ  ةِ  المرحلةِ هو ع�ارةٌ عن عدَّ هذه  في  للنصِّ  مَ  المُقَدَّ

هولةِ والوضوحِ والعُمْقِ.   ص�اغتُهَا في شرحٍ واحدٍ اتَّسَمَ �السُّ
ــ المناقشةُ العامَّةُ  تمُّ في هذه المرحلَةِ توج�هُ مجموعةٍ من الأسئلَةِ :  المرحلة الثالثة 

تحدیدِ  �غرضِ  إجابتها؛  في  شفو�ةً  مناقشةً  الطلابَ  �التدر�سِ  القائمُ  یناقشُ  العامَّةِ 
وتقد�م   الصح�حة،  الإجا�ات  تعز�ز  ثمَّ  ومن  وعاطفتِهِ؛  عْريِّ  الشِّ للنصِّ  العَامِ  المعنى 

 التغذ�ة الراجعة.  
للنصِّ  المعبِّرة  الأدائ�ة  القراءة  ــ  الرا�عة  نموذجٍ :  المرحلة  تقد�مُ  المرحلَةِ  هذه  في  تمُّ 

، وذلك في ضَوْءِ الإجراءاتِ التَّالَ�ةِ:   عريِّ  لإلقاء النصِّ الشِّ
وتوج�هُ  جهر�ةً،  قراءةً  عْرِيِّ  الشِّ للنصِّ  مِ  المقدَّ رْحِ  الشَّ �قراءةِ  الطُّلابِ  أَحَدِ  تكل�فُ  ـــ  أ 
الجُمَلِ  أسْفَلَ  َ�ضَعُوا خط�ا  وأن  رْحِ،  الشَّ هذا  قراءةِ  أثناءَ  إلى الإصغاءِ  الطُّلابِ  جم�عِ 
، وهي متطل�اتٌ مُعِینَةٌ على فَهْمِهِ تمَّ تضمینُهَا  التي تُبیِّنُ ��ف�ةَ الإلقاءِ المُعَبِّرِ للنصِّ
والابتداءِ  الوقفِ  مواضِعِ  وأهمُّ  والمنخفضةِ،  المرتفعةِ  النَّغماتِ  توص�فُ  منها:  ف�ه، 

 المناسَ�ةِ للمَعْنَى، وما ُ�سْتَحْسَنُ تَكْرَارُهُ أثناءَ الإلقاءِ... 
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معاني   من  علیهم  غَمُضَ  ما  وتوض�حُ  رح،  الشَّ هذا  في  الطُّلابِ  مناقشةُ  ــــ  ب 
 الأب�ات أو المفردات. 

المتطلَّ�ات  توظ�ف  مع  الطُّلابِ  أمام  معبِّرةً  جهر�ةً  قراءةً  عْريِّ  الشِّ النصِّ  قراءةُ  ـــ  ج 
ـــ إلقاءُ النصِّ �املاً، فضلاً عن   ـــ في هذا المقام  المُعینة على الإلقاء الصح�ح، وتمَّ 

 إلقائِهِ وَحْدةً وَحْدةً. 
عْريِّ في ضَوْءِ النموذجِ الذي تمَّ  ـــ إتاحةُ الفرصَةِ ل�عض الطُّلابِ لإلقاءِ النصِّ الشِّ د 

 تقد�مُهُ، و�ذلك الشرحِ الذي یُبیِّنُ في ثنا�اه ��ف�ةَ هذا الإلقاءِ.
 ه ـــ تعز�زُ أداءِ الطُّلابِ، وتقد�مُ التغذ�ةِ الرَّاجعةِ المناس�ةِ في أثناءِ الإلقَاءِ.

انْتَقَلَ الطلابُ في هذه المرحلة من القراءة :  المرحلة الخامسة ــ التحلیلُ النقديُّ للنصِّ 
قة له، حیث تمَّ تكل�فُهُم �أنشطةٍ نقد�َّةٍ   الإلقائ�َّة المعبِّرة للنصِّ إلى القراءة النقد�َّةِ المتعمِّ
وذلك  وموس�قَاهُ،  وجمال�َّاتِهِ،  وصورَهُ  وفِكَرَهُ،  وعاطفتَهُ،  وتراكیَ�هُ،  النصِّ  ألفاظَ  تتناولُ 

 وَفْقَ الإجراءاتِ التَّالَِ�ةِ:  
 (أ) توز�عُ أنشطةِ التَّحلیلِ النقديِّ على المجموعاتِ في صُورَةِ أوراقِ عَمَلٍ.  

أنشطةِ  عن  للإجاَ�ةِ  أعضائِهَا؛  بین  ف�ما  التَّعاونِ  إلى  مجموعةٍ  �لِّ  توج�هُ  (ب) 
.  التَّحلیلِ النقديِّ

الإ�جاب�َّةِ،  المشارَ�ةِ  على  وتشج�عُهُم  العَمَلِ،  أثناءَ  الجماعيِّ  الطُّلابِ  أداءِ  تفقُّدُ  (ج) 
 وتقد�مُ التوج�هِ والإرشادِ عند الحَاجَةِ. 

ر�نَ إلى استجا�اتِ مجموعاتِهِم، و�تاحةُ الفرصَةِ لمناقشتِهَا (إنْ  (د) الاستماعُ من المقرِّ
 لَزَمَ الأَمْرُ)، ثمَّ تعز�زُ الطُّلابِ تعز�زًا مناسً�ا.  

التقو�م ــ  السادسة  الأهدافِ :  المرحلة  تحقُّقِ  من  التأكُّد  إلى  المرحلةُ  هذه  هدفت 
لكتاَ�ةِ  الِ  الفعَّ �التَّعاونِ  مجموعةٍ  �لِّ  بتكل�فِ  وذلك  دَرْسٍ،  �كلِّ  ةِ  الخاصَّ الإجرائ�َّةِ 

) للقصیدةِ مَوْضُوعِ الدَّرْسِ   بناءً على ما تمَّت دراستُهُ.  (تَقْرِ�رٍ نَقْدِيٍّ
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   :مراحِلُ و�جراءاتُ استخدَامِ التعلُّمِ المُدْمَجِ إلكترون��ا عَبْرَ الإنْتَرْنِت 
الفَصْلِ الافتراضيِّ المُتَزَامِنِ  تمَّ استخدامُ التعلُّمِ المُدْمَجِ في جانِ�هِ الإلكترونيِّ عَبْرَ  

Zoom  : خُولِ إِلَى الفَصْلِ الافْتِرَاضِيِّ  ، حیث تمَّ إرسَالُ الرَّاِ�طِ التَّالِي للطُّلابِ للدُّ
https://us05web.zoom.us/j/6275001985?pwd=emoyV05rbVFm
bkN3ODJBVldmaml4dz09 
Meeting ID: 627 500 1985 
Passcode: iX5Rrd 

 

ُ�لِّ   من  الثَّالِثِ  رْسِ  الدَّ إلى  انتقالِهِ  عند  ابِقِ  السَّ الرَّاِ�طِ  عَلَى  الطَّالِبُ  �ضغطُ 
 Waiting) رَغَْ�ةُ (فُلاَنٍ) بــHostوحدةٍ، ف�ظهرُ لدى مُضِ�فِ الجَلْسَةِ (القَائِمِ �التَّدر�سِ  

Room   بواسطة ذلك  على  المُوَافقةِ  دِ  و�مجرَّ  ، الافتراضيِّ الفَصْلِ  إِلَى  خُولِ  الدُّ في 
على   غْطِ  التفاعليُّ   admitالضَّ التزامنيُّ  التدر�سُ  و�بدأُ  الفَصْلِ،  إلى  الطَّالِبُ  یَدْخُلُ 

 وفق المراحِلِ والإجراءاتِ التَّالَ�ةِ : 
 

، وذلك عَبْرَ  المرحلةُ الأولى ــ التَّهیئةُ للمُوَازنةِ بین القصیدَتَیْن (المُعَارَضَة والمُعَارِضَة)
 الإجراءاتِ التَّالَ�ةِ:

مع الطُّلابِ؛ لعَرْضِ مَطْلَعِ القصیدتَیْن، والَ�حْرِ أ ـــ مشارَ�ةُ شَاشَةِ الفَصْلِ الافتراضيِّ  
و�تاحَةُ  عَلَیْهَا،  جَاءَتَا  الَّتي  والقَافَِ�ةِ  ف�ه،  اشْتَرَكَتَا  الذي  والغَرَضِ  عل�ه،  نُظِمَتَا  الذي 

اشَةِ   قراءةً صامتةً متأن�ةً. الفرصَةِ للطُّلابِ لقراءَةِ ما جَاءَ في هذه الشَّ
عنها؛ حیث  الطُّلابِ  إجا�ةِ  انتظارِ  دون  المتتا�عَةِ  الأسئلَةِ  من  توج�هُ مجموعةٍ  ـــ  ب 

رْسِ، ومِنْ أمثلةِ هذِهِ الأسئلَةِ:    إنَّها ستكونُ مَوْضِعَ الأنشطةِ التَّحلیل�ةِ النقد�َّةِ �الدَّ
   ِالألفاظ عْرِ�َّةِ:  الشِّ َ�اغَةِ  الصِّ عناصِرِ  حیثُ  من  إبداعًا  أَكْثَرَ  �ان  اعرَْ�ن  الشَّ أيُّ 

اخل�َّةِ والخارج�َّةِ؟    وَرِ البلاغ�َّةِ، والمُوس�قَى الدَّ  والتَّراكیبِ، والعَاطفةِ، والفِكَرِ، والصُّ
   كَْ�فَ ابْتَدَأَ �لٌّ منهما قصیدتَهُ ؟ وأیُّهما أكثرُ إِجَادَةً في استهلالِهِ؟ 
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  ینِ وتراكیبِهِمَا للمعانِي المتضمَّنَةِ فیهمَا؟  ما رأُْ�كَ في مناسَ�ةِ ألفاظِ النصَّ
   :ینِ (المُعارَضِ والمُعَارِضِ) من حیث عْرِ�َّةِ في النصَّ وَرِ الشِّ كَْ�فَ تُوَازِنُ بین الصُّ

 أوجه التَّشا�ه والاختلاف بینهما؟ 
   كَْ�فَ تَرَى ارت�اطَ العاطفَةِ �المعانِي في القَصِیدَتَیْنِ المُعَارَضَةِ والمُعَارِضَةِ؟ 
  ینِ �الفكرَةِ والعاطفَةِ؟ وَرِ الخََ�ال�َّةِ في النصَّ  مَا مَدَى ارت�اطِ الصُّ
 ...أيُّ خاتمَتَي القَصِیدَتَیْنِ أَكْثَرُ ارت�اطًا �الْجَوِّ النَّفْسِيِّ للقَصِیدَةِ؟ ولمَاذا؟ 

 

 ، وذلك عَبْرَ الإجراءاتِ التَّالَ�ةِ: المرحلةُ الثان�ةُ ــ القراءَةُ الأدائ�َّةُ المعبِّرةُ للقصیدتَیْنِ 
 .  أ ـــ مشار�ةُ القصیدتَیْنِ مكتوَ�تَیْنِ عَبْرَ شَاشَةِ الفَصْلِ الافتراضيِّ

ب ـــ تكل�فُ َ�عْضِ الطُّلابِ �قراءَةِ القصیدَةِ المُعَارَضَةِ، وتكل�فُ آخَرِ�نَ �قراءَةِ القصیدَةِ 
 المُعَارِضَةِ، قراءةً جهر�ةً معبِّرةً، وتعز�زُ أداءِ الطُّلابِ الذین ألقَوا إلقاءً صح�حًا ومعبِّرًا.

الیوتیوب  موقع  من  الافتراضي)  الفصل  (عبر  قصیدةٍ  لكلِّ  فیدیو  مشار�ةُ  ـــ  ج 
YouTube   قراءتُهُمَا �التدر�سِ  للقائمِ  �مكنُ  أو  القصیدَتَیْن،  لإلقاءِ  الطُّلابُ  �شاهدُهُ 

 قراءةً نموذج�ةً.  
 د ـــ توج�هُ الطُّلابِ إلى الانتقالِ لمرحلَةِ (المُوَازَنَةِ النَّقْدِ�َّةِ) بین القصیدَتَیْن.  

 

تمَّ تكل�فُ الطُّلابِ في هذه المرحلَةِ  :  المرحلةُ الثالثةُ ــ الموازنةُ النقد�َّةُ بین القصیدتَیْن
(المُعَارَضَةِ   القَصِیدَتَیْن  بین  الموازنَةَ  تتناولُ  التي  النقد�َّةِ  الأنشطَةِ  من  �مجموعةٍ 

عْرِ�َّةِ   والمُعَارِضَةِ) من حیثُ  الشِّ َ�اغَةِ  الصِّ الأنشطةِ  عناصِرِ  هذه  إرسالُ  تمَّ  �أنَّهُ  علمًا   ،
ابق إنشاؤها، �عنوان: المُعَارضَات  إلى الطُّلابِ عبر مجموعة (الواتس آب العامة، السَّ
(التي   الفرع�ة  مجموعاتهم  إلى  لینطلقوا  معهم؛  المتزامنِ  الالتقاءِ  قبل  وذلك  عْرِ�َّة)،  الشِّ

عَرَاءِ)،   الشُّ أَحَدِ  ِ�اسْمِ  آب  الواتس  على  �لُّ مجموعةٍ  و�ت�ادلُون  أنشأتها  فیها،  یتناقشون 
أهم�َّةِ   إلى  توجیههم  �عد  وذلك  إلیها،  وصَلُوا  التي  الأول�َّةَ  الإجا�اتِ  مون  و�قدِّ الآراءَ، 
المُصَاحَِ�ةِ   العلم�َّةِ  راساتِ  والدِّ النقد�َّةِ  والكُتُبِ  (الو�ب)،  بروا�طِ  الإجاَ�ةِ  في  الاستعانَةِ 
و�ذلك   الإنترنت،  شََ�كَةِ  على  متاحٌ  وجم�عُهَا  المُعَلِّمِ،  الطَّالِبِ  �كتابِ  الأنشطةِ  ل�عضِ 
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ثمَّ تمَّ الالتقاءُ �الطُّلابِ الدُّخول إلى صَفَحَات (و�ب) أخرى تتعلَّقُ �طب�عةِ تلك الأنشطةِ، 
 الإجراءاتِ التَّالَ�ةِ :وَفْقَ    Zoomعبر الفَصْلِ  

 .  (أ) مشار�ةُ أنشطةِ المُوَازَنَةِ النَّقْدِ�َّةِ عَبْرَ شَاشَةِ الفَصْلِ الافتراضيِّ
 (ب) توج�هُ الطُّلابِ إِلَى إعادةِ قراءَةِ الأنشطةِ قراءةً دق�قةً متأن�ةً. 

(ج) تذ�یرُ الطُّلابِ �استخدامِ خاص�َّةِ (رَفْعِ الْیَدِ) �الفصلِ الافتراضيِّ عند الرَّغ�ةِ في 
الإلكترون�َّةِ)  الب�ضاءِ  بورةِ  (السَّ استخدامُ  وتمَّ  الاستفسارِ،  أو  التَّعلیقِ،  أو  الإجاَ�ةِ، 

 لتوض�حِ ما غَمُضَ علیهم.  
بناءً  الأنشطةِ  تلك  إجا�ةِ مجموعاتِهِمْ عن  عَرْضِ  إلى  المجموعاتِ  رِي  مُقَرِّ دعوةُ  (د) 
تلقي  تمَّ  وقد  الفرع�َّة،  آب)  (الواتس  مجموعاتِ  عَبْرَ  بینهم  تمَّ  الذي  التفاعُلِ  على 

) أو عَبْرَ الظهورِ الم�اشرِ من  Chatالإجا�اتِ عَبْرَ (الوس�ط الصوتي) أو (الكتابي  
(الكامیرا   في Cameraخلال  الطُّلابِ  مناقشةُ  تمَّت  �ما   ، الافتراضيِّ �الفصلِ   (

 إجا�اتِهِمْ، وتعز�زُهُم تعز�زًا مناسً�ا. 
 ؛ لتقد�مِ التغذ�ةِ الرَّاجعةِ لكلِّ نشاطٍ. مع الطُّلابِ مشارَ�ةُ شَاشَةِ الفصلِ الافتراضيِّ (هــ) 

ــ التقو�مُ  لٍ یُوازِنون  تمُّ تكل�فُ المجموعاتِ �:  المرحلةُ الرا�عةُ  كتاَ�ةِ تقر�رٍ نقديٍّ مُفَصَّ
وفِكَرًا،  وعاطفةً،  وتر�یً�ا،  ألفاظًا  والمُعَارِضَةِ)،  (المُعَارَضَةِ  القَصِیدَتَیْنِ  بین  ف�ه 
�قاعَةِ  تسل�مُهُ  یتمَّ  أن  على  دراستُهُ،  تمَّت  ما  على  بناءً  وذلك  وموس�قا،  وجمال�َّاتٍ، 

رْسِ الذي یل�ه.  راسَةِ المُعْتَادَةِ في الدَّ  الدِّ
 

 ) تحدید الأنشطة المستخدمة في البرنامج : ٥(
 البرنامجُ على الأنشطةِ التَّال�ةِ :     اشتمل

الرَّأي: إِبْدَاءِ  أنشطةُ  إل�ه   (أ)  �میلُ  الذي  رَأْ�ه  �التَّعْبیر عن  الطالبِ  ق�امِ  تعتمدُ على 
أو   ، عْرِيِّ الشِّ النصِّ  في  البلاغ�ة  الصور  تنوُّع  مدى  حول  وذلك  راتِ،  �المبرِّ مدعومًا 

، أو ارت�اط الموس�قا الداخل�ة للنصِّ �عاطفتِهِ...    ارت�اط القاف�ة �الس�اق العام للنصِّ



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٥۱ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

تعتمدُ على ق�امِ الطالبِ �الحكم المؤ�َّد �الدلیل على مدى  (ب) أنشطةُ إصْدَارِ الأَحْكَامِ:  
، أو مناس�ة ألفاظه للمعاني المطروحة ف�ه، أو العلاقة بین الفِكَرِ   وضوح ألفاظ النصِّ

... اعر للنصِّ  وتسلسلها ومدى اتساقها، أو الحكم على ارت�اط العاطفة �استهلال الشَّ
یْنِ شِعْرِ�َّیْنِ    (ج) أنشطةُ المُوَازَنَةِ: تعتمدُ على ق�امِ الطالبِ �المُفَاضَلَةِ النَّقْدِ�َّةِ بین نَصَّ

عْر�ة.      �اغة الشِّ  (مُعَارَضٍ ومُعَارِضٍ) من حیث العناصر المختلفة للصِّ
 

 ) تحدید الوسائل والأجهزة التعل�م�ة المستخدمة في تطبیق البرنامج: ٦(
،  Data Showحاسوب، جهـاز عـرض الب�انـات  تمَّ تطبیقُ البرنامجِ �استخدامِ:  

هُ الفصــــلُ  ســــبورة،   ا یُت�حــــُ أوراق عمــــل ُ�جیــــبُ فیهــــا الطــــلابُ عــــن الأنشــــطة، فضــــلاً عمــــَّ
مــن أدواتٍ، منهــا: الســبورةُ الإلكترون�ــةُ الب�ضــاءُ، ومشــار�ةُ صــفحات    Zoomالافتراضــيُّ  

، ومقــاطع الفیــدیو التعل�م�ــة التــي یُلقــى فیهــا الــنصُّ  Word  ،PDF(الو�ــب)، وملفــات الـــ  
عريُّ إلقاءً معبِّرًا.   الشِّ

 ) تقو�م أداء الطلاب في البرنامج : ٧(
تمَّ تقو�مُ أداءِ الطُّلابِ من خلالِ الأنشطة النقد�َّة التي ُ�لِّفُوا بها في أثناء تطبیق  
التغذ�ة   تقد�م  مع  درس،  �لِّ  نها�ة  في  ختاميٍّ  نقديٍّ  تقر�رٍ  �تا�ة  عن  فضلاً  البرنامج، 

 الراجعة اللازمة التي تُمكِّنُ الطَّالبَ من تصح�ح مساره، و�لوغه الأهداف الموضوعة. 
�التدر�سِ   القائم  ودلیلِ  المعلِّم،  الطالبِ  �تابِ  �جزأ�ه:  البرنامجِ  عرضُ  تمَّ  وقد 

والأدب  العر��َّة،  اللُّغة  تدر�س  وطرائق  المناهج  تخصص  في  مینَ  المحكَّ �عضِ  على 
(ملحق  والنقد  والبلاغة  ومناسَ�ةِ  ١العر�ي،  أهدافِهِ،  وُضُوحِ  حول  آرائهم  لاستطلاع  )؛ 

التعلُّم   وَفْقَ  ف�ه  التَّدر�سِ  إجراءاتِ  وَوُضُوحِ  العلم�َّةِ،  ودقَّتِهِ  وتقو�مِهِ،  وأنشطتِهِ  محتواهُ 
، وقد أشار المحكَّمون إلى دقَّةِ البرنامج ووضوحِ إجراءاتِهِ، وصلاحیتِهِ للتطبیقِ، المُدْمج 

النصِّ   فهم  ؛ لأهمیتِهِ في  عريِّ الشِّ النصِّ  المخصص لإلقاء  الوقت  بز�ادة  التوصَ�ةِ  مع 
قِهِ؛ ومن ثمَّ نَقْدِهِ (ملحق  دلیل القائم �التدر�س).  ٤�تابُ الطالب المعلم، وملحق   ٣وتذوُّ
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 إعداد اخت�ار النقد الأدبي  : 
الاخت�ارِ:  ١(  مِنَ  الهدفِ  تحدیدُ  الفرقَةِ  )  بِ  طُلاَّ نِ  تمكُّ ق�اسِ  إِلَى  الاخت�ارُ  هَذَا  هَدَفَ 

.  الرَّا�عةِ (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�َّةِ التر��ةِ    مِنْ َ�عْضِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ
 ) المصادرُ العلم�َّةُ لبناءِ الاخت�ارِ: ٢(
الَّتي   العلم�َّةِ  المصادِرِ  �عضِ  مراجعَةِ  خلال  من  الاخت�ارِ  مفرداتِ  بناءُ  تمَّ 

وهِيَ  تناولت   نْدِي،  الرُّ الَ�قَاءِ  أَبِي  اعِرِ  للشَّ الأندلسِ)  (رِثَاءِ  قصیدةَ  والتَّحلیلِ  رْحِ  �الشَّ
 القصیدةُ الَّتي قِ�سَتْ مهاراتُ النَّقْدِ الأدبيِّ عند الطُّلابِ من خلالِهَا، وهذه المصادِرُ هِيَ:

 ) (١٩٩٩بهجت  ورز�ق   ،(٢٠١٢ ) ولفتة   ،(٢٠١٧  ،( ) صالح  )، ٢٠١٨وحجازي؛ 
ا�قةِ.  راساتِ السَّ ة في �عضِ الدِّ لاعِ على اخت�اراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ المُعَدَّ  فضلاً عن الاطِّ

ن الاخت�ارُ من صفحةِ الغِلاَفِ، واشتملت على: عنوانِهِ  ) وصفُ محتوى الاخت�ار:  ٣(  تكوَّ
مَةٍ وهدفِهِ وتعل�ماتٍ    للطَّالبِ للإجاَ�ةِ عنه، یلیها قصیدة (رثاء الأندلس)، ومَطْلَعُهَا:    مقدَّ

 
انُ  مَّ نُقْصـــــــــَ ا تـــــــــَ يْءٍ إِذَا مـــــــــَ لِّ شـــــــــَ  لِكـــــــــُ

 

انُ   ــَ ْ�شِ إِنْســـــــ ــَ ــبِ الْعـــــــ رُّ ِ�طِیـــــــ ــَ لاَ ُ�غـــــــ ــَ  فـــــــ
 

) من  ن  تكوَّ حیث  الاخت�ار،  مفردات  الإجا�ة )  ٢٦یلیها  ذات  المقال  نوع  من  مفردةً 
) مهارة، بواقع مفردَتَیْنِ لكلِّ مهارةٍ مق�سةٍ، وقد تمَّ اخت�ارُ المقالِ ١٣القصیرة؛ لق�اس ( 

القصیرِ لبناءِ الاخت�ارِ؛ لأنَّ النَّقْدَ الأدبيَّ �ستلزِمُ تعبیرَ الطَّالِبِ القائِمَ على إبداءِ الآراءِ 
) نَفْسِهِ. و�وضحُ جدولُ  النَّصِّ  لیلِ من  �الدَّ المَدْعُومَةِ  ) مواصفاتِ ١و�صْدَارِ الأحْكَامِ 

 الاخت�ارِ وتوز�عَ مفرداتِهِ على المَهَارَاتِ المَقِ�سَةِ:   
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 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

 ) ١جدول (
 مواصفات اخت�ار النقد الأدبي وتوز�ع مفرداته على المهارات المَقِ�سَة

 

 
المهارات  
 الرئ�سة 

 
 المهارات الفرع�ة

أرقام 
 المفردات

 
 العدد 

النس�ة 
 المئو�ة

مهارات نقد 
 الألفاظ والتراكیب 

الألفاظ  ١( سهولة  مدى  على  الحكم   (
 .  ووضوحها في التعبیر عن معاني النصِّ

٧٫٦٩ ٢ ١٤،  ١  % 

) الحكم على مناس�ة ألفاظ النص وتراكی�ه  ٢(
 للمعاني المطروحة ف�ه. 

٧٫٦٩ ٢ ١٥،  ٢  % 

أسالیب ٣( تنوع  مدى  في  الرأي  إبداء   (
 .  التعبیر عن المعاني الضمن�ة في النصِّ

٧٫٦٩ ٢ ١٦،  ٣  % 

 مهارات  
 نقد العاطفة

) الحكم على مدى ارت�اط العاطفة �الألفاظ ١(
.  والمعاني المتضمَّنة في النصِّ

٧٫٦٩ ٢ ١٧،  ٤  % 

وث�اتها  ٢( العاطفة  وحدة  مدى  على  الحكم   (
 .  داخل النصِّ

٧٫٦٩ ٢ ١٨،  ٥  % 

النصِّ ٣( معاني  تعبیر  مدى  على  الحكم   (
 عن صدق العاطفة. 

٧٫٦٩ ٢ ١٩،  ٦  % 

 مهارات  
 نقد الفِكَرِ 

الرئ�سة ١( الفِكَر  بین  العلاقة  على  الحكم   (
 في النصِّ اتصالاً أو انقطاعًا. 

٧٫٦٩ ٢ ٢٠،  ٧  % 

) إبداء الرأي في مدى تسلسل فِكَرِ النصِّ  ٢(
 وترا�طها (الوحدة العضو�ة). 

٧٫٦٩ ٢ ٢١،  ٨  % 

عاطفة  ٣( مع  الفِكَرِ  اتساق  مدى  تقی�م   (
 الشاعر. 

٧٫٦٩ ٢ ٢٢،  ٩  % 

مهارات نقد 
الصور 
 والجمال�ات 

الصور  ١( ارت�اط  مدى  في  الرأي  إبداء   (
 الخ�ال�ة �فكرة النص وعاطفته. 

٧٫٦٩ ٢ ٢٣،   ١٠  % 

البلاغ�ة  ٢( الصور  تنوع  على مدى  الحكم   (
 في النص. 

٧٫٦٩ ٢ ٢٤،   ١١  % 
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المهارات  
 الرئ�سة 

 
 المهارات الفرع�ة

أرقام 
 المفردات

 
 العدد 

النس�ة 
 المئو�ة

 مهارات  
 نقد الموس�قى 

) إبداء الرأي في ارت�اط الموس�قى الداخل�ة  ١(
 للنصِّ �عاطفته.

٧٫٦٩ ٢ ٢٥،   ١٢  % 

الموس�قى ٢( ارت�اط  مدى  على  الحكم   (
 الخارج�ة �فكرة النصِّ وعاطفته.

٧٫٦٩ ٢ ٢٦،   ١٣  % 

 %  ١٠٠ مفردةً  ٢٦ مهارةً  ١٣ المجموع
 

 ) ص�اغةُ تعل�مات الاخت�ار : ٤(
عر�ةِ قراءةً  تمَّت ص�اغةُ عَدَدٍ مِنَ التَّعل�ماتِ للطَّالبِ، منها: قراءةُ    القصیدةِ الشِّ

المفرداتِ  وقراءةُ  بها،  المتعلِّقةِ  الاخت�ار�َّةِ  المفرداتِ  عَنِ  الإجا�ةِ  قَبْلَ  متأن�ةً  تحلیل�ةً 
المُرفقةِ،  الورقةِ  في  الإجاَ�ةِ  وتسجیلُ  إجابتِهَا،  في  لِ  التعجُّ وعَدَمُ  دق�قةً،  قراءةً  نفسِهَا 

صِ لذلك.    و�تاَ�ةُ الب�اناتِ في المكانِ المُخَصَّ
 ) تصح�حُ الاخت�ار :  ٥(

�شتملُ على إجاَ�ةِ �لِّ مفردةٍ مصحو�ةً �جدولٍ   أعََدَّ ال�احثُ نموذجَ تصح�حٍ 
(جید:   هي:  مستو�اتٍ،  ثلاثةِ  على  مُتَدَرِّجًا  توز�عًا  المفردَةِ  درجاتِ  توز�عَ  یُبیِّنُ 

حُ تقدیرَ درجةِ �لِّ  درجتان، مقبول: درجة واحدة، ضع�ف: صفر)؛   ل�ستط�عَ المُصَحِّ
دق�قًا  تقدیرًا  إجابتُهُ على طالبٍ  اشتملت  إذا  (درجَتَیْن)  الطَّالبُ على  ، حیث �حصلُ 

اشتملتُ   إذا  واحدةٍ)  (درجةٍ  على  و�حصلُ  الإجاَ�ةِ،  في  المطلوَ�ةِ  العناصِرِ  جم�عِ 
غَیْرَ   إجابتُهُ  إذا �انت  َ�عْضِ عناصِرِ الإجاَ�ةِ، و�حصلُ على (صفر)  إجابتُهُ على 
الخَاصِّ  المُتَدَرِّجِ  الإجاَ�ةِ  توص�فِ  وَفْقَ  وذلك  المفردةِ،  عن  ُ�جِبْ  لم  أو  صح�حةٍ، 

 نموذج التصح�ح، والتوز�ع المتدرِّج للدرجات).   ٦�كلِّ مفردةٍ (ملحق
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 ) ض�طُ الاخت�ار :  ٦(
 (أ) صدقُ الاخت�ار :

من    مجموعةٍ  على  درجاتِهِ  وتوز�عِ  تصح�حِهِ  ونموذجِ  الاخت�ارِ  عرضُ  تمَّ 
مین المتخصصین في المناهج وطرائق تدر�س اللغة العر��ة، والق�اس والتقو�م،  المحكَّ

(ملحق والنقد  والبلاغة  العر�ي،  وضوح   )؛١والأدب  مدى  في:  آرائهم  لاستطلاع 
والدقة  الاخت�ار،  موضوع  عْر�ة  الشِّ القصیدة  ومناس�ة  و�فایتها،  الاخت�ار  تعل�مات 
وصحة  الأدبي،  النقد  مهارات  من  لق�اسِهِ  وُضِعَت  ما  وق�اسها  للمفردات،  العلم�ة 
الص�اغة اللغو�ة، ودقَّة نموذج التصح�ح وتوز�ع الدرجات في �لِّ مفردة، فضلاً عن  

 مقترحات أخرى �الإضافة أو الحذف أو التعدیل. 
ادةُ المحكَّمونَ إلى إجراء التعدیلات التال�ة  :   وقد أشار السَّ

  داخل العاطفة  على  تحكم  (ك�ف  من:  الخامسة  المفردة  ص�اغة  تعدیلُ 
 .(... ...) إلى: (ك�ف تحكم على مدى وحدة العاطفة داخل النصِّ  النصِّ

   تعدیلُ �لمة (َ�الَغَ) في المفردة السادسة إلى �لمة (غَالَى)؛ لأنَّ الم�الغَةَ في
و�عدُّ   مطلوبٍ،  غَیْرُ  الم�الغَةِ  في  الغُلُوَّ  أنَّ  حِینِ  في  مطلو�ةٌ،  الأدبيِّ  النَّقْدِ 

عراءِ.    مأخذًا على �عضِ الشُّ
  ) :الثان�ة المفردة  إلى إجا�ة  التالي  الجزء  القمر�ة إضافةُ  الثقافة  ناتجٌ من  وهذا 

اعر خاصةً وللعرب عامةً، حیث یتَّخذون من الْقَمَرِ وحدةً رئ�سةً للزمنِ من   للشَّ
 الناحیتین الشرع�ة والح�ات�ة، وهذه الثقافةُ أنتجت فكرةَ النقصانِ �عد الكَمَالِ).

   ،ناح�ةٍ أخرى الخامسة عشرة: (ومن  المفردة  إجا�ة  إلى  التالي  الجزء  إضافةُ 
أخ�ارِ   على  واطلاعِهِ  اعِرِ  الشَّ ثقافَةِ  عن  یُنْبِئُ  التار�خيَّ  الاستلهامَ  هذا  فإن 

ا�قةِ).   الأُمَمِ السَّ
   إجا�ة نها�ة  إلى  �الموضوع")  الذَّات  "اتحاد  بــ  �سمَّى  (ف�ما  جُمْلَةِ:  إضافةُ 

 المفردة السا�عة عشرة.  
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   ِالمطروح الرأي  مع  الاختلاف  من  والعشر�ن  الخامسة  المفردة  إجا�ة  تعدیلُ 
الذي ینتقدُ تكرارَ �عضِ الكلماتِ، مثل: (أنواع منوَّعة)، إلى الاتفاقِ مع هذا  
للتعبیرِ عن  اعِرَ �ان �مكنُهُ استحضارُ مفرداتٍ أخرى  �اعت�ار أنَّ الشَّ النقدِ؛ 

هْرِ.      كثرَةِ فجائِعِ الدَّ
 (ب) التطبیقُ الاستطلاعيُّ للاخت�ار :

نةٍ من (  بِ ٣٠تمَّ تطبیقُ الاخت�ارِ عَلَى عینةٍ استطلاع�َّةٍ مكوَّ ) طالً�ا مِنْ طُلاَّ
ــ تعل�م أساسي) �كل�ة التر��ة جامعة المن�ا (من غیر   الفرقَةِ الرَّا�عةِ (شع�ة اللغة العر��ة 

في الفصل الأول من العام    ٢٠٢٣/ ١٠/ ٢٢عینة التطبیق الأساس�ة)، وذلك یوم الأحد  
الاخت�ارِ، ٢٠٢٤/ ٢٠٢٣الجامعي   زَمَنِ  تحدیدِ  إِلَى  الاستطلاعيُّ  التطبیقُ  وَهَدَفَ   ،

 ومَدَى وُضُوحِ تعل�ماتِهِ ومفرداتِهِ، وحِسَابِ ث�اتِهِ، وذَلِكَ فِ�مَا یَلِي: 
 ـــ تحدیدُ زمن الاخت�ار:  

تمَّ تسجیلُ الزَّمن الذي استغرقَهُ �لُّ طالبٍ من طُلابِ العینة الاستطلاع�ة في   
الإجا�ة عن أسئلة الاخت�ار، ثمَّ تمَّ حسابُ متوسطِ الزَّمنِ اللازمِ للإجاَ�ةِ، فكان مساوً�ا 

 ) دق�قةً.٧٠(
 ــ وضوح تعل�مات الاخت�ار ومفرداته : 

اتضح من التجر�ة الاستطلاع�ة وضوحُ تعل�مات الاخت�ار ومفرداته، حیث لم  
تُشَكِّلْ أ�ةُ مفردةٍ صعو�ةً في فهم الطلابِ لها، �ما لم �شیروا إلى أ�ةِ �لماتٍ غامضةٍ،  

 أو تأو�لاتٍ متعددةٍ للمفردة الواحدة.  
 ـــ حسابُ ث�ات الاخت�ار:  

تمَّ حسابُ معامل الث�ات �استخدام طر�قة التَّجزئة النِّصف�ة من خلال تجزئة  
الأولَ،  النصفَ  الرت�ةِ  فرد�ةُ  المفرداتُ  تمثِّلُ  �حیث  نصفین،  إلى  الاخت�ار  مفردات 
بین   الارت�اط  معامل  حسابُ  تمَّ  ثمَّ  الآخَرَ،  النصفَ  الرت�ةِ  زوج�ةُ  المفرداتُ  وتمثِّلُ 

)، ثمَّ تمَّ استخدام  ٠٫٧٣٨المجموع الكلي لدرجات الطلاب في النِّصفین؛ فكان مقدارُهُ (
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الث�ات  معامل  ق�مةُ  فبلغت  براون؛  ــــ  لسبیرمان  الإحصائي  التصح�ح  معادلة 
  ٧)، وهي ق�مةٌ مُرْضَِ�ةٌ تؤ�ِّدُ تمتُّعَ الاخت�ارِ بدرجةٍ مقبولةٍ من الث�اتِ (ملحق ٠٫٨٤٦(

 الخاصة �المعالجات الإحصائ�ة). SPSSجداول 
  ) الصورة النهائ�ة للاخت�ار :٧(

النهائ�ة على ( ) مفردةً من نوع المقال ذات  ٢٦اشتمل الاخت�ارُ في صورته 
تصح�ح   نموذج  عن  فضلاً  عنه،  للإجا�ة  ةٌ  معدَّ ورقةٌ  �ه  مرفقٌ  القصیرة،  الإجا�ة 

الصورة   ٥(ملحقإجا�ات الطلاب وتوز�ع الدرجات �شكلٍّ متدرِّج لكلِّ مفردةٍ على حدةٍ  
  النهائ�ة لاخت�ار النقد الأدبي). 

  ِتطبیقُ أَدَاةِ الْقَِ�اسِ وَمَادةِ المُعَالجةِ التَّجر�ب�َّة  : 
 ) اخت�ار مجموعة ال�حث :  ١(
ثِ مـــن (  نـــت مجموعـــةُ الَ�حـــْ ا مـــن طـــلاب الفرقـــة الرا�عـــة (شـــع�ة ٣٧تكوَّ ) طال�ـــً

فـي الفصـل الأول مـن اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي) �كل�ـة التر��ـة جامعـة المن�ـا، وذلـك 
ــارُ هـــؤلاء م، ٢٠٢٤/  ٢٠٢٣العـــام الجـــامعي  ةِ وقـــد تـــمَّ اخت�ـ ــَ ى أر�عـ ــاءً عَلـــَ لابِ بنـ الطـــُّ

حَ لهم ال�احثُ فكرتَهُ وأهدافَهُ،  مَعَاییرَ، هِيَ: رغبتُهُمْ في الالتحاقِ �البرنامَجِ �عد أن وضَّ
علـى هـواتفهم أو حواسـیبهم،  Zoomوامتلاكُهُم خدمةَ (إنترنـت) قو�ـةً، وتحمیـلُ تطبیـقِ 

  و�ذلك امتلاكُهُم الحدَّ الأدنى من مهاراتِ التَّعاملِ مَعَ التِّكنولوج�ا الحَدیثةِ.
 ) التطبیق القبلي لأداة ال�حث :  ٢(
ثِ، وذلــك یــوم   ا عَلـَى مجموعــةِ الَْ�حـْ ا قبل�ــ� دِ الأدبـيِّ تطب�قــً تـمَّ تطبیــقُ اخت�ـارِ النَّقــْ

ي أداةِ الق�ــــاسِ، ٢٤/١٠/٢٠٢٣الثلاثـــاء الموافــــق  لابِ فــــِ ، وتــــمَّ تصــــح�حُ إجا�ــــاتِ الطــــُّ
 ورَصْدُ النتائجِ المتعلِّقةِ بها.

 ) تدر�س البرنامج لمجموعة ال�حث :  ٣(
قَ المراحــلِ والإجــراءاتِ   لابِ مجموعــةِ ال�حــثِ وَفــْ تــمَّ تطبیــقُ البرنــامجِ علــى الطــُّ

ن البرنــامجُ مــن ( هَا فــي دلیــلِ القــائمِ �التــدر�سِ، وقــد تكــوَّ ا فــي ١٢التــي تــمَّ عرضــُ ) درســً
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ا  ، تـمَّ تطب�قُهـَ أر�ـعِ وحـداتٍ، بواقـعِ ثلاثـَةِ دُرُوسٍ فـي �ـلِّ وحـدةٍ، فضـلاً عـن لقـاءٍ تقـد�ميٍّ
�معدَّل دَرْسَیْنِ إلى ثلاثةِ دُرُوسٍ أُسبوع��ا، واستغرقت التجر�ةُ خمسةَ أسـاب�ع، وذلـك فـي 

ــد الموافــــق  ٢٦/١٠/٢٠٢٣الفتــــرة مــــن الخمــــ�س الموافــــق  ، ٢٦/١١/٢٠٢٣إلــــى الأحــ
رْسَ الثَّالـِثَ فـِي �ـلِّ ٢و�وضحُ جدولُ ( ا �ـأنَّ الـدَّ ) الخُطَّةَ الزمن�َّةَ لتطبیقِ البرنـامَجِ، علمـً

  :  Zoomوحدةٍ �ان ُ�طَبَّقُ إلكترون��ا عَبْرَ الْفَصْلِ الافتراضيِّ 
 ) ٢جدول (

 الخطة الزمن�ة لتطبیق البرنامج على مجموعة ال�حث

 الزمن الیوم والتار�خ الوحدة والدروس   الأسبوع
الخم�س   لقاء تمهیدي (تقد�مٌ عامٌ للبرنامج) 

٢٠٢٣/ ١٠/ ٢٦ 
 ساعتان 

عَرَاءِ فِي   ــ الوحدة الأولى: (مُعَارَضَةُ شَوْقِي لابنِ زَْ�دُون) مِنْ مُعَارَضَاتِ المَشَارِقَةِ للشُّ
 .  الْعَصْرِ الأَْنْدَلُسِيِّ

لابنِ  ١( الأول وَحَنِین)  (ذِْ�رَى  قَصِیدَةُ   (
 زَْ�دُون.

 ) قَصِیدَةُ (أَنْدَلُسِ�َّة) لأحْمَد شَوْقِي.٢(
زَْ�دُون  ٣( ابنِ  نُونِیَّتَي  بین  الْمُوَازَنَةُ   (

 وَشَوْقِي.

 ١٠/٢٠٢٣/ ٢٩الأحد 
 ٢٠٢٣/ ١١/ ١الأر�عاء 
 ٣/١١/٢٠٢٣الجمعة 

ثلاثُ 
ساعاتٍ  
 ساعتان 

عَرَاءِ فِي   ) مِنْ مُعَارَضَاتِ المَشَارِقَةِ للشُّ ــ الوحدة الثان�ة: (مُعَارَضَةُ شَوْقِي لِلْحُصْرِيِّ الْقَیْرَوَانِيِّ
 .  الْعَصْرِ الأْنَْدَلُسِيِّ

 الثاني 
 والثالث 

مَتَى ١( بُّ  الصَّ لَیْلُ  (َ�ا  قَصِیدَةُ   (
 .  غَدُهُ) لِلْقَیْرَوَانِيِّ

مَرْقَدُهُ)  ٢( جَفَاهُ  (مُضْنَاكَ  قَصِیدَةُ   (
 لأحْمَد شَوْقِي.

 ٥/١١/٢٠٢٣الأحد 
 ٢٠٢٣/ ١١/ ٨الأر�عاء 
 ١١/٢٠٢٣/ ١٢الأحد 

ثلاثُ 
ساعاتٍ  
 ساعتان 
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 الزمن الیوم والتار�خ الوحدة والدروس   الأسبوع
الْحُصْرِيِّ ٣( دَالِیَّتَي  بَیْنَ  الْمُوَازَنَةُ   (

 وَشَوْقِي.

عَرَاءِ  الشُّ مُعَارَضَاتِ  مِنْ   ( بَْ�انِيِّ الذِّ لِلنَّاِ�غَةِ  خَفَاجَةَ  ابْنِ  (مُعَارَضَةُ  الثالثة:  الوحدة  ــ 
 . الأَنْدَلُسِیِّینَ لِلْمَشَارِقَةِ 

تا�ع  
الثالث، 
 والرا�ع 

) قَصِیدَةُ (كِلِینِي لِهَمٍّ َ�ا أُمَْ�مَةَ  ١( 
 . بَْ�انِيِّ  نَاصِبِ) لِلذِّ

تَدْرِي أهَُوجُ  ٢( ) قَصِیدَةُ (ِ�عَْ�شِكَ هَلْ 
 الْجَنَائِبِ) لاِبْنِ خَفَاجَةَ.

بَْ�انِيِّ  ٣( الذِّ َ�ائِیَّتَي  بَیْنَ  الْمُوَازَنَةُ   (
 وَابْنِ خَفَاجَةَ. 

 ٢٠٢٣/ ١٤/١١الثلاثاء
 ١٥/١١/٢٠٢٣الأر�عاء

 
 ١١/٢٠٢٣/ ١٩الأحد 

ثلاثُ 
 ساعاتٍ 

 
 ساعتان 

الأَنْدَلُسِیِّینَ   عَرَاءِ  الشُّ مُعَارَضَاتِ  مِنْ  لِلْمُتَنَبِّي)  زَْ�دُون  ابْنِ  (مُعَارَضَةُ  الرا�عة:  الوحدة  ــ 
 لِلْمَشَارِقَةِ. 
تا�ع  

الرا�ع،  
 والخامس

) قَصِیدَةُ (ِ�مَ التَّعَلُّلُ؟ لاَ أهَْلٌ وَلاَ  ١( 
 وَطَنُ) لِلْمُتَنَبِّي. 

عَادَهُ  ٢(  غَرِ�ً�ا  تذْكُرُونَ  (هَلْ  قَصِیدَةُ   (
 شَجَنُ) لاِبْنِ زَْ�دُون. 

الْمُتَنَبِّي ٣( نُونِیَّتَي  بَیْنَ  الْمُوَازَنَةُ   (
 وَابْنِ زَْ�دُون. 

 ٢٠٢٣/ ٢١/١١الثلاثاء
 ٢٢/١١/٢٠٢٣الأر�عاء
 ١١/٢٠٢٣/ ٢٦الأحد 

ثلاثُ 
 ساعاتٍ  
 ساعتان 

 

 ) التطبیق ال�عدي لأداة ال�حث :  ٤(
ثِ، وذلـك یـوم   ا �عـد��ا عَلـَى مجموعـةِ الَْ�حـْ تمَّ تطبیقُ اخت�ارِ النقـدِ الأدبـيِّ تطب�قـً

اتِ ٢٩/١١/٢٠٢٣الأر�عـــاء الموافـــق  ؛ لق�ـــاسِ فاعل�ـــةِ البرنـــامَجِ المقتـــرحِ فـــي المُعَارَضـــَ
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عْرِ�َّةِ القائِمِ على التعلُّمِ المُدْمَجِ في تنم�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لطُلابِ الفرقـةِ الرَّا�عـةِ  الشِّ
لابِ الَّتــي  دُ درجــاتِ الطــُّ ةِ التَّر��ــةِ، وتــمَّ رَصــْ ـــ تعلــ�م أساســي) �كل�ــَّ (شــع�ة اللغــة العر��ــة ـ
ا  دَاوِلَ تمهیــدًا لمعالجتِهــَ یْنِ القبلــي وال�عــدي، وتســجیلُهَا فــي جــَ لُوا علیهــا فــي الق�اســَ حَصــَ

 إحصائ��ا والْحُصُولِ عَلَى نتائِجِ الَْ�حْثِ وتحلیلِهَا.
  نتائجُ الَْ�حْثِ، وتفسیرُهَا، وتوص�اتُهَا، ومقترحاتُهَا   : 

 أولاً ـــ نتائجُ الَْ�حْثِ وتفسیرُهَا :  
 فِ�مَا یَلِي عَرْضُ نتائجِ الَْ�حْثِ مِنْ خِلاَلِ الإجَاَ�ةِ عَنْ أسئلتِهَا: 

هُ:   والذي  للإجا�ة عن السؤال الأول،  ـــ النقدِ الأدبيِّ اللازمةُ لطلابِ   نصُّ ما مهاراتُ 
مهاراتِ  تحدیدُ  تمَّ  التر��ة؟  �كل�ة  أساسي)  تعل�م  ــ  العر��ة  اللغة  (شع�ة  الرا�عة  الفرقة 
، ووضعُهَا في قائمةٍ أول�َّةٍ، وعرضُهَا في صورة است�انةٍ على المحكَّمین؛  النقدِ الأدبيِّ

لُ إلى صورتها النهائ�ة، وقد سبق عرضُ ذلك �التفصیل.   ومن ثمَّ تمَّ التوصُّ
الثاني،    ـــ السؤال  عن  هُ:   والذي   للإجا�ة  المُعَارَضَاتِ    نصُّ في  برنامجٍ  بناءِ  أُسُسُ  ما 

عْرِ�َّةِ قائمٍ على التعلُّمِ المُدْمَجِ لطلابِ الفرقةِ الرَّا�عةِ (شع�ة اللغة العر��ة ــ تعل�م أساسي)   الشِّ
النقد   تناول �لٍّ من: ماه�ة  البرنامج من خلال  بناء  تمَّ استخلاصُ أسس  التر��ة؟  �كل�ة 
التعلُّم المُدْمَج وأهمیته   عر�ةِ وأقسامها، وماه�ة  الأدبي وعناصره، وماه�ة المُعَارَضَاتِ الشِّ

 ونماذجه، وقد تمَّ ب�انُ هذه الأُسس أثناء عرض الخلف�ة النظر�ة لل�حث. 
الثالث،  ـــ السؤال  عن  هُ:  والذي  للإجا�ة  المُعَارَضَاتِ   نصُّ في  المقترحُ  البرنامجُ  ما 

تعل�م   ــ  العر��ة  اللغة  الرا�عة (شع�ة  الفرقة  المُدْمَجِ لطلابِ  التعلُّمِ  القائمُ على  عْرِ�َّةِ  الشِّ
ناتِهِ، أساسي) �كل�ة التر��ة؟   تمَّ تحدیدُ أهدافِ البرنامجِ، ومصادرِ بنائِهِ، ومحتواهُ ومكوِّ

ومراحلِ و�جراءاتِ التدر�سِ التي بُني علیها القائمَةِ على التعلُّم المدمج، �ما تمَّ تحدیدُ 
أداءِ  تقو�مِ  وأسالیبِ  تطب�قِهِ،  في  المستخدمَةِ  التعل�م�َّةِ  والأجهزةِ  والوسائلِ  الأنشطةِ 

بِ ف�ه، وقد سَبَقَ تفصیلُ ذلك أثناء عرض خطوات بناء البرنامج.   الطلاَّ
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الرا�ع،  ـ السؤال  عن  هُ:  والذي  للإجا�ة  تنمَ�ةِ    نصُّ في  المقترحِ  البرنامجِ  فاعل�ة  ما 
ــ تعل�م أساسي) �كل�ة   العر��ة  اللغة  الفرقة الرا�عة (شع�ة  النقد الأدبي لطلابِ  مهاراتِ 

 تمَّت ص�اغةُ سِتَّةِ فروضٍ، وذلك عَلَى النَّحْوِ التَّالي: التر��ة؟  
  ُه طَي درجات   :الفرض الأول، ونصُّ بین متوسِّ دالٌّ إحصائ��ا  یوجدُ فرقٌ  " لا 

الأدبي   النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن  في  ال�حث  مجموعة  الطلاب 
 في مهارة (نقد الألفاظ والتراكیب) �كل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة".

الحساب�ة   المتوسطات  تمَّ حسابُ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
والانحرافات المع�ار�ة لدرجات الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسین القبلي وال�عدي 
�لٌّ  الفرع�ة  ومهاراتها  �كل،  والتراكیب)  الألفاظ  (نقد  مهارة  في  الأدبيِّ  النقد  لاخت�ار 

 IBM) �استخدام البرنامج الإحصائي (t.testعلى حدة، �ما تمَّ حسابُ ق�مة "ت" (
SPSS Statistics 27 ؛ وذلك لمعرفة اتجاه الفروق ودلالتها الإحصائ�ة بین هذه(

لُ إلَیْهَا٣المتوسطات. و�عرضُ جدولُ (  : ) النتائجَ الَّتي تمَّ التوصُّ
 ) ٣جدول (

 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  
 ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي (مهارات نقد الألفاظ والتراكیب) (ن) = 

 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى  
 الدلالة

الحكم على مدى سهولة الألفاظ  ـــ  ١
معاني   عن  التعبیر  في  ووضوحها 

 .النصِّ 

 ٠٫٧٠٩ ١٫٦٧٥ قبلي
١٥٫٧٦

٨ 
 �عدي ٠٫٠١

٠٫٤١٩ ٣٫٨٦٤ 

الحكم على مناس�ة ألفاظ النص ـــ  ٢
 .وتراكی�ه للمعاني المطروحة ف�ه

 ٠٫٩٨٧ ١٫٤٣٢ قبلي
٠٫٠١ ٥٫٧٧١ 

 ١٫٠٦٨ ٢٫٤٣٢ �عدي
تنوع  ـــ  ٣ مدى  في  الرأي   ٠٫٠١ ٩٫٤٢٤ ١٫٠٠٩ ٠٫٦٢١ قبليإبداء 
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 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى  
 الدلالة

المعاني   عن  التعبیر  أسالیب 
 .الضمن�ة في النصِّ 

 �عدي
١٫٢٤٢ ٢٫٨٩١ 

 
 �كل مهارات نقد الألفاظ والتراكیب

١٧٫٢٦ ١٫٥٩٢ ٣٫٧٢٨ قبلي 
٥ 

٠٫٠١ 
 ١٫٨٠٧ ٩٫١٨٧ �عدي

نُ أداءِ الطُّلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٣یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
ال�عدي مقارنةً �أدائهم في الق�اس القبلي لاخت�ار النقد الأدبي في (مهارات نقد الألفـاظ 
والتراكیب)، و�دعمُ ذلك وجود فرق دالٍّ إحصائ��ا بین متوسطيِّ درجـات هـؤلاء الطـلاب 

لمهــارة (نقــد الألفــاظ والتراكیــب) �كــل، ومهاراتهــا الفرع�ــة فــي الق�اســین القبلــي وال�عــدي 
دالـة عنـد مسـتوى   "ت"  ق�مـة حیـث �انـت لصـالح الق�ـاس ال�عـدي،  الثلاث �لٌّ علـى حـدة

راسة.) ٠١,٠(  فْرِي للدِّ   ؛ و�ذلك یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ
  ُه طَي درجات   :الفرض الثاني، ونصُّ " لا یوجدُ فرقٌ دالٌّ إحصائ��ا بین متوسِّ

الأدبي   النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن  في  ال�حث  مجموعة  الطلاب 
 ". ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة في مهارة (نقد العاطفة) �كل، 

الحساب�ة   المتوسطات  تمَّ حسابُ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
والانحرافات المع�ار�ة لدرجات الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسین القبلي وال�عدي 
لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد العاطفة) �كل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة، 

 ) "ت"  ق�مة  حسابُ  تمَّ  (t.testكما  الإحصائي  البرنامج  �استخدام   (IBM SPSS 
Statistics 27 هذه بین  الإحصائ�ة  ودلالتها  الفروق  اتجاه  لمعرفة  وذلك  )؛ 

لُ إلیها:٤المتوسطات. و�عرض جدولُ (  ) النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٤جدول (

 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  
 ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي (مهارات نقد العاطفة) (ن) = 
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 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى  
 الدلالة

الحكم على مدى ارت�اط العاطفة  ـــ  ١
في   المتضمَّنة  والمعاني  �الألفاظ 

 .النصِّ 

 ٠٫٩٥٤ ١٫٧٥٦ قبلي
١٠٫٥٠

٦ 
 �عدي ٠٫٠١

٠٫٥٦٠ ٣٫٧٢٩ 

العاطفة    ـــ٢ الحكم على مدى وحدة 
 .وث�اتها داخل النصِّ 

 ٠٫٨٣٨ ١٫٢٧٠ قبلي
٠٫٠١ ٨٫٠٩٠ 

 ٠٫٩٥٧ ٣٫٠٢٧ �عدي
معاني  ـــ  ٣ تعبیر  مدى  على  الحكم 

 . النصِّ عن صدق العاطفة
 ١٫٠٧١ ١٫٢٧٠ قبلي

٠٫٠١ ٨٫٣٢٥ 
 ١٫١٢٧ ٣٫٢٩٧ �عدي

 
 �كل  مهارات نقد العاطفة

 ١٫٩٥٥ ٤٫٢٩٦ قبلي 
١٢٫٥٣

٨ 
١٠٫٠٥ �عدي ٠٫٠١

٣ 
١٫٩٢٨ 

نُ أداء الطلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٤یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
ــد  ــارات نقـ ــي (مهـ ــي فـ ــد الأدبـ ــار النقـ ــي لاخت�ـ ــاس القبلـ ــي الق�ـ ــأدائهم فـ ــةً �ـ ــدي مقارنـ ال�عـ
العاطفة)، و�ـدعمُ ذلـك وجـود فـرق دالٍّ إحصـائ��ا بـین متوسـطيِّ درجـات هـؤلاء الطـلاب 

لمهارة (نقد العاطفة) �كـل، ومهاراتهـا الفرع�ـة الـثلاث �ـلٌّ في الق�اسین القبلي وال�عدي  
؛ ) ٠١,٠دالـة عنـد مسـتوى (  "ت"  ق�مـة حیـث �انـت لصـالح الق�ـاس ال�عـدي،  علـى حـدة

راسة. فْرِي للدِّ   و�ذلك یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ
  ُه طَي درجات   :الفرض الثالث، ونصُّ " لا یوجدُ فرقٌ دالٌّ إحصائ��ا بین متوسِّ

الأدبي   النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن  في  ال�حث  مجموعة  الطلاب 
 ". ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة في مهارة (نقد الفِكَر) �كل، 

الحساب�ة   المتوسطات  تمَّ حسابُ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
والانحرافات المع�ار�ة لدرجات الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسین القبلي وال�عدي 



 

 
 
 

 
 

۲٦٤ 

 محمد فاروق حمدي محمود 
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على حدة،  �لٌّ  الفرع�ة  ومهاراتها  �كل،  الفِكَرِ)  (نقد  مهارة  في  الأدبي  النقد  لاخت�ار 
 ) "ت"  ق�مة  حسابُ  تمَّ  (t.testكما  الإحصائي  البرنامج  �استخدام   (IBM SPSS 

Statistics 27 هذه بین  الإحصائ�ة  ودلالتها  الفروق  اتجاه  لمعرفة  وذلك  )؛ 
لُ إلیها:٥المتوسطات. و�عرض جدولُ (  ) النتائجَ التي تمَّ التوصُّ

 ) ٥جدول (
 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  

 ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي (مهارات نقد الفِكَر) (ن) = 

 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى  
 الدلالة

الفِكَر   ـــ١ بین  العلاقة  على  الحكم 
أو   اتصالاً  النصِّ  في  الرئ�سة 

 . انقطاعًا

 ٠٫٦٩٢ ٠٫٥١٣ قبلي
 �عدي ٠٫٠١ ٩٫٤٢٧

١٫٣٥٨ ٢٫٦٤٨ 

تسلسل   ـــ٢ مدى  في  الرأي  إبداء 
(الوحدة   وترا�طها  النصِّ  فِكَرِ 

 .العضو�ة)

 ١٫١٥٧ ١٫٢١٦ قبلي
 �عدي ٠٫٠١ ٥٫٩٧٣

١٫٣٥٠ ٢٫٨١٠ 

مع   ـــ٣ الفِكَرِ  اتساق  مدى  تقی�م 
 . عاطفة الشاعر

١٠٫٧٦ ٠٫٧٧٤ ٠٫٨٩١ قبلي
٢ 

٠٫٠١ 
 ٠٫٩٠٦ ٢٫٨٩١ �عدي

 
 �كل  مهارات نقد الفِكَر

١٠٫٦٨ ١٫٧٣٧ ٢٫٦٢١ قبلي 
١ 

٠٫٠١ 
 ٢٫٨٧٩ ٨٫٣٤٩ �عدي

نُ أداء الطلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٥یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
ال�عدي مقارنةً �أدائهم في الق�اس القبلي لاخت�ار النقد الأدبي في (مهارات نقد الفِكَر)، 
ــین متوســــطيِّ درجــــات هــــؤلاء الطــــلاب فــــي  ــائ��ا بــ و�ــــدعمُ ذلــــك وجــــود فــــرق دالٍّ إحصــ

ر) �كـل، ومهاراتهـا الفرع�ـة الـثلاث �ـلٌّ علـى  الق�اسین القبلي وال�عدي لمهـارة (نقـد الفِكـَ



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٦٥ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

؛ و�ـذلك ) ٠١,٠دالـة عنـد مسـتوى (  "ت"  ق�مـة حیـث �انـت لصـالح الق�ـاس ال�عـدي،  حـدة
راسة. فْرِي للدِّ   یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ

  ُه ونصُّ الرا�ع،  درجات "    :الفرض  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا 
الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي في 

ور والجمال�َّات) �كل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة   ". مهارة (نقد الصُّ
الحساب�ة   المتوسطات  تمَّ حسابُ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
والانحرافات المع�ار�ة لدرجات الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسین القبلي وال�عدي 
ور والجمال�َّات) �كل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ  لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد الصُّ

 IBM) �استخدام البرنامج الإحصائي (t.testعلى حدة، �ما تمَّ حسابُ ق�مة "ت" (
SPSS Statistics 27 ؛ وذلك لمعرفة اتجاه الفروق ودلالتها الإحصائ�ة بین هذه(

لُ إلیها:٦المتوسطات. و�عرض جدولُ (  ) النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٦جدول (

 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  
ور والجمال�َّات) (ن) =   ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي (مهارات نقد الصُّ

 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستو 
ى 

 الدلالة 
الصور    ـــ١ ارت�اط  مدى  في  الرأي  إبداء 

 . الخ�ال�ة �فكرة النص وعاطفته
 ٠٫٨٣٤ ١٫٤٣٢ قبلي

٠٫٠١ ١٠٫٠٠٠ 
 ٠٫٦٨٣ ٣٫٢٤٣ �عدي 

الصور    ـــ٢ تنوع  مدى  على  الحكم 
 . البلاغ�ة في النص

 ١٫٠٥٢ ٠٫٩٤٥ قبلي
٠٫٠١ ١٠٫٢٦٤ 

 ١٫٠١٣ ٣٫٠٢٧ �عدي 
 

وَر والجمال�ات  ١٫٣٦١ ٢٫٣٧٧ قبلي  �كل مهارات نقد الصُّ
٠٫٠١ ١٣٫١٠٠ 

 ١٫٢٣٩ ٦٫٢٧٠ �عدي 

نُ أداء الطلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٦یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
ور  ال�عدي مقارنةً �أدائهم في الق�اس القبلي لاخت�ار النقد الأدبي في (مهارات نقد الصُّ
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 محمد فاروق حمدي محمود 

 

ةِ     
َ
ميِ

ْ
ن
َ
جِ لِت

َ
م

ْ
د
ُ
م

ْ
مِ ال

ُّ
ل
َ
ع

َّ
ى الت

َ
ل
َ
 ع

ٌ
ائمِ

َ
ةِ ق

َّ
رِي

ْ
ع

ِّ
اتِ الش

َ
ض

َ
ار

َ
ع

ُ
م

ْ
 فِي ال

ٌ
ح

َ
ر
َ
ت
ْ
ق
ُ
 م

ٌ
ج

َ
ام

َ
ن
ْ
ر
َ
 ب

ةِ 
َ
بِي

ْ
ر
َّ
ةِ الت

َّ
ي
ِّ
ل
ُ
ةِ بكِ

َّ
بيِ

َ
ر
َ
ع

ْ
ةِ ال

َ
غ

ُّ
ةِ الل

َ
ب
ْ
ع

ُ
بِ ش

َّ
لا

ُ
 لِط

ِّ
بِي

َ
د

َ ْ
دِ الأ

ْ
ق
َّ
اتِ الن

َ
ار

َ
ه

َ
 م

ات)، و�ــــدعمُ ذلــــك وجــــود فــــرق دالٍّ إحصــــائ��ا بــــین متوســــطيِّ درجــــات هــــؤلاء  والجمال�ــــَّ
ور والجمال�ـَّات) �كـل، ومهارتَیْهـا الطلاب في الق�اسین القبلي وال�عدي  لمهارة (نقد الصُّ

دالة عند مستوى   "ت"  ق�مة حیث �انت لصالح الق�اس ال�عدي،  الفرعیَّتین �لٌّ على حدة
راسة.) ٠١,٠(  فْرِي للدِّ   ؛ و�ذلك یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ

 
  ُه طَي درجات    :الفرض الخامس، ونصُّ " لا یوجدُ فرقٌ دالٌّ إحصائ��ا بین متوسِّ

الأدبي   النقد  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسَیْن  في  ال�حث  مجموعة  الطلاب 
 ". ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة في مهارة (نقد الموس�قى) �كل، 

الحساب�ة   المتوسطات  تمَّ حسابُ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
والانحرافات المع�ار�ة لدرجات الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسین القبلي وال�عدي 
لاخت�ار النقد الأدبي في مهارة (نقد الموس�قى) �كل، ومهاراتها الفرع�ة �لٌّ على حدة، 

 ) "ت"  ق�مة  حسابُ  تمَّ  (t.testكما  الإحصائي  البرنامج  �استخدام   (IBM SPSS 
Statistics 27 هذه بین  الإحصائ�ة  ودلالتها  الفروق  اتجاه  لمعرفة  وذلك  )؛ 

لُ إلیها:٧المتوسطات. و�عرض جدولُ (  ) النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٧جدول (

 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  
 ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي (مهارات نقد الموس�قى) (ن) = 

 مهارات النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

الموس�قى    ـــ١ ارت�اط  في  الرأي  إبداء 
 .الداخل�ة للنصِّ �عاطفته

 ٠٫٦٨٨ ٠٫٥٦٧ قبلي
١٢٫٧١٤ 

٠٫٠١ 
 ٠٫٩٦٥ ٣٫١٠٨ �عدي  

الموس�قى  ٢ ارت�اط  مدى  على  الحكم  ـــ 
 الخارج�ة �فكرة النصِّ وعاطفته.

 ٠٫٧٦٣ ٠٫٩٧٣ قبلي
٠٫٠١ ١٤٫٣٥٩ 

 ٠٫٨٣٠ ٣٫٢٤٣ �عدي 
 

 ١٫١٦٨ ١٫٥٤٠ قبلي  مهارات نقد الموس�قى �كل 
٠٫٠١ ١٦٫٤٦٨ 

 ١٫٤٧٦ ٦٫٣٥١ �عدي 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٦۷ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

نُ أداء الطلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٧یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
ــد  ــارات نقـ ــي (مهـ ــي فـ ــد الأدبـ ــار النقـ ــي لاخت�ـ ــاس القبلـ ــي الق�ـ ــأدائهم فـ ــةً �ـ ــدي مقارنـ ال�عـ
الموس�قى)، و�دعمُ ذلك وجود فرق دالٍّ إحصائ��ا بین متوسطيِّ درجات هـؤلاء الطـلاب 

لمهــارة (نقــد الموســ�قى) �كــل، ومهارتَیْهــا الفــرعیَّتَیْن �ــلٌّ فــي الق�اســین القبلــي وال�عــدي 
؛ ) ٠١,٠دالـة عنـد مسـتوى (  "ت"  ق�مـة حیـث �انـت لصـالح الق�ـاس ال�عـدي،  علـى حـدة

راسة. فْرِي للدِّ    و�ذلك یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ
  ُه ونصُّ ادس،  السَّ درجات    : الفرض  طَي  متوسِّ بین  إحصائ��ا  دالٌّ  فرقٌ  یوجدُ  لا   "

 ."  الطلاب مجموعة ال�حث في الق�اسَیْن القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي �كلٍّ
الحساب�ة   المتوسطات  حسابُ  تمَّ  إحصائ��ا،  الفرضِ  هذا  ةِ  صِحَّ من  وللتحقُّقِ 
وال�عدي   القبلي  الق�اسین  في  ال�حث  مجموعة  الطلاب  لدرجات  المع�ار�ة  والانحرافات 

 ) "ت"  ق�مة  حسابُ  تمَّ  �ما  �كل،  الأدبي  النقد  البرنامج  t.testلاخت�ار  �استخدام   (
 ) ودلالتها  IBM SPSS Statistics 27الإحصائي  الفروق  اتجاه  لمعرفة  وذلك  )؛ 

لُ إلیها: ٨الإحصائ�ة بین هذه المتوسطات. و�عرض جدولُ (   ) النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٨جدول (

 نتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات الطلاب مجموعة ال�حث  
 ٣٧في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار النقد الأدبي �كل (ن) = 

 اخت�ار النقد الأدبي
نوع 
 الق�اس 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

 

 الدرجة الكل�ة للاخت�ار 
 ٥٫١٨٢ ١٤٫٥٦٢ قبلي

٠٫٠١ ٢٠٫٩٩٢ 
 ٦٫٨١١ ٤٠٫٢١٦ �عدي 

نُ أداء الطلاب مجموعة ال�حـث فـي الق�ـاس ٨یتضحُ من نتائج جدول ( ) تحسُّ
 ق�مـة حیث �انت ال�عدي مقارنةً �أدائهم في الق�اس القبلي لاخت�ار النقد الأدبي �كل، 

راسة.) ٠١,٠دالة عند مستوى (  "ت"  فْرِي للدِّ   ؛ و�ذلك یتمُّ رفضُ الفرضِ الصِّ
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 محمد فاروق حمدي محمود 
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؛ أي أنه �شــیرُ إلى مـــدى الثقـــة  ونظرًا لكون اخت�ار " ت " اخت�ار دلالة للفروق 
في وجود الفرق بین المجموعتین أو الق�اسین، �صــرف النَّظَرِ عـن حجم هـذا الفـرق؛ فقـد  

لتعرُّف حجم  )؛  IBM SPSS Statistics 27�استخدام برنامج ( (مُر�ع إیتا)  تمَّ حسابُ  
ــین القبلـــي وال�عـــدي   ــة ال�حـــث فـــي الق�اسـ ــین متوســـطيِّ درجـــات الطـــلاب مجموعـ الفـــرق بـ

ل إلیها: ٩لاخت�ار النقد الأدبي، و�وضحُ جدولُ (   ) النتائجَ الَّتي تمَّ التوصُّ
 ) ٩جدول (

 حجم تأثیر المتغیر المستقل (البرنامج المقترح) في المتغیر التا�ع (النقد الأدبي)

 اخت�ار النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

مؤشر  
 إیتا

مر�ع  
 إیتا

حجم 
 التأثیر 

 مهارات نقد  
 الألفاظ والتراكیب 

 ككل

 ١٫٥٩٢ ٣٫٧٢٨ قبلي
 �عدي كبیر  ٠٫٧٢٥ ٠٫٨٥٢

١٫٨٠٧ ٩٫١٨٧ 

 
  مهارات نقد العاطفة

 ككل

 ١٫٩٥٥ ٤٫٢٩٦ قبلي
 �عدي كبیر  ٠٫٦٩٣ ٠٫٨٣٢

١٫٩٢٨ ١٠٫٠٥٣ 

 
  مهارات نقد الفِكَر

 ككل

 ١٫٧٣٧ ٢٫٦٢١ قبلي
 �عدي كبیر  ٠٫٥٩٩ ٠٫٧٧٤

٢٫٨٧٩ ٨٫٣٤٩ 

 مهارات نقد  
وَر والجمال�ات   الصُّ

 ككل

 ١٫٣٦١ ٢٫٣٧٧ قبلي
 �عدي كبیر  ٠٫٦٩٧ ٠٫٨٣٥

١٫٢٣٩ ٦٫٢٧٠ 

 
مهارات نقد  

 ١٫١٦٨ ١٫٥٤٠ قبلي
 كبیر  ٠٫٧٧٠ ٠٫٨٧٨

 ١٫٤٧٦ ٦٫٣٥١ �عدي



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٦۹ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

 اخت�ار النقد الأدبي 
نوع 
 الق�اس

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المع�اري 

مؤشر  
 إیتا

مر�ع  
 إیتا

حجم 
 التأثیر 

 الموس�قى �كل 
 

الدرجة الكل�ة 
 للاخت�ار

 ٥٫١٨٢ ١٤٫٥٦٢ قبلي 
 �عدي كبیر  ٠٫٨٢٢ ٠٫٩٠٧

٦٫٨١١ ٤٠٫٢١٦ 
 

ــائج جــــدول ( ــامج ٩یتضــــح مــــن نتــ ــتقل (البرنــ ــأثیر المتغیــــر المســ ــم تــ ) أنَّ حجــ
المقتـرح) فــي المتغیــر التـا�ع (النقــد الأدبــي) �كــلٍّ وأ�عـاده الفرع�ــة �ــلٌّ علـى حــدة ــــ �ــان 

رِ (مر�ــع إیتــا)( مِ علــى مقــدارِ مؤشــِّ وْءِ معــاییرِ الحُكــْ ا یــدلُّ ١(كبیــرًا)، وذلــك فــي ضــَ )؛ ممــَّ
دْمَجِ فــي  عْرِ�َّةِ القــائِمِ علــى الــتعلُّمِ المــُ اتِ الشــِّ علـى فاعل�ــةِ البرنــامَجِ المقتــرحِ فــي المُعَارَضــَ

 تنم�ة مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لدى الطُّلابِ مجموعةِ الَْ�حْثِ.  
السا�قةِ   راساتِ  الدِّ �عضِ  نتائجِ  مَعَ  إلیها  لُ  التوصُّ تمَّ  الَّتي  النتائجُ  تلك  وتتفقُ 

ب، مِثْلُ دراسةِ �لٍّ مِنْ: إبراه�م (  )، ٢٠١٩التي نمَّت مهارات النقد الأدبي لدى الطلاَّ
) (٢٠١٩وحسن  و�براه�م   ،(٢٠٢١) وحسین  �حیري ٢٠٢٢)،  حافظ؛  و�وسف؛   ،(

 ). ٢٠٢٣)، وحرحش؛ سید ( ٢٠٢٢(
التعلُّمِ   عَلَى  الْقَائِمِ  عْرِ�َّةِ  الشِّ الْمُعَارَضَاتِ  لبرنامَجِ  الفعَّالُ  الأثرُ  یرجعُ  وقَدْ 

بِ مَجْمُوعَةِ الَْ�حْثِ  مَهَارَاتِ النَّقْدِ الأدبيِّ للطلاَّ طب�عةِ شِعْرِ ــ إلى    الْمُدْمَجِ فِي تنم�ةِ 
ال أو جزئ��ا في  �ل��ا  اتفاقًا  اتفاقَ قصیدَتَیْن  إنَّ  نفسِهِ؛ حیث  والقَافَِ�ةِ المُعَارضَاتِ  َ�حْرِ 

والمَوْضُوعِ  والغَرَضِ  ويِّ  الموازنة  والرَّ ��ف�ة  تعلُّم  لمحاولة  ب  للطلاَّ قو��ا  دافعًا  �ان   ،
 الجودةِ والحُسْنِ أو الرداءةِ والقُْ�حِ. النقد�ة بینهما؛ لتحدید مواضِعِ 

 
ر (مر�ع إیتا) صغیرًا عندما ُ�ساوي ()  ١( )، ۰٫۰٦)، ومتوسطًا عندما ُ�سـاوي (۰٫۰۱ُ�عَدُّ مقدارُ مؤشِّ

  .)٥٤ــــ  ٥٣ :٢٠٠٦(نصار، ) ۰٫۱٤و�بیرًا عندما ُ�ساوي (
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كما أنَّ استنادَ المعالجةِ التدر�س�َّةِ في البرنامَجِ إلى التعلُّمِ المُدْمَجِ في نموذجِهِ  
دةٍ سَبَقَ ب�انُهَا ـــ أسهم في تعز�ز  زِ عبر مراحِلَ و�جراءاتٍ علم�َّةٍ محدَّ الافتراضيِّ المعزَّ
توظ�ف  خلال  من  والإلكتروني  المعتاد  ُ�عْدَیْهَا  في  التعلُّم  لبیئة  النشطة  الممارسات 

التعلم التعاوني في مجموعات صغیرة، والحوار والمناقشة، استرات�ج�ات متنوعة، مثل:  
والنمذجة السابرة،  الأسئلة  على  وطرح  ساعد  �ما  الطلاب ،  بین  الإ�جابي  التفاعل 

التعلميَّ  التعل�ميَّ  المُناخ  وجعل  �التدر�س،  القائم  و�ین  و�ینهم  �عضٍ،  مع  �عضُهُم 
عًا للطلابِ على الممارسة الفعل�ة للعمل�ة النقد�ة.     مُناخًا شائقًا وماتعًا ومشجِّ

ملحوظٍ  نموٍّ  تحقیق  في  البرنامج  محتوى  بها  مَ  نُظِّ الَّتي  الطر�قةُ  أسهمت  وقد 
ومتدرِّجٍ في مستوى الطلاب في مهارات النقد الأدبي، حیث تمَّ تخص�صُ الدرسِ الأولِ  
في �لِّ وحدةٍ من الوحداتِ الأر�عِ للقصیدةِ المُعَارَضَةِ (�فتح الراء)، وتخص�صُ الدرسِ  

تحلیلُ  الثاني للقصیدةِ المُعَارِضَةِ (�كسر الراء)، وذلك داخل قاعة الدراسة المعتادة، فتمَّ  
نَةِ لهما؛ ألفاظًا وتراكیبَ، قصیدتي هذین الدرسَیْن   عْرِ�َّةِ المكوِّ إلى عناصِرِ الص�اغَةِ الشِّ

ق معانیهما؛ ومن ثمَّ  بناءُ أحكامٍ نقد�ةٍ  وعاطفةً، وفِكَرًا، وصورًا وجمال�اتٍ، وموس�قا، وتذوُّ
تمَّ تطبیقُ الدرسِ الثالثِ في �لِّ وحدةٍ عبر  ، في حین  مَدْعُومَةٍ �المبرراتِ والأدلةِ علیهما  

صَ هذا الدرسُ للموازنةِ النقد�َّةِ بین القَصِیدَتَیْنِ المُعَارَضَةِ والمُعَارِضَةِ   الإنترنت، وخُصِّ
ذلك   على  و�ناءً  عم�قةٍ؛  نقد�َّةٍ  أنشطةٍ  التعلُّمِ  عبر  نِسَْ�ةُ  الدراسة  �انت  قاعة  داخل 

 ) للتعلُّمِ عبر الإنترنت. ٪ ٣٣.٣٣)، في مقابل ( ٪ ٦٦.٦٧المعتادة ( 
ائقةِ لتدر�سِ نُصُوصِ شِعْرِ المُعَارَضَاتِ مُعینًا   التَّهیئةِ الشَّ و�ان الحِرْصُ عَلَى 
مةً   مقدِّ َ�انَ  التعا�شُ  وهذا   ، النفسيِّ وجوِّهِ  النَّصِّ  مَعَ  للتَّعا�شِ  الطُّلابِ  إعدادِ  عَلَى 

المعتادة من خلال   الدراسة  قاعة  داخل  ونقدِهِ، سواءٌ  النصِّ  لتحلیلِ  التعر�فِ  ضرور�ةً 
، و�حرِهِ العَرُوضِيِّ  اعِرِ ومولدِهِ ونشأتِهِ، و��انِ مناس�ةِ نَظْمِ النَّصِّ ، أم عبر الإنترنت �الشَّ

�الفصل   القصیدین  بین  الموازنة  للتفكیر في مرحلة  مثیرةٍ  نقد�ةٍ  أسئلةٍ  من خلال طرحِ 
اعرَْ�ن �ان أَكْثَرَ إبداعًا من حیث عناصر  ، منها:  Zoomالافتراضي المتزامن   أيُّ الشَّ
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عر�ة  الشِّ �ان  الص�اغة  اعرَ�ن  الشَّ أيُّ  مناس�ة  ؟  ما رأُ�ك في  استهلاله؟  إِجَادَةً في  أكثرَ 
ین وتراكیبهما للمعاني المتضمَّنة فیهما؟ ما مدى ارت�اط الصور الخ�ال�َّة في   ألفاظ النصَّ

ین �الفكرة والعاطفة؟ أيُّ خاتمَتَي القصیدتین أكثرُ ارت�اطًا �الجوِّ النفسي للقصیدة؟    النصَّ
على   تدر�ج��ا  والتغلُّب  التعلُّم،  على  و�ق�الهم  الطلابِ  تشو�ق  في  أسهم  ممَّا  ولماذا؟... 

عْرِ�َّةِ.  راسَةِ الشِّ  الحاجزِ النفسيِّ الذي �ان َ�حُولُ بینهم و�ین الانخراطِ في الدِّ
تمَّ  فقد  �البرنامجِ،  المُعَارَضَاتِ  شِعْرِ  لنُصُوصِ  الطُّلابِ  مُعا�شةِ  فِي  و�معانًا 

تضمین   �عد  وذلك  صامتةً،  قراءةً  له  م  المقدَّ والشرحِ  النصِّ  قراءة  إلى  هذا توجیهُهُم 
المرتفعة  النغمات  مثل:  فهمِهِ،  على  المُعِینة  المتطلَّ�ات  ل�عض  توص�فًا  رْحِ  الشَّ
إلقاء  عند  ألفاظٍ  من  تكراره  ُ�ستحسَن  وما  والابتداء،  الوقف  ومواضع  والمنخفضة، 

ف�ه( المتضمَّنة  المعاني  وفق  وذلك   ، فكرة ١النصِّ الطلاب  فهم  على  انعكس  ممَّا  )؛ 
لتلك  المعبِّر  الإلقائي  أدائهم  على  إ�جاب��ا  انعكس  �ما  العام،  ومعناه  وعاطفته  النصِّ 
النصوص سواء داخل قاعة الدراسة المعتادة، من خلال ق�ام القائم �التدر�س بنمذجة 

مشار�ةِ فیدیوهاتٍ داعمةٍ لإلقاء هذا الأداء و�تاحة الفرصة للطلاب لمحاكاته، أم عبر  
 .YouTubeتلك النصوص �الفصل الافتراضي من موقع 

إلى  عري)  الشِّ للنصِّ  الأدائ�ة  (القراءة  مرحلة  من  البرنامج  في  الانتقالُ  و�ان 
مرحلة (التحلیل النقدي) انتقالاً إلى جوهر العمل�ة النقد�ة، حیث ساعد تنوُّعُ الأنشطةِ في  

الطلابَ على الممارسة الواقع�ة والماتعة لمهارات النقد الأدبي، مرحلة (التحلیل النقدي)  
حول مدى تنوُّع الصور البلاغ�ة،  ومن تلك الأنشطة: إبداءُ الآراء المدعومة �المبررات  

�عاطفتِهِ  للنصِّ  الداخل�ة  الموس�قا  ارت�اط  أو   ، للنصِّ العام  �الس�اق  القاف�ة  ارت�اط  ،  أو 
، أو العلاقة و�ذلك أنشطة إصدار الحكم   المؤ�َّد �الدلیل على مدى وضوح ألفاظ النصِّ

اعر   الشَّ أو الحكم على ارت�اط العاطفة �استهلال  الفِكَرِ وتسلسلها ومدى اتساقها،  بین 

 
ا لنتــائج وتوصــ�اتتضــمینُ �عــض متطل�ــات فهــم الــنصِّ فــي الشــروح جــاء  )١( دراســة محمــود  تطب�قــً
 .) التي قدَّمت نموذجًا مقترحًا لشروح النصوص الشعر�ة في ضوء تلك المتطل�ات٢٠١٧(
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أنشطة  للنصِّ  عن  فضلاً  من  ،  ومُعَارِضَةٍ)  (مُعَارَضَةٍ  قصیدَتَیْن  بین  النَّقْدِ�َّةِ  المُفَاضَلَةِ 
المنافسة   بین الطلاب نوعًا من  خَلَقَ  عْر�ة؛ ممَّا  �اغة الشِّ للصِّ حیث العناصر المختلفة 
المحمودة التي عمَّقها الحرص على التعز�ز الفوري لاستجا�اتهم وتقد�م التغذ�ة الراجعة  

 المناس�ة لهم؛ ممَّا حفَّزهم على مز�دٍ من المشار�ة في دروس البرنامج وأنشطته. 
و�ان ممَّا ساعد أ�ضًا على تنم�ة مهارات النقد الأدبيِّ لدى الطلاب لا س�َّما 

(الواتساب   مجموعات  البرنامج،  من  الإلكتروني  الجزء  الفرع�ة، WhatsAppفي   (
�الدرس  النقد�ة)  (الموازنة  أنشطة  حول  والتناقش  للتحاور  إلیها  الطلابُ  انطلق  التي 
النقد�ة  المقالات  لقراءة  العنكبوت�ة  الش�كة  إلى  والدخول  الأر�ع،  �الوحدات  الثالث 
دة بتلك الأنشطة، والمُعینة على إجابتها، وذلك �لُّهُ قبل  و�عض صفحات الكتب المحدَّ
الالتقاء التزامني عبر الفصل الافتراضي؛ ممَّا ساعد على تعز�ز ثقة الطلاب �أنفسهم، 

 وقدرتهم على ممارسة العمل�َّة النقد�َّة.    
التفاعل داخل الفصل الافتراضي بتوظ�ف أدواته على   تنوُّعَ أسالیب  كما أنَّ 

مشار�ة   مثل:  �التدر�س،  القائم  بدلیل  المبیَّن  وملفات النحو  (الو�ب)،  صفحات 
عبر  Word  ،PDFالـ التعل�م�ة  الفیدیو  ومقاطع  الفصل،  ،  مشار�ة شاشة  و�ذلك 

الخاص�ة  التحدث عبر  أو  الیَدِ عند الإجا�ة،  الب�ضاء الإلكترون�ة، وأداة رفع  السبورة 
)، أو �تا�ة التعل�قات Cameraالصوت�ة �الفصل، أو الظهور الم�اشر عبر (الكامیرا  

زَةً   Chatوالاستفسارات   ومعزِّ شائقةً  بیئةً  الإلكترونيِّ  التعلُّمِ  بیئةَ  جَعَلَ  ذلك  �لُّ  ـــ 
 للتفاعل الإ�جابي بین الطلاب �عضُهُم مع �عضٍ، و�ینهم و�ین القائم �التدر�س. 

�تابتها   في  �عضًا  �عضُهُم  الطُّلابُ  شارك  الَّتي  النَّقد�ة  التقار�ر  عن  فضلاً 
�مرحلة التقو�م الختامي �مختلف دروس البرنامج، ومتا�عة القائم �التدر�س هذه التقار�ر، 
و�بداء الرأي فیها والحُكْم على تفاصیلها؛ ممَّا أسهم في تنم�ةِ مهاراتِ النَّقْدِ الأدبيِّ لدى  

 الطُّلابِ، وتحقیقِ الأهدافِ التعل�م�َّةِ المرجُوَّةِ.  
 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷۳ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

 ثانً�ا ـــ توص�اتُ الَ�حْثِ :  
لُ إلیها؛ فإن ال�احثَ یُوصي �ما یلي:   في ضَوْءِ النتائجِ الَّتي تمَّ التوصُّ

للطلاب  الأدبي  النقد  مهاراتِ  لتنم�ةِ  ال�حثِ  هذا  في  مِ  المقدَّ البرنامجِ  من  الإفادةُ  (أ) 
النقد  اخت�ار  من  والإفادةُ  التر��ة،  �كل�ات  العر��ة  اللغة  في  المتخصصین  المعلِّمین 

 الأدبي في ق�اس مهاراته لدیهم.  
عُ في استخدام نمط التعلُّم الإلكتروني المُدمج في تدر�س العلوم اللغو�ة   (ب) التوسُّ
لُ   التوصُّ تمَّ  التي  العلم�َّةِ  والإجراءاتِ  �المراحلِ  والاسترشادُ  الجامعیین،  للطلاب 

 إلیها في هذا ال�حثِ. 
(ج) تدر�بُ الطلاب المعلمین �كل�ات التر��ة على المهارات التكنولوج�ة التي تؤهلهم  
�عد  العام لا س�َّما  التعل�م  �مدارس  العر��ة  اللغة  تدر�س  المُدمج في  التعلُّم  لاستخدام 

 تخرُّجهم، والإفادة من تقن�ات الإنترنت في دعم تعلُّم طلابهم. 
طلابُ  یدرسُها  التي  الرئ�سةِ  للموضوعاتِ  الْمُعَارَضَات)  شِعْر  (تدر�س  تضمینُ  (د) 

 شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة في مقرر (طرق التدر�س).
 

 ثالثًا ـــ مقترحاتُ الَ�حْثِ : 
ابِقِ ب�انُهَا، ُ�قترحُ   لُ إلیها، والتَّوص�اتِ السَّ في ضَوْءِ النتائجِ الَّتي تمَّ التوصُّ

راسَاتِ التَّال�ةِ :  إجراءُ الُ�حُوثِ والدِّ
(أ) برنامجٌ مقترحٌ في تدر�س نصوص شِعْر الْمُعَارضات قائم على التعلُّم الإلكتروني  

 المدمج لتنم�ة مهارات الإبداع الأدبي للطلاب الموهو�ین �المرحلة الثانو�ة. 
التحلیل  مهارات  لتنم�ة  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  المُدْمَج  التعلُّم  استخدامُ  (د) 

 الأدبي والوعي النقدي لطلاب الصف الأول الثانوي العام.
(ب) برنامجٌ إثرائيٌّ في النحو العر�ي قائمٌ على التعلُّم المدمج لتنم�ة التواصل الشفوي 

 ومهارات التفكیر العل�ا لمعلمي اللغة العر��ة حدیثي التخرُّج. 



 

 
 
 

 
 

۲۷٤ 

 محمد فاروق حمدي محمود 
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والتعبیر  التذوق  مهارات  لتنم�ة  البلاغة  تدر�س  في  المُدْمَج  التعلُّم  استخدامُ  (ج) 
 الإبداعي للطلاب المعلِّمین �شع�ة التعل�م الأساسي �كل�ة التر��ة.  

 مراجع ال�حث
). أبو الحَسَن الحُصْري القیروانـيّ ح�اتُـهُ ٢٠٠٩إبراه�م، ال�خاري عبد المحمود الش�خ (

عْرُهُ.  ــِ ــتیروشــــ ــالة ماجســــ ــان رســــ ــة أم درمــــ ــة العر��ــــــة، جامعــــ ــة اللغــــ ، �ل�ــــ
 الإسلام�ة، السودان. 

ــد ( ــب محمــ ــید رجــ ــراه�م، ســ ــ�م�ائي ـ ٢٠١٩إبــ ــنهج الســ ــى المــ ــة علــ ــترات�ج�ة قائمــ ). اســ
الإرشـــادي لتنم�ـــة مهـــارات نقـــد النصـــوص الأدب�ـــة لـــدى طـــلاب المرحلـــة 

ــة.  ــمسالثانو�ــ ــین شــ ــة عــ ــة التر��ــــة جامعــ ــة، �ل�ــ ــة القــــراءة والمعرفــ ، مجلــ
 . ١٠٩ـــ  ٤١)، ٢١١(

). فاعل�ة اسـترات�ج�ة دوائـر الأدب فـي تنم�ـة مهـارات ٢٠٢١إبراه�م، ه�ة طه محمود (
النقد الأدبي لدى الطلاب المعلمین �شع�ة اللغة العر��ة في �ل�ـة التر��ـة 

 ٩٢جامعــة ســوهاج، المجلــة التر�و�ــة، �ل�ــة التر��ــة جامعــة الإســكندر�ة. 
 . ١٥٧ـــ  ١١١)، ٢(

ــلم (د.ت).  ــن مسـ ــد الله بـ ــد عبـ ــو محمـ ــة، أبـ ــن قتی�ـ عَراءابـ ــُّ عْر والشـ ــِّ ــرح: الشـ ــق وشـ . تحقیـ
 ، القاهرة: دار المعارف. ٢، ١. ج٢شاكر، أحمد محمد. ط

. تحقیـق: لسـان العـرب ابن منظـور، جمـال الـدین محمـد بـن مكـرم الأنصـاري (د. ت). 
الكبیر، عبد الله علـي؛ حسـب الله، محمـد أحمـد؛ الشـاذلي، هاشـم محمـد، 

 القاهرة: دار المعارف.
الــــتعلم المــــدمج ). ٢٠١٢أبــــو موســــى، مفیــــد أحمــــد؛ الصــــوص، ســــمیر عبــــد الســــلام (

ــي ــ�م الإلكترونـ ــ�م التقلیـــدي والتعلـ ــین التعلـ ــازج) بـ ــان: (المتمـ . الأردن، عمـ
 الأكاد�میون للنشر والتوز�ع. 

 . القاهرة: مؤسسة هنداوي للتعل�م والثقافة.النقد الأدبي). ٢٠١٢أمین، أحمد (



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷٥ 

 والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة
 

 م ٢٠٢٤يوليو  – سابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال 

اري، یونس طُرْكي سَلُّوم ( عر الأندلسي دراسـة نقد�ـة ). ٢٠٠٨ال�جَّ المُعارضات في الشِّ
 . بیروت، لبنان: دار الكتب العلم�ة. مُوازنة

نـدي فــي ١٩٩٩بهجـت، منجـد مصـطفى ( ). نك�ـة المسـلمین �مـا صـوَّرها أبـو ال�قـاء الرُّ
ــة.  ــیدته النُّون�ـ ــرشقصـ ــة جـ ــات، جامعـ ــرش لل�حـــوث والدراسـ ــة جـ  ٤. مجلـ

 . ٣٥ـــ ٩)، ١(
عر).  ٢٠١٤الجمل، إ�مان السید ( . الأردن، إر�د: عـالم صور من المعارضات في الشِّ

 الكتب الحدیث. 
عري قصـــیدة أبـــي ال�قـــاء  ٢٠١٨حجـــازي، در�ـــة؛ صـــالح، هـــدى محمـــد (  ). تحلیـــل الخطـــاب الشـــِّ

ا.   .  مجلـة �ل�ـة العلـوم الإسـلام�ة، جامعـة �غـداد الرندي في رثاء الأندلس أنموذجـً
ــــــدخول:  ٣٥٥ــــــــــ  ٣٣٣)،  ٥٥(   ١ ــــــار�خ الـ ــــــت (تـ ــــــى شـــــــ�كة الإنترنـ . متاحـــــــة علـ

ــالي:  ٢٠٢٣/ ٩/ ١٤ ـــــــــــــــــــــــــــــــــ ــرا�ط التـ ـــــــــــــــــــــــــــــــــ ــر الـ ـــــــــــــــــــــــــــــــــ ــك عبـ ـــــــــــــــــــــــــــــــــ )، وذلـ
https://jcois.uobaghdad.edu.iq/index.php/2075_8626/article/view/23 

). نمــوذج تدر�ســي ٢٠٢٣حــرحش، صــفوت توفیــق هنــداوي؛ ســید، أحمــد �مــال قرنــي (
قـــائم علـــى نظر�ـــة الـــذ�اء النـــاجح لتنم�ـــة مهـــارات النقـــد الأدبـــي والكتا�ـــة 

مجلـة دراسـات فـي المنـاهج الوظ�ف�ة لدى طلاب الصف الأول الثـانوي. 
 . ٦٢ـــ  ١٢)، ٢٥٧، (وطرق التدر�س، �ل�ة التر��ة جامعة عین شمس

). فاعل�ـة برنـامج فـي تحلیـل النصـوص الأدب�ـة ٢٠١٩حسن، أسـماء محمـد محـروس (
قــائم علــى نمــوذج أ�عــاد الــتعلم لمــارزانو فــي تنم�ــة مهــارات النقــد الأدبــي 
ــة  ــة �كل�ــ ــة العر��ــ ــع�ة اللغــ ــة شــ ــة الرا�عــ ــة لطــــلاب الفرقــ ــراءة الإبداع�ــ والقــ

 ، �ل�ة التر��ة، جامعة المن�ا. رسالة د�توراه التر��ة. 
). اســترات�ج�ة قائمــة علـــى النظر�ــة التأو�ل�ـــة ٢٠٢٢حســین، مــروة أحمـــد عبــد الحمیـــد (

مجلــة النقد�ـة لتنم�ـة مهـارات النقـد الأدبــي لـدى طـلاب المرحلـة الثانو�ـة. 

https://jcois.uobaghdad.edu.iq/index.php/2075_8626/article/view/23
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 محمد فاروق حمدي محمود 
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ــة عـــین شـــمس ــة التر��ـــة جامعـ )، ٢١، (�حـــوث فـــي تـــدر�س اللغـــات، �ل�ـ
 .٥٧٤ـــ  ٥١١

 
خلیل، إبراه�م حسین محمد؛ �نعان، عاطف محمد مصـطفى؛ الر�ا�عـة، هـارون محمـد 

ــدین ( ــدر الــ ــي التر�یــــب ٢٠١٦بــ ــة فــ ــل دراســ مَ التَّعلــ ــِ ــي �ــ ــة المتنبــ ). نون�ــ
)، ٢(٢٤، مجلـــة الجامعـــة الإســـلام�ة لل�حـــوث الإنســـان�ة، غـــزةوالدلالـــة. 

 .١٥٤ـــ  ١٤٠
ــن (  ــي حسـ ــش، العر�ـ ــیین: دراســـة  ٢٠٠٠درو�ـ ــر الع�اسـ ــي عصـ عر�ة فـ ــِّ ــات الشـ ). المعارضـ

 .  ١٥٠ـــ ٦٩)، ٢(   ٦،  مجلة �ل�ة التر��ة جامعة عین شمس وصف�ة نقد�ة.  
نــدي. ٢٠١٢رز�ــق، بــوعلام ( ة أبــي ال�قــاء الرُّ رســالة ). الخصــائص الأســلو��ة فــي نون�ــَّ

 ، �ل�ة الآداب والعلوم الاجتماع�ة، جامعة المسیلة، الجزائر. ماجستیر
. التعلُّم الإلكتروني المفهوم، القضا�ا، التطبیـق، التقیـ�م).  ٢٠٠٥ز�تون، حسن حسین (

ار الصولت�ة.    الر�اض: الدَّ
ــتعلُّم المعكــــوس). ٢٠١٥الشــــرمان، عــــاطف أبــــو حمیــــد ( ــتعلُّم المــــدمج والــ ان، الــ ــَّ . عمــ

 الأردن: دار المسیرة.
. الأردن، إر�ــد: عــالم  الــتعلم المــدمج والمنــاهج المدرســ�ة ).  ٢٠١٦شــواهین، خیــر ســل�مان ( 

 الكتب الحدیث.  
). فاعل�ــة الـــتعلم المــدمج فــي تنم�ـــة �عــض مهـــارات  ٢٠١٧الصــراف، رهــام مـــاهر نجیــب ( 

مجلــة �ل�ــة التر��ــة،  التــدر�س لــدى طــلاب �ل�ــة التر��ــة شــع�ة اللغــة العر��ــة.  
 .  ٧٧ــــ  ١)،  ٤(   ٦٨. جامعة طنطا 

 ، القاهرة: دار المعارف.٥. طالنقد ض�ف، شوقي (د.ت).  
عري فـي ضـوء ٢٠٢١عسیري، فاطمة شع�ان محمد علي ( ). آل�ـات دراسـة الـنص الشـِّ

ــة  ــات اللغـ ــدى طال�ـ ــي لـ ــد الأدبـ ــتوى النقـ ــا �مسـ ــلو�ي وعلاقتهـ ــنهج الأسـ المـ
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مجلـة جامعـة الملـك خالـد للعلـوم التر�و�ـة، �ل�ـة التر��ـة، جامعــة العر��ـة. 
 .١٥١ـــ ١٠٣)، ٢( ٨، الملك خالد 

). فاعل�ـة برنـامج تـدر�بي قـائم علـى الـتعلم  ٢٠١٣عط�ة، مختار عبد الخالق عبـد الـلاه ( 
ــتعلم   ــو الـ ــاه نحـ ــ�ة والاتجـ ــارات التدر�سـ ــة المهـ ــي تنم�ـ ــدمج فـ الإلكترونـــي المـ

ــة.   ــة العر��ـ ــي اللغـ ــلاب معلمـ ــدى الطـ ــي لـ ــة  الإلكترونـ ــة، �ل�ـ ــة التر�و�ـ المجلـ
ــ ١) ،  ٣٣، ( التر��ة، جامعة سوهاج   .  ٤٦ـ

عْر ٢٠١١غ�ظـــان، جمـــال علـــي محمـــود ( ــِّ عراء الأندلســـیین للشـ نْ معارضـــات الشـــُّ ). مـــِ
، مجلـة دراسـات العلـوم الإنسـان�ة والاجتماع�ـةالجاهلي: نماذج تطب�ق�ة.  

 . ٢٣٩ــ  ٢١٩)، ١( ٣٨الأردن، 
عْر�ة. ١٩٩٩قرافي، مشاعر حسن عبد الرحمن ( رسـالة ). معارضات أحمـد شـوقي الشـِّ

 ، �ل�ة الآداب، جامعة النیلین، الخرطوم. ماجستیر
عر�ة فــي العصــر الحــدیث ال�ــارودي وشــوقي ٢٠١٥قر�شــي، مــروة ( ). المعارضــات الشــِّ

ا.  ــً ــتیرأُنموذجــــ ــالة ماجســــ ــد رســــ ــة محمــــ ــات، جامعــــ ــة الآداب واللغــــ ، �ل�ــــ
 بوض�اف، المسیلة.  

مجلة �ل�ة التر��ة للبنات، ). أبو ال�قاء الرُّندي ح�اتُهُ وشِعْرُهُ. ٢٠١٧لفتة، ز�اد طارق (
 . ٣٥٣ـــ ٣٢٧)، ٧(١، جامعة �غداد 

عَراء). ٢٠١١م�ارك، ز�ي (  . المملكة المتحدة: مؤسسة هنداوي.الموازنة بین الشُّ
 ، القاهرة: مكت�ة الشروق الدول�ة. ٤. ط المعجم الوس�ط ).  ٢٠٠٤مجمع اللغة العر��ة �القاهرة ( 

ــ�م (  ــود فهـ ــدي محمـ ــد، مجـ ــة  ٢٠١٠محمـ ــات الحدیثـ ــوء الاتجاهـ ــي ضـ ــ�ط فـ ــتعلم الخلـ ). الـ
مجلـــة العلــوم البدن�ـــة والر�اضــ�ة، �ل�ـــة التر��ــة الر�اضـــ�ة، جامعـــة  للتعلــ�م.  
 .  ١١٩ــ ٩٢)،  ١٨. ( المنوف�ة 

). نمـــــوذج مقتـــــرح لشـــــروح النصـــــوص الشـــــعر�ة  ٢٠١٧محمـــــود، محمـــــد فـــــاروق حمـــــدي ( 
�المرحلــة الإعداد�ــة فــي ضــوء متطل�ــات فهــم الــنص وأثــره فــي تنم�ــة �عــض  
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عْر لــدى التلامیــذ.   مجلــة ال�حــث فــي التر��ــة وعلــم الــنفس،  مهــارات قــراءة الشــِّ
 . ٤٠٤ـــ  ٣٥٥)، ١(   ٣٠،  كل�ة التر��ة، جامعة المن�ا 

ري القیروانـي وأحمـد شـوقي. ٢٠٠٩المسعودي، �ر�م مهدي ( بُّ بین الحُصـْ ). لیلُ الصَّ
 . ٣٩ـــ ٢٩)، ٣( ٨، مجلة القادس�ة في الآداب والعلوم التر�و�ة

عر�ة وأثرهـا  ٢٠٠٩مصطفى، عبد الرؤوف زهدي؛ الأسـعد، عمـر محمـد (  ). المعارضـات الشـِّ
،  مجلـــة دراســــات ـ العلـــوم الإنســـان�ة والاجتماع�ــــة فـــي إغنـــاء التــــراث الأدبـــي.  

 .  ٩٢٣ــ  ٩٠٣،  ٣٦الأردن، 
). فاعل�ــة إســترات�ج�ة ق�عــات التفكیــر الســت فــي ٢٠١٤المل�جــي، عــلاء أحمــد محمــد (

تنم�ــة مهــارات النقــد الأدبــي التطب�قــي والاتجــاه نحــوه لــدى طــلاب الــدبلوم 
ــة.  ــام فـــي التر��ـ ــة جامعـــة عـــین العـ ــة، �ل�ـــة التر��ـ مجلـــة القـــراءة والمعرفـ

 .  ٢٨٩ـــ ٢٤٩)، ١٤٩، (شمس
). أشــــكال التعــــالق النصــــي: قصـــــیدة ٢٠١٣الموســــى، مشــــاري عبــــد العز�ــــز محمــــد (

ا.  ــً ــده نموذجـ ــاه مرقـ ــناك جفـ ــاهرةمضـ ــة القـ ــة دار العلـــوم جامعـ ــة �ل�ـ ، مجلـ
 . ٤٦٤ـــ ٤٣٥)، ٧١(

 ) ح�اتي  �حیى  للنتائج ٢٠٠٦نصار،  العمل�ة  الدلالة  لفحص  الأثر  استخدام حجم   .(
الكم�ة.   الدراسات  جامعة  في  التر��ة،  �ل�ة  والنفس�ة،  التر�و�ة  العلوم  مجلة 

 . ٥٩ـــ٣٥)، ٢(٧،  ال�حر�ن
یوسف، إیناس محمد عبـده علـي؛ حـافظ، وحیـد السـید إسـماعیل؛ �حیـري، عطـاء عمـر 

). برنامج قائم على الأنشطة اللغو�ة لتنم�ة مهـارات النقـد ٢٠٢٢محمد (
مجلــة دراســات الأدبــي لــدى طــلاب شــع�ة اللغــة العر��ــة �كل�ــات التر��ــة. 

 . ٢٩٥ـــ  ٢٤٧)، ١٢٠. (تر�و�ة ونفس�ة، �ل�ة التر��ة جامعة الزقاز�ق
 دواو�نُ الشعراءِ وشروحاتُهَا:  ـ 
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بِ)دیوان ابن خفاجة (د.ت).  لْ تـَدْرِي، أهَـُوجُ الْجَنَائـِ كَ هـَ . شـرحه وضـ�ط قصیدة (ِ�عَْ�شـِ
م له: الط�َّاع، عمر فاروق. بیروت، لبنان: دار القلم.   نصوصه وقدَّ

. ٢. شـرحه: فرحـات، یوسـف. طقصیدة (أضحى التنـائي)).  ١٩٩٤دیوان ابن ز�دون (
 بیروت: دار الكتاب العر�ي.

 . بیروت: دار بیروت.قصیدة (ِ�مَ التَّعَلُّلُ لاَ أهَْلٌ وَلاَ وَطَنُ)دیوان المتنبي (د.ت). 
بِ)دیــوان النا�غــة الــذب�اني (د.ت).  ةَ نَاصــِ ا أُمَْ�مــَ مٍّ �ــَ ي لِهــَ . تحقیــق: ٢. طقصــیدة (كِلِینــِ

 إبراه�م، محمد أبو الفضل. القاهرة: دار المعارف.
م لـه وعلـَّق عل�ـه وخـرَّج شـواهده:  ١٩٩٩شرح الواحدي لدیوان المتنبي (  ). ض�طه وشـرحه وقـدَّ

 الأیو�ي، �اسین؛ الحُسین، قُصيّ. بیروت، لبنان: دار الرائد العر�ي. 
 . دون دار نشر.الشوق�ات شوقي، أحمد (د.ت).  
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