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 مستخمص البحث:
دور مجتمعات الممارسة المينية في تحسين الممارسات التدريسية لدى معممي تعرف ىدف البحث الحالي إلى 

ي وفي ضوء أىداف وأسئمة البحث استُخدم المنيج المختمط وفق التصميم المتواز  ،العموم في المرحمة الابتدائية
التقاربي، كما اتبع الباحث أسموب تعدد الأدوات الأدوات لتفسير النتائج، حيث استخدم أداة نوعية تتمثل في 
ملاحظة لمممارسات التدريسية. بالإضافة إلى أداة كمية وىي: استبانة لمممارسات التدريسية. وتألف مجتمع البحث 

( معممًا حسب إحصائية ٓٗميم العارضة والبالغ وعددىم )من جميع معممي العموم في المرحمة الابتدائية بمكتب تع
( معممًا يمثمون عينة البحث، وىم المعممون ٖٔه. وشارك في البحث )ٕٗٗٔمكتب تعميم العارضة لمعام الدراسي 

الذين استمروا في تنفيذ أنشطة البرنامج حتى نيايتو. وتم اختيار البحث بطريقة قصدية بما يحقق أىداف مجتمع 
رسة المينية ممن يرغب المشاركة في البرنامج. وقد قام الباحث بإجراء التحميلات الكمية والنوعية لمبيانات. المما

وأظيرت النتائج وجود بعض الملاحظات عمى المعممين في التقييم القبمي النوعي في التخطيط الذىني والكتابي 
ياتيم عالية في التخطيط، وأغمب المعممين كانوا بخلاف ما أظيرتو النتائج الكمية في كون جميع المعممين مستو 

وتتفق ىذه النتيجة مع النتائج  ،%(ٖ٘,ٔٙيعتمدون عمى التخطيط الذىني قبل الانضمام لمبرنامج ومثمت نسبتيم )
 الكمية التي أظيرت المستويات العالية لمتوسطات القياس القبمي لعبارات التخطيط الذىني والكتابي.

المعممين وجود تحسن في  الأنشطة استجاباتالكمية في محور التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم كما أظيرت النتائج 
أشارت النتائج النوعية البعدية في التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة من وجية نظرىم لصالح القياس البعدي. و 

لممارسات التخطيط لاستخدام إلى ظيور ممارسات جديدة، في التخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة، وأبرز تمك ا
أظيرت النتائج الكمية في محور التييئة لتدريس العموم حسب استجابات المعممين وجود  المختبرات الافتراضية.

النتائج النوعية تحسنًا تحسن في التييئة لتدريس العموم من وجية نظرىم لصالح القياس البعد. وفي المقابل بينت 
وبتتبع التحسن في ، عممين في التقييم النوعي القبمي كانوا لا ينفذون الأنشطةسبعة من المحيث إن ممحوظًا 

ممارساتيم يلاحظ أن جميع المعممين الذين كانوا لا ينفذون الأنشطة أصبحوا في التقييم البعدي ينفذونيا من خلال 
 .كمييماالمختبر الافتراضي، أو أنشطة منزلية يستخدم فييا مواد متوفرة في بيئة الطالب، أو 

مجتمعات الممارسة، مجتمعات الممارسة المينية، التطوير الميني، معممي العموم،  الكممات المفتاحية:
  .مجتمعات التعمم
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The role of professional communities of practice in improving 

teaching practices among primary school science teachers 
The current research aims to identify the role of professional practice communities in 

improving teaching practices among primary school science teachers. In light of the 

research objectives and questions, the mixed method was used according to the parallel 

convergent design. The researcher also followed the multi-tool approach to interpret the 

results, as he used a qualitative tool represented by observing teaching practices. In 

addition to a quantitative tool, which is a questionnaire on teaching practices. The 

research community consisted of all primary school science teachers in the Ardah 

Education Office, numbering (40) teachers according to the Ardah Education Office 

statistics for the academic year 1442 AH. (13) teachers representing the research sample 

participated in the research, and they are the teachers who continued to implement the 

program activities until its end. The research was selected intentionally to achieve the 

goals of the professional practice community for those wishing to participate in the 

program. The researcher conducted quantitative and qualitative analyses of the data. The 

results showed some observations on the teachers in the qualitative pre-assessment in 

mental and written planning, unlike what the quantitative results showed in that all 

teachers had high levels in planning, and most teachers relied on mental planning before 

joining the program, and their percentage represented (61.53%), and this result is 

consistent with the quantitative results that showed high levels of pre-measurement 

averages for mental and written planning phrases. 

The quantitative results in the planning axis for the method of implementing and 

evaluating activities showed teachers' responses that there was an improvement in 

planning for the method of implementing and evaluating activities from their point of 

view in favor of the post-measurement. The qualitative post-measurement results in 

Figure (14) indicated the emergence of new practices in planning for implementing and 

evaluating activities, the most prominent of which was planning to use virtual 

laboratories. The quantitative results in the preparation axis for teaching science 

according to teachers' responses showed an improvement in preparation for teaching 

science from their point of view in favor of the post-measurement. In contrast, the 

qualitative results showed a noticeable improvement, as seven of the teachers in the pre-

qualitative evaluation were not implementing the activities, and by tracking the 

improvement in their practices, it is noted that all teachers who were not implementing 

the activities are now implementing them in the post-measurement through the virtual 

laboratory, or home activities that use materials available in the student's environment, or 

both. 

Keywords: Communities of practice, Professional communities of practice, 

Professional development, Science teachers, Learning communities 
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 :مقدمة
تعد مجتمعات الممارسة المينية أحد التوجيات الحديثة في التطوير الميني لممعممين، 
التي تنشأ في سياقات متعددة سواء كانت افتراضية، أو وجيًا لوجوٍ، والتي ييدف من خلاليا 
تطوير الممارسات الميدانية لممعمم. ويعتبر البعد الاجتماعي من الجوانب الأساسية لفيم 

( بأن التعمم عممية معرفية Bandoraات الممارسة المينية لمتعمم، حيث يرى باندورا )مجتمع
تحدث في محيط اجتماعي، وذلك وفق نظرية التعمم الاجتماعي التي من خلاليا يتم التركيز 
عمى الأدوار الميمة لمختمف العمميات الداخمية النشطة في سياق التعمم الفردي والاجتماعي 

وقد ركزت النظرية البنائية الاجتماعية عمى أن عممية  (.Mercieca, 2017)لحالة التعمم 
التعمم تتم في وسط اجتماعي، وأن النشاط الاجتماعي أساس التنمية الفكرية، وأصبح الاىتمام 
بالوسط الاجتماعي ىو الأساس لمتعمم بدلًا من النظر إليو باعتباره داعمًا خارجيًا لبناء المعرفة 

عمى أن الدور الحاسم لممتعمم ونشاطو في التفكير  (Vygotskyد أكد فيوجسكي )الفردية، وق
الفكرة في تعميم  (Jean leaveوالتعمم داخل الوسط الاجتماعي، كما غيرت جين لوف )

الرياضيات داخل المدارس فقط إلى تعميميا في الوسط الاجتماعي الخارجي في المحلات 
في  (Jean leaveبشكل عممي، وبناءً عمى عمل جان ) التجارية، وتطبيق ما تعممو الطالب

مجال التدريب الميني بدأت تستخدم مشاركة الأطراف إلى أن تطورت الفكرة وظير مصطمح 
في أبحاثيم المتعمقة  (lave & Wenger"مجتمع الممارسة" عمى يد كل من لايف ووينقر )

 (. ٕ٘ٔٓبالتعميم والتدريب الميني )أبو عميوة، 
مفيوم مجتمع الممارسة المينية مرتبطًا بتخصصات أخرى غير التعميم، ولم وقد بدأ 

يرتبط مباشرة بالتعميم، ولكن أُخِذَ المفيوم من قبل منظمات خارج التعميم، في مجال الأعمال، 
والحكومة، والرعاية الصحية، والتنمية الدولية. كما اتخذ مفيوم مجتمعات الممارسة المينية 

 (Wenger & Wenger, 2016).ي التعميم مرورا بثلاث مراحل: طريقًا دائريًا ف
تم اشتقاق مفيوم مجتمع الممارسة من دراسات التدريب الميني  في المرحمة الأولى: 

الصناعي في سياقات مختمفة، وما كان شائعًا في ىذه السياقات أنّ تعمم الممارسة يستمزم أن 
ارسة، حيث يبدأ الممارس من المحيط ويتحرك تصبح عضوًا في المجتمع الذي يمتمك ىذه المم

 تدريجيًا نحو العضوية الكاممة بمرور الوقت.
يُنظر إلى مجتمع الممارسة عمى أنو بنية ناشئة ناتجة عن شراكة التعمم  المرحمة الثانية: 

بمرور الوقت، وىذا تحول أساسي من المرحمة الأولى بمعنى أنو بدلًا من تحديد المجتمع 
 بح التعمم الذي يحدد المجتمع.لمتعمم، أص
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حدث تحول في الشكل مرة أخرى، حيث ظل المجتمع محور التركيز  المرحمة الثالثة: 
الأساسي لتحميل وتطوير القدرة عمى التعمم الاجتماعي، ولا تعتمد القدرة في التعمم عمى ما 

 ث داخميا.يحدث خارج مجتمعات الممارسة المينية بقدر ما تعتمد عمى التعمم الذي يحد
مجتمعات الممارسة بأنيا مجموعة  (Wenger, et al., 2002ويعرف وينقر وآخرون )

من الأشخاص الذين يتشاركون في الاىتمامات، أو المشكلات، أو العاطفة حول موضوع ما، 
ويعمقون معارفيم وخبراتيم في ىذا المجال من خلال التفاعل بشكل مستمر. وبالتالي تتشكل 

رسة من أفراد خارج بيئة العمل تجمعيم اىتمامات مشتركة. ويرى ميرسيكا مجتمعات المما
(Mercieca, 2017)  بأن مجتمعات الممارسة ىي مجموعات تطوعية من الأشخاص الذين

يتشاركون اىتماماتيم أو شغفيم المشترك،، ويستكشفون ىذه الاىتمامات والأفكار، ويتشاركون 
بأنيا عبارة عن  (Wenger & Snyder, 2000نايدر )في تنمية ممارساتيم. ويرى وينقر وس

مجموعات تجتمع بطريقة غير رسمية، تجمعيم خبرة مشتركة لمقيام بمشاريع مشتركة؛ فعمى 
سبيل المثال ميندسون مشتركون في التنقيب عن ماء في أعماق الأرض، أو مستشارون 

قيق في بنك تجاري ضخم. مختصون في التسويق الاستراتيجي، أو المسؤولون عن معالجة التد
بأن مجتمعات الممارسة المينية تتضمن  (Hara & Schwen, 2006)ويرى ىارا وساتشوين 

خمس سمات ىي: مجموعة من الممارسين المحترفين، تطوير معنى مشترك، شبكات اجتماعية 
 . غير رسمية، ثقافة مساندة )أي الثقة(، المشاركة في بناء المعرفة

مارسة المينية عن غيرىا من المجتمعات كمجتمعات العمل الرسمية، وتختمف مجتمعات الم
والفريق الذي ينشأ لمقيام بمشروع ما، أو شبكات العمل غير رسمية، حيث تعد مجتمعات 
الممارسة المينية أكثر تماسكا واستمرارية طالما ىناك اىتمام في الحفاظ عمى المجموعة، وكما 

ر من كونيا بيئات عمل تحتم عمى الأعضاء إنشاء تربط أعضاءىا جوانب اجتماعية أكث
( Wenger & Snyder, 2000) مجتمعات معينة لإنجاز ميمة معينة. ويمخص وينقر وسنايدر

 (.ٔالفرق بين مجتمع الممارسة المينية وغيره من المجتمعات كما في جدول )
 ة الباحث(الفرق بين مجتمع الممارسة المينية وغيره من المجتمعات )ترجم (ٔجدول )

 كم تستمر؟ ما الذي يبقيها متماسكة؟ من ينتمي؟ ما الهدف؟ نوع المجتمع
تطوير قدرات الأعضاء  مجتمع الممارسة المهنية

 وبناء المعرفة و تبادليا
الأعضاء ىم الذين 
 يختارون أنفسيم

العاطفة والالتزام والاندماج 
 مع خبرة المجموعة

تستمر طالما ىناك اىتمام 
 مى المجموعةفي الحفاظ ع

كل من ىو مسؤول أمام  تقديم منتج أو خدمة ما مجموعة عمل رسمية
 مدير المجموعة

متطمبات العمل والأىداف 
 حتى إعادة التنظيم القادم المشتركة

موظفون تعينيم الإدارة  تحقيق ميمة محددة فريق المشروع
 حتى اكتمال المشروع معالم المشروع وأىدافو الكبرى

جمع معمومات العمل  ر رسميةشبكة عمل غي
طالما لدى الناس سبب  احتياجات متبادلة الأصدقاء ومعارف العمل ونقميا

 للارتباط
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 ثلاثة عناصر أساسية لمجتمعات الممارسة وىي:  (wenger, 2009ويحدِّد وينقر )
يقصد بو المجال المعرفي الذي يوجد بو المجتمع والذي من خلالو يتم  المجال: -أولاً 

د مشكلات المجتمع التي يجب عمى الأعضاء جميعًا معالجتيا؛ مما يتولد لديو شعور تحدي
 باليوية المشتركة، فالمجال والمصمحة المشتركة ىي ما يحفز الأشخاص للانضمام لممجتمع. 

ىم مجموعة من الأفراد ضمن المجتمع يحرصون عمى التفاعل  المجتمع: -ثانيًا
ة لمعالجة مشكلات الممارسة والتي سعى مجتمع الممارسة إلى بانتظام، وبناء العلاقات اللازم

تحسينيا، ويشارك أعضاء مجتمع الممارسة في الحوارات المشتركة، والأنشطة والمعمومات 
 وتقاسم الموارد كجزء من مشاركتيم في المجتمع.

: ىي المجموعة المشتركة من المعارف والخبرات والميارات التي الممارسة -ثالثاً 
ىا الأعضاء، وأساليب العمل والمشتركة ومعاييره، وأيضا الخبرات والقصص والأدوات طور 

 والأفكار وطرق حل المشكلات وأدلة العمل التي ينتجيا المجتمع.
وارتبط مفيوم مجتمعات الممارسة المينية بالتدريس تبعًا لمتطوير الحاصل في المعرفة 

المعمم وما يستوعبو المتعمم، أما النظرة الأشمل  وازديادىا، فكان التدريس يقتصر عمى ما يقولو
فيي تمك التي تركز عمى خبرات المتعمم ونموه الشامل بيدف إعداده لمحياة المعاصرة 

 (. ٕٚٓٓ )المحيسن،
وفي ظل تحول المتعمم من مجرد متمقٍّ إلى متعمم نشط يشارك في الأنشطة التعميمية لم 

لم يعد شارحًا ومفسرًا لجميع الحقائق  والمعارف، كما أنوالمعمم مجرد ناقل لممعمومات يعد دور 
(. ويعتبر دور المعمم ٖٕٔٓوالنظريات، بل أصبح التعميم أشمل من ذلك )السعيد والحربي، 

من خلال اتباع نيج تعميمي فريد  ،أمرًا حيويًا في تعميم العموم وتنمية تفكير الطلاب بشكل عام
نقل دور المعمم من كونو ناقلًا لممعرفة ليصبح مرشدًا يشجع في تعميم العموم، مما يترتب عميو 

الطلاب عمى التفكير من خلال تقديم أسئمة موجية ذات معنى، ييدف من خلاليا أن يكوّن 
الطالب معرفة متماسكة وفيم دقيق لمظواىر، وكذلك فيم كيفية دراسة العمماء لمعالم الطبيعي 

الحاجة إلى تطوير قدرات المعممين عمى تنظيم والأفكار التي طوروىا، وعمى ذلك تتضح 
دارة  وتسييل عمميات التعمم الموجية، وذلك من خلال استخدام استراتيجيات تعميمية فعالة، وا 

  .((Constantinou et al., 2018الفصل الدراسي، وتحفيز المتعممين لمتعمم 
تتضمنو من مواضيع مرتبطة  وتعد مادة العموم من المواد الثرية في محتواىا العممي؛ لِـمَـا

بحياة الطالب ومجتمعو كالمناخ، والتنوع البيولوجي، والحد من مخاطر الكوارث، والاستيلاك 
المستدام، كما أن التنمية المستدامة في القرن الحادي والعشرين من أىم التحديات أمام جميع 

لإبداع، وحل المشكلات، المعممين من أجل إكساب المتعممين القدرة عمى التفكير الناقد، وا
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نتاج المعرفة، والأخذ بمبدأ التعمم مدى الحياة، ومواكبة التطورات  والقدرة عمى المنافسة، وا 
 (.ٜٕٔٓ المتسارعة في التقنيات التربوية )الحارون،

( بأن الممارسة ىي تشكيل تدريجي لميارة ٕٙٔٓ/ ٕٕٔٓويشير مارزانو وآخرون )
ستراتيجية أو عممية ما، عبر  منيج من التكررات المتعددة لموصول إلى مستوى معين من وا 

( أن ممارسات المعمم وسموكو في التدريس وقدراتو ليا أثر ٕ٘ٔٓالكفاءة. كما يرى زيتون )
عمى أداء الطلاب بوجو عام، كما أن مرونة المعمم وقدراتو عمى التكيف ليا علاقة إيجابية مع 

و الكفاءة يميمون إلى استعمال مدى واسع من الطلاب وتعمميم، فالمعممون الناجحون ذو 
الاستراتيجيات التعميمية، والأساليب والنماذج التعميمية المختمفة من التفاعل، والتكيف مع 
الطلاب، والمعممون الفاعمون يعدلون طرائق تدريسيم لتتواءم مع حاجات واىتمامات طلابيم، 

 ات والأنشطة العممية. وما تتطمبو الأىداف التدريسية المختمفة والموضوع
ويمكن تقسيم الممارسات التدريسية إلى قسمين التخطيط، والتنفيذ، ويندرج تحت التخطيط 
مجموعة من الميارات الفرعية مثل صياغة الأىداف، تحميل المحتوى، تحميل خصائص 
المتعمم، تخطيط التدريس. أما التنفيذ يندرج تحتو عدة ميارات فرعية منيا: ميارة عرض 

ثارة دافعية الطالب لمتعمم، وميارة الاتصال ا لدرس، وتصنيف الأسئمة الصفية وصياغتيا، وا 
( مجموعة من الفوائد لتخطيط ٜٕٔٓوالتفاعل، واستراتيجيات إدارة الفصل. ويذكر الجربان )

الدروس منيا: التنفيذ الجيد، والبعد عن التشتت أثناء التنفيذ، رسم أفضل الإجراءات المناسبة 
/ ٕٚٔٓيذ الدرس وتقويمو، ويجنب المعمم الكثير من المواقف الطارئة. كما يحدد بورتش )لتنف

: معرفة الأىداف العامة والخاصة، معرفة طرق ( خمس مدخلات لعممية التخطيطٜٕٔٓ
التدريس، المعرفة الضمنية المكتسبة من الخبرة اليومية، والتغذية الراجعة من الغرفة الصفية، 

 تعممين، معرفة الموضوع وتنظيمو.معرفة خصائص الم
والجدير بالذكر أن المعرفة بالمحتوى وبأساليب التعميم ليست ثابتة، بل تتطور بمرور 
الوقت، وعمى المعممين أن يبقوا مطمعين عمى التطورات التي تحصل في الميدان، وعمى أفضل 

جال التعميم يتطمب من الطرق المعتمدة لجعل الطلاب ينخرطون بيا، وىذا التغير المتجدد في م
عدادًا لممحتوى ولأساليب التعمم. ويظير جدول ) ( مستوى الأداء المطموب ٕالمعممين تحضيرًا وا 

من المعمم في التخطيط لإظيار المعرفة بالمحتوى والطرق التعميمية )دانيمسون، 
ٕٓٓٚ/ٕٖٓٔ.) 
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 (ٔجدول )
 في التخطيط لإظيار المعرفة بالمحتوى والطرق التعميميةمستوى الأداء المطموب من المعمم 

 مستوى الأداء العنصر
 متميز متمكن أساسي غير مُرض   
المعرفة 
بالمحتوى 
وبنية 
 المادة

في التخطيط 
والممارسة، يرتكب 
المعمم أخطاء في 

المحتوى أو لا يصحح 
 الأخطاء التي يرتكبيا.

المعمم ممم بالمفاىيم 
ة الأساسية في الماد
لكنو قد يفتقر إلى 
الوعي بالكيفية التي 

ترتبط فييا تمك المفاىيم 
 ببعضيا

يظير المعمم معرفة متينة 
بالمفاىيم الميمة في المادة 

وبالكيفية التي ترتبط 
 بعضيا بعضا.

يظير المعمم معرفة مستفيضة 
بالمفاىيم الميمة في المادة 
وبالكيفية التي ترتبط فييا 
ببعضيا ببضا وبالمواد 

 لأخرى.ا

المعرفة 
بالعلاقات 
المطموبة 
 مسبقا

خطط المعمم وممارستو 
تظير فيما محدودا 
لمعلاقات المطموبة 
مسبقا والمؤثرة عمى 
 تعمم الطلاب لممحتوى.

خطط المعمم وممارستو 
تشير إلى وجود وعي 
بالعلاقات المطموبة 
مسبقا، لكن قد تكون 
مثل تمك المعرفة غير 

 دقيقة وناقصة.

وممارستو  خطط المعمم
تعكس فيما دقيقا لمعلاقات 
المطموبة مسبقا والمتعمقة 
 بالموضوعات والمفاىيم.

خطط المعمم وممارساتو تعكس 
فيما لمعلاقات المطموبة مسبقا 

والمتعمقة بالموضوعات 
والمفاىيم إلى جانب الربط 

باليياكل والذىنية الأساسية من 
 قبل الطلاب لضمان الفيم.

المعرفة 
بطرق 
 تعميم

 بالمحتوى

يظير المعمم فيما 
محدودا أو عدم إلمام 

بمجموعات من 
المقاربات التعميمية 

المناسبة ليتعمم الطلاب 
 المحتوى.

خطط المعمم وممارستو 
تعكس محدودية في 
المقاربات التعميمية أو 
تعكس بعض المقاربات 
التي لا تناسب المادة 

 أو الطلاب.

حطط المعمم وممارستو 
بعدد  تعكس وجود معرفة

واسع من المقاربات 
 التعميمية الفاعمة في المادة.

خطط المعمم وممارستو تبين 
فيما لمقاربات تعميمية فاعمة 
متعددة في المادة، مع قدرة 
عمى التنبؤ بسوء فيم الطلاب 

 لممفاىيم
وتشير المعايير الوطنية لتعميم العموم إلى أن الذين يستخدمون الاستقصاء خلال 

ي بأنيم يطورون فيمًا لممفاىيم العممية، ويدركون العموم كما ندركيا نحن، التجريب العمم
ويطورون فيمًا لطبيعة العموم، ويطورون العديد من الميارات العممية ليصبحوا مستكشفين 
لعالميم الطبيعي، كما أن النظرة الحديثة لتدريس العموم تعزز الاستقصاء والتجريب في تدريس 

ل دمج ميارات عمميات العمم مع المعرفة العممية لتطوير تدريس العموم العموم، وذلك من خلا
؛ صميمي، ٖٕٔٓ(. وعمى الرغم من ذلك إلا أن دراسة )الرويثي والروساء، ٕٓٔٓ)اليويدي، 

( كشفت نتائجيا عن ضعف مستوى أداء معممي العموم التدريسية ٕٚٔٓ؛ المصعبي، ٕٚٔٓ
 في ضوء معايير عدة لتمك الدراسات. 

مكن تطوير ممارسات المعممين التدريسية من خلال مجتمعات الممارسة المينية وفقًا وي
التي ىدفت إلى فيم كيفية مشاركة المعممين في  (Tsai et al., 2010)لدراسة تساي وآخرين 

مجتمع الممارسة المينية عبر الانترنت، والاستفادة من المجتمع في تطوير ميارات المعممين 
أفراد المجتمع يدركون فاعمية شبكة مجتمع الممارسة في يرت نتائج الدراسة أن أظالتدريسية، و 

تدريسيم بحصوليم عمى أفكار جديدة ومتنوعة حول تجارب الآخرين التدريسية، ومناقشة 
واكتساب سمات المعممين الجيدة، ومناقشة خصائص طلابيم الحالية والمحتممة، واكتساب 
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وأشارت دراسة  الحصول عمى دعم معنوي من الأفراد الآخرين.ميارات إدارة الفصل وتقييمو، و 
بأن المعممين يقومون بتطوير ممارساتيم التدريسية  (Luft et al., 2018لوفت وآخرين )

تدريجيًا ويحتاجون إلى مزيد من التدريب، وعمى صُنَّاع القرار الاىتمام بإعداد المعممين 
ة لتدريس العموم. وفي سياق تطوير الممارسات ومساندتيم لتحقيق الرؤى العالمية المشترك

بإشراك  (Southerland et al., 2016التدريسية لمعممي العموم أوصت دراسة ساوثرلاند )
المعممين اجتماعيًا في سياق البحث، وفي المشروعات البحثية ذات الصمة بيم شخصيًا 

 لتطويرىم مينيًا.
جة فاعمية برنامج التطوير الميني در تعرف ( إلى ٕٚٔٓىدفت دراسة أبو سردانة )و 

المستمر القائم عمى المدرسة في تحسين الممارسات الصفية لممعممين، وتوصمت إلى فاعمية 
البرنامج في تحسن الممارسات الصفية لممعممين )التخطيط، تقديم الدرس وتنفيذه( من وجية 

امج النمو الميني المستمر نظر المديرين والمشرفين، وأوصت الدراسة بالاستمرار في أنشطة برن
ليكون منحى يتصف بالديمومة، وخاصة فيما يتصل بالتعمم الذاتي ومجتمعات التعمم. بينما 

( ىدفت إلى تقصي فاعمية برنامج تطوير ميني قائم عمى ٕٕٓٓدراسة النمراوي وزويقات )
باحثان مستوى البنائية الاجتماعية في تحسين ممارسات معممي الرياضيات التدريسية، وتتبع ال

تحسن المعممين في الممارسات التدريسية وفق المقياس الآتي: )مبتدئ، مبتدئ متقدم، منافس، 
كفؤ، خبير(، وأظيرت النتائج تحسن أداء المعممين في المرحمة البعدية في عدة مجالات منيا 

التقويم،  التعميم والتعمم بمستوى )خبير(، بينما صنف في المستوى الثالث )المنافس( مجالي:
ومصادر المعرفة. وأوصت الدراسة بالعمل عمى مراعاة منظور البنائية الاجتماعية ضمن 

ىذا المنظور يشجع المعممين عمى تقبل التغيرات، وتبني حيث إن برنامج تدريب المعممين، 
 ممارسات صفية جديدة.

ي فقد ىدفت إلى دراسة كيف تؤثر خبرة معمم (Uzoff, 2014أما دراسة يوزوف )
العموم من الصف الثاني عشر الذين يعممون في مدرسة تجريبية افتراضية لمجتمع الممارسة 
عمى فاعمية تدريس العموم وتوقع نتائج تدريس العموم. وأظيرت نتائجيا عن وجود علاقة 
إحصائية خطية كبيرة بين تجارب معممي العموم في مجتمع الممارسة وفاعمية تدريس العموم. 

تمك النتائج بينت أن المعممين الذين يشاركون في مجتمع الممارسة يعتقدون  بالإضافة إلى
فاعمية عالية في تدريس العموم. وأن قادة المدارس وصُنَّاع السياسات والباحثين يرون زيادة 
فرص التعمم الميني التي ترتكز عمى الأطر النظرية البنائية الاجتماعية من أجل زيادة فاعمية 

 تدريس العموم.
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ويمكن الاستفادة من الخبراء كأعضاء ىيئة التدريس بالجامعات في تطوير الميارات 
التدريسية لممعممين من خلال اشتراكيم مع المعممين في مجتمع ممارسة مينية، كما في دراسة 

التي تعاون فييا أعضاء ىيئة التدريس  (Lehman & Harris, 2014لييمان وىاريس )
الابتدائية لتطوير وتنفيذ المواد القائمة عمى التصميم اليندسي في  بالجامعة ومعممي المدارس

تعميم العموم الابتدائية، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن المشاركين أظيروا عناصر التعاون المميزة 
لمجتمع الممارسة الفعال، وأن التعاون بين مجتمع المشاركين في الممارسة ميم لنجاح مبادرات 

والرياضيات،كما أظيرت نتائج الدراسة  ،واليندسة ،والتكنولوجيا ،في مجال العمومإصلاح التعميم 
وكانوا  ،أن بعض المعممين واجيوا صعوبة في تنفيذ الدروس المستندة إلى التصميم اليندسي

 ،يفتقرون إلى الخبرة السابقة في اليندسة، ولكن الدعم المقدم من أعضاء ىيئة التدريس
والممارسات  ،جعل المعممين يشعرون براحة أكبر في تقديم المحتوى وأعضاء فريق المشروع

 التدريسية الجديدة بالنسبة ليم.
تنبع أىمية الممارسات التدريسية بكونيا الميمة الرئيسة لممعمم، ويتضح دور المعمم 
 الحيوي في تعميم العموم وتنمية تفكير الطلاب، وتبرز أىمية محتوى مواد العموم، فيما تتضمنو
من مواضيع مرتبطة بحياة الطالب، لذا تتأكد أىمية تطوير الممارسات التدريسية لمعممي 
العموم. كما توجد علاقة إيجابية بين مرونة المعمم وقدراتو عمى تكييف ممارساتو التدريسية وفقًا 
 لممواقف التعميمية واحتياجات طلابو. ويمكن تقسيم الممارسات التدريسية إلى عمميات تخطيط،
وعمميات تنفيذ، وتبرز أىمية التخطيط في تحديد العمميات الدقيقة لمتنفيذ والبعد عن التشتت؛ لذا 
يركز البحث الحالي عمى تناول الممارسات التدريسية وفق محورين التخطيط لمممارسات 
التدريسية، وتنفيذ الممارسات التدريسية، ويتفق البحث الحالي في الاىتمام بتطوير الممارسات 

(، ودراسة تساي ٕٕٓٓالتدريسية من خلال الممارسة المينية مع دراسة النمراوي وزويقات )
 (.Lehman & Harris, 2014ودراسة لييمان وىاريس ) (،Tsai et al., 2010وآخرون )

ودراسة ساوثرلاند وآخرون  (،Uzoff, 2014كما اتفق البحث الحالي مع دراسة يوزوف )
(Southerland et al., 2016،) ( ودراسة لوفت وآخرونLuft, et al., 2018 ودراسة ،)

في الاىتمام بتطوير الممارسات التدريسية  (Lehman & Harris, 2014لييمان وىاريس )
(، ودراسة ٕٕٓٓلمعممي العموم، في حين اختمف البحث الحالي مع دراسة النمراوي وزويقات )

اسة تطوير الممارسات التدريسية لمعممي التي اىتمت بدر  (Tsai et al., 2010تساي وآخرون )
 تخصصات أخرى غير العموم.
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 مشكمة البحث:
نظرا لأىمية الممارسات التدريسية، والممارسات في الميدان التربوي، حيث يرى كل من 

( أن الممارسات التدريسية ٕٖٗٔ؛ الزكري، ٕٙٔٓ؛ الحربي والشمراني، ٕٕٔٓ)البموي وغالب، 
معمم في الفصول الدراسية، كما أنيا من أبرز الجوانب الميمة التي عمى ىي الميمة الرئيسة لم

المعمم الحرص عمى تطويرىا بشكل مستمر، إذ يعدّ تطوير الممارسات التدريسية من الحاجات 
التدريبية لممعممين نظرا لمتطور المستمر لمجال التدريس، استحداث نظريات، واستراتيجيات، 

وقد أظيرت الدراسات السابقة ضعف في ممارسات المعممين  وطرائق تدريس بشكل مستمر.
( التي ٕٚٔٓ؛ المصعبي، ٕٚٔٓ؛ صميمي، ٖٕٔٓالتدريسية منيا دراسة )الرويثي والروساء، 

أشارت إلى ضعف في مستوى أداء معممي العموم في الممارسات التدريسية في ضوء معايير 
ضرورة تحسين الممارسات التدريسية ( بٖٕٔٓعدة لتمك الدراسات، وأوصت دراسة القزلان )

( بدراسة برنامج مقترح لتنمية الممارسات ٕٚٔٓلممعممين. كما أوصت دراسة المصعبي )
 التدريسية لمعممي العموم بالمرحمة الابتدائية. 

وتأكيدا لما سبق من وجود فجوة ميدانية في الممارسات بين الواقع والمأمول، وبناء عمى 
السابقة من ضرورة تقديم برامج التطوير الميني لتنمية تمك الممارسات، ما أوصت بو الدراسات 

يتأكد لدى الباحث أن ىذه الممارسات مازالت تحتاج إلى مزيد من الدراسة، لتحسين مستوى 
ممارسات المعممين التدريسية. وتعد مجتمعات الممارسة المينية أحد مصادر التطوير الميني، 

بين مجتمعات التعمم المينية ومجتمعات الممارسة المينية أوصت ونظرا لمتشابو في الخصائص 
( بضرورة منح المعممين فرص التطور من خلال تكوين مجتمعات التعمم ٕٙٔٓدراسة خجا )

المينية. وتأكيدا لمفجوة الميدانية بين الواقع والمأمول في الممارسات، قام الباحث بدراسة 
فظة العارضة، توصمت إلى أنو يواجو المعممون بعض معمما لمعموم بمحا ٖٓاستطلاعية شممت 

المشكلات في ممارساتيم التدريسية، كما أنيم يرغبون في مناقشة تمك المشكلات مع زملائيم 
المعممين من خلال مجتمعات الممارسة المينية، للاستفادة من خبرات بعضيم لإيجاد الحمول 

لممارسة المينية في تحسين الممارسات دور مجتمعات التعرف ليا. لذا جاءت ىذه الدراسة 
 التدريسية لدى معممي العموم في المرحمة الابتدائية.

 أهداف البحث:
 سعى البحث إلى تحقيق الأىداف الآتية: 

التطوير الميني المقترح القائم عمى مجتمع الممارسة المينية في  كيف يؤثر برنامجتعرف   -1
 وم في المرحمة الابتدائية؟التخطيط لمممارسات التدريسية لمعممي العم
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التطوير الميني المقترح القائم عمى مجتمع الممارسة المينية في  كيف يؤثر برنامجتعرف   -2
 التنفيذ لمممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية؟

 أسئمة البحث:
 تتحدد مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي: 

ة في تحسين الممارسات التدريسية لدى معممي العموم في مجتمعات الممارسة المهنيدور 
 ويتفرع منو الأسئمة التالية: المرحمة الابتدائية؟

التطوير الميني المقترح القائم عمى مجتمع الممارسة المينية في  كيف يؤثر برنامج -ٔ
 التخطيط لمممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية؟

التطوير الميني المقترح القائم عمى مجتمع الممارسة المينية في التنفيذ  كيف يؤثر برنامج -ٕ
 لمممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية؟

 منهج البحث:
 Mixed-methodفي ضوء أىداف وأسئمة البحث استُخدم المنيج المختمط 

approach)مجيا باستخدام مناىج بحثية (، وىو منيج يتضمن جمع بيانات كمية ونوعية، ود
متمايزة، والفكرة المحورية لمبحث المختمط ىو دمج المنيجين الكمي والنوعي في بحث واحدة لكي 

واختار الباحث المنيج المختمط  (.Creswell & Poth, 2018تفُيم مشكمة البحث بعمق )
جين الكمي والنوعي، كما لممزج بين البيانات الكمية والنوعية لتلافي أوجو القصور في كلا المني

استفاد الباحث من المنيج المختمط في توضيح البيانات الكمية ببيانات نوعية لاحقة، من خلال 
 (.Triangulationأسموب تعدد الأدوات )

 :مجتمع وعينة المعممين
لضمان وصول فكرة البرنامج إلى مجتمع البحث وىم جميع معممي العموم في المرحمة 

( معممًا حسب إحصائية مكتب تعميم ٓٗب تعميم العارضة والبالغ عددىم )الابتدائية بمكت
 ه.ٕٗٗٔالعارضة لمعام الدراسي 

 أدوات البحث:
لتحقيق أىداف البحث، وللإجابة عن أسئمتو، قام الباحث بإعداد مجموعة من الأدوات،  

 تضمنت الآتي: 
بطاقة ملاحظة : وتمثمت أدوات المنيج النوعي في أداة المنهج النوعي -أولاً 

الممارسات التدريسية وطبقت بطاقة الملاحظة لمممارسات التدريسية عمى معممي العموم 
المشاركين في مجتمع الممارسة المينية بالعارضة، لملاحظة ممارساتيم التدريسية، ليتم جمع 

كيفية تطوير الممارسات التدريسية لمعممي العموم، تعرف بيانات نوعية تساعد الباحث في 
وطبقت الملاحظة عمى المعممين مرتين قبل بداية برنامج مجتمع الممارسة المينية، لموصف 
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القبمي النوعي لمممارسات التدريسية، ثم طبقت ملاحظة بعدية في نياية البرنامج، ولكن نظرًا 
( دقيقة، وقد تحدث مشكلات في الاتصال احتاج ٖٓلكون الملاحظات عن بعد، ومدة الحصة )

حظة بعض المعممين ثلاث إلى أربع مرات، وذلك عندما رأى أن البيانات التي الباحث لملا
حصل عمييا غير كافية، بسب انقطاع الاتصال وضعف الانترنت، أو تقسيم المعمم الدرس إلى 
أكثر من حصة. وبنى الباحث بطاقة ملاحظة الممارسات التدريسية في صورتيا الأولية ثم 

( محكِّمًا من المختصين في تعميم العموم ٙٔعددىم )عرضيا عمى مجموعة المحكمين 
 والميتمين بالتطوير الميني، وفيما يأتي توضيح لمحاور بطاقة الملاحظة التدريسية.

تمثمت أدوات المنيج الكمي في استبانة الممارسات التدريسية  :أداة المنهج الكمي -اثانيً 
مو العموم في المرحمة الابتدائية بمحافظة تيدف لقياس الممارسات التدريسية التي يقوم بيا معم

العارضة المشاركين في برنامج مجتمع الممارسة المينية، وتم تطبيقيا قبل وبعد البرنامج لمعرفة 
 دور البرنامج في تحسين الممارسات التدريسية لدى المعممين.

 التحقق من الاتساق الداخمي وثبات الأدوات الكمية:
الداخمي لاستبانة الممارسات التدريسية، واستبانة الممارسات تحقق الباحث من الاتساق 
(، كما تُحِقَقَ من ثبات استبانة الممارسات Pearson) عن طريق معامل ارتباط بيرسون

وفيما يأتي عرض  (،(Cronbach's Alphaالتدريسية من خلال حساب معامل الفا كرونباخ 
 الممارسات التدريسية. لطريقة حساب الاتساق الداخمي والثبات لاستبانة

( بين Pearsonلمتأكد من الاتساق الداخمي للأداة، تم حساب معامل ارتباط بيرسون )
( معاملات الارتباط بين كل ٖدرجة كل فقرة من فقرات الأداة مع محورىا، ويوضح جدول )

 عبارة من عبارات الأداة مع محورىا.
 ن عبارات أداة الممارسات التدريسية مع محورىامعاملات ارتباط بيرسون بين كل عبارة م (ٖجدول )

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة
 المحور الأول: التخطيط لمممارسات التدريسية

ٔ ٓ.ٚٙٚ** ٘ ٓ.ٚٙ٘** ٜ ٓ.ٚٔٙ** 
ٕ ٓ.ٜ٘٘** ٙ ٓ.ٕٜٙ** ٔٓ ٓ.ٚٚٓ** 
ٖ ٓ.ٜٛٛ** ٚ ٓ.ٜٙٚ**  
ٗ ٓ.٘٘٘** ٛ ٓ.ٚٚ٘** 

 المحور الثاني: تنفيذ الممارسات التدريسية
ٔ ٓ.ٙ٘ٔ** ٘ ٓ.ٚٛٔ** ٜ ٓ.ٜٕ٘** 
ٕ ٓ.ٙٔٚ** ٙ ٓ.ٜٙ٘** ٔٓ ٓ.ٗٙ٘* 
ٖ ٓ.ٙٔٙ** ٚ ٓ.ٙٚٔ** ٔٔ ٓ.ٚٔٓ** 
ٗ ٓ.ٖ٘ٔ** ٛ ٓ.ٕٖٛ** ٕٔ ٓ.ٚٗ٘** 

 أو أقل.  ٔٓ.ٓ**دالة عند       أو أقل، ٘ٓ.ٓ*دالة عند 



 
 

ٜٔٔ 
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املات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية أن جميع مع( ٖيتضح من جدول )
( وعميو فإن جميع عبارات كل محور ٘ٓ.ٓلممحور الذي تنتمي لو دالة إحصائيًا عند مستوى )

؛ مما يثبت أن أداه الممارسات التدريسية تتمتع متسقة داخميًا مع المحور الذي تنتمي إليو
 كأداة لتحقيق أىداف البحث.  بالاتساق الداخمي وىذا يُطمئن إلى استخداميا

لتعرف ثبات أداة الممارسات التدريسية؛ تم حساب ثبات استبانة الممارسات التدريسية:  .3
( معامل ألفا كرونباخ ٗويوضح جدول ) ،(Cronbach's Alpha)معامل ألفا كرونباخ 

 لقياس ثبات أداة الممارسات التدريسية.
 (Cronbach's Alpha)معاملات ارتباط ألفا كرونباخ  (ٗجدول )

 بين كل عبارة من عبارات أداة الممارسات التدريسية مع محورىا 
 معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات المحور

 ٜٚٛ.ٓ ٓٔ المحور الأول: التخطيط لمممارسات التدريسية
 ٜٙٛ.ٓ ٕٔ المحور الثاني: تنفيذ الممارسات التدريسية

 3.903 00 للأداة ككل
أن معاملات ثبات أداة الممارسات التدريسية بمغت لممحور الأول  (ٗيتضح من جدول )

(، وتعد ىذه المعاملات ٕٜٔ.ٓ(، وبمغت للأداة ككل )ٜٙٛ.ٓ(، ولممحور الثاني )ٜٚٛ.ٓ)
 مناسبة ومقبولة تربويا مما يشير إلى ثبات مناسب للأداة. 

 الأساليب الإحصائية لمبيانات الكمية:
 لمتبعة في البحث الحالي في الآتي:تمثمت الأساليب الإحصائية ا 

 الفروق الظاىرية والمتمثل في المتوسط الحسابي، والانحراف  تعرفحصاء الوصفي لالإ
المعياري، ونسبة التحسن لوصف مستوى الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة 

 الابتدائية قبميًا وبعديًا.
 ( معممًا فقدٖٔنظرًا لأن عدد العينة قميل )  تم استخدام اختبار(Wilcoxon Signed 

Ranks Test )تعرف الفروق الإحصائية وىو أحد الاختبارات اللامعممية، والذي يوازي ل
 من الاختبارات المعممية.  (Paired Samplesاختبار )ت( لممجموعات المترابطة )

 ( معادلة كوهينd؛) رح القائم لقياس حجم تأثير استخدام برنامج التطوير الميني المقت
عمى مجتمع الممارسة المينية في تحسين الممارسات التدريسية لمعممي العموم في 

 المرحمة الابتدائية.
  معامل ارتباط بيرسون(Pearson؛)  لحساب الاتساق الداخمي لاستبانة الممارسات

 التدريسية، واستبانة الممارسات.
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 ( معامل الفا كرونباخCronbach's Alpha (α)؛) بات استبانة الممارسات لقياس ث
 التدريسية، واستبانة الممارسات. 
 أساليب تحميل البيانات النوعية:

اعتمد الباحث لدراسة الحالة عمى البيانات التي حصل عمييا من الملاحظات القبمية 
والبعدية للإجابة عن السؤالين الثاني والثالث من أسئمة البحث، ولكن شعر الباحث أن بيانات 

غير كافية نظرًا لأن الملاحظات أجريت عن بعد؛ لذا تمت الاستفادة من ردود  الملاحظات
المعممين لتتبع تحسن الممارسات التدريسية، بالإضافة إلى تسجيل المقاء الختامي لبرنامج 
مجتمع الممارسة المينية. بالإضافة إلى تأملات تطويرية لمجتمع الممارسة المينية، ومشاركات 

اءات الدورية والمقاء الختامي. وقد استفاد الباحث أيضا من الملاحظات المعممين في المق
( في تطوير البرنامج MAXQDAالمستمرة التي يدونيا في برنامج ماكس كيو دي إي )

 بالإضافة إلى تفسير النتائج.
 :عرض ومناقشة نتائج البحث

رح القائم عمى مجتمع التطوير الميني المقت كيف يؤثر برنامجنتائج السؤال الأول:  -أولاً  
الممارسة المينية في التخطيط لمممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة 
الابتدائية؟ واعتمد الباحث في الحصول عمى النتائج الكمية عمى استبانة الممارسات 
التدريسية وفق منيج البحث ما قبل التجريبي لمجموعة واحدة ذات القياسين قبمي 

قت الاستبانة مرتين )قبل وبعد البرنامج( لمعرفة دور البرنامج عمى وبعدي، وقد طب
الممارسات التدريسية. ولمحصول عمى فيم معمق دور برنامج مجتمع الممارسة المينية 
في الممارسات التدريسية استخدم الباحث أسموب تعدد الأدوات، وذلك بإضافة أداة 

 (Case Studyدراسة الحالة )ملاحظة نوعية لمممارسات التدريسية وفق أسموب 
نوعية تفصيمية ومعمقة لموصول إلى الفيم المعمق لمحالة، من خلال جمع بيانات 

ومناقشة الممارسات التدريسية التي يستخدميا المعمم. واتبع الباحث في عرض لتعرف 
عرض النتائج الكمية لاستبانة الممارسات التدريسية ككل،  :أولاً نتائج السؤال الثاني 

عرض محوري استبانة الممارسات التدريسية وىي: التخطيط لمممارسات  نيًا:ثا
( ٕ( عرض النتائج الكمية، ٔالتدريسية، وتنفيذ الممارسات التدريسية وفق الآتي: 

 ( دمج النتائج الكمية والنوعية. ٖعرض النتائج النوعية، 
  :النتائج الكمية لاستبانة الممارسات التدريسية ككل

ستبانة إلى محورين أولًا: التخطيط لمممارسات التدريسية، ثانيًا: تنفيذ انقسمت الا
الإحصاء الوصفي من خلال  الفروق الظاىرية والتي تتمثل فيلتعرف الممارسات التدريسية، و 
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونسبة التحسن لوصف مستوى الممارسات التدريسية 
 (.٘بتدائية قبميًا وبعديًا كما ىو موضح في جدول )لمعممي العموم في المرحمة الا

( جدول الإحصاء الوصفي والمتمثل في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونسبة ٕجدول )
 التحسن لوصف مستوى الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية قبميًا وبعديًا

المتوسط  العدد قالتطبي المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأهمية 
 النسبية

نسبة 
 التحسن

التخطيط لمممارسات 
 التدريسية

%ٔ,ٜٙ ٗ٘ٓ,ٗ ٗ٘,ٖٗ ٖٔ القبمي  ٕٚ,ٕ% %ٖ,ٜٙ ٜٜٙ,ٕ ٘ٔ,ٛٗ ٖٔ البعدي   
تنفيذ الممارسات 

 التدريسية
%ٚ,ٛٚ ٓٔٙ,ٙ ٖٕ,ٚٗ ٖٔ القبمي  ٔٚ,ٗ% %ٕ,ٜٙ ٖٔ٘,ٖ ٜٙ,ٚ٘ ٖٔ البعدي   

%ٖ,ٗٚ ٗٔٙ,ٛ ٚٚ,ٔٛ ٖٔ القبمي الممارسات التدريسية ككل  ٕٔ,ٜ% %ٕ,ٜٙ ٘ٙ٘,٘ ٘ٛ,٘ٓٔ ٖٔ البعدي   
( وجود فروق ظاىرية لبرنامج التطوير الميني المقترح القائم عمى ٘من جدول ) يتضح

 مجتمع الممارسات المينية في تطوير الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية
وقد بمغت  في جميع المحاور )التخطيط لمممارسات التدريسية، وتنفيذ الممارسات التدريسية(

نسب التحسن في الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية لمحور تخطيط 
%(، ومحور ٗ,ٚٔ%(، ومحور تنفيذ الممارسات التدريس )ٕ,ٕٚالممارسات التدريسية )

 %(.ٜ,ٕٔسية ككل )الممارسات التدري
( معممًا وىي عينة لا معممية، ٖٔالفروق الإحصائية، ولأن حجم العينة قميل ) لتعرف 

( أحد الاختبارات اللامعممية، والذي يوازي اختبار )ت( (Wilcoxonويعتبر اختبار ويمكسون 
من الاختبارات المعممية. كما ىو موضح في  (Paired Samplesلممجموعات المترابطة )

 (.ٙول )جد
لتعرف الفروق بين درجات عينة ( Wilcoxonنتائج اختبار ويمكسون )جدول  (ٖجدول )

 البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية
متوسط  العدد الرتب المحور

 الرتب
مجموع 

مستوى  Z الرتب
 الدلالة

التخطيط لمممارسات 
 التدريسية

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
-ٖ,ٕٔٛ  ٓٓ,ٜٔ ٓٓ,ٚ ٖٔ الرتب الموجبة ٔٓٓ,ٓ 

   ٓ الرتب المتساوية
تنفيذ الممارسات 

 التدريسية
 ٓٓ,ٔ ٓٓ,ٔ ٔ الرتب السالبة

-ٕ,ٜٕٛ  ٓٓ,ٚٚ ٓٓ,ٚ ٔٔ الرتب الموجبة ٖٓٓ,ٓ 
   ٔ الرتب المتساوية

الممارسات التدريسية 
 ككل

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
-ٖ,ٖٔٛ  ٓٓ,ٜٔ ٓٓ,ٚ ٖٔ الرتب الموجبة ٔٓٓ,ٓ 

   ٓ الرتب المتساوية
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( الرتب السالبة، والموجبة، والمتساوية، ويكشف عن وجود فروق بين ٙ) يوضح جدول
متوسطي درجات عينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية 

( وجود ٙالتدريسية، تنفيذ الممارسات التدريسية(، كما يظير من جدول ) )التخطيط لمممارسات
( بين درجات التطبيقين القبمي ٘ٓ.ٓ≥ αفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية، وذلك عند كل من: )التخطيط لمممارسات التدريسية، 
 ستبانة ككل، لصالح التطبيق البعدي.تنفيذ الممارسات التدريسية( والا

ولقياس حجم تأثير استخدام برنامج التطوير الميني المقترح القائم عمى مجتمع 
الممارسات المينية في تحسين الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية، 

 ( يوضح ذلك.ٚ(، وجدول )dاستخدم الباحث معادلة كوىين )
تعرف حجم تأثير استخدام برنامج التطوير الميني المقترح القائم عمى ( لdنتائج كوىين ) (ٗجدول )

 مجتمع الممارسات المينية في تحسين الممارسات التدريسية لمعممي العموم في المرحمة الابتدائية
الفرق بين  بعدي قبمي المحور

 المتوسطين
حجم 
 العينة

الانحراف المعياري 
مفرق بين ل

 المتوسطين
d  حجم

 التأثير
التخطيط لمممارسات 

 مرتفع ٖٔ,ٕ ٔٛٛ,٘ ٖٔ ٕٙ,ٖٔ ٘ٔ,ٛٗ ٗ٘,ٖٗ التدريسية
تنفيذ الممارسات 

 مرتفع ٓٗ,ٔ ٛٙٗ,ٚ ٖٔ ٗٙ,ٓٔ ٜٙ,ٚ٘ ٖٕ,ٚٗ التدريسية
الممارسات التدريسية 

 مرتفع ٕٔ,ٕ ٖٗ٘,ٔٔ ٖٔ ٛٓ,ٕٗ ٘ٛ,٘ٓٔ ٚٚ,ٔٛ ككل
( أن استخدام برنامج التطوير الميني المقترح ٚي جدول )يتضح من النتائج الموضحة ف

القائم عمى مجتمع الممارسات المينية يتصف بحجم تأثير مرتفع في تحسين الممارسات 
التدريسية عند محوري )التخطيط لمممارسات التدريسية، تنفيذ الممارسات التدريسية( وعند 

مة الابتدائية، وذلك وفق التصنيف الذي الممارسات التدريسية ككل لمعممي العموم في المرح
لتحديد حجم الأثر في حال المجموعة الواحدة ذات التطبيقين  Cohen, 1988))حدده كوىن 

 القبمي والبعدي. 
 التخطيط لمممارسات التدريسية: -المحور الأول

سيتم عرض نتائج المحور الأول وفق الآتي أولًا: النتائج الكمية لمحور التخطيط 
سات التدريسية، ثانيًا: النتائج النوعية لمحور التخطيط لمممارسات التدريسية، ثالثا: دمج لمممار 

 ومناقشة النتائج الكمية والنوعية لمحور التخطيط لمممارسات التدريسية.
 
 



 
 

ٜٔ٘ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 :النتائج الكمية لمحور التخطيط لمممارسات التدريسية -أولاً 
 Wilcoxon Signed)مكسون الفروق الإحصائية، تم استخدام اختبار ويلتعرف  

Ranks Test،) ( ويعتبر اختبار ويمكسون أحد الاختبارات ٖٔنظرًا لأن حجم العينة قميل ،)
كما ىو  (،Paired Samplesاللامعممية، والذي يوازي اختبار )ت( لممجموعات المترابطة )

 (.ٛموضح جدول )
الفروق بين درجات عينة البحث في لتعرف ( Wilcoxonنتائج اختبار ويمكسون ) (٘جدول )

 التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية عند محور )التخطيط لمممارسات التدريسية(
  متوسط العدد الرتب العبارة م

 الرتب
مجموع  

مستوى  Z الرتب
 الدلالة

 
ٔ 

 
 .أحدّد أىداف الدرس بدقة

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
 ٓٓ.٘ٗ ٓٓ,٘ ٜ الرتب الموجبة ٖٓٓ,ٓ -ٓٓٓ,ٖ

   ٗ الرتب المتساوية
 
ٕ 

أحدد المادة العممية التي 
 .تحقق أىداف الدرس

 ٓ٘.ٗ ٓ٘,ٗ ٔ الرتب السالبة
 ٓ٘.ٖٔ ٓ٘,ٗ ٚ الرتب الموجبة ٖٗٓ,ٓ -ٕٔٔ,ٕ

   ٘ الرتب المتساوية
 
ٖ 

أحدد طريقة التدريس المناسبة 
 .رس وأىدافولموضوع الد

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
 ٓٓ,٘٘ ٓ٘,٘ ٓٔ الرتب الموجبة ٕٓٓ,ٓ -ٔ٘ٓ,ٖ

   ٖ الرتب المتساوية
 
ٗ 

أحدد مصادر التعمم اللازمة 
 لتنفيذ الدرس.

 ٓٓ,٘ ٓٓ,٘ ٔ الرتب السالبة
 ٓٓ,ٓٗ ٓٓ,٘ ٛ الرتب الموجبة ٕٓٓ,ٓ -ٖٖٖ,ٕ

   ٗ الرتب المتساوية
 
٘ 

ي أنشطة تعممية إثرائية أبن
تراعي الفروق الفردية بين 

 الطلاب
 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة

 ٓٓ,ٙٙ ٓٓ,ٙ ٔٔ الرتب الموجبة ٕٓٓ,ٓ -ٕٚٔ,ٖ
   ٕ الرتب المتساوية

 
ٙ 

أضع خطة الدرس شاممة 
-لمجالات التعمم )المعرفية

 الوجدانية(. -الميارية
 ٓ٘,ٗ ٓ٘,ٗ ٔ الرتب السالبة

 ٓ٘,ٓٗ ٙٓ,٘ ٛ الرتب الموجبة ٕٔٓ,ٓ -ٜٖٓ,ٕ
   ٗ الرتب المتساوية

 
ٚ 

أضع خطة الدرس مرنة 
لمواجية المشكلات الطارئة 

 في الدرس.
 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة

-ٕ,ٙٗٙ  ٓٓ,ٕٛ ٓٓ,ٗ ٚ الرتب الموجبة ٛٓٓ,ٓ 
   ٙ الرتب المتساوية

 
ٛ 

أبني أنشطة تساىم في 
م العممية في استيعاب المفاىي
 التدريس عن بعد

 ٓ٘,ٗ ٓ٘.ٗ ٔ الرتب السالبة
 ٓ٘,ٓٗ ٙٓ,٘ ٛ الرتب الموجبة ٕٔٓ,ٓ -ٜٖٓ,ٕ

   ٗ الرتب المتساوية
 
ٜ 

أبني أنشطة تساىم في تقويم 
استيعاب الطلاب لممفاىيم 
 العممية في التدريس عن بعد.

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
 ٓٓ,ٙٙ ٓٓ,ٙ ٔٔ وجبةالرتب الم ٔٓٓ,ٓ -ٖٚٔ,ٖ

   ٕ الرتب المتساوية
 
ٔٓ 

أخطط لطريقة تنفيذ الأنشطة 
 العممية في التدريس عن بعد.

 ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
 ٓٓ,٘٘ ٓ٘,٘ ٓٔ الرتب الموجبة ٖٓٓ,ٓ -ٕٜٚ.ٕ

   ٖ الرتب المتساوية
ى دلالة أقل من ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو ٛمن جدول ) يتضح



 في تحسين الممارسات التدريسية مهنية الممارسة ال اتمجتمع دور
  العموم في المرحمة الابتدائية لدى معممي

 

ٜٔٙ 

( بين درجات التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية، عند محور ٘ٓ.ٓ)
جميع مستويات الدلالة حيث إن )التخطيط لمممارسات التدريسية(، لصالح التطبيق البعدي، 

 (.٘ٓ.ٓلجميع العبارات أقل من )
 :لتدريسيةالنتائج النوعية لمحور التخطيط لمممارسات ا -ثانيًا

كيفية تطوير الممارسات التدريسية لمعممي العموم المشاركين في برنامج مجتمع لتعرف 
الممارسة المينية اتبع الباحث أسموب دراسة الحالة لمبيانات النوعية التي تحصل من 
الملاحظات، والمقاء الختامي؛ وذلك لموصول لتفسيرات واضحة عن الحالات باستخدام طريقة 

بر الحالات، وىو إجراء تحميمي يقوم فيو الباحث بدراسة حالتين أو أكثر، لمبحث عن التحميل ع
 ,Yin)أوجو الشبو والاختلاف بين الحالات لتطوير تعميمات طبيعية من البيانات المحممة 

كيفية تطوير الممارسات لتعرف . وقد أجرى الباحث تتبعًا لكل حالة من المعممين؛ (2003
مجتمع الممارسة المينية المقترح، ثم النظر إلى جميع الحالات بشكل التدريسية من خلال 

( تجنبًا لكشف الأسماء الحقيقية ٖٔ-ٔجماعي، وقد تـم استبدال أسماء المعممين بأرقام من )
لممعممين في نتائج البحث، وفيما يأتي عرض لمنتائج النوعية لمحور التخطيط لمممارسات 

 ( التخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة.ٕيط الذىني والكتابي، ( التخطٔالتدريسية وفق الآتي: 
 :التخطيط الذهني والكتابي ومواجهة المشكلات -3

وفقًا لرموز  ( التحميل القبمي والبعدي النوعي لمتخطيط الكتابي والذىنيٜيظير جدول ) 
 عممين.التحميل النوعي، ونسبة تحقيق المعممين لمممارسة )الرمز( مقارنة بالعدد الإجمالي لمم

 التحميل القبمي والبعدي النوعي لمتخطيط الكتابي والذىني (ٙجدول )
 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3 الرموز النوعية/ الأرقام المستعارة لممعممين

 قبمي
 ٖ٘,ٔٙ                        الاعتماد عمى التخطيط الذىني

 ٜٙ,ٚ                        ولم يحضر ذىنيًاالمعمم كان مشتتًا 
 ٚٓ,ٖٕ                        يخطط المعمم كتابيًا

يرى أن التخطيط الكتابي يعيق التنفيذ لذا يعتمد 
 عمى الذىني

                       ٚ,ٚٓ 
 ٚٓ,ٖٕ              التخطيط لخطة مرنة في التعميم عن بعد

 ٓٚ,ٚ                        سالمعمم لا يخطط لمدر 
 بعدي

 ٙٗ,ٖٛ              المعمم يخطط ذىنيًا فقط
 ٖ٘,ٔٙ              المعمم يخطط ذىنيًا وكتابيًا

 ٖٛ,٘ٔ              التأمل في التخطيط
 ٖٕ,ٜٙ              التخطيط لخطة مرنة في التعميم عن بعد

 ٚٓ,ٖٕ              طالاعتماد عمى دليل المعمم في التخطي



 
 

ٜٔٚ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 :التحميل القبمي والبعدي النوعي لمتخطيط الكتابي والذهني 
( أن المعممين المشاركين في برنامج ٜيتضح من البيانات النوعية القبمية في جدول )

ثمانية من حيث إن مجتمع الممارسة المينية يعتمدون عمى التخطيط الذىني بشكل كبير 
( من المجموع الكمي لممعممين المشاركين، ٖ٘,ٔٙيمثمون نسبة )المعممين يخططون ذىنيًا و 

بينما ثلاثة فقط كانوا منذ بداية البرنامج يعتمدون عمى التخطيط الذىني لمدروس، بالإضافة 
لمتخطيط الكتابي واستمروا عمى نفس الممارسة حتى نياية البرنامج، ومعمم واحد أشار في 

قبل مشاركتي في البرنامج كانت وجية نظري أن أبدأ رس. "كتاباتو التأممية بأنو لا يخطط لمد
-( يرى بأن التخطيط الكتابي يعيق التنفيذ ٓٔ(. بينما المعمم )ٔٔالدرس دون تخطيط" )المعمم
ولكنو يعتمد عمى التخطيط الذىني عن بعد فيقول: "عند التخطيط  -يقصد في التعميم عن بعد

ة تعيق التنفيذ مما جعمني أقمل من الاعتماد عميو الكتابي والاعتماد عميو تحدث أمور طارئ
 بينما التخطيط الذىني جميل جد في تنظيم الافكار".

( البيانات النوعية البعدية لمتخطيط الكتابي والذىني، ويلاحظ ٜويتبين أيضًا جدول )
ين تحسّن في الإعداد لمدرس من ناحية التخطيط الذىني والكتابي، وبالتالي أصبح جميع المعمم

يخططون لمدرس سواء التخطيط الذىني فقط أو التخطيط الذىني والكتابي، كما استفاد اثنان 
من المعممين المشاركين في البرنامج بدمج التأمل في التخطيط، واعتمد ثلاثة من المعممين 

  عمى دليل المعمم في التخطيط.
مواجية المشكلات ( التحميل القبمي والبعدي النوعي لمتخطيط لٓٔويُظْيِر جدول ) 

وفقًا لرموز التحميل النوعي، ونسبة تحقيق المعممين لمممارسة  الطارئة في التعميم عن بعد
 )الرمز( مقارنة بالعدد الإجمالي لممعممين.

 التخطيط لمواجية المشكلات الطارئة في التعميم عن بعد (ٚجدول )
 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3 رة لممعممينالرموز النوعية/ الأرقام المستعا

 قبمي
 ٘ٔ,ٙٗ              .يخطط لمدرس وفق خطة ثابتة

في حال وجود مشكلات في التعميم عن بعد يستخدم المعمم 
 .أسموب الإلقاء

             ٗٙ,ٔ٘ 

 ٖٛ,٘ٔ              .لم يستطع المعمم التنبؤ بالمشكلات التقنية ليضع خطة
 بعدي

 ٙٚ,ٖٕ              .يخطط لمدرس وفق خطة ثابتة
 ٚٓ,ٖٕ              .إرسال مقطع فيديو لمطلاب قبل بداية الدرس

 ٖٛ,٘ٔ              .تطبيق أنشطة منزلية
 ٖٛ,٘ٔ              .التركيز عمى الميارات الأساسية في الدرس

 ٘ٔ,ٙٗ              .الاستفادة من الدروس المسجمة في قنوات عين



 في تحسين الممارسات التدريسية مهنية الممارسة ال اتمجتمع دور
  العموم في المرحمة الابتدائية لدى معممي

 

ٜٔٛ 

( كيفية تخطيط المعممين لمواجية المشكلات الطارئة في التعميم عن ٓٔيُظْيِر جدول )
ستة من المعممين في بداية البرنامج كانوا يعتمدون حيث إن بعد قبل الاشتراك في البرنامج، 

الدروس. بينما  عمى خطة ثابتة ولا ييتمون بالتخطيط لإيجاد بدائل لحل المشكلات أثناء تنفيذ
ستة آخرون في حال واجيتيم مشكلات في التعميم عن بعد كعدم القدرة عمى تشغيل 
الفيديوىات، أو عدم وضوح عروض البوربوينت لمطلاب فإنيم يستمرون في عرض الدرس 

( بأنيما لـم يستطيعا التنبؤ ٚ، م٘باستخدام أسموب الإلقاء، وأوضح اثنان من المعممين )م
( استفادة ٓٔتقنية التي قد تطرأ؛ لذا لم يضعا خطة بديمة. كما يظير جدول )بالمشكلات ال

المعممين من برنامج مجتمع الممارسة المينية في التخطيط إيجاد بدائل لحل المشكلات التي قد 
تطرأ، وأبرز ىذه الحمول توجيو الطلاب للاستفادة من دروس العموم المسجمة في قنوات عين 

تيوب، كما استخدم المعممون التخطيط لبدائل أخرى مثل إرسال مقاطع فيديو التعميمية عبر اليو 
قبل بداية الدرس لضمان اطلاع الطلاب عمى المفاىيم الأساسية في الدرس، وتوجيو الطلاب 
لتطبيق أنشطة منزلية، بالإضافة إلى اختصار الدرس والتركيز عمى اكتساب الميارات 

( لم ٛ، مٚ، مٔميل النوعي البعدي بأن ثلاثة من المعممين )مالأساسية. وفي المقابل يظير التح
 يراعوا وضع بدائل أثناء التخطيط.

 :التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة -0
وفقًا لرموز  ( التحميل القبمي والبعدي النوعي لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطةٔٔيظير جدول ) 

 التحميل النوعي، ونسبة تحقيق المعممين لمممارسة )الرمز( مقارنة بالعدد الإجمالي لممعممين.
 التحميل القبمي والبعدي لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة (ٛجدول )

 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3 الرموز النوعية/ الأرقام المستعارة لممعممين
 قبمي

 ٙٗ.ٖٛ              .لم يخطط المعمم لأنشطة
خطط لاستخدام مواد محسوسة لتبسيط 

 ٗٛ,ٖ٘              .المفاىيم العممية في المنزل
 ٖٛ,٘ٔ              .ربط الأنشطة بواقع حياة الطالب

 ٜٙ,ٚ              .التخطيط لاستخدام المختبرات الافتراضية
 بعدي

عمم يخطط لتنفيذ الأنشطة باستخدام الم
 ٚٓ,ٖٕ              .مواد من بيئة الطالب

 ٙٚ,ٖٓ              .خطط المعمم لتنفيذ تأمل الطلاب في الأنشطة
 ٖٕ,ٜٙ              .التخطيط لتجارب عن طريق المختبر الافتراضي

التخطيط لمتقويم من خلال المطويات 
 ٖٛ,٘ٔ              .والواجبات والاختبارات

تقويم الأنشطة من خلال تصوير الطالب 
 ٚٓ,ٖٕ              .لمقطع فيديو أثناء التنفيذ



 
 

ٜٜٔ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

من خلال دراسة الحالة لممعممين أظيرت النتائج النوعية القبمية لمتخطيط لطريقة تنفيذ 
في ( بأن سبعة من المعممين يخططون لتنفيذ الأنشطة ٔٔوتقويم الأنشطة كما في جدول )

%( من ٗٛ,ٖ٘التعميم عن بعد باستخدام مواد محسوسة ينفذىا الطلاب في المنزل ويمثمون )
المعممين، في حين أن خمسة من المعممين في بداية برنامج مجتمع الممارسة المينية كانوا لا 
ييتمون بالتخطيط لتنفيذ الأنشطة، ويعتمدون فقط عمى الشرح النظري لممفاىيم العممية، واثنان 

(كانا يخططان لأنشطة مرتبطة بواقع حياة الطالب، بينما واحد فقط من ٕٔ، مٙن المعممين )مم
( كان لديو خمفية سابقة عن المختبرات الافتراضية فيخطط وينفذ ٕٔالمعممين وىو المعمم )

 بعض الأنشطة من خلاليا.
في ( تحسن ممموس في التخطيط لدى المعممين المشاركين ٔٔكما يظير من جدول ) 

برنامج مجتمع الممارسة الميني في نتائج التحميل البعدي، حيث أصبح تسعة معممين ويمثمون 
%( ٚٓ,ٖٕ%( يستخدمون المختبرات الافتراضية لتنفيذ الأنشطة العممية، وأيضًا )ٖٕ,ٜٙ)

خططوا لاستخدام مواد بسيطة من بيئة الطالب، ويلاحظ اىتمام المعممين بتكميف الطلاب 
لأنشطة التي يقومون بتنفيذىا. كما زاد اىتمام المعممين بتقويم الأنشطة العممية من بالتأمل في ا

خلال المطويات، والواجبات، والاختبارات، أو تقويم أداء الطالب من خلال تطوير الطالب 
 لنفسو بمقطع فيديو، ثم إرسالو لممعمم.

 :لمممارسات التدريسيةدمج ومناقشة البيانات الكمية والنوعية لمحور التخطيط  -ثالثاً
( وما يقابميا ٕٔبالنظر لمعبارات الكمية في استبانة الممارسات التدريسية في الجدول ) 

( تقابل ٔ،ٕ،ٖ،ٗ،ٙ،ٚمن فئات التحميل النوعي، يمكن مقارنتيا وفق الآتي: العبارات رقم )
تنفيذ وتقويم ( تقابل التخطيط لطريقة ٘،ٛ،ٜ،ٓٔالتخطيط الذىني والكتابي، والعبارات رقم )

 الأنشطة، وسيتم مناقشة النتائج الكمية والنوعية وفق التصميم المتوازي. 
 العبارات الكمية في استبانة الممارسات التدريسية  (ٕٔجدول )

 لمحور التخطيط وما يقابميا من فئات التحميل النوعي

ت 
رسا

مما
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 فئات الترميز النوعي ميةالعبارات في الاستبانة الك
 التخطيط الذهني والكتابي أحدد أىداف الدرس بدقة. 3
 أحدد المادة العممية التي تحقق أىداف الدرس. 0

 أحدد طريقة التدريس المناسبة لموضوع الدرس وأىدافو. 0 
 أحدد مصادر التعمم اللازمة لتنفيذ الدرس. 4
 التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة .عي الفروق الفردية بين الطلابأبني أنشطة تعممية إثرائية ترا 5
  الوجدانية(. -الميارية-أضع خطة الدرس شاممة لمجالات التعمم )المعرفية 6

 أضع خطة الدرس مرنة لمواجية المشكلات الطارئة في الدرس. 7 التخطيط الذهني والكتابي
 فاىيم العممية في التدريس عن بعد.أبني أنشطة تساىم في استيعاب الم 8

 أبني أنشطة تساىم في تقويم المفاىيم العممية في التدريس عن بعد. 9 التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة
 أخطط لطريقة تنفيذ الأنشطة العممية في التدريس عن بعد. 33
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( ٔت التحميل النوعي، وفيما يأتي عرض لدمج ومناقشة النتائج الكمية والنوعية وفق فئا 
 ( التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة.ٕالتخطيط الذىني والكتابي، 

 :دمج ومناقشة النتائج الكمية والنوعية لمتخطيط الذهني والكتابي -3
 (ٔشكل )

 المتوسطات الحسابية لعبارات محور التخطيط الذىني والكتابي في القياس القبمي والبعدي

 
 

( حسب ٔمية في محور التخطيط الذىني والكتابي وفق شكل )أظيرت النتائج الك
استجابات المعممين وجود تحسن في التخطيط الذىني والكتابي لدى المعممين من وجية نظرىم 
لصالح القياس البعدي، وبالنظر لممتوسطات الحسابية لمقياس القبمي لجميع العبارات يلاحظ أن 

إلى عالية جدا حيث تراوحت المتوسطات بين  جميعيا كانت بمستوى متحقق بدرجة عالية
(، مما يعني أن المعممين قبل الاشتراك في البرنامج يرون أنيم يخططون ٙٗ,ٗ -ٕٜ,ٖ)

( التي ٕٚٔٓلمدروس بشكل جيد من وجية نظرىم، وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة صميمي)
 أشارت إلى ضعف ميارات التخطيط لدى المعممين.
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 النتائج النوعية لمحور التخطيط الذىني والكتابي حسب الممارسة القبمية والبعدية (ٕ) شكل
( تظير وجود بعض الملاحظات ٕوبالنظر لمنتائج النوعية كما ىو موضح في شكل )

عمى المعممين في التقييم القبمي النوعي في التخطيط الذىني والكتابي بخلاف ما أظيرتو النتائج 
لاحظ الباحث وجود بعض ميع المعممين مستوياتيم عالية في التخطيط، فقد الكمية في كون ج

( ومن خلال تتبع ٔٔ(، ومعمم )ٔالحالات الفردية كانوا لايخططون لمدرس، وىما معمم )
( فعند ٔالحالات الفردية لممعممين لاحظ الباحث وجود تحسن بشكل ممحوظ لدى المعمم )

ية البرنامج أثناء تنفيذه لمدوس، لاحظ أن المعمم كان حضور الباحث مع المعمم حصتين في بدا
مشتت ذىنيًا، وبعد نقاش عن طريق تطبيق الواتس آب حَوْلَ طريقتو في التخطيط لمدرس، ذكر 

ممم بالمحتوى، ولا يحتاج ( سنة في تديس العموم في نفس المرحمة و ٕٔالمعمم بأن خبرتو )
تبع تحسن المعمم أثناء البرنامج لوحظ تحسن في لمتخطيط الذىني أو الكتابي، ولكن من خلال ت

( وأصبح يخطط ذىنيًا، ولم يعد يعتمد عمى التخطيط الكتابي، وبرر ٔالتخطيط لدى المعمم )
بأنو لا يجد وقت لمتخطيط الكتابي لتكميفو بعمل إداري في المدرسة. وتتفق ىذه النتيجة مع ما 

ية برنامج التطوير الميني المستمر تعتمد ( بأن فاعمٕٚٔٓتوصمت إليو دراسة أبو سردانة )
 عمى عدة ممارسات منيا التخطيط.

( أيضًا أن أغمب المعممين كانوا يعتمدون عمى التخطيط الذىني ٕكما يُظْيِر الشكل ) 
وتتفق ىذه النتيجة مع النتائج الكمية التي  ،%(ٖ٘,ٔٙقبل الانضمام لمبرنامج ومثمت نسبتيم )

ة لمتوسطات القياس القبمي لعبارات التخطيط الذىني والكتابي، ويعزو أظيرت المستويات العالي
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الباحث ذلك إلى اعتقاد المعممين بأن التخطيط الذىني لمدرس من خلال الاطلاع لمسريع عمى 
الدرس يكفي لشرحو، وتنفيذ الأنشطة العممية؛ لذا أضاف الباحث من خلال النقاش مع الخبراء 

تخطيط لتدريس العموم، كما تم بناء نموذج لمتخطيط الكتابي لتدريس والمعممين لقاءً بعنوان ال
العموم في التعميم عن بعد، وبالتالي أظير التقييم البعدي تحسّنًا ممحوظًا في التخطيط الذىني 

قبل البرنامج كنت أعتمد عمى التحضير الذىني في أغمب يقول " (ٙالمعمم ) والكتابي مثلًا 
لى عنوان أو موضوع الدرس أحضر ذىنيًا ثم أبدأ في الدرس"، كما الأوقات، وبمجرد النظر إ

 ( بأنو كان يخطط ذىنيًا لإجراء الأنشطة العممية فيقول: ٖٔيضيف أيضا المعمم )
"خططت ذىنيًا ليذا الدرس وقمت بتحضير مقاطع يوتيوب عن النظام الشمسي وكانت  

ير من الطلاب لسوء شبكة الإنترنت تجربة جميمة لبعض الطلاب لكن واجيتني مشكمة لدى الكث
 لذا لم تكن تجربتي ناجحة مع الطلاب".

وتبين النتائج النوعية البعدية وجود ممارسات جديدة في التخطيط الذىني والكتابي لدى  
بعض المعممين، ولكن لا تصل إلى مستوى متحقق بدرجة عالية كما أشارت لو النتائج الكمية، 

 ;Lehman & Harris,2014، ٕٕٓٓسة )النمراوي وزويقات، وتتفق ىذه النتيجة مع درا

Tsai at al., 2010 ) التي أشارت إلى أن المعممين استطاعوا من خلال مجتمع الممارسة
المينية توليد أفكار وممارسات جديدة. ومن الممارسات الجديدة التي ظيرت في مجتمع 

( يقول: "أصبحت الآن ٗيط مثلًا المعمم )الممارسة المينية في الدراسة الحالية التأمل في التخط
أتأمل في التخطيط الكتابي والذىني، وضع الأىداف، الطرق والوسائل التعميمية المناسبة"، 

( يقول: "استخدمت استراتيجية التأمل وتكييفيا مع الفيم القرائي وعمل ومرجعي في ٙوالمعمم )
الابتدائي والصف الرابع الابتدائي. وتتفق التقويم ىو دليل التقويم لمادة العموم لمصف الثالث 

( التي أشارت بأن مشاركة المعممين التجارب ٕٕٓٓىذه النتيجة مع دراسة أبو رية وعبدالعزيز )
في مجتمع الممارسة المينية يساىم في تطوير التخطيط لدى المعممين مما يساىم في دمج 

 الوعي حول الطلاب.
لنتائج النوعية البعدية لدى المعممين في التخطيط ومن الطرق الجديدة التي ظيرت في ا 

اعتمدت  ( "ٖالذىني والكتابي الاعتماد عمى دليل المعمم في التخطيط كما ظير لدى المعمم )
في تخطيطي عمى الأىداف الموضحة في دليل المعمم"، وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 

المعممين في مجتمع الممارسة المينية بأن  (Tsai, et al., 2010دراسة تساي وآخرين )
( طريقتو في الاستفادة من دليل ٚحصموا عمى ممارسات جديدة ومتنوعة، ويصف المعمم )
 المعمم وكتاب الطالب في التخطيط الذىني والكتابي فيقول: 
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"من خلال الاطلاع عمى دليل المعمم وكتاب الطالب يتم تدوين الأىداف والمفاىيم  
ذلك يمكن الدخول عمى قناة عين أو بعض المواقع لكي تتضح الصورة بشكل  الأساسية، وبعد

 ويكون التركيز عمى الأىداف بحيث يفيم الطالب المفاىيم الأساسية" أكبر...
 :دمج ومناقشة النتائج الكمية والنوعية لمتخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة -0

 الأنشطة استجاباتيذ وتقويم أظيرت النتائج الكمية في محور التخطيط لطريقة تنف
المعممين وجود تحسن في التخطيط لطريقة تنفيذ وتقويم الأنشطة من وجية نظرىم لصالح 

( التي أشارت إلى تحسن أداء ٕٚٔٓالقياس البعدي. وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة أبو سردانة )
قد حصمت عبارة تمر. فالمعممين في التخطيط من خلال مشاركتيم في برنامج تطوير ميني مس

أبني أنشطة إثرائية تراعي لفروق الفردية بين الطلاب"، وعبارة "أبني أنشطة تساىم في تقويم "
استيعاب الطلاب لممفاىيم العممية في التدريس عن بعد" عمى أعمى رتب موجبة لصالح القياس 

تحسن أداء  ( فقط. مما يدل عمىٕ(، بينما عدد الرتب السالبة لمعبارتين )ٔٔالبعدي بعدد )
المعممين في بناء الأنشطة الإثرائية والأنشطة الأساسية لتقويم استيعاب المفاىيم من وجية 

وجاءت عبارة "أخطط لطريقة تنفيذ معممي العموم المشاركين في مجتمع الممارسة المينية. 
الأنشطة العممية في التدريس عن بعد" في المرتبة الثانية في مستوى التحسن في محور 

(، بينما ٓٔلتخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة من وجية نظر المعممين برتب موجبة عددىا )ا
(. وأخيرًا عبارة "أبني أنشطة تساىم في استيعاب المفاىيم ٖالرتب السالبة لمعبارة نفسيا عددىا )

 ( رتب سالبة.ٗ(، بالإضافة إلى )ٛالعممية" برتب موجبة عددىا )

 
 (ٖشكل ) 

 لعبارات محور التخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة في القياس القبمي والبعديالمتوسطات الحسابية 
( أن متوسطات القياس القبمي لعبارات التخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة ٖيتضح من شكل )

( مما يدل عمى أن المعممين يقومون ٘ٗ,ٗ -ٕٙ,ٖقد جاءت بمستويات عالية تراوحت بين )
شطة من وجية نظرىم، وتختمف النتائج النوعية كما ىو واضح في بالتخطيط لتنفيذ وتقويم الأن
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( عن النتائج الكمية حيث يلاحظ من النتائج النوعية أن خمسة من المعممين كانوا لا ٖشكل )
يخططون لتنفيذ وتقويم الأنشطة قبل بداية البرنامج، بينما ثمانية معممين كانوا يخططون لتنفيذ 

اد محسوسة لتبسيط المفاىيم العممية في المنزل نظرًا لكون الدروس وتقويم الأنشطة باستخدام مو 
( ٕٔتنفذ عن بعد، أو بأنشطة مرتبطة بواقع حياة الطالب، في حين أن معمم واحد وىو المعمم )

كان لديو خمفية سابقة عن المختبرات الافتراضية؛ لذا خطط بعض الدروس في التعميم عن بعد 
 ضية.باستخدام المختبرات الافترا

 
 تحسن ممارسات المعممين في التخطيط لتنفيذ وتقويم الأنشطة (ٗشكل )

( إلى ظيور ممارسات جديدة، في التخطيط ٗتشير النتائج النوعية البعدية في الشكل )
لتنفيذ وتقويم الأنشطة، وأبرز تمك الممارسات التخطيط لاستخدام المختبرات الافتراضية. وتتفق 

( التي توصمت إلى تحسن ممارسات المعممين في ٕٚٔٓأبو سردانة ) ىذه النتيجة مع دراسة
(: "بعد معرفتي بالمختبر الافتراضي سوف أحرص عمى تنفيذ ٕالتخطيط. حيث يقول المعمم )
 التجارب العممية قدر الإمكان".

  :تنفيذ الممارسات التدريسية -المحور الثاني
: النتائج الكمية لمحور تنفيذ الممارسات سيتم عرض نتائج المحور الثاني وفق الآتي أولاً 

التدريسية، ثانيًا: النتائج النوعية لمحور تنفيذ الممارسات التدريسية، ثالثاً: دمج ومناقشة النتائج 
 الكمية والنوعية لمحور تنفيذ الممارسات التدريسية.

 :النتائج الكمية لتنفيذ الممارسات التدريسية -أولًا 
( معممًا وىي عينة لا معممية، ٖٔونظرًا لأن حجم العينة قميل )الفروق الإحصائية لتعرف 

أحد الاختبارات اللامعممية،  ((Wilcoxon Signed Ranks Testيعتبر اختبار ويمكسون 
من الاختبارات  (Paired Samplesوالذي يوازي اختبار )ت( لممجموعات المترابطة )

 .(ٖٔالمعممية. كما ىو موضح في جدول )



 
 

ٜٕ٘ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 الفروق بين درجات عينة البحث لتعرف  (Wilcoxonنتائج اختبار ويمكسون ) (ٜجدول )
 في التطبيقين القبمي والبعدي لمحور تنفيذ الممارسات التدريسية

متوسط  العدد  العبارة م
 الرتب

مجموع 
مستوى  Z الرتب

 الدلالة
 
ٔ 

أنوع في استخدام أساليب تييئة تحفز 
ب لمتعمم في بداية كل دافعية الطلا

 .درس

 ٗٔٓ,ٓ -ٜٗٗ,ٕ ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
   ٓٓ,ٕٔ ٓ٘,ٖ ٙ الرتب الموجبة
     ٚ الرتب المتساوية

 
 أربط الدرس الجديد بالدروس السابقة. ٕ

 ٙٗٓ,ٓ -ٓٓٓ,ٕ ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
   ٓٓ,ٓٔ ٓ٘,ٕ ٗ الرتب الموجبة
     ٜ الرتب المتساوية

 
ٖ 

أشجع الطلاب عمى الحوار العممي أثناء 
 الدرس

 ٗٙ٘,ٓ -ٚٚ٘,ٓ ٓٓ.ٕ ٓٓ,ٕ ٔ الرتب السالبة
   ٓٓ.ٗ ٓٓ,ٕ ٕ الرتب الموجبة
     ٓٔ الرتب المتساوية

أوجو الطلاب إلى القيام بأنشطة تشجع  ٗ
 عمى البحث العممي

 ٖٗٓ. -ٕٔٔ,ٕ ٓ٘.ٗ ٓ٘,ٗ ٔ الرتب السالبة
   ٓ٘.ٖٔ ٓ٘,ٗ ٚ الرتب الموجبة
     ٘ الرتب المتساوية

استخدم أنشطة تنمي الخيال العممي  ٘
 لدى الطلاب

 ٗٓٓ.ٓ -ٚٛٛ,ٕ ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
   ٓٓ,٘ٗ ٓٓ,٘ ٜ الرتب الموجبة
     ٗ الرتب المتساوية

أوجو الطلاب لمقيام بأنشطة تنمي  ٙ
 ميارات التفكير العميا

 ٕٔٓ.ٓ -ٖٛٓ,ٕ ٓٓ,ٗ ٓٓ,ٗ ٔ الرتب السالبة
   ٓٓ,ٔٗ ٖٔ,٘ ٛ الرتب الموجبة
     ٗ الرتب المتساوية

ٚ 
أعزز لدى الطلاب ميارة التعمم الذاتي 
من خلال البحث عن المعرفة المرتبطة 

 بالمادة العممية

 ٖٗٓ.ٓ -ٕٔٔ,ٕ ٓ٘,ٗ ٓ٘,ٗ ٔ الرتب السالبة
   ٓ٘,ٖٔ ٓ٘,ٗ ٚ الرتب الموجبة
     ٘ ويةالرتب المتسا

 
ٛ 

استخدم طرق تدريس متنوعة تناسب 
 المواقف التعميمية في تدريس العموم

ٙٗٙ,ٕ- ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة  ٓ.ٓٓٛ 
   ٓٓ,ٕٛ ٓٓ,ٗ ٚ الرتب الموجبة
     ٙ الرتب المتساوية

 
 أربط دروس العموم بواقع حياة الطالب ٜ

 ٖٚٔ.ٓ ٓٓٓ,ٔ- ٓ٘,ٕ ٓ٘,ٕ ٔ الرتب السالبة
   ٓ٘,ٚ ٓ٘,ٕ ٖ لرتب الموجبةا

     ٜ الرتب المتساوية
 
ٔٓ 

أنفذ أنشطة تساىم في استيعاب المفاىيم 
 العممية في التدريس عن بعد

ٖٖٙ,ٔ- ٓ٘,ٖ ٓ٘,ٖ ٔ الرتب السالبة  ٓ.ٕٔٓ 
   ٓ٘,ٚٔ ٓ٘,ٖ ٘ الرتب الموجبة
     ٚ الرتب المتساوية

 
ٔٔ 

أنفذ أنشطة عممية مناسبة في التدريس 
 عن بعد لمادة العموم

  -ٙٗٙ,ٕ ٓٓ,ٓ ٓٓ,ٓ ٓ الرتب السالبة
 ٛٓٓ.ٓ  ٓٓ,ٕٛ ٓٓ,ٗ ٚ الرتب الموجبة
     ٙ الرتب المتساوية

 
ٕٔ 

أشارك مع الطلاب محتوى رقمي 
 للأنشطة المرتبطة بالدرس لتفيدىا

 ٖٖٓ.ٓ -ٕٙٔ,ٕ ٓ٘,ٖ ٓ٘,ٖ ٔ الرتب السالبة
   ٓ٘,ٕٖ ٗٙ,ٗ ٚ الرتب الموجبة

     ٘ رتب المتساويةال
 



 في تحسين الممارسات التدريسية مهنية الممارسة ال اتمجتمع دور
  العموم في المرحمة الابتدائية لدى معممي

 

ٜٕٙ 

( الرتب السالبة والرتب الموجبة والرتب المتساوية لمفروق بين ٖٔيتضح من جدول )
درجات عينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية عند محور 

إحصائية عند ( وجود فروق ذات دلالة ٖٔ)تنفيذ الممارسات التدريسية(. ويظير من جدول )
( بين درجات التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات ٘ٓ.ٓ≥ αمستوى دلالة )

 ( لصالح التطبيق البعدي.ٔ،ٕ،ٗ،٘،ٙ،ٚ،ٛ،ٔٔ،ٕٔالتدريسية، وذلك لمعبارات ذات الأرقام )
كما يلاحظ أيضًا أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل من 

جات عينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاستبانة الممارسات التدريسية، ( بين در ٘ٓ.ٓ)
حيث إن (، ٓٔ-ٜ-ٖعند محور )تنفيذ الممارسات التدريسية(، وذلك لمعبارات ذات الأرقام )

 (.٘ٓ.ٓمستويات الدلالة ليذه العبارات أكبر من )
  :النتائج النوعية لتنفيذ الممارسات التدريسية -ثانيًا

ممارسات التدريسية وفق الآتي: يما يأتي عرض لمنتائج النوعية لمحور تنفيذ الوف
 ( تنفيذ الأنشطة.ٖ( تدريس المفاىيم العممية. ٕالتييئة لتدريس العموم، (ٔ

  :التهيئة لتدريس العموم .3
( أن المعممين المشاركين في برنامج مجتمع ٗٔتظيرت النتائج النوعية القبمية في جدول )

أربعة منيم حيث إن المينية يستخدمون ثلاث استراتيجيات في التييئة لتدريس العموم، الممارسة 
يتبعون في التييئة لتدريس العموم ذكر أىم النقاط في الدرس السابق، وربطيا بالدرس الحالي 

%( من المعممين، كما استخدم المعممون طرح الأسئمة ٚٙ,ٖٓفي بداية الدرس ويمثمون نسبة )
الطلاب، والتييئة لمدرس من خلال صفحة التييئة في كتاب الطالب بنسبة  الشفيية عمى

( لوحظ من خلال زيارة ٛ، المعمم ٘، المعممٔ%(، بينما ثلاثة من المعممين )المعممٚٓ,ٖٕ)
 الباحث ليم أثناء تدريس العموم أنيم لا يييئون لمدرس.

 والبعدية في محور التييئة لتدريس العموم النتائج النوعية القبمية (ٓٔجدول )
 قبمي

 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3 الرموز النوعية/ الأرقام المستعارة لممعممين 
 ٚٓ,ٖٕ              .أسئمة شفيية

ذكر أىم النقاط في الدرس السابق وربطيا 
 .بالدرس الحالي

             ٖٓ,ٙٚ 

ييئة في من خلال استعراض صفحة الت
 .كتاب الطالب

             ٕٖ,ٓٚ 

 ٚٓ,ٖٕ              .لا يييئ لمدرس
 بعدي

مناقشة حول المفاىيم السابقة ثم سؤال 
 .تمييدي ثم عرض أنظر واتسأل

             ٔ٘,ٖٛ 

 ٜٙ,ٚ             من خلال أمثمة واقعية مرتبطة بالدرس 



 
 

ٜٕٚ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 .الحالي والسابق
لدرس الحالي مقطع فيديو أو صورة تربط ا

 .بالسابق
             ٖٓ,ٚٙ 

 ٘ٔ,ٙٗ              .أسئمة شفيية
ربط الدرس بالسابق من خلال أسئمة 

 .استقصائية
             ٔ٘,ٖٛ 

( أن استخدام المعممين للأسئمة الشفيية لمتييئة لتدريس العموم ٗٔويتضح من جدول )
%(. ويعزو الباحث تفضيل ٘ٔ,ٙٗي بنسبة )كان أكثر الممارسات استخدامًا في التقييم البعد

( ٖ٘المعممين للأسئمة الشفيية في التييئة لمدرس لضيق وقت الحصة في التعميم عن بعد )
جزءًا كبيرًا من وقت الحصة يستغرقو المعممون في حل المشكلات التقنية التي حيث إن دقيقة، 

طرح أسئمة شفيية بشكل سريع  قد تظير لدى المعمم والطلاب، وبالتالي يتجو المعممون إلى
 كتييئة لمدرس.

وتكشف النتائج النوعية لمتقييم البعدي أيضًا عددًا الممارسات المستخدمة في التييئة 
لمدرس، فمن خلال نقاشات المعممين وتبادل الخبرات فيما بينيم يلاحظ زيادة عدد الممارسات 

ات جديدة لمتييئة لمدرس غير الأسئمة في التقييم البعدي لمتييئة لمدرس فقد ظيرت أربع ممارس
الشفيية. حيث جاءت ممارسة استخدام مقطع فيديو أو صورة تربط الدرس الحالي بالسابق من 

"من ( أن ٕٔأكثر الممارسات الجديدة في التييئة لمدرس بعد الأسئمة الشفيية حيث يرى المعمم )
الحالي عمى سبيل المثال إذا خلال عرض مقطع فيديو أو صوره تربط الدرس السابق بالدرس 

تم عرض وشرح كيف تدور الأرض وباقي الكواكب حول الشمس، وكان الدرس الذي يميو 
الكسوف و الخسوف، يتم عرض نفس المقطع ولكن في مده أقل أو مقطع آخر يحاكي نفس 

رس الشيء و من ثم يتم ذكر أىم النقاط التي تم معرفتيا في الدرس السابق ومن ثم ربطيا بالد
 .الحالي لكي تتم العممية التعميمة بشكل أفضل"

 :تدريس المفاهيم العممية  .0
وفقًا لرموز التحميل  ( التحميل القبمي والبعدي النوعي لتدريس المفاىيم٘ٔيظير جدول )

 النوعي، ونسبة تحقيق المعممين لمممارسة )الرمز( مقارنة بالعدد الإجمالي لممعممين.
 النتائج النوعية القبمية والبعدية لتدريس المفاىيم (ٔٔجدول )

 قبمي
الرموز النوعية/ الأرقام المستعارة 

 لممعممين
 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3

 ٜٙ.ٚ              .طرح أسئمة استقصائية تستدعي التفكير
 ٖ.٘ٔ              .البحث العممي

 ٚٓ.ٖٕ              .ينمن خلال رابط لدروس ع
تنمية التعمم الذاتي من خلال 

 .مشاىدة فيديو وتمخيصو
             ٚ.ٜٙ 
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ٜٕٛ 

اعتماد المعمم عمى القراءة المباشرة 
 .من كتاب الطالب

             ٜٙ.ٕٖ 

 ٜٙ.ٚ              .ربط المفاىيم ببيئة الطالب
 ٜٙ.ٚ              .العصف الذىني
 ٜٙ.ٚ              .الحوار والنقاش

 بعدي
الرموز النوعية/ الأرقام  

 المستعارة لممعممين 
 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3

البحث والاستكشاف وكتابة 
 .التقارير

             ٗٙ,ٖٔ 

تنمية التعمم الذاتي من خلال 
 .مشاىدة مقطع فيديو وتمخيصو

             ٕٖ,ٓٚ 

ادر إثرائية لمص تكميف الطلاب بالرجوع
 ....( )الانترنت، المراجع العممية،

             ٖٛ,ٗٙ 

 ٖ,٘ٔ              مجموعات التعمم التعاوني
 ٙٚ.ٖٓ              .الحوار والنقاش

 ٙٚ.ٖٓ              .ربط المفاىيم ببيئة الطالب
ون في ( أن تسعة من المعممين في التقييم القبمي يعتمد٘ٔيتضح من خلال الجدول )

شرح المفاىيم عمى القراءة المباشرة من الكتاب حيث يعرض المعمم كتاب الطالب بصيغة 
(pdf)  ثم يقرأ المحتوى أو يطمب من أحد الطلاب القراءة ويعمق عمى المفاىيم المضمنة في

%( من مجموع المعممين المشاركين في مجتمع الممارسة ٖٕ,ٜٙويمثمون نسبة ) المحتوى،
 (:ٔٔل المعمم )فيقو  المينية.

قبل مشاركتي في البرنامج كانت وجهة نظري أن أعتمد عمى أن أبدأ درسي دون تخطيط، " 
 (ٔٔ)المعمم  " pdfوكنت أعرض المحتوى لمطلاب عن طريق ممف 

( تحسن طرق تدريس المفاىيم لدى المعممين المشاركين في مجتمع ٘ٔويتضح من جدول )
لمعممون عمى القراءة المباشرة من الكتاب المدرسي بعد الممارسة المينية، فمم يعد يعتمد ا

البحث كما ظيرت ممارسات جديدة مثل:  ،الاشتراك في برنامج مجتمع الممارسة المينية
والاستكشاف وكتابة التقارير، والرجوع لمصادر إثرائية )الإنترنت، المراجع العممية،...(. 

دد الممارسات في التقييم البعدي ستة معممين، وبالنظر لمتقييم القبمي والبعدي يلاحظ زيادة ع
( فقد لوحظ أنو ٛبينما تراجعت عدد الممارسات في التقييم البعدي لمعمم واحد فقط وىو المعمم )

يتبع ممارستين في التقييم القبمي )من خلال دروس الفيديو في قنوات عين، وربط المفاىيم ببيئة 
( ممارسة واحدة وىي البحث والاستكشاف ٛالمعمم ) الطالب(، بينما في التقييم البعدي يتبع

 وكتابة التقارير.



 
 

ٜٕٜ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 
 التحسن في تدريس المفاىيم في التقييم النوعي القبمي والبعدي (٘شكل )

 :تنفيذ الأنشطة .0
 النتائج النوعية القبمية والبعدية لتنفيذ الأنشطة (ٕٔجدول )

  قبمي
ام المستعارة الرموز النوعية/ الأرق
 لممعممين

 النسبة 30 30 33 33 9 8 7 6 5 4 0 0 3
أنشطة منزلية يستخدم فييا مواد بسيطة 

 .متوفرة في بيئة الطالب
             ٔ٘,ٖٛ 

 ٜٙ,ٚ              .تصميم نماذج
 ٖٛ,٘ٔ              .المختبر الافتراضي

 ٖ٘,ٔٙ              .لا ينفذ المعمم أنشطة
  بعدي

شاط يوظف فيو الطالب الملاحظة ن
 .والقياس والاستدلال

             ٔ٘,ٖٛ 
أنشطة عممية منزلية ينفذىا وفق 

 .خطوات الطريقة العممية
             ٚ,ٜٙ 

 ٖ٘,ٔٙ              .المختبر الافتراضي
تكميف الطلاب بأنشطة ثم يرسل 

 .الطالب فيديو يوضح طريقة التنفيذ
             ٔ٘,ٖٛ 
أنشطة منزلية يستخدم فييا مواد بسيطة 

 .متوفرة في بيئة الطالب
             ٗٙ,ٔ٘ 

( يلاحظ أن سبعة معممين عند التقييم النوعي القبمي في بداية ٙٔمن خلال جدول )
البرنامج كانوا لا ينفذون الأنشطة عند تدريس العموم عن بعد، وىم المعممون 

بع التحسن في ممارسات المعممين لتنفيذ الأنشطة يلاحظ أن (، وعند تتٔ،ٕ،ٖ،٘،ٙ،ٚ،ٔٔ)
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ٜٖٓ 

جميع المعممين الذين كانوا لا ينفذون الأنشطة أصبحوا في التقييم البعدي ينفذون الأنشطة من 
خلال المختبر الافتراضي، أو أنشطة منزلية يُستخدم فييا مواد بسيطة متوفرة في بيئة الطالب، 

( كان ينفذ أنشطة عممية عن ٕٔمًا واحدًا فقط وىو المعمم )أو كمييما. ولكن يلاحظ أن معم
طريق المختبر الافتراضي قبل الانضمام لمبرنامج؛ لأن لديو خمفية سابقة عن المختبر 
الافتراضي، ونظرًا لمنسبة الكبيرة من المعممين الذين ليس لدييم معرفة سابقة عن المختبر 

سة المينية إقامة لقاء حول المختبر الافتراضي، الافتراضي اقترح الخبراء في مجتمع الممار 
وكيفية الاستفادة منو في تدريس العموم نفذه منسق البرنامج وىو مشروع تربوي لمادة العموم في 
المكتب، وبعد انتياء المقاء بدأ المعممون في تنفيذ العديد من الأنشطة في مادة العموم في 

تعرف لافتراضية. ومن انطباعات المعممين بعد المرحمة الابتدائية عن طريق المختبرات ا
 المختبر الافتراضي والبدء في تطبيقو ما يأتي:

"بالنسبة لحضوري لمقاء المختبر الافتراضي استفدت من حضوري بعرض التجربة  -
 (ٔٔلمطلاب من خلال المختبر الافتراضي". )المعمم 

ساىم في ظل التعمم عن  لعمي أذكر تجربتنا في استخدام المختبر الافتراضي الذي" -
بعد في تنفيذ الأنشطة والتجارب العممية لمطلاب عن طريق المحاكاة، فقد كان لو دور 
في التعميم عن بعد بحيث شاىد الطلاب التجارب مباشرة وأيضا وقاموا بتأديتيا" 

 .(ٚ)المعمم 
"انتقمت مع الطلاب من إجراء التجارب في المنزل إلى إجرائيا في غرف المختبر  -

الافتراضي الذي كنت أجيل عنو الشيء الكثير، فأصبحت لا أخشى عمى سلامة 
الطلاب ففي السابق عندما كنت أكمفيم بتجربة أخشى عمييم من الأدوات الحادة 
والمواد الساخنة فكنت أتحاشى بعض التجارب، أما بوجود المختبر الافتراضي أصبحنا 

يمارسون النشاطات ويزودونني  نمارس جميع التجارب بل أصبح الطلاب ىم الذين
 (.ٓٔبيا". )المعمم 

 :دمج ومناقشة البيانات الكمية والنوعية لمحور تنفيذ الممارسات التدريسية -ثالثاً
( وما يقابميا في ٚٔبالنظر لمعبارات الكمية في استبانة الممارسات التدريسية في جدول )

( تقابل التييئة لتدريس العموم، ٔ،ٕرقم )التحميل النوعي، يمكن مقارنتيا وفق الآتي: العبارات 
( ٘،ٗ،٘،ٙ،ٓٔ،ٔٔ( تقابل تدريس المفاىيم، بينما العبارات رقم )ٖ،ٚ،ٛ،ٜوالعبارات رقم )

 تقابل تنفيذ الأنشطة، وسيتم مناقشة النتائج الكمية والنوعية وفق التصميم المتوازي. 



 
 

ٜٖٔ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

 بانة الممارسات التدريسية العبارات الكمية في است (ٖٔجدول )
 لمحور تنفيذ الممارسات التدريسية وما يقابميا من فئات التحميل النوعي

 فئات الترميز النوعي العبارات في الاستبانة الكمية 
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أنوع في استخدام أساليب تييئة تحفز دافعية الطلاب لمتعمم في  3
التهيئة لتدريس  .بداية كل درس

 أربط الدرس الجديد بالدروس السابقة. 0 العموم
 تدريس المفاهيم أشجع الطلاب عمى الحوار العممي أثناء الدرس. 0
 أوجو الطلاب إلى القيام بأنشطة تشجع عمى البحث العممي. 4

 استخدم أنشطة تنمي الخيال العممي لدى الطلاب. 5 تنفيذ الأنشطة
 الطلاب لمقيام بأنشطة تنمي ميارات التفكير العميا.أوجو  6
أعزز لدى الطلاب ميارة التعمم الذاتي من خلال البحث عن  7

 المعرفة المرتبطة بالمادة العممية.
أستخدم طرق تدريس متنوعة تناسب المواقف التعميمية في تدريس  8 تدريس المفاهيم

 العموم.
 اة الطالب.أربط دروس العموم بواقع حي 9

أنفذ أنشطة تساىم في استيعاب المفاىيم العممية في التدريس عن  33
 تنفيذ الأنشطة بعد.

 أنفذ أنشطة عممية مناسبة في التدريس عن بعد لمادة العموم. 33
 تدريس المفاهيم أشارك مع الطلاب محتوى رقمي للأنشطة المرتبطة بالدرس 30 
 :النوعية والكمية لمحور التهيئة لتدريس العموم دمج ومناقشة النتائج -3

 
 (ٙشكل )

 المتوسطات الحسابية لعبارات محور التييئة لمتدريس في القياس القبمي والبعدي
( حسب استجابات ٙأظيرت النتائج الكمية في محور التييئة لتدريس العموم وفق شكل )

نظرىم لصالح القياس البعدي، فعبارة  المعممين وجود تحسن في التييئة لتدريس العموم من وجية
( وفي ٚ,ٗ)أربط الدرس الجديد بالدروس السابقة( في القياس القبمي حصمت عمى متوسط )

(. وعبارة )أنوع في استخدام أساليب تييئة تحفز دافعية ٘القياس البعدي حصمت عمى متوسط )
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س القبمي، وفي القياس ( في القياٗ٘,ٗالطلاب لمتعمم في بداية الدرس( حصمت عمى متوسط )
 (.٘البعدي حصمت عمى متوسط )

وبالنظر لممتوسطات الحسابية في القياسين القبمي والبعدي يلاحظ أن الممارسات متحققة 
( ٕ٘ٔٓبدرجة عالية من وجية نظر المعممين أنفسيم، وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة الرشيد )

%. وتشير البيانات النوعية ٓٛوى الإتقان التي أشارت إلى أن ممارسات المعممين أقل من مست
( لـم يييئوا لمدرس، كما أن أربعة من المعممين وىم ٛم ،٘، مٔإلى أن ثلاثة من المعممين )م

( عند تييئتيم لمدرس اعتمدوا عمى ذكر أىم النقاط من قبل المعمم ٕٔ، مٔٔ، مٓٔ، مٕ)م
، وىذا الاستنتاج من البيانات النوعية وربطيا بالدرس السابق، وبالتالي دور الطالب يكون سمبيًا

يختمف مع النتائج الكمية التي أشارت إلى أن المعممين في القياس القبمي يييئون لمدرس 
( لمعبارتين )أربط الدرس الجديد بالدروس السابقة، ٚ٘,ٗو ٚ,ٗبمستوى عالٍ جدًا بمتوسطات )

 م في بداية الدرس(.وأنوع في استخدام أساليب تييئة تحفز دافعية الطلاب لمتعم
 
 
 
 
 
 
 

 وبتتبع التحسن في تييئة الدرس لممعممين بشكل فردي من خلال النتائج النوعية كما 
 
 
 

 التتبع النوعي لتحسن التييئة لمدرس (ٔ)شكل 
( لاحظ الباحث تحسنا تدريجيًا في أداء ثلاثة معممين وىم ٚىو موضح في الشكل )

ليم لوحظ بأنيم لا ( فمن خلال الملاحظات النوعية القبمية ٛ(، والمعمم )٘(، والمعمم )ٔالمعمم )
ييتمون بالتييئة لمدرس، ويبدأون في شرح المفاىيم الجديدة بدون التمييد، أو الربط بالمعرفة 
السابقة لدى الطلاب، ولكن في نياية برنامج مجتمع الممارسة المينية لاحظ الباحث تحسن 

 ,.Tsai et alممارساتيم في التييئة لمدرس. وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة تساي وآخرين )
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( التي أشارت إلى تحسن الممارسات التدريسية لمعممي العموم تدريجيًا أثناء اشتراكيم في 2010
 مجتمع ممارسة مينية.

( الذي أصبح يييئ لمدرس ٔومن الأمثمة عمى تحسن ممارسات المعممين تدريجيًا المعمم )
وضوع السابق درسنا اليوم ىو أسئمة لمنقاش: ماىو عنوان الدرس السابق وتأكيدًا لممعن طريق "

( أصبح يييئ لمدرس في التقييم البعدي "عن طريق ذكر ٘لإكمال لماسبق"، كما أن المعمم )
(: ٛويقول المعمم ) (٘بعض النقاط التي تمت دراستيا فيما سبق وكيف يتم ذلك" )المعمم 

يمة فاعتمدت واجيت مشكمة عند ربط الدرس السابق بالحالي فقد كانت مشاركات الطلاب قم"
 طريقة وىي عبارة عن عرض مقطع فيديو مشوق لربط الدرس الحالي بالدرس السابق".

( استطاعوا ٕٔ(، )ٓٔ(، )ٕ( أن ثلاثة من المعممين وىم )ٚيتضح أيضًا من شكل ) 
توظيف التقنية في تدريس العموم عن بعد حيث استخدموا في التييئة لمدرس مقطع فيديو أو 

لحالي بالدرس السابق. وبالعودة لمنتائج الكمية البعدية التي أشارت إلى صورة تربط الدرس ا
)أربط الدرس الجديد بالدروس السابقة، وأنوع في استخدام أساليب تييئة تحفز متوسط العبارتين 

( لكمتا العبارتين، مما يدل عمى أن ٘دافعية الطلاب لمتعمم في بداية الدرس( مقدارىا )
وصموا لأعمى درجات الممارسة في التييئة لمدرس، وبتتع النتائج النوعية المعمذمين يرون أنيم 

البعدية التي أشارت إلى وجود بعض الممارسات التي قد تصنف بأنيا تستيدف الجانب 
( اعتمد في التقييم البعدي عمى ذكر أىم ٘المعرفي، ودور الطالب فييا سمبي مثلًا: المعمم )

بالدرس الحالي، ويلاحظ أيضًا استمرار استخدام المعممين  النقاط في الدرس السابق وربطيا
 ( للأسئمة الشفيية التي تقيس الجانب المعرفي في التييئة لمدرس. ٕٔ(، )ٙ(، )ٗ(، )ٔ)

 :دمج ومناقشة النتائج النوعية والكمية لتدريس المفاهيم العممية -0

 
 ياس القبمي والبعديالمتوسطات الحسابية لعبارات محور تدريس المفاىيم في الق (ٛشكل)
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( إلى حصول عبارات القياس القبمي لمحور تدريس ٛتشير النتائج الكمية وفق الشكل )
 -ٖٔ,ٖالمفاىيم عمى متحقق بدرجة عالية جدًا، فقد تراوحت المتوسطات الحسابية بين )

(، وأعمى العبارات من حيث المتوسطات الحسابية في القياس القبمي )أشجع الطلاب ٘ٛ,ٗ
الحوار العممي أثناء الدرس(، وأقميا )أستخدم طرقًا متنوعة تناسب المواقف التعميمية في  عمى

تدريس العموم(. ومن خلال النتائج الكمية يتضح أن المعممين يرون بأن ممارساتيم في تدريس 
دراسة )الرويثي؛ المفاىيم في القياس القبمي كانت عالية جدًا. وتختمف ىذه النتيجة مع 

( إلى ضعف الممارسات التدريسية ٕٚٔٓ؛ المصعبي، ٕٚٔٓ؛ صميمي، ٖٕٔٓء، والروسا
، وىو ما أكدتو النتائج النوعية القبمية التي توصمت إلى ضعف ممارسات لدى معممي العموم

تسعة من المعممين يعتمدون في تدريس المفاىيم حيث إن المعممين في تدريس المفاىيم العممية 
ويمثمون نسبة  ،أثناء تدريسيم عن بعد( pdfكتاب الطالب بصيغة )عمى القراءة المباشرة من 

( التي أشارت إلى أن ٕ٘ٔٓوتتفق ىذه النتيجة مع دراسة الرشيد )%( من المعممين. ٖٕ,ٜٙ)
وبالعودة لمنتائج الكمية في القياسين القبمي  %.ٓٛممارسات المعممين أقل من مستوى الإتقان 

الطلاب عمى القيام بأنشطة تنمي ميارات التفكير العميا(، والبعدي يلاحظ أن عبارتي )أشجع 
وعبارة )أربط درس العموم بواقع حياة الطالب( لم تكونا دالة إحصائيًا عند مستوى أقل من 

 (، وذلك بسبب تقارب المتوسطات بين القياسين القبمي والبعدي.٘ٓ,ٓ)
مارسة المينية من خلال في ممارسات المعممين المشاركين في مجتمع الم وبتتبع التحسن

( أن المعممين استطاعوا تحسين ممارساتيم في تدريس ٜالنتائج النوعية يوضح الشكل )
شرح المفاىيم من خلال القراءة المباشرة من الكتاب المدرسي بحيث يعرض  المفاىيم؛ فبدلًا من

لقراءة، ويعمق ثم يقرأ المحتوى، أو يطمب من أحد الطلاب ا (pdf)المعمم كتاب الطالب بصيغة 
استطاع المعممون في نياية البرنامج استخدام طرق أخرى  عمى المفاىيم المضمنة في المحتوى،

( تحسين ممارساتو في التقييم البعدي ٖلتدريس المفاىيم، فعمى سبيل المثال استطاع المعمم )
ار من خلال عرض بعض الصور وبعض المقاطع ومن ثم المناقشة والحو لتدريس المفاىيم "

وتم ربطيا بمشاىدات يوميو مثل ساعة الجرس، عمال المعدات الكبيرة سامع صوت الطائرات 
أو المدفعيات ...والتركيز عمى ربط المفاىيم ومدى استيعابيا، طرح سؤال مضمونو: أذكر 

 (٘خمس اصوات مختمفة؟، ثم يحدد الطالب الاختلاف والتشابو)المقارنو(. كذلك المعمم )
باختيار درس يمكن البحث عنو في التقييم البعدي وأصبح يكمف الطلاب "تحسنت ممارستو 

واستكشافو ويطمب منيم كتابة أىم النقاط التي توصموا إلييا من خلال بحثيم ويقوم بعرضيا 
( اعتمد عمى مصادر أخرى غير كتاب الطالب لتدريس المفاىيم من ٚ، والمعمم )أمام الطلاب"
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مراجع أو أبحاث من خلال الانترنت لتعرف أكثر عن المفاىيم تكميفيم بالاطلاع عمى خلال "
 فبل شرحيا".

 

 
 التحسن النوعي في تدريس المفاىيم (ٜشكل )

 :دمج ومناقشة النتائج النوعية والكمية لتنفيذ الأنشطة -0

 
 المتوسطات الحسابية لعبارات محور تنفيذ الأنشطة (ٓٔشكل )

( إلى حصول عبارات القياس القبمي لمحور تنفيذ ٓٔل )تشير النتائج الكمية وفق الشك
الأنشطة عمى متحقق بدرجة عالية إلى متحقق بدرجة عالية جدًا، فقد تراوحت المتوسطات 

(، وأعمى العبارات من حيث المتوسطات الحسابية في القياس ٚٗ,ٗ -ٕٙ,ٖالحسابية بين )
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، وأقميا عبارة )أوجو الطلاب إلى القيام القبمي )أشجع الطلاب عمى الحوار العممي أثناء الدرس(
بأنشطة تشجع عمى البحث العممي(. ومن خلال النتائج الكمية يتضح أن المعممين يرون بأن 
ممارساتيم في تنفيذ الأنشطة في القياس القبمي كانت عالية. وتختمف ىذه النتيجة عن النتائج 

لتقييم النوعي القبمي في بداية البرنامج ( معممين عند اٚ)النوعية القبمية التي أشارت إلى أن 
(، ٔ،ٕ،ٖ،٘،ٙ،ٚ،ٔٔكانوا لا ينفذون الأنشطة عند تدريس العموم عن بعد وىم المعممون )

( كان ينفذ أنشطة عممية عن طريق المختبر الافتراضي ٕٔماعدا معمم واحد فقط وىو المعمم )
ويعزو الباحث عدم  الافتراضي.قبل الانضمام لمبرنامج؛ لأن لديو خمفية سابقة عن المختبر 

تنفيذ بعض المعممين للأنشطة إلى عدم معرفتيم لبدائل لتنفيذ الأنشطة في التعميم عن بعد 
( والتي أظيرت ٕٕٓٓسابقًا قبل الانضمام لمجتمع الممارسة المينية، وتتفق مع دراسة القطان )

وقات خاصة بالمعممين؛ لذا أن المعممين يواجيون معوقات لتطبيق التعمم النشط، من بينيا مع
اقترح الخبراء في مجتمع الممارسة المينية تدريب المعممين عمى المختبرات الافتراضية كأحد 

 البدائل لتنفيذ الأنشطة في التعميم عن بعد.
وبالنظر إلى النتائج الكمية البعدية يلاحظ وجود تحسن في تنفيذ الأنشطة لدى المعممين 

ارسة المينية بشكل عام، ولكن بدرجة تحسن بسيطة؛ لأن جميع المشاركين في مجتمع المم
، كما يلاحظ أن عبارة المتوسطات القبمية والبعدية تقع تحت مستوى متحقق بدرجة عالية جدًا

)أنفذ أنشطة تساىم في استيعاب المفاىيم العممية في التدريس عن بعد( لم تكن دالة إحصائيًا 
ي أن التحسن كان بسيطًا جدًا حيث حصمت العبارة في أ (٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة أقل من )
 (.ٖٜ,ٗ( وفي القياس البعدي متوسط )ٕٙ,ٗالقياس القبمي عمى متوسط )

 

 
 التحسن النوعي في تنفيذ الأنشطة (ٔٔشكل )
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سبعة من حيث إن ( النتائج النوعية التي أظيرت تحسنًا ممحوظًا ٔٔيوضح الشكل ) 
لقبمي كانوا لا ينفذون الأنشطة، وبتتبع التحسن في ممارساتيم المعممين في التقييم النوعي ا

يلاحظ أن جميع المعممين الذين كانوا لا ينفذون الأنشطة أصبحوا في التقييم البعدي ينفذونيا 
من خلال المختبر الافتراضي، أو أنشطة منزلية يستخدم فييا مواد متوفرة في بيئة الطالب، أو 

 (.ٔٔل )كمييما. كما ىو موضح في شك
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 المراجع
(. تدريب معممي العموم حديثي التخرج عمى دمج ٕٕٓٓأبو رية، حنان؛ عبد العزيز، دعاء )

المجمة المستحدثات التكنموجية في تخطيط الدروس في ضوء متطمبات التعمم الرقمي. 
 .ٖٚٗ -ٜٖٙ(. ٖٚ)ٖٚالتربوية بجامعة سوىاج، 

وير الميني المستمر لممعمم القائم عمى فاعمية برنامج التط(. ٕٚٔٓأبو سردانة، عماد )
المدرسة في تحسين الممارسات التدريسية الصفية لممعممين في وكالة الغوث الدولية 

)رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية العموم التربوية، جامعة الشرق  في الأردن
 الأوسط.

لممارسة في التنمية (. دراسة مقارنة لبعض تطبيقات نظرية مجتمع إ٘ٔٓأبو عميوة، نيمة )
مكانية  STEMالمينية لمعممي  بكل من الولايات المتحدة الأمريكية وكوريا الجنوبية وا 

مجمة دراسات تربوية واجتماعية بجامعة الإفادة منيا في جميورية مصر العربية. 
 (.ٕ)ٜٕ(. ٕ)ٕٔحموان، 

عممي رياضيات (. احتياجات التطور الميني لمٕٕٔٓالبموي، عبد الله؛ وغالب، ردمان )
مجمة الدراسات التعميم العام في المممكة العربية السعودية. جامعة السمطان قابوس، 

 .ٕٖٔ-ٗٔٔ(، ٔ)ٙالتربوية والنفسية،
)ترجمة محمد طرق التدريس الفعال الممارسة القائمة عمى البحث(. ٜٕٔٓبورتش، جيري )

ر العمل الأصمي في الجبالي ورائد الشرمان(. دار جامعة الممك سعود لمنشر. )نش
ٕٓٔٚ.) 

(. ميارت ما قبل التدريس صياغة الأىداف، تحميل المحتوى، تنظيم ٜٕٔٓالجربان، فاطمة )
مجمة البحث بيئة الفصل والتخطيط لمتدريس وتحديد طرق واستراتيجيات التدريس. 

 .ٜ٘-ٛ(. ٕٓ)ٜٗالعممي في التربية. 
ية لدى معممي العموم بالمرحمة الابتدائية (. تطوير الممارسات التدريسٜٕٔٓالحارون، شيماء )

المجمة المصرية لمتربية العممية، في ضوء كفاءات التنمية المستدامة:تصور مقترح. 
ٕٕ(ٗ ،)ٗٚ-ٜٕ. 

(. حاجات التطور الميني لمعممي العموم في المرحمة ٕٙٔٓالحربي، نافل؛ والشمراني، سعيد )
مجمة العموم جامعة القصيم،  لسعودية.المتوسطة في محافظة عنيزة بالمممكة العربية ا

 . ٗٗٓٔ-٘ٓٓٔ(، ٗ)ٜالتربوية والنفسية،
تصور مقترح لتطوير برامج التنمية المينية لمعممات العموم في ضوء (. ٕٙٔٓخجا، بارعة )

 )رسالة دكتوراه غير منشورة(. جامعة طيبة.الاتجاىات العالمية المعاصرة 



 
 

ٜٖٜ 
 "مستقبل التعميم في الوطن العربي": مؤتمرمجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

)ترجمة مدارس  ارسات المينية إطار لمتعممتحسين المم(. ٖٕٔٓدانيمسون، تشارلوت )
الظيران الأىمية(. دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع. )العمل الأصمي في عام 

ٕٓٓٚ .) 
(. تقويم أداء معممات العموم في تدريس مقرر ٖٕٔٓالرويثي، إيمان؛ والروساء، تياني )

، بية وعمم النفسرسالة التر الصف الأول المتوسط وفق معايير مقترحة لمتدريس. 
(ٕٗ ،)ٜٖ-ٔٔٙ. 

(. تقويم أداء معممات العموم في تدريس مقرر ٖٕٔٓالرويثي، إيمان؛ والروساء، تياني )
، رسالة التربية وعمم النفسالصف الأول المتوسط وفق معايير مقترحة لمتدريس. 

(ٕٗ ،)ٜٖ-ٔٔٙ. 
ات في ضوء سمسمة الاحتياجات التدريبية لمعمم الرياضي(. ٕٖٗٔالزكري، عبد المطيف )

)رسالة  ماجروىل من وجية نظر المختصين والمشرفين التربويين باستخدام دلفاي
 ماجستير غير منشورة(. جامعة الممك سعود.

 . دار الشروق.النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم(. ٕ٘ٔٓزيتون، عايش )
ي لمعممي العموم لمصفوف العميا (. تقييم الأداء التدريسٖٕٔٓالسعيد، سعيد؛ الحربي، حمد )

من المرحمة الابتدائية بمحافظة الرس في ضوء متطمبات تدريس مناىج العموم الحديثة، 
 .ٖٚ-٘ٔ(، ٜٜٔ)الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس،

(. تقويم الممارسات التدريسية لمعممات العموم بالمرحمة المتوسطة ٕٚٔٓصميمي، أمل )
المؤسسة العربية ء المعايير العالمية لتدريس العموم. بمحافظة صامطة في ضو 

 .٘ٙٔ-ٕٖٔ(، ٓٙ)ٕللاستشارات العممية وتنمية الموارد البشرية، 
مدى تحقيق معممي العموم في المرحمة الثانوية في مدينة الرس لجودة (. ٖٕٔٓالقزلان، عمي )

الة ماجستير غير )رس الأداء التدريسي وفقا لمعايير جائزة التربية والتعميم لمتميز
 منشورة(. جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض.

(. ٕٙٔٓمارزانو، روبرت؛ بوجرين، تينا؛ ىيفمبور، تامي؛ ماكنتاير، جيسيكا؛ وبكرينج، دبرا )
)ترجمة مدارس الظيران الأىمية(. دار الكتاب التربوي لمنشر  كي تصبح معمماً متأملاً 
 (. ٕٕٔٓلأصمي نشر في عام والتوزيع. )نشر العمل ا

 . مكتبة العبيكان.تدريس العموم تأصيل وتحديث(. ٕٚٓٓالمحيسن، إبراىيم )
(. تقويم الأداء التدريسي لمعممات العموم بالمرحمة الابتدائية في ٕٚٔٓالمصعبي، زارقة )

المؤسسة العربية للاستشارات العممية وتنمية ضوء ميارات القرن الحادي والعشرون. 
 .ٛٛٔ-ٛٔٔ(، ٓٙ)ٗارد البشرية، المو 
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(. فاعمية برنامج تطوير ميني قائم عمى البنائية ٕٕٓٓالنمراوي، زياد؛ وزويقات، أمجد )
. مجمة الدراسات الاجتماعية في تحسين الممارسات التدريسية لمعممي الرياضيات

 .ٖٔٙ-ٕٖٗ(، ٕ)ٗٔ التربوية والنفسية بجامعة السمطان قابوس،
(. فاعمية برنامج تطوير ميني قائم عمى البنائية ٕٕٓٓويقات، أمجد )النمراوي، زياد؛ وز 

. مجمة الدراسات الاجتماعية في تحسين الممارسات التدريسية لمعممي الرياضيات
 .ٖٔٙ-ٕٖٗ(، ٕ)ٗٔ التربوية والنفسية بجامعة السمطان قابوس،
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