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عمى  PDEODEفاعمية الدمج بين نموذج مارزانوا لأبعاد التعمم واستراتيجية 
تنمية التواصل الرياضي ومفيوم الذات الأكاديمي لدى تلاميذ الصف الثاني 

 الإعدادي المعاقين بصريًا
 إعــــــــــداد  

 أ.م.د.سيد محمد عبدالله عبدربو
 أستاذ مساعد مناىج وطرق تدريس الرياضيات

 جامعة بنى سويف –لتربية كمية ا
 الممخص:

قياس فاعمية الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية   ٌدؼ البحث إلى  
PDEODE  في تىهية التكاصؿ الرياضي )هٍارتي القراءة كالكتابة(، كهفٍكـ الذات الأكاديهي

اختبار التكاصؿ الرياضي،  لدل التلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالصؼ الثاىي الإعدادم، كتـ إعداد
كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي، كدليؿ الهعمـ كتـ تدريس الكحدة في الفصؿ الدراسي 

كاعتهد البحث عمى الهىٍج التجريبي القائـ عمى التصهيـ شبً التجريبي  ـ، 0202/0202الثاىي
 20البحث  بمغ عدد تلبهيذ هجهكعةباستخداـ ىهكذج هجهكعة تجريبية، كهجهكعة ضابطة حيث 

، كتـ بهدرسة الىكر لمهكفكفيف ببىي سكيؼ التابعة لإدارة التربية الخاصة ببىي سكيؼ تمهيذنا
تطبيؽ اختبار التكاصؿ الرياضي، كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي قبمي/ بعدم عمى التلبهيذ 

كاستراتيجية  هجهكعة البحث، كأسفرت الىتائج عف فاعمية الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ
PDEODE  عمى تىهية التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل التلبهيذ الهعاقيف

بصرينا بالصؼ الثاىي الإعدادم، ككجكد علبقة ارتباطية طردية بيف التكاصؿ الرياضي كهفٍكـ 
صرينا عقد دكرات تدريبية لهعمهي التلبهيذ الهعاقيف بالذات الأكاديهي، كأكصى البحث بضركرة 

بالهرحمة الإعدادية بهدارس الىكر؛ كذلؾ لتدريبٍـ عمى استخداـ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا 
في تدريس الرياضيات، كتشجيع التلبهيذ الهعاقيف بصرينا  PDEODEلأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

، بالهرحمة الإعدادية عمى استخداـ لغة الرياضيات، كها تحكيً هف رهكز، كهصطمحات، كأشكاؿ
ـ شفٍيِّا ككتابيِّا، هها يساعد عمى تكفير بيئة  ا بشكؿ دقيؽ كسميـ؛ لمتعبير عف أفكارٌ كغيرٌ

 التكاصؿ الرياضي،كهفٍكـ الذات الأكاديهي. تعميهية  تىهي
التكاصؿ الرياضي  - PDEODEاستراتيجية  -:ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ الكممات المفتاحية

 ف بصرينا.ك الهعاقتلبهيذ ال –هفٍكـ الذات الأكاديهي  -
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  The effectiveness of Integrating the Marzano’s Model of Learning 
Dimensions and The PDEODE Strategy on Developing 

Mathematical Communication and Academic Self-Concept among 
Visually Impaired Second-Year Preparatory School pupils 

 
Abstract: 
    The research aims to measure the effectiveness of integrating the 
Marzano’s model of learning dimensions and the PDEODE strategy on 
developing mathematical communication and academic self-concept 
among visually impaired second-year preparatory school students. A 
mathematical communication test, an academic self-concept scale, and a 
teacher’s guide were constructed and the unit was taught in the second 
semester of 2023/2024 AD. The research relied on the experimental 
approach based on a quasi-experimental design using an experimental 
group and a control group model. The number of students in the research 
group was 12 students at Al-Noor School for the Blind. In Beni Suef, 
affiliated with the Department of Special Education in Beni Suef, the 
mathematical communication test and the pre/post academic self-
concept scale were applied to the students of the research group. The 
results indicated the effectiveness of integrating the Marzano’s model of 
learning dimensions and the PDEODE strategy on developing 
mathematical communication and academic self-concept among visually 
impaired students in the second year of preparatory school, and the 
existence of a positive correlational relationship between mathematical 
communication and academic self-concept. The research recommended 
the necessity of holding training courses for teachers of visually 
impaired students in the preparatory stage in Al Nour schools; in order to 
train them to use the Marzano’s model of learning dimensions and the 
PDEODE strategy in teaching mathematics, and to encourage visually 
impaired students in the preparatory stage to use the language of 
mathematics and the symbols, terms, shapes, etc., in an accurate and 
correct way to express their ideas orally and in writing, which helps 
provide an educational environment that develops mathematical 
communication and academic self-concept. 
Key words: Marzano’s Model of Learning Dimensions - PDEODE 
strategy - mathematical communication - academic self-concept - 
visually impaired pupils 
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 مقدمة:
خمؽ الله الإىساف كهيزي عف سائر الهخمكقات بالحكهة التي تتطمب إعهاؿ العقؿ، كالتفكير في    

ر الأهكر، كاستخلبص  الأهكر، كتحميؿ الأشياء، كالتدقيؽ في كافة التفاصيؿ لمكصكؿ إلى جكٌ
فراد الحكهة، كيعد التكاصؿ هف أرقى صكر الىشاط البشرم، كيتهثؿ في تككيف علبقات بيف الأ

 بعضٍـ هع بعض.
كتعد درجة عىاية أم هجتهع بذكم الاحتياجات الخاصة أحد أٌـ الهؤشرات التي يهكف هف    

خلبلٍا الحكـ عمى درجة تقدـ ٌذا الهجتهع كرقيً، كلٍذا زاد الاٌتهاـ في الآكىة الأخيرة في 
ككىٍـ أفراد  هجتهعىا العربي برعاية ذكم الاحتياجات الخاصة، كقد تطكرت الىظرة إليٍـ هف

يضعفكف هف قدرة الهجتهع إلى أفراد لديٍـ هف القدرات ها يهكف أف تفيد الهجتهع إذا تكفرت لٍـ 
   2(۰۲۲6فرص التعميـ كالتأٌيؿ التي تتىاسب هع طبيعة إعاقتٍـ)شعير، 

كلحاسة البصر أٌهيتٍا الفائقة في عهميات التعميـ كالتعمـ التي تستمزـ استخداهنا كاسعنا       
لمهٍارات البصرية في الأعهاؿ، كالىشاطات الهدرسية التي يؤديٍا الهتعمـ؛ سكاء أكاف ٌذا في 
القراءة كالكتابة أـ في هتابعة الهعمـ كسمككً داخؿ الفصؿ، إذ إف حكالي ثمثي هعمكهات التمهيذ 

 (.0222عف العالـ الهحيط بً تأتي عف طريؽ البصر)إبراٌيـ، 
ي قىاة رئيسة لاستقباؿ  كتعد حاسة الإبصار هف أٌـ   حكاس الإىساف عمى الإطلبؽ، كٌ

الإشارات هف العالـ الخارجي، كيفقد الأطفاؿ ذكك الإعاقة البصرية هعظـ خبراتٍـ اليكهية 
بالصكرة، كالمكف، كالشكؿ، كها يحرـ ٌؤلاء هف تككيف صكرو ذٌىية قائهة عمى الاىطباعات 

رة كمية، أك جزئية يعاىكف هف ضعؼ كقصكر في البصرية، فالأطفاؿ ذكك الإعاقة البصرية بصك 
 (.0222إدراكٍـ لمبيئة ككعيٍـ بٍا)يحيى، 

كيعتهد الهعاؽ بصرينا عمى تكاهؿ هعمكهاتً عف طريؽ الحكاس الأخرل خاصة السهع    
كالمهس، هها يعرضً لىقص في الخبرات الأكلية الكاضحة التي يبىي عميٍا هفاٌيهً كىظرياتً 

 (. 0222لـ الهحيط بً )غريفات، كآخركف، بخصكص ىفسً، كالعا
كتتهيز الرياضيات بهستكل عاؿ هف التجريد، حيث تستخدـ لغة خاصة قائهة عمى استخداـ    

دراؾ العلبقة بيىٍا، كيدرس الهتعمهكف الرياضيات  الرهكز كالهصطمحات في دراسة الكهيات، كا 
                                                           

 الاصدار السابع. APAتن التىثُق بنظام 1
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ؿ هشكلبت الرياضيات، كلمتهكف هف لتطبيقٍا في هكاقؼ الحياة اليكهية، كزيادة قدرتٍـ عمى ح
الهٍارات الحسابية الأساسية، كالتكاصؿ هع الرياضيات، هف حيث القراءة، كالكتابة، كالتحدث، 
كالتهثيؿ، كهف ٌىا يجب الأخذ بعيف الاعتبار تطكير لغة الرياضيات لدل الهتعمهيف، هها ييدعـ 

للؤسكياء الهبصريف كتزداد أٌهيتٍا  الحكار، كالتفكير، كالتعبير عف الآراء فالرياضيات هٍهة
 لمهعاقيف بصرينا.

كييهثؿ التكاصؿ الرياضي عىصرنا حيكينا في دراسة الرياضيات، حيث تهثؿ المغة جزءنا        
هٍهنا هف التكاصؿ، لأىٍا تيعبر عىً، كتجسد تفاصيمً، كيتضهف التعبير المغكم أشكالان هتعددة، 

ا إها كسيطنا كأداة تكاصؿ تيهكف هىٍا الشفكم، كهىٍا الكتابي، كفي  الحالتيف ييهكف اعتبارٌ
التلبهيذ هف بىاء الهعاىي، أك سياقنا تعميهينا يتـ هف خلبلٍا تعميـ الهعارؼ كالهٍارات الرياضية 

 (.0222كتعمهٍا )جابر، كشؾ، 
قكة كييساعد التكاصؿ الرياضي في تحسيف فٍـ التلبهيذ لمرياضيات كتعزيزي، كدفع التلبهيذ ب    

ىحك التعمـ، كتكليد بيئة تعميهية هىاسبة، كاكتساب الهعمـ بصيرة عف تفكير تلبهيذي تساعدي عمى 
ـ  ـ، كالاستهاع للآخريف كٌ تكجيً اتجاي التعمـ، كتكفير الجك الهىاسب لمتلبهيذ ليعبركا عف أفكارٌ

ـ البديمة، هها يهكىٍـ هف اكتساب عىاصر جديدة في التفكير) بدكم، يتحدثكف عف أفكارٌ
0222.) 
هف  كهٍارات التكاصؿ الرياضي هف أٌـ هظاٌر التفاعؿ التعميهي بيف بعض الهتعمهيف     

لأية هادة  ىاحية، كبيف الهعمـ كالهتعمهيف هف ىاحية أخرم، فلب يهكف تصكر أم هكقؼ تدريسي
 (.0226دكف تكاصؿ رياضي )هتكلي،  -لاسيها الرياضيات –دراسية 
تمهيذ عف كفاءتً في التحصيؿ، كأداء الكاجبات الأكاديهية، كالرؤية كتعد هعتقدات ال      

الهستقبمية لً، كقىاعتً بقدرتً عمى تحقيؽ الىجاح في الهٍاـ الأكاديهية عمى أساس إدراكً 
هكاىاتً، كخبراتً الأكاديهية، كتحهؿ الهسئكلية الصفية بالهقارىة هع  لأبعاد قكتً، كقدراتً، كا 

 فس القدرة عمى أداء ىفس الهٍهات.زهلبئً الذيف لديٍـ ى
ا لفٍـ     ري كقد اٌتهت كثير هف الىظريات بدراسة الذات بكصفٍا هفتاحن كالذات لب الهتعمـ كجكٌ

الشخصية، كتأتي عمى قهة ٌذي الىظريات ىظرية كارؿ ركجرز بكصفٍا أحدث الىظريات في 
تىهك كتىفصؿ تدريجينا عف  ٌذا الهجاؿ؛ حيث تىظر إلى الذات عمى أىٍا كيىكىة الهتعمـ التي

الهجاؿ الإدراكي، كتتككف بىية ذات الهتعمـ ىتيجة لمتفاعؿ هع البيئة، كتىهك هف خلبؿ خبراتً 
الأكلى الهبكرة هىذ الطفكلة، كلذلؾ تيعرؼ الذات بأىٍا التىظيـ الهعرفي الكجداىي الهستهر 
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كالحاضر، كبيف آهالً  كالهعبر عف كعي الهتعمـ لكجكدي، كالهىسؽ بيف خبراتً في الهاضي
كتكقعاتً في الهستقبؿ؛ كلذا يرل كارؿ ركجرز أف هفٍكـ الذات ٌك الهجهكع الكمي لمخصائص 

ا الهتعمـ لىفسً )أبك زيد،  (.0222التي يعزكٌ
كيشير هفٍكـ الذات الأكاديهي إلى هعرفة الهتعمـ كتفكيري في هاضيً، كهستقبمً الأكاديهي،    

 ,Susan, Sylvia(،)0222ا بالتحصيؿ الدراسي)ٌياجىة، كالشكيرم، فٍك يرتبط ارتباطنا كثيقن 
2007 )  .(Huitt, 2009) 

كيعتهد هفٍكـ الذات الأكاديهي بشكؿ كبير عمى خبرات الىجاح كالفشؿ التي كاجٍٍا الهتعمـ     
في السىكات الأكلى هف الدراسة، كعمى تقييـ الآخريف لذلؾ، بغض الىظر عها إذا كاف ذلؾ 

ا أـ هبالغنا فيً، كها يعتهد عمى هدل إدراكً لهكاىتً الأكاديهية بيف زهلبئً التقيي ـ صحيحن
كهعتقداتً بهدل قدرتً عمى إىجاز الهٍاـ الأكاديهية الهتىكعة هقارىة هع زهلبئً في الصؼ 

 (.0222(، )الهغازم، 0222)الكحالي، 
ي: الشعكر كلتىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي لابد هف هعرفة الهتطمبات       ؛ كٌ لتىهية ٌذا الهفٍكـ

بالأهاف، كالشعكر بالٍكية الذاتية، كالشعكر بالاىتهاء، كالشعكر بالغرض )الٍدؼ(، كالشعكر 
ذي الهتطمبات يجب صياغتٍا عمى شكؿ ىشاطات ضهف برىاهج يٍتـ  بالكفاية الشخصية، كٌ

ؿ بها لمفرد هف طاقات كاهىة بتدريب الأفراد عميٍا، كها أف لمثقة بالىفس علبهات تدؿ عميٍا تتهث
فيً، كتقدير صائب لها يتهتع بً الفرد هف قكة ككفاية ذاتية هقارىة بغيري هف الأفراد )الزيادات، 

 (.0220حداد، 
كيعد ىهكذج هارزاىك لأبعاد التعمـ هف الىهاذج الحديثة في هجاؿ التدريس الهشتقة هف ىتائج     

طار عهؿ البحكث الشاهمة التى أجريت في هجاؿ ال تعمـ الهعرفي، فٍك ترجهة لتمؾ البحكث، كا 
في الفصؿ الدراسي يحقؽ التكاهؿ بيف الهىٍج كالتعميـ كالتقكيـ، كيهكف أف يستخدهً الهعمهكف فى 
جهيع الهراحؿ التعميهية كجهيع الهكاد الدراسية لتحسيف عهمية التدريس، كتحقيؽ التعمـ بشكؿ 

 الهعمـ كالتلبهيذ.   جيد، كتكفير بيئة تعميهية فعالة بيف
لأبعاد التعمـ بالجكاىب العقمية كالاجتهاعية، كالكجداىية لدل التمهيذ،  كيٍتـ ىهكذج هارزاىكا     

كيرتكز الإطار الفمسفي لمىهكذج  عمى ثلبث ىقاط أساسية؛ ٌي: أبعاد التفكير، كالتعمـ القائـ 
 (.0222عمى كظائؼ الهخ، كالىظرية البىائية )السيد، 

كيرل هارزاىكا أف الهتعمـ في ٌذا الىهكذج يتكصؿ إلى الهعرفة هف خلبؿ بىاء هىظكهة      
هعرفية تىظـ كتفسر خبراتً هع هتغيرات حكلً يدركٍا هف خلبؿ جٍازي الهعرفي، هها يؤدم إلى 
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تككيف هعىى ذاتي، كيستهر ذلؾ بهركري بخبرات تهكىً هف ربط  الهعمكهات الجديدة بها لديً هف 
ان هعيىنان هف التفكير لدل هعمكهات  سابقة، كيفترض الىهكذج أف كؿ فعؿ يقكـ الهعمـ يدعـ ىكعن

الهتعمهيف، كذلؾ لكي يحقؽ ٌدفً الىٍائي في أف يصبح الهتعمهكف قادريف عمى تطكير أىفسٍـ 
 (.  0222كقدراتٍـ، كالاستهرار في التعمـ هدل الحياة )البقهي، 

اىكا إلى الفمسفة البىائية التي تؤكد عمى أف الهعرفة تعد كيستىد ىهكذج أبعاد التعمـ لهارز    
هتطمبنا سابقنا تبىى هف خلبلً خبرات الهتعمـ كتفاعلبتً هع عىاصر العالـ كهتغيراتً هف حكلً، 
كيستهر هركر الهتعمـ بخبرات تهكىً هف ربط الهعمكهات الجديدة بها لديً هف هعىى 

 (.0222سابؽ)البعمي، 
( إحدل الإستراتيجيات الهىبثقة هف الىظرية PDEODEبعاد السداسية )كاستراتيجية الأ    

البىائية، التي تتضهف أىشطة كهٍاـ تعميهية هحفزة، كهثيرة تساعد عمى جعؿ التمهيذ ىشطنا خلبؿ 
عهمية التعمـ، كتخمؽ ركح التحدم بيىٍـ، كتشجع عمى الىقاش، كتبادؿ الآراء كالخبرات، ككجٍات 

 ، كتىهية قدرتٍـ عمى ىقد الأفكار كالكصكؿ لمتفسير الصحيح لمهعمكهات.الىظر بيف التلبهيذ
( تطبيقنا تربكينا، كترجهة لبعض PDEODEكتيعد استراتيجية الأبعاد السداسية )     

أفكارالىظرية البىائية كهيىطمقاتٍا؛ حيث تيعطي التلبهيذ فرصة لمتعبيرعف آرائٍـ، كتيشجع التفاعؿ 
ا لمتعمُّـ الىشط، كالاىدهاج بيىٍـ، كتيتيح لٍـ هيى ا يتهتع بالىقاش، كتىكع الآراء، كتيكفر لٍـ فرصن اخن

الحقيقي، كالتفاعؿ، كالهسؤكلية الذاتية عف تعمُّهٍـ، هف خلبؿ الأدكار الرئيسة التي تيككؿ إليٍـ، 
كَّؿ كيظٍر ارتباط ٌذي الاستراتيجية بالبىائية بالاستىاد إلى ىظرتٍا لمتعمُّـ بكصفٍا عهمية ييش

  .(Irshad,2012(، )0226الهيتعمَّـ فيٍا بيىيتً الهعرفية اعتهادنا عمى خبرتً السابقة)قطاهي،
(عمى تىهية استعداد التلبهيذ لتصدر (PDEODEكتعهؿ إستراتيجية الأبعاد السداسية     

ر، الهكقؼ، سكاء الحياتية أـ التعميهية هف خلبؿ عدة خطكات ٌي: )التىبؤ، كالهىاقشة، كالتفسي
كالهلبحظة، كالهىاقشة، كالتفسير(، كتيىهي قدرتٍـ عمى التَّعمُّـ بالعهؿ، كتكسبٍـ القدرة عمى 
التقكيـ الذاتي، كهيراجعة الذات، كالعهؿ في هجهكعات تعاكىية؛ هها ييىهي لديٍـ ركح التعاكف 

كجٍات كالعهؿ ضهف فريؽ، كالعهؿ في بيئة ديهقراطية هيدعهة بالهيىاقشة، كالحكار، كتبادؿ 
 (0222الىظر؛ كييسٍـ في ىهك لغة الحكار السميهة لديٍـ )العزاكم، الجبكرم، 

،(savander & kolari, 2003). 
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كيسعى البحث الحالي لتىهية التكاصؿ الرياضي)هٍاراتي الكتابة، كالقراءة(، كهفٍكـ الذات   
استخداـ الدهج بيف  الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، هف خلبؿ

 .  PDEODEىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
 الإحساس بالمشكمة: 
 تكلد الإحساس بهشكمة البحث هف خلبؿ:  

الدراسات السابقة التي  أشارت إلى اىخفاض هٍارات التكاصؿ الرياضي هثؿ دراسة )حهادة،  -
)حهد،  (،0222(، )غالي، 0222(، ك)حسف،0222(، ك)هحهكد، 0222
(، 0200(،ك )الخكالدة، 0222(، ك)الراشدم، 0222(، )ٌيبة، 0226(،)عبدالصادؽ، 0222

 (.0202ك)زيف العابديف، 
لاحظ الباحث أثىاء حضكري لبعض حصص الرياضيات، خاصة الجبر لمصؼ الثاىي الإعدادم  -

 -بهدارس الىكر ببىي سكيؼ اىخفاض هستكل هٍارات التكاصؿ الرياضي، خاصة)الكتابة
كالقراءة( لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، كقد عزز هلبحظات الباحث 

الرياضيات كهعمهيٍا بالهرحمة الإعدادية بهدارس الىكر، الذيف  يبعهؿ هىاقشة هع بعض هكجٍ
أكدكا أف التلبهيذ يكاجٍكف عدة صعكبات في دراسة الجبر، خاصة الهكضكعات التي تتىاكؿ 

 ياضي، كأكدت ذلؾ ىتائج التلبهيذ الهىخفضة في الرياضيات في السىكات السابقة.التكاصؿ الر 
 -حيث تـ إعداد اختبار استكشافي يتىاكؿ التكاصؿ الرياضي )الكتابة 0عهؿ دراسة استكشافية  -

(، 0222(، ك)عفيفي، 0222كالقراءة( بعد الاطلبع عمى عدة دراسات، هثؿ: )عبدالهجيد، 
(، ك)زيف العابديف، 0222(، ك)عمي، 0222(، ك)الثقفي، 0222د، (، ك)العي0222ك)أحهد، 
تلبهيذ بهدرسة الىكر لمهكفكفيف ببىي سكيؼ بالفصؿ  2(، كتـ تطبيقً عمى عيىة هف 0202

 ـ ، ككاىت ىتائج الاختبار كها بالجدكؿ التالي: 0200/0202الدراسي الثاىي لمعاـ الدراسي 
  2جدكؿ 
 ىيف في الاختبار الاستكشافي لهٍارات التكاصؿ الرياضيىسبة التلبهيذ الهتهك        

 نسبة التلاميذ المتمكنين عدد التلاميذ الذين تمكنوا من الميارة الميارة الرئيسة
 %28.57 2 القراءة
 %42.86 3 الكتابة

                                                           

 . استكشافٍ تىاصل رَاضٍ اختبار1لحقه2
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كجكد اىخفاض يتضح  كهف خلبؿ هلبحظة ىتائج الاختبار الاستكشافي في الجدكؿ السابؽ   
تكاصؿ الرياضي )القراءة، كالكتابة( لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف في هٍارات ال

 بصرينا. 
حيث تـ اعداد هقياس استكشافي يتىاكؿ  2تطبيؽ هقياس استكشافي في هفٍكـ الذات الأكاديهي -

(، ك)العطار، 0222هفٍكـ الذات الأكاديهي بعد الاطلبع عمى عدة دراسات، هثؿ: )هحهد، 
(، ك)عكاد، 0222(، ك)عبد الهحسف، 0220(، ك)الغكؿ، 0222ك ديغـ، (، ك)أب0222
(، 0200(، ك)غىاـ، 0222(، ك)عبدالعاؿ، 0222(، ك)السعيد، 0222(، ك)سميهاف، 0222

تلبهيذ بهدرسة الىكر لمهكفكفيف ببىي سكيؼ بالفصؿ الدراسي  2كتـ تطبيقً عمى عيىة هف 
 تائج الهقياس الاستكشافي كها بالجدكؿ التالي: ككاىت ى ـ ،0200/0202الثاىي لمعاـ الدراسي 

 
   0جدكؿ 

 ىسبة التلبهيذ الهتهكىيف في الهقياس الاستكشافي لهفٍكـ الذات الأكاديهي         
 نسبة التلاميذ المتمكنين عدد التلاميذ الذين تمكنوا من الميارة المحور

 %28.57 2 الممارسات الخاطئة لموالدين
 %42.86 3 الثقة الأكاديمي

 %28.57 2 الممارسات الخاطئة لممعممين
 %28.57 2 الجيد الأكاديمي

عف كجكد اىخفاض في هفٍكـ الذات كيتضح هف ىتائج الهقياس الاستكشافي في الجدكؿ السابؽ 
 الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا. 

اراتي الكتابة، كالقراءة(، كهفٍكـ الذات هها سبؽ يتضح اىخفاض التكاصؿ الرياضي )هٍ    
الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، كقد يرجع ذلؾ إلى عدـ 
هلبءهة الطريقة التي تدرس بٍا، حيث لا ترتقي إلى تىهية التكاصؿ الرياضي كهفٍكـ الذات 

صؿ الرياضي كهفٍكـ الذات الأكاديهي الأكاديهي، ٌذا ها دفع للبٌتهاـ بدراسة كيفية تىهية التكا
في تىهية التكاصؿ  PDEODEهف خلبؿ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

 الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا.

                                                           

 .استكشافٍ هقُاس هفهىم الذاث الاكادَوُت(2هلحق) 3
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 مشكمة البحث وأسئمتو:
 -قصكر في هٍارات التكاصؿ الرياضي )الكتابةتتهثؿ هشكمة البحث الحالي في كجكد     

كالقراءة(، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، الأهر 
الذم جعؿ البحث الحالي يسعى إلى استخداـ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ 

فٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ عمى تىهية التكاصؿ الرياضي، كه PDEODEكاستراتيجية 
 الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا.  

 وتتحدد مشكمة البحث في السؤال الرئيس التالي:  
عمى تىهية  PDEODEها فاعمية الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية   

ثاىي الإعدادم الهعاقيف التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ ال
 ؟بصرينا

 الأسئمة التالية: لسؤالويتفرع من ىذا ا   
ها هٍارات التكاصؿ الرياضي الهىاسب تىهيتٍا لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف   (2

 بصرينا؟
عمى تىهية  PDEODEالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  فاعمية ها   (0

  لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا؟ اضيالتكاصؿ الري
عمى تىهية هفٍكـ  PDEODEفاعمية الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  ها   (2

  الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا؟
لدل تلبهيذ الصؼ الذات الأكاديهي  التكاصؿ الرياضي كهفٍكـها العلبقة الارتباطية بيف    (2

 الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا؟
 أىداف البحث:

   الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  فاعميةكصؼ كتفسيرPDEODE عمى 
تىهية التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف 

 بصرينا.
   الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  فاعميةالتحكـ فيPDEODE  عمى

تىهية التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف 
 بصرينا.
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   الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  فاعميةضبطPDEODE  تىهية عمى
تكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف ال

 بصرينا.
  الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  فاعميةالتىبؤ بPDEODE  تىهية عمى

التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف 
 ا.بصرين 
   دراسة العلبقة الارتباطية بيف التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ

 الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا.
 أىمية البحث:

  .استفادة الهعمهيف في كيفية التدريس لتىهية التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي 
  في  ٌا في هراعاة هٍارات التكاصؿ الرياضيقد يفيد هخططكا هىاٌج الرياضيات كهطكرك

 إعداد هىاٌج الرياضيات.
  تكجيً ىظر القائهيف عمى العهمية التعميهية إلى إهكاىات التدريس بالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا

 .PDEODEلأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
  ـ الذات استفادة الباحثيف هف أدكات البحث، هثؿ: اختبار التكاصؿ الرياضي، كهقياس هفٍك

الأكاديهي، كهكاد التعمـ، هثؿ: دليؿ الهعمـ لتدريس الرياضيات كفؽ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا 
 .PDEODEلأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

 
 حدود البحث:

 هٍارات التكاصؿ الرياضي )القراءة كالكتابة(.  -
الههارسات  -ديهية الثقة الأكا -أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهي )الههارسات الخاطئة لمكالديف  -

 الجٍد الأكاديهي(. -الخاطئة لمهعمهيف 
كحدة "التحميؿ" الهقررة عمى تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا  بالفصؿ الدراسي  -

 ـ.0202/ 0202الثاىي 
 عيىة هف تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا بهدرسة الىكر ببىي سكيؼ.  -
 لزهىية الهحددة هف قًبؿ الكزارة لتدريس الكحدة الهشار إليٍا.الالتزاـ بالخطة ا -
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 منيج البحث:
باستخداـ  (Quasi-experimental)تـ اتباع الهىٍج التجريبي ذك التصهيـ شبً التجريبي     

ضابطة( حيث تـ التدريس لتلبهيذ الهجهكعة التجريبية باستخداـ  -ىهكذج الهجهكعتيف)تجريبية
، كتعرض تلبهيذ الهجهكعة PDEODEرزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية الدهج بيف ىهكذج ها

 الضابطة لطريقة التدريس الهعتادة.
           :مواد البحث وأدواتو

 )إعداد الباحث(. دليؿ الهعمـ -
 اختبار التكاصؿ الرياضي في كحدة التحميؿ )إعداد الباحث(. -
 )إعداد الباحث(. هفٍكـ الذات الأكاديهيهقياس  -

 : ض البحثفرو 
بيف هتكسطي درجات   0.05يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عىد هستكل دلالة أقؿ هف أك يساكم  (1

تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي لصالح 
 تلبهيذ الهجهكعة التجريبية.

بيف هتكسطي درجات    0.05يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عىد هستكل دلالة أقؿ هف أك يساكم  (2
 هفٍكـ الذات الأكاديهيتلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لهقياس 

 لصالح تلبهيذ الهجهكعة التجريبية.
بيف   0.05تكجد علبقة ارتباطية هكجبة دالة إحصائينا عىد هستكل دلالة أقؿ هف أك يساكم  (3

التطبيؽ البعدم لكؿ هف اختبار التكاصؿ الرياضي، درجات تلبهيذ الهجهكعة التجريبية  في 
 . هفٍكـ الذات الأكاديهيكهقياس 

 مصطمحات البحث:
هجهكعة الإجراءات كالههارسات التدريسية التعميهية التعمهية   نموذج مارزانوا لأبعاد التعمم:     

اط هف التفكير التي سيتبعٍا الهعمـ كالهتعمـ في الفصؿ الدراسي، كيستىد الىهكذج لخهسة أىه
ي  أساسية لعهمية التعمـ، كتشكؿ إطارعهؿ يهكف استخداهً لتىظيـ الهىٍج التعميهي، كٌ
الاتجاٌات، كالإدراكات الايجابية عف التعمـ، كاكتساب الهعرفة كتكاهمٍا، كتكسيع الهعرفة 

 هىتجة.كصقمٍا أك تىقيتٍا، كاستخداـ الهعرفة عمى ىحك لً هعىى، كاستخداـ العادات العقمية ال
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هجهكعة هف الإجراءات التدريسية قائهة عمى :(PDEODEاستراتيجية الأبعاد السداسية)   
الهىحى البىائي، تتضهف ست هراحؿ هتتالية، ٌي: التىبؤ، كالهيىاقشة، كالتفسير، كالهيلبحظة، 

رات أثىاء كالهيىاقشة، كالتفسير؛ لتيكفير هيىاخ تعميهي يسهح بالهيىاقشة، كتىكع الآراء كتبادؿ الخب
تدريس كحدة )التحميؿ( الهقررة عمى تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، كتعتهد 
ـ، هف خلبؿ إثارة الهعمـ سؤاؿ هكجً، أك هشكمة  عمى إيجابيتٍـ، كتفاعمٍـ ككعيٍـ بأفكارٌ

ا، كيقكـ بتصهيـ هجهكعة هف الأ ا بعهؿ تىبؤات، ثـ يبررٌ ىشطة، رياضية يقكـ التمهيذ عمى أثرٌ
 كتىفيذٌا بغرض تىهية التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لديٍـ.  

تكظيؼ هٍارات قدرة تمهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاؽ بصرينا عمى  التواصل الرياضي:    
عطاء أهثمة  المغة هف قراءة، ككتابة، كتكضيح أفكار الرياضيات كعلبقاتٍا بفٍـ الآخريف، كا 

ا، كالتبرير الرياضي لحمكؿ الرياضيات كاستىتاجاتٍا، صحيحة عمى هف اٌيـ الرياضيات كأفكارٌ
 كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عميٍا التمهيذ في اختبار التكاصؿ الرياضي الهعد لذلؾ.

هعتقدات تمهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاؽ بصرينا كهشاعري مفيوم الذات الأكاديمي:    
ك أدائً الأكاديهي كها يبذلً هف جٍد في الهٍاـ الأكاديهية هقارىة ىحك قدراتً الأكاديهي، كىح

بزهلبئً في الفصؿ، هع الرغبة في رفع الهستكل الأكاديهي، كتىظيـ خبرتً في هكاجٍة الهكاقؼ 
 الدراسية الصعبة، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عميٍا بالهقياس الهعد لذلؾ.

أك جزئينا  ،الإعدادم الذم يعاىي عجزنا بصرينا كميناتمهيذ الصؼ الثاىي  المعاقون بصريًا:     
فلب يستطيع القراءة كالكتابة إلا باستخداـ طريقة برايؿ، كلا يمتحؽ بهدارس الأسكياء)الهبصريف( 
حيث يحتاج إلى دراسة هىاٌج رياضيات خاصة، كطرؽ تدريس ككسائؿ تعميهية هعيىة تتىاسب 

 هع طبيعة عجزي.
 

 الإطار النظري:  
 ور الأول نموذج مارزانوا لأبعاد التعمم:المح

 الخمفية الفمسفية لنموذج مارزانوا لأبعاد التعمم: (1-1)
يستىد ىهكذج أبعاد التعمـ إلى كحدة فكرية تجهع بيف الهركىة فى تطكيع الىظرية لمههارسات  

كهة اليكهية داخؿ ححرة الدراسة كالصلببة فى ترابط الكحدات ترابطنا كظيفيا فيها بيىٍا فى هىظ
ترتبط بالأساس الىظرم لتحقؽ أٌدافا شديدة الكضكح عهيقة الهعىى؛ بغرض بىاء عادات العقؿ 
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)هارزاىك،  الهىتجة، كتتكاهؿ فى ٌذا الىهكذج ثلبث ىظريات أساسية فى التفاعؿ التعميهى
ي: (0222كآخركف،   كٌ

عىى هف خلبؿ : تعتهد عمى عهمية صىع الهلمبنائية الثقافية والاجتماعيةنظرية فيجوتسكي  (أ 
المغة كالتفاعؿ الاجتهاعى بيف التلبهيذ، فالهعرفة عهمية تككيف التمهيذ لهعاىي جديدة أك صىع 
هعاىي فى ظؿ سياؽ ثقافي اجتهاعي هعيف، فيبىي هعرفتً اعتهادنا عمى خبرتً الذاتية، كعف 

رل، تاج (، )صب0220طريؽ استخداـ العقؿ، كلا يستقبمٍا بصكرة سمبية هف الآخريف )زيتكف، 
 (.0222الديف، 

يعرؼ التعمـ الهتسؽ هع كظائؼ الهخ بأىً فٍـ  :نظرية التعمم المتسق مع وظائف المخ (ب 
عهمية التعمـ اعتهادنا عمى بىية الهخ ككظائفً، فالتعمـ يحدث حيىها تتاح لمهخ إهكاىية إتهاـ 

 (. 0222عهمياتً الطبيعية )زيتكف، 
ؼ الهخ عمى العهمية التربكية هف خلبؿ اختيار الهحتكل كقد اىعكس التعمـ القائـ عمى كظائ    

فى ضكء خصائص البيئة الهحيطة بالهتعمـ، بحيث يككف لمخبرات التعميهية هعىى، كتىظيـ 
الهحتكل فى ضكء قدرات الهتعمهيف العقمية، كتكفير فرص البحث عف الهعىى، كيتضهف 

ات الدهاغ الخاصة، كيتـ تدريس الهحتكل الدراسي هكضكعات تراعي الفركؽ الفردية فى قدر 
الهحتكل هف خلبؿ العديد هف الاستراتيجيات التى تتفؽ هع خصائص جاىبى الدهاغ، هثؿ: 

التعمـ التكليدل(، كيجب أف ترشد البيئة –الهتشابٍات  –التعمـ الىشط  –)التعمـ التعاكىى 
ة، كتككف غىية بالهثيرات، التعميهية الهعمـ إلى الإجراءات التى تسٍـ فى إثراء البيئة التعميهي

جراء تغيرات فى بيئة التعمـ هف خلبؿ الألكاف،  ثارة الدهاغ الاجتهاعى، كتىكيع الأهاكف كا  كا 
 (.0222(،)عبيد، عفاىة، 0222كترتيب الهقاعد كالإضاءة )زيتكف، 

كفقا لتمؾ الىظرية يبدأ بهٍاـ تتضهف هكقؼ  :التعممظرية التعمم المتمركز حول المشكمة/ ن (ج 
ؿ هشكمة يجعؿ الهتعمهيف يشعركف بكجكد هشكمة ها، ثـ يمي ذلؾ بحث الهتعمهيف عف يهث

حمكؿ لٍذي الهشكمة هف خلبؿ هجهكعات صغيرة كؿ عمى حدة، كيختتـ التعمـ بهشاركة بعض 
 (.0226الهجهكعات بعضا فى هىاقشة ها تـ التكصؿ إليً )عيد، سعيد ، 

ا عهمينا يتـ فيً ترجهة الهبادئ الهستقاة هف كها يستىد عمى أبعاد التفكير بكصفٍا ىهك     ذجن
 الىظريات السابقة إلى إطار تعميهي يساعد عمى تحسيف جكدة التعميـ.
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 مفيوم نموذج مارزانوا لأبعاد التعمم: (1-2)
ىهكذج لمتدريس الصفني يتضهف عدة خطكات إجرائية هتتابعة تركز عمى التفاعؿ بيف خهسة   -

كهير الهتضهف فني الإدراكات كالاتجاٌات الإيجابهية، كاكتساب الهعرفة أىهاط لمتفكهيرهتهثمة فني التف
كتكاهمٍا، كتكسيع الهعرفة كصقمٍا، كاستخداـ الهعرفة بشكؿ ذم هعىى، كالعادات العقميهة 

 (.0222الهىتجة التني تحدث خلبؿ التعمـ، كتسٍـ فني ىجاحً )الرحيهمني، 
يىهى ىكعنا هعيىنا هف التفكير لدل التلبهيذ،  ىهكذج تدريسي يرل أف كؿ ها يقكـ بً الهعمـ  -

كيىظـ ىكاتج التعمـ فى خهسة أبعاد يهر بٍا التمهيذ بالترتيب ٌى: الاتجاٌات الإيجابية ىحك 
التعمـ، كاكتساب الهعرفة كتكاهمٍا،كتعهيؽ الهعرفة كصقمٍا، كالاستخداـ ذم الهعىى لمهعرفة، 

دريسية هحددة يتضهىٍا الىهكذج تكجً عهمية كعادات العقؿ الهىتجة، كذلؾ ىتيجة خطكات ت
 (.0222التدريس داخؿ الفصؿ)خيرالديف،

 خلبؿ هف كذلؾ التعمـ، خلبؿ التفكير كيفية عمى الهتعمـ تدريب إلى يٍدؼ تعميهي ىهكذج  -
ي الهتهثمة التعمـ، أىهاط هف خهسة بيف بالتفاعؿ التفكير كهٍارات التحصيؿ، تىهية  في كٌ

د اتجاٌات اكتساب  هع كاتساقٍا كتكاهمٍا الهعرفة الجديدة كاكتساب التعمـ، هف إيجابية راكاتكا 
 كاستخداـ جديدة، كىتائج إلى ىٍايات لمكصكؿ كتدقيقٍا الهعرفة فعلب، كتعهيؽ القائهة الهعرفة
 (.0222العقمية الهىتجة )سركر،  العادات استخداـ هعىى،كتىهية ذا استخداها الهعرفة

الأداء بكصفً هدخلبن لمعهمية التعميهية، كيحكلٍا هف التعميـ الىظرم  ىهكذج يعتهد عمى هفٍكـ -
إلى التعميـ التطبيقي العهمي القائـ عمى تحميؿ الىشاط الذم يقكـ بً الهتعمـ بشكؿ جيد )البقهي، 

0222 .) 
هجهكعة الإجراءات  كيعرؼ البحث الحالي ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ إجرائينا بأىً:     
رسات التدريسية التعميهية التعمهية التي سيتبعٍا الهعمـ كالهتعمـ في الفصؿ الدراسي، كالهها

كيستىد الىهكذج لخهسة أىهاط هف التفكير أساسية لعهمية التعمـ، كتشكؿ إطارعهؿ يهكف 
ي الاتجاٌات، كالإدراكات الايجابية عف التعمـ، كاكتساب  استخداهً لتىظيـ الهىٍج التعميهي، كٌ

كتكاهمٍا، كتكسيع الهعرفة كصقمٍا أك تىقيتٍا، كاستخداـ الهعرفة عمى ىحك لً هعىى، الهعرفة 
 كاستخداـ العادات العقمية الهىتجة.

 التعمم: نموذج مارزانو لأبعاد مكونات (1-3)
يقكـ ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ عمى التفاعؿ بيف خهسة أبعاد لمتعمـ تعبر عف كيفية عهؿ      

ذي الأبعاد، ٌي: الإدراكات الإيجابية ىحك التعمـ، كاكتساب الهعرفة العقؿ خلبؿ عهمية  التعمـ، كٌ
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كتكاهمٍا، كتعهيؽ الهعرفة كصقمٍا، كالاستخداـ ذم الهعىى لمهعرفة، كعادات العقؿ الهىتجة، 
كيتضهف الىهكذج كيفية التخطيط لمدركس كتىفيذٌا، كتصهيـ الهىٍج، كتقكيـ التلبهيذ )هارزاىكا، 

 (.             0222كآخركف، 
: تؤثر الاتجاٌات كالإدراكات في قدرة البعد الأول : الإتجاىات والإدراكات الإيجابية تجاه التعمم

التلبهيذ عمى التعمـ، فتؤثر بعضٍا بطريقة إيجابية، كبعضٍا الآخر يؤثر بطريقة سمبية، 
دراك ترسخ اتجاٌات  يهكف أف الفعاؿ التعمـ في الهفتاحية فالعىاصر التعمـ،  عف إيجابية اتكا 

فبدكف الإدراكات الهكجبة لف يتاح لمتلبهيذ سكل فرصة ضئيمة لمتعمـ بكفاءة، بؿ قد لا يحدث 
 (.0222 كآخركف، تعمـ عمى الإطلبؽ)هارزاىك

يركز الىهكذج عمى الحاجة إلى تدريس الهحتكل،  المعرفة وتكامميا: اكتساب الثاني البعد
هف هعرفة الهحتكل، فٍها يشكلبف هعنا قاعدة التعميـ لمكصكؿ إلى  فعهميات التفكير جزء لا يتجزأ

هتعمـ هتقف كهتهرس، لذلؾ يىبغى عمى الهعمـ عىدها يككف الهحتكل جديدا أف يٍتـ بتعمـ 
كاكتساب الإستراتيجيات التى تساعد التلبهيذ عمى تعمـ الخبرات التى يقدهٍا ذلؾ الهحتكل 

ى، بحيث تصبح جزءنا هف الذاكرة طكيمة الهدل)عبد الهىعـ، كاستدهاجٍا كتكاهمٍا بطرؽ لٍا هعى
0222.) 

يكجد ثهاىية أىشطة تعميهية تساعد عمى تكسيع هجاؿ وصقميا:  المعرفة تعميق الثالث: البعد
 الهعرفة، كالتدقيؽ بٍا، كتقىيىٍا كتعهيقٍا هثؿ: الهقارىة، كالتصىيؼ، كالاستقراء، 

ء الأدلة الداعهة، كالتجريد، كتحميؿ الرؤية الشخصية أك كجٍة كالاستىباط،، كتحميؿ الأخطاء، كبىا
 (.0222الىظر )هارزاىك، 

يعد ٌذا البعد بهثابة القمب هف ىهكذج أبعاد التعمـ،  الاستخدام ذو المعنى لممعرفة: البعد الرابع:
ىك خهسة فالٍدؼ هف الهعرفة التى ىسعى إليٍا ٌك استخداهٍا فى حياتىا اليكهية، كلقد اقترح هارزا

ك البحث  أىهاط هف الهٍاـ تشجع التلبهيذ عمى استخداـ هعمكهاتٍـ استخداها ذا هعىى، كٌ
       (0222التجريبي، كالاستقصاء، كحؿ الهشكلبت، كالاختراع، كاتخاذ القرار)البعمي، 

&(The teachers Tookit, 2004).  
يتغمغؿ فى الأبعاد الأخرل فتعمـ  هف أٌـ الأبعاد لأىًعادات العقل المنتجة:  البعد الخامس:  

التلبهيذ لابد ألا يتكقؼ عىد الهعمكهات فقط، بؿ لابد هف اكتساب بعض العادات العقمية كالسعى 
إلى تىهية هٍاراتٍـ العقمية التى تساعدٌـ عمى تعمـ أل خبرة يحتاجكىٍا فى الهستقبؿ  كيىشأ ٌذا 

هكاىاتً ا لتى يكلد الطفؿ هزكدا بٍا كبيف البئية التى يعيش البعد ىتيجة التفاعؿ بيف طاقات الهخ كا 
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فيٍا ، فبقدر تىشيط البيئة لٍذي الطاقات بقدر ها تتاح الفرص لىهك العادات العقمية الهىتجة ، 
 (.0222كبقدر تخاذؿ البيئة بقدر حرهاف أطفالىا هف فرص التعبير عف طاقاتٍـ )هارزاىك، 

لمعهميات  الأىهاط أم حكؿ اختيارات صىع هفتتض تركيبة "بأىٍا العقؿ عادات كعرفت    
تتطمب  جديدة خبرة أك ها، هشكمة هكاجٍة عىد هعيف كقت في استخداهٍا يىبغي التي الذٌىية
 عميٍا كالهحافظة كتىفيذٌا فاعمة بصكرة الذٌىية العهميات لاستخداـ الهٍارات هف عالينا هستكل

 (.0226 كآخركف، )الصباغ،
قؿ ضركرة تربكية قد يصعب استخداهٍا بطريقة تمقائية  إذا لـ يتدرب كيعد تىهية عادات الع  

التمهيذ عميٍا، فبعض التلبهيذ يأتكف هف بيكت، أك صفكؼ، أك هدارس لا قيهة لعادات العقؿ 
فيٍا، كقد يشعر هثؿ ٌؤلاء التلبهيذ بالفراغ، كربها لا يستجيبكف لدعكات الهعمـ لاستخداـ عادات 

يهارس الهعمـ عادات العقؿ هراران كتكرارنا، حتى تصبح جزءنا هف طبيعتً، العقؿ، لذا فلببد أف 
فأفضؿ طريقة لاكتساب كتىهية ٌذي العادات ٌي تقديهٍا لمتلبهيذ في صكرة هٍاـ بسيطة، ثـ 

 (.  0222تطبيقٍا عمى هكاقؼ أكثر تعقيدان)هازف، 
 التالي: كيهكف تكضيح العلبقة بيف هككىات ىهكذج أبعاد التعمـ كها بالشكؿ

 2شكؿ 
 يكضح العلبقة بيف هككىات ىهكذج أبعاد التعمـ 
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كيتضح هف الشكؿ السابؽ أف أبعاد التعمـ الخهسة لا تعهؿ فى عزلة، كلكىٍا تعهؿ هعنا،      
ى لا تؤدم ىها خطي، أساس كترتيب عمى أك فراغ في كظيفتٍا كٌ  تفاعؿ عف عبارة ٌي كا 

دراكاتً )البعد الأكؿ(، فالتعمـ كمً يحدث ع بصكرة، يحدث مى أساس إتجاٌات التمهيذ، كا 
كاستخداهً لعادات العقؿ الهىتجة )البعد الخاهس( فالبعداف الأكؿ كالخاهس عاهلبف دائهاف هف 
عكاهؿ التعمـ، فعىدها تتكفر الإتجاٌات كالإدراكات الإيجابية لدل التمهيذ، كتتككف لديً عادات 

الهعرفة الجديدة، كيعهؿ عمى تكاهمٍا )البعد الثاىى(،  عقمية هىتجة يستطيع حيىئذ اكتساب
كيكسع ٌذي الهعرفة كيصقمٍا )البعد الثالث(، كبالتالى يستخدـ ٌذي الهعرفة عمى ىحك ذم هعىى 
فى حياتً اليكهية )البعد الرابع(، كلذا يعد أكثر أىكاع التعمـ فاعمية ٌك الذل يتيح تفاعؿ ٌذي 

ك ها يتكفر  (.0222فى ىهكذج هارزاىك لأبعاد التعمـ )هارزاىك، كآخركف،  الأبعاد الخهسة، كٌ
 التعمم: أىمية نموذج مارزانو لأبعاد (1-4)
 ساعد الىهكذج في تحديد أبعاد التفكير التي تعد بهثابة خيكط تتغمغؿ في البحكث كالىظريات   

ا كجٍات ىظر يهكف الاستفادة هىٍا لتحميؿ هىاحو عديدة لتعميـ التفكير فيه ا يتصؿ كاعتبارٌ
بتخطيط الهىاٌج كتدريسٍا، كحدد الىهكذج أبعاد التفكيربخهسة أشكاؿ، ٌي )التفكير في 
التفكير،كالتفكير الىاقد كالتفكير الإبداعي، كعهميات التفكير، كهٍارات التفكير الهحكرية، كعلبقة 

 (.0222،كآخركف،  الهحتكل بالتفكير( )الهكسكم
كيف اتجاٌات إيجابية ىحك التعمـ كالبيئة الصفية، كيىهي كيساعد الىهكذج التلبهيذ عمى تك    

ذا  يجعمٍـ أكثر قدرة  لديٍـ الإحساس بأىٍـ هقبكلكف هف قبؿ هعمهيٍـ كأقراىٍـ في الفصؿ، كٌ
عمى التعمـ، كالاكتشاؼ، كالهشاركة بالأفكار الجديدة كبالتالي يعطيٍـ الثقة في ذاتٍـ، كتىهية 

لتلبهيذ هف القدرة عمى العهؿ الجهاعي كالتعاكف هع الآخريف، بعض الهٍارات الاجتهاعية لدل ا
ـ عمى التعمـ هف خلبؿ تٍيئة بيئة الفصؿ، كجعمٍا هبٍجة، كهريحة،  ثارة عقكؿ التلبهيذ كحفزٌ كا 
كآهىة، كتزكيدٌا بالكسائؿ، كالهكاد، كالأدكات الهيسرة لمتعمـ لتككف هىاسبة لحدكث عهمية التعمـ، 

ٍاـ التعميهية إلى أجزاء، كربط الهٍاـ التعميهية بهيكؿ التلبهيذ كأٌدافٍـ كالعهؿ عمى تجزئة اله
كبالتالي عميٍـ بذؿ هعظـ الكقت لتحقيؽ تمؾ الأٌداؼ، كجعؿ عهمية التعمـ ذا هعىى هف خلبؿ 
ربط الهعمكهات الجديدة بالهعمكهات السابقة لمتلبهيذ، كهساعدة التلبهيذ عمى الاحتفاظ بها تـ 

طكؿ، هها يزيد هف كفاءتٍـ في تعمـ الهزيد هف الهعمكهات الجديدة، كتكسيع الهعرفة تعمهً لفترة أ
هف خلبؿ العديد هف الأىشطة هىٍا الهقارىة، كالتصىيؼ، كالاستقراء، كالاستىباط، كتحميؿ 
الأخطاء، كالتحميؿ، كبىاء الأدلة، كجهيع ٌذي الأىشطة لتكجيً التمهيذ لإعادة صياغة الهعمكهات 
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سبٍا كربطٍا بها لديً هف هعمكهات في بىيتً الهعرفية، كها يهكف التلبهيذ هف إعهاؿ التي اكت
دراؾ العلبقة التي تربط بيف أجزاء الهعرفة  التفكير لفٍـ ها يتـ تعمهً هف هفاٌيـ، كا 
رعهمية التفكير، كيساعد في جعؿ الهعمكهات  الهختمفة)الهعرفة التقريرية كالإجرائية( التي تهثؿ جكٌ

ة لمتلبهيذ هف خلبؿ تكظيفٍا في هكاقؼ حياتية، كيعتهد الىهكذج عمى التسمسؿ الهىطقي الهقده
في عرض الهحتكل العمهي هع هراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبهيذ، كالهتطمبات السابقة لمخبرات 
كالهٍاـ الجديد، كها يجعؿ الىهكذج التمهيذ ٌك هحكر العهمية التعميهية حيث يكتشؼ الأىشطة 

 .(0222ميهية كيىفذٌا كيتقىٍا )الأدغـ، التع
 كتتهثؿ أٌهية الىهكذج في تدريس الرياضيات في أىً يسٍـ في تىهية:

ىة، كالتهثيلبت( لدل تلبهيذ الصؼ  تحقيؽ - هعيارم العهميات لمرياضيات )الاستدلاؿ كالبرٌ
 (.0222الأكؿ الإعدادم كفقنا لدراسة )زيداف، 

في الأردف  الأساسية الهرحمة لدل تمهيذات الرياضية الهشكلبت حؿ عمى كالقدرة التحصيؿ -
 (.0222كفقنا لدراسة )الهشافية، 

هٍارات ها ركاء الهعرفة كالتحصيؿ لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثاىكم كفقنا لدراسة)عثهاف،  -
0222.) 

هٍارات التفكير العميا لدل تلبهيذ الصؼ التاسع الأساسي بسمطىة عهاف كفقنا لدراسة)عبد  -
 (.0220القادر، 

تحصيؿ تلبهيذ الصؼ السابع الأساسي كدافعيتٍـ ىحك تعمـ الرياضيات كفقنا لدراسة )عقيؿ،  -
0220.) 

التفكير الرياضياتي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الهتكسط كفقنا لدراسة )الحسيىي، كآخركف،  -
0222.) 

 (.0222الكفاءة الرياضية لدل تلبهيذالهرحمة الإعدادية كفقنا لدراسة )أبك الرايات،  -
التفكير الاستدلالي كبعض عادات العقؿ لدل تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي كفقنا لدراسة  -

 (.0226)دياب، 
الكفاءة الرياضية كبعض عادات العقؿ في الرياضيات لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم  -

 (.0226كفقنا لدراسة )همقي، 
د التعمـ في تدريس الرياضيات في هختمؼ كبالتالي يتضح أٌهية استخداـ ىهكذج هارزاىك لأبعا

 الهراحؿ التعميهية.  
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 :مارزانو لأبعاد التعمم باستخدام نموذج التدريس (1-5)
 (:0222 )هارزاىك، تتمخص خطكات التدريس باستخداـ الىهكذج في

: يحدد الهعمـ الهعمكهات كالهٍارات الهراد تدريسٍا أك تقديهٍا، كالخطكات الخطوة الأولى    
 ت الهرتبطة بٍا. كالعهميا
 الهعمـ هجهكعة هف الأىشطة الأكثر عهقا كتطكرنا،  كتحديد : يتخيرالخطوة الثانية    

التي هف شأىٍا أف تزيد هف تعهيؽ فٍـ التلبهيذ كتعزيزي في الخطكة الأكلى  الأىشطة كالتعزيزات
  2لمهعمكهات الهعطاة كلمهٍارات، كالإجراءات الهحددة لٍـ

يتخير الهعمـ هٍاهنا ذات هعىى للبستخداـ كالتطبيؽ التي تسٍـ كتعهؽ  :الخطوة الثالثة   
 الفٍـ لمهعمكهات كالإجراءات الهكجكدة في الخطكة الأكلى. 

    (:  PDEODEالمحور الثاني: استراتيجية الأبعاد السداسية)
يهية تعد إحدل الإستراتيجيات الهىبثقة هف الىظرية البىائية، التي تضهف أىشطة كهٍاـ تعم

هحفزة، كهثيرة لمتفكير، كتساعد عمى جعؿ الهتعمـ ىشطنا خلبؿ العهمية التعميهية، كتخمؽ ركح 
التحدم بيف الطلبب، كها أىٍا تشجع عمى الىقاش، كتبادؿ الآراء كالخبرات، ككجٍات الىظر 
بيف الطلبب، كتجعمٍـ قادريف عمى ىقد الأفكار، كالكصكؿ لمتفسير الصحيح لمهعمكهة، 

حداث  تغيير هفاٌيهي لديٍـ. كا 
 (:PDEODEنشأة إستراتيجية الأبعاد السداسية ) (2-1)

(، كتعىي POE( إلى الإستراتيجية البىائية )(PDEODEتعكد جذكر إستراتيجية      
(، التي بدأ باستخداهٍا كؿه هف: Explain، كالتفسيرObserve، كالهلبحظةPrediction)التىبؤ

 .يحهمٍا التلبهيذ خلبؿ عهمية التعمـكايت، كجىستكف  لتقصي الأفكار التي 
                                                  (Costu, Ayas & Niaz, 2012)  

( لتصبح إستراتيجية (POEـ طكر ككلارم كسافىدر إستراتيجية 0222كفي عاـ     
PDEODE)جراءات ( كتعىي التىبؤ، كالهىاقشة، كالتفسير، كالهلبحظة، كالهىاقشة، كالتفس ير، كا 

ذي الإستراتيجية هتتابعة كهتكاهمة فيها بيىٍا، كذات علبقة خطية، كليست دائرية، فكؿ خطكة  كٌ
 (.0222تعتهد بشكؿ كاهؿ كفعاؿ عمى الخطكة السابقة )آؿ كاسي، القحطاىي، 

كقد استخدـ ككلارم كزهلبؤي الإستراتيجية، فٍي إستراتيجية هٍهة في التدريس؛ لأىٍا تكفر     
ىاخان يتهتع بالىقاش، كتىكع كجٍات الىظر، كبالتالي فالهقصكد أف تستخدـ ٌذي الإستراتيجية ه

 (.(Costu, 2008بكصفٍا كسيمة لهساعدة التلبهيذ عمى فٍـ هكاقؼ الحياة اليكهية 
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 :(PDEODEمفيوم استراتيجية الأبعاد السداسية) (2-2)
دة الهيتعمهيف عمى فىٍـ  الهكاقؼ أثىاء هف الأىشطة التعميهية الهيىظهة التي تقكـ بهيساع هجهكعة  -

ىتاج أفكار  العهمية التعميهية، بحيث تجعمٍـ قادريف عمى التفكير بشكؿو هىطقي، كا 
 .(Dewi, et al, 2013)جديدة"

إستراتيجية قائهة عمى الىظرية البىائية تجعؿ التمهيذ هحكر العهمية التعميهية، تعتهد عمى  -
بالاعتهاد عمى خبراتً، كهعارفً السابقة، كتساعد التلبهيذ  حصكؿ التمهيذ عمى الهعرفة بىفسً

في فٍـ هكضكع، أك هكقؼ تعميهي هعيف، حيث تبدأ بسؤاؿ هثير لمتفكير، أك هشكمة يعرضٍا 
الهعمـ، هها يثير دافعية التمهيذ إلى التىبؤ، ثـ هىاقشة الهشكمة، كتبادؿ الآراء، كالتحميؿ، 

ا كصكلان إلى تفسير لمظاٌرة، أك تعريؼ لمهفٍكـكالهقارىة، كالهلبحظة، كجهع البيا  ىات، كتفسيرٌ
 .(0222)طمبة، 

استراتيجية ذات خطكات هيتتابعة كهيتكاهمة فيها بيىٍا؛ إذ تيؤدم  كؿ هىٍا كظيفة هيعيىة تيهٍد  -
لمخطكة التي تميٍا؛ كذلؾ في بيئة صفية بىائية هيدعهة بالهيىاقشة كالحكار، كتىكع كجٍات 

ذي ا  لخطكات ٌي: التىبؤ، كالهيىاقشة، كالشرح، كالهيلبحظة، كالهيىاقشة، كالشرحالىظر، كٌ
 .(0222)الهسعكدم، الٍداكم، 

إستراتيجية تدريسية حديثة تفاعمية تتـ عف طريؽ إثارة الهعمـ سؤاؿ هكجً، أك طرح هشكمة  -
بية كاقعية، أك هسألة رياضية هعيىة، تجعؿ الهتعمـ الهحكر الأساسي حيث تعتهد عمى إيجا

الهتعمـ، كتفاعمً، كهراقبتً  للؤفكار الخاصة بً، كهراقبتً لهدل تحقؽ أٌداؼ تعمهً، كتكفر 
ا، ككضع حمكؿ  جك هدعكـ بالهىاقشات الجهاعية، كالتىبؤ حكؿ الهشكمة الهطركحة، كتفسيرٌ

 (.0222لٍا )الهكسكم، 
ا بأىٍا:هجهكعة ( إجرائين PDEODEكيعرؼ البحث الحالي استراتيجية الأبعاد السداسية )   

هف الإجراءات التدريسية قائهة عمى الهىحى البىائي، تتضهف ست هراحؿ هتتالية، ٌي: التىبؤ، 
كالهيىاقشة، كالتفسير، كالهيلبحظة، كالهيىاقشة، كالتفسير؛ لتيكفير هيىاخ تعميهي يسهح بالهيىاقشة، 

عمى تلبهيذ الصؼ الثاىي  كتىكع الآراء كتبادؿ الخبرات أثىاء تدريس كحدة )التحميؿ( الهقررة
ـ، هف خلبؿ إثارة  الإعدادم الهعاقيف بصرينا، كتعتهد عمى إيجابيتٍـ، كتفاعمٍـ ككعيٍـ بأفكارٌ
ا، كيقكـ  ا بعهؿ تىبؤات، ثـ يبررٌ الهعمـ سؤاؿ هكجً، أك هشكمة رياضية يقكـ التمهيذ عمى أثرٌ

ياضي، كهفٍكـ الذات بتصهيـ هجهكعة هف الأىشطة، كتىفيذٌا بغرض تىهية التكاصؿ الر 
 الأكاديهي لديٍـ. 
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 (:PDEODEمراحل استراتيجية الأبعاد السداسية) (2-3)
إلى أف إستراتيجية الأبعاد السداسية  Costu. 2008)(، )0220أشار)السلبهات،  
(PDEODE:تتككف هف ست هراحؿ، ٌي ) 
صمة  أك فكرة هعيىة ذات هشكمة الهعمـ يقدـ (Prediction):المرحمة الأولى: التنبؤ  (أ 

ثـ يترؾ  لٍـ الفرصة  لمتىبؤ حكؿ الهكضكع  ،تلبهيذلم تعميهً الهراد حكؿ الهفٍكـبالهكضكع 
 أك فعاليات أية تبدأ أف قبؿ التىبؤاتٌذي كتبرير  فردم، بشكؿ الهطركحة الهشكمة بىتيجة
 تعميهية. أىشطة

غيرة، يقسـ الهعمـ الهتعمهيف لهجهكعات ص (Discuss):المرحمة الثانية: المناقشة  (ب 
ـ،  كهىاقشة كيهىحٍـ الفرصة لهىاقشة تبريراتٍـ حكؿ الهكضكع بعضٍـ هع بعض أفكارٌ

 .اهعن  كالتأهؿ الخبرات، كتبادؿ
يفسر التلبهيذ الهشكمة هف خلبؿ الهىاقشة  (:(Explainالمرحمة الثالثة: التفسير  (ج 

 ؿحك  تعاكىي حؿ إلىالجهاعية بيف أعضاء هجهكعتٍـ، كالهجهكعات الأخرل لمكصكؿ 
الهشكمة، كتبادؿ ىتائجٍـ هع الهجهكعات الآخرل، هف خلبؿ الهىاقشة الجهاعية لمصؼ 

 بأكهمً.
ـ، كآراءٌـ  (Observeالمرحمة الرابعة: الملاحظة (د  ىا يختبر التلبهيذ تىبؤاتٍـ، كأفكارٌ (: كٌ

هف خلبؿ الأىشطة كالتجارب في شكؿ هجهكعات، كيىبغي لمهعمـ أف يكجٍٍـ  الهشكمة حكؿ
عدـ  هف حالة في التمهيذ يقع كقدذي الهلبحظات، كأف تككف ذات صمة بالٍدؼ)لتسجيؿ ٌ

 التىبؤات(. هع تكافقٍا عدـ حاؿ في الهعرفي الاتزاف
يقكـ التلبهيذ بالهقارىة بيف التىبؤات  (Discuss)المرحمة الخامسة: المناقشة  (ق 

 خلبؿ هف ٍـتعديؿ تىبؤاتكالاستىتاجات التي تـ التكصؿ إليٍا هف خلبؿ الهلبحظة، ك 
كالهقارىة،  التحميؿ هٍارات ههارسة هىٍـ يتطمب السابقة، هها الخطكة في الفعمية الهلبحظات

 الهجهكعات. في زهلبئٍـ كىقد
( يقكـ التلبهيذ بهكاجٍة جهيع التىاقضات الهكجكدة (Explainالمرحمة السادسة: التفسير  (ك 

كيتـ تعديؿ هعتقداتً،  ضهف كجدالتي ت التىاقضات حؿ خلبؿ هف، كالتىبؤات الهلبحظاتبيف 
 تىبؤاتٍـ، كهعتقداتٍـ في ضكء استىتاجاتٍـ التي تكصمكا إليٍا)حدكث تغيير هفاٌيهي(.

كقد تـ الاستفادة هف ٌذي الهراحؿ في كضع التصكر الهقترح لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا    
 بىاء دليؿ الهعمـ في ضكء الدهج.ك   PDEODEلأبعاد التعمـ كاستراتيجية
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 (:PDEODEىمية استراتيجية الأبعاد السداسية)أ (2-4)
ضفاء هىاخ PDEODEتعهؿ استراتيجية )   ( عمى جعؿ التمهيذ هحكر العهمية التعميهية، كا 

يتهتع بالىقاشات كتىكع الآراء، كتثير لديً ركح الفضكؿ في التفكير، كتحسيف عهمية التعمـ 
لعهؿ الفردم، كالعهؿ الجهاعي، هف خلبؿ الكشؼ عف الهعرفة السابقة لديً، كالجهع بيف ا

 (.0226كالإسٍاـ في تعديؿ الهفاٌيـ الخطأ، كبقاء أثر التعمـ )الكبيسي، عبد العزيز، 
 في تدريس الرياضيات في أىٍا تسٍـ في تىهية: (PDEODEاستراتيجية)كتتهثؿ أٌهية  
العاشر التفكير الرياضي كاستيعاب هفاٌيـ الرياضيات كالاحتفاظ بٍا لدل تلبهيذ الصؼ  -

 (.0220الأساسي كفقنا لدراسة )الخطيب، 
الهفاٌيـ الٍىدسية كهٍارات التفكير البصرم لدل تمهيذات الصؼ الثاهف الأساسي بغزة كفقنا  -

 (.0222لدراسة )الأسهر، 
التحصيؿ كالتفكير التأهمي، كالاحتفاظ بالرياضيات لدل طلبب الهرحمة الثاىكية ذكم هستكيات  -

 (.0226لدراسة )خطاب،  تحصيمية هختمفة كفقنا
التحصيؿ كالدافعية العقمية في الرياضيات لدل طلبب الرابع الأدبي كفقنا لدراسة )الكبيسي،   -

 (.0226عبد العزيز، 
هٍارات حؿ هشكلبت الرياضيات كالدافعية لإىجاز الرياضيات، كبقاء أثر التعمـ لدل تلبهيذ  -

 (.0222 آدـ،الهرحمة الابتدائية كفقنا لدراسة )
ا كف تحصيؿ تمهيذات الصؼ العاشر الأساسي لهادة - قنا لدراسة الرياضيات كاتجاٌاتٍـ ىحكٌ

 (.0222، القضاة)
الثقة الرياضياتية كالتفكير الهتشعب لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم كفقنا لدراسة )حسف،  -

0222.) 
 (.0222الكفاءة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية كفقنا لدراسة )طمبة،  -
 (.0202هستكيات حؿ الهسألة في بيئات تعمـ الرياضيات كفقنا لدراسة )رضكاف،  -
هٍارات الحؿ الإبداعي لهشكلبت الرياضيات، كالاستيعاب الهفاٌيهي لدل طلبب الهرحمة  -

 (.0202الثاىكية كفقنا لدراسة )هٍاكد، 
 (. 0200الهفاٌيـ الٍىدسية لدل تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي كفقنا لدراسة)هىصكر،  -

تدريس الرياضيات في  ( فيPDEODEكبالتالي يتضح أٌهية استخداـ استراتيجية )     
 هختمؼ الهراحؿ التعميهية.  

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A2%D8%AF%D9%85%D8%8C+%D9%85%D8%B1%D9%81%D8%AA+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%83%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
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 (:PDEODEدور المعمم والمتعمم وفقًا لإستراتيجية الأبعاد السداسية ) (2-5)
يتهثؿ دكر الهيعمـ كفقنا لاستراتيجية الأبعاد السداسية في كضع التلبهيذ في هكاقؼ تتحدل   

لأسئمة عميٍـ، كالسهاح لاستجابات هعرفتٍـ القبمية، كييعطى لٍـ كقتنا كافينا لمتفكير بعد طرح ا
التلبهيذ عمي الأسئمة أثىاء الدرس، كطرح أسئمة هفتكحة الىٍاية، كتتيح الفرصة لهيىاقشة التلبهيذ 
فيها بيىٍـ، كتقبؿ استجابات التلبهيذ الفكرية، كتسهح لٍـ بالخركج عف الىظاـ أحياىنا في سبيؿ 

 (.0226ذلؾ )قطاهي، 
نٍا   ـ، كهيسجلبن  كها يعهؿ بكصفً هيكج كهيرشدنا لمتلبهيذ أثىاء الهيىاقشة، كهيشجعنا لٍـ أثىاء تفكيرٌ

للؤفكار التي يطرحكىٍا أثىاء الهيىاقشة، كهيىظهنا للبىتقاؿ هف خطكة إلى خطكة كهف ىشاط إلى 
ثارتٍـ لهكضكع الدرس)عيسى،   (.0222ىشاط، كهٍيئ الجك الىفسي الهلبئـ لٍـ، كا 

لهيعمـ في استراتيجية الأبعاد السداسية يكهف في التخطيط الجيد يتضح هها سبؽ أف دكر ا   
شاعة جك هف الهحبة كالألفة هع تلبهيذي؛ هف أجؿ أف ييشعر الهيتعمـ بحالة هف الثقة  لتطبيقٍا، كا 
كالاطهئىاف عىد طرح آرائً كأفكاري الخاصة، كعىد تقديـ الثىاء لٍـ في حالة التىبؤات السميهة، 

جراء الأىشطة؛ ل هيساعدتٍـ، كتشجيعٍـ عمى تبادؿ الىتائج هف خلبؿ الهىاقشات الجهاعية كا 
تاحة الفرصة لمتلبهيذ لمعهؿ في هجهكعات، كهىاقشة الإجابات كالأفكار  داخؿ غرفة الصؼ، كا 
بشكؿو جهاعي، هف خلبؿ تىظيـ بيئة التَّعمُّـ، كتكفير جك هف الاىفتاح العقمي لمتلبهيذ، كتكفير 

ـ بطرؽ هيتعددة.خبرات تعميهية لبىا  ء الهعرفة، كتشجيعٍـ لمتعبير عف أفكارٌ
كيتهثؿ دكر الهيتعمـ في هيحاكلتً الإجابة عف الأسئمة الهطركحة هف قًبىؿ الهيعمـ في بداية    

عطاء كجٍة ىظري كتبريري لإجابتً؛ لهعرفة هدل اقتىاعً بٍا، كهيىاقشة الهيعمـ،  الدرس، كا 
جراء هيقارىة بيف كزهلبئً، كهيحاكلتً لاستيعاب الإ جابات الخاطئة أك الشاذة بهيساعدة زهلبئً، كا 

 (.0226الإجابة كالهيلبحظة هف خلبؿ إجراء الىشاطات الهيككمة إليً)الكبيسي، عبد العزيز، 
كها أف عميً الإجابة عف الأسئمة التي يطرحٍا الهيعمـ أثىاء الدرس، كالتعاكف هع زهلبئً أثىاء   

بٍا، كالإيجابية كالتفاعؿ هع زهلبئً، كهيىاقشة جهيع أفكارالحؿ التي  أداء الهٍاـ الهيكمفيف
يطرحٍا زهلبؤي، كىقدٌا ىقدنا هكضكعينا، كالتهييز بيف الحمكؿ الصحيحة أك الهيىاسبة، كالحمكؿ 
الخطأ أك غير الهيىاسبة، كتقديـ براٌيف كأدلة عمى صحة آرائً كأفكاري لمحؿ، كعرضٍا أهاـ 

 (.0222اعدة هف زهلبئً بالهجهكعة عىد الضركرة )آدـ، زهلبئً، كطمب الهيس
كيتضح هها سبؽ أف دكرالهيتعمـ في استراتيجية الأبعاد السداسية يكهف في هيحاكلة الإجابة      

عف الأسئمة الهتعمقة بهكضكع الدرس الهيراد تدريسً، التي تثير اٌتهاهً، هها يجعمً يقكـ بعهؿ 
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ا؛ لهعرفة هدل ا قتىاعً بٍا، كها أىً ييىاقش زهلبءي في إجابتٍـ عميٍا، هها يجعمً تىبؤات كتبريرٌ
جراء الأىشطة الهيكمؼ بٍا هف قبؿ الهيعمـ، فييصهـ  قادرنا عمى استبعاد الإجابات الخاطئة، كا 

ا، كييقارف الهيلبحظات بالتىبؤات.    كييىفذ أىشطة، كيجهع البياىات، كييحممٍا، كييفسرٌ
ر لكؿ هف الهعمـ كالهتعمـ في بىاء دليؿ الهعمـ، كالدهج بيف ىهكذج كتـ هراعاة ٌذي الأدكا    

 . PDEODEهارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
    المحور الثالث التواصل الرياضي:  

 مفيوم التواصل الرياضي: (3-1)
طريقة لمهشاركة كتبادؿ الأفكار، أك الهعمكهات، أك الآراء الرياضية، سكاء بيف الهعمـ  -

أـ بيف التلبهيذ أىفسٍـ هف خلبؿ التحدث، كالاستهاع، كالقراءة، كالكتابة، كالتهثيؿ،  كتلبهيذي،
فتصبح الأفكار هكضكعات لمتفكير كالهىاقشة، هها يساعد التلبهيذ عمى بىاء ذم هعىى 
لهعمكهات الرياضيات، كاستهرارية كثبات الأفكار لديٍـ، كفٍهٍا، كتكضيحٍا 

 .(NCTM, 2000: 3)للآخريف
ا فى خدهة العمكـ الأخرل، الهٍا - رة التى هف خلبلٍا يدرؾ الهتعمهكف أٌهية الرياضيات، كدكرٌ

ا)عبيد،   (.  0222كخدهة العمكـ الحياتية الهتىكعة، إضافة إلى خدهة بعضٍا بعضن
القدرة عمى تبادؿ الأفكار، كالهعمكهات، كالآراء الرياضية بيف الهعمـ كالطلبب، كبيف    -

 (.0222ريؽ التحدث كالاستهاع كالقراءة كالكتابة كالتهثيؿ)حسف، التلبهيذ كبعضٍـ عف ط
قدرة التلبهيذ عمى استخداـ لغة الرياضيات بها تحكيً هف رهكز، كهصطمحات، كتعبيرات في  -

، كقراءةن، ككتابنة، كتحدثا ، ًالتعبير عف الأفكار، كالعلبقات كتكضيحٍا للآخريف تهثيلبن
ا )الرباط ،  (.0226كاستهاعن

قدرة تمهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم كيعرؼ البحث الحالي التكاصؿ الرياضي إجرائينا بأىً:       
كتكضيح أفكار الرياضيات  تكظيؼ هٍارات المغة هف قراءة، ككتابة،عمى  الهعاؽ بصرينا

ا، كالتبرير  عطاء أهثمة صحيحة عمى هفاٌيـ الرياضيات كأفكارٌ كعلبقاتٍا بفٍـ الآخريف، كا 
الرياضيات كاستىتاجاتٍا، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عميٍا التمهيذ في اختبار  الرياضي لحمكؿ

 التكاصؿ الرياضي الهعد لذلؾ.
 أىمية التواصل الرياضي: (3-2)

( هعايير الرياضيات 2000لعاـ ) (NCTM)كضع الهجمس القكهي لهعمهي الرياضيات       
ت، حيث يساعد عمى بىاء الهدرسية التي تؤكد عمى أف التكاصؿ جزء أساسي هف الرياضيا
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هف خلبؿ تحدم عقؿ التمهيذ كتفكيري، كتكصيؿ أفكاري  بشكؿ شفٍي أك كتابي، بها  الهعىى
ا لديً  يؤدم لتطكر فٍـ  (.  2008Cotton, K.-Hirschfeld ,)  هفاٌيـ الرياضيات كأفكارٌ

ف تىظيـ تفكيري كها يزيد التكاصؿ الرياضي هف إيجابية التمهيذ ىحك الرياضيات، كيهكىً ه      
الرياضي، كيساعدي عمى إيجاد حمكؿ هختمفة لهشكلبت الرياضيات التي يكاجٍٍا أثىاء الحصة، 
كيساعد عمى تحسيف فٍـ التلبهيذ لمرياضيات كتعزيزي، كيزيد هف دافعيتٍـ ىحك التعمـ، كيساعد 

ـ، كالاستهاع في تكليد بيئة تعميهية هىاسبة، كتكفير الجك الهىاسب لمتلبهيذ ليعبركا عف أف كارٌ
ـ )داكد، كآخركف،  ـ يتحدثكف عف أفكارٌ  .) (Qohar, A., 2011(، 0222للآخريف كٌ

أٌهية التكاصؿ الرياضي، هثؿ دراسة  كأكدت العديد هف الدراسات كالبحكث عمى     
( تكصمت إلى فاعمية أسمكب التعمـ التعاكىي عمى تىهية هٍارات التكاصؿ 0222)هصطفى، 

( التي تكصمت إلى 0222لبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم، كدراسة )عبدالهجيد، الرياضي لدل ت
فاعمية استخداـ الاستراتيجيات الهعرفية، كها كراء الهعرفية في تدريس الرياضيات عمى تىهية 
هٍارات التكاصؿ الرياضي التهثيمي، كالبحث عف قاعدة قرارية لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية، 

( أثبتت فاعمية برىاهج هقترح في الرياضيات لتىهية الحس العددم، 0222كدراسة)سيد، 
( تكصمت إلى 0222كالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي، كدراسة )عفيفي، 

فاعمية استخداـ استراتيجية ها كراء الهعرفة عمى التحصيؿ، كتىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي 
(أثبتت فاعمية استخداـ استراتيجيات 0222دم، كدراسة)أحهد، لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدا

الذكاءات الهتعددة في تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم، 
( أثبتت فاعمية استخداـ هفردات الرياضيات، كهصطمحاتٍا بفٍـ Georgius , 2008كدراسة )

ب التلبهيذ عمى استخداـ الهفردات الرياضية عمى التكاصؿ الرياضي كالتحصيؿ، كتـ تدري
الهكجكدة بالهىٍج في الهىاقشات المفظية، كالأىشطة الهستخدهة في حؿ الهشكلبت المفظية، كها 
تكصمت إلى تحسف التلبهيذ في فٍـ الهفاٌيـ كالتعاريؼ الرياضية، كقراءتٍا بطريقة صحيحة، 

لبت؛ أدل إلى تحسف هٍارات التكاصؿ ككذلؾ شرحٍا كصياغتٍا بمغتٍـ، ككتابة حمكؿ الهشك
أثبتت فاعمية استخداـ (Kostos. Shin, 2010) لديٍـ كارتفاع هستكل التحصيؿ، كدراسة 

أثبتت  (Carley, 2011)الهجلبت الرياضية عمى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي، كدراسة 
حمة الابتدائية بأهريكا، فاعمية استخداـ الحكار الثىائي لدعـ التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهر 

( تكصمت لفاعمية ىهكذج تدريسي هقترح قائـ عمى التعمـ الهستىد إلى 0222كدراسة )البىا، 
الدهاغ لتىهية الإبداع كالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الصؼ الخاهس الابتدائي، كدراسة 
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(Qohar & Sumarmo, 2013أثبتت فاعمية استخداـ التدريس التبادلي في تىهية )  التكاصؿ
( 0222الرياضي لدل طلبب الثاىكية العميا بهىطقة جاكة الشرقية بإىدكىيسيا، كدراسة )خطاب، 

تكصمت إلى فاعمية ىظرية التعمـ الهستىد إلى الدهاغ في تدريس الرياضيات عمى تىهية هٍارات 
( 0222 التكاصؿ الرياضي، كالحساب الذٌىي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، كدراسة )العيد،

في تىهية هٍارات   7E'Sتكصمت إلى فاعمية تدريس كحدة هقترحة قائهة عمى استراتيجية 
  التكاصؿ الرياضي في الٍىدسة، كالاحتفاظ بٍا لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في غزة.

 ميارات التواصل الرياضي: (3-3)
 القراءة الرياضية: (1 -3 - 3) 

الصحيح بٍا، كالفٍـ، كالتحميؿ،  ىشاط يشهؿ تعريؼ الحركؼ كالكمهات كالرهكز كالىطؽ 
كالىقد، كالتفاعؿ هع الهقركء، كحؿ هشكلبت الرياضيات، فٍي عهمية تشتهؿ عمي هجهكعة 

 (.0222هعقدة هف العهميات العقمية تتهثؿ في الإدراؾ، كالتذكر، كالإستىتاج )هصطفى، 
اطنا رياضينا كلمقراءة الرياضية هٍارات يىبغي الاٌتهاـ بٍا كالتدريب عميٍا بكصفٍا ىش

أساسينا داخؿ حجرة الدراسة؛ هثؿ قراءة ىصكص الرياضيات بطريقة صحيحة ككاضحة، كتحديد 
أبعاد علبقات الرياضيات التي يتضهىٍا الىص الهقركء، أك الهسألة الرياضية أثىاء القراءة، 

ا، كتكجيً أسئمة تفسيرية أثىاء القراءة، كالتعرؼ عمى صياغات الرياضيات اله تكافئة كتفسيرٌ
أثىاء قراءة الىص الرياضي، كاستىتاج الهعطيات كالهطمكب عىد حؿ الهسألة 

 (.0222الرياضية)هصطفى، 
حث التلبهيذ عمى قراءة الىص كلتىهية هٍارات القراءة الرياضية يجب عمى هعمـ الرياضيات    

تكجيً أسئمة كالرياضي قراءة سميهة ككاضحة، كشرح الهفردات الكاردة في الىص الرياضي جيدنا، 
)هصطفى، السؤاؿ تفسيرية لتلبهيذي أثىاء قراءة الأسئمة تؤدم بٍـ لمكصكؿ لمهعطيات كالهطمكب هف

0222.)  
 الكتابة الرياضية: (2 -3 - 3) 

تعد هٍارة الكتابة في الرياضيات هف أٌـ الهٍارات اللبزهة لتعميـ الرياضيات كتعمهٍا،        
كاستىتجاتً، كحمكلً لهشكلبت الرياضيات كتهاريىٍا حيث تتيح فرصة لمتمهيذ لمتعبير عف أفكاري، 

 (.0226بطريقة هكتكبة )ٌلبؿ،
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بخبرات هكتكبة  التلبهيذأداة تكاصؿ هٍهة تساعد الهعمـ عمى هد كالكتابة الرياضياتية 
ـ كاستجاباتٍـ في  التلبهيذكحمكؿ لهشكلبت الرياضيات، كها يستعهمٍا  في تسجيؿ أفكارٌ

  (.0226 داىي،ھيسي، الهش)الكب الهكاقؼ التعميهية
كيهكف تحديد هٍارات الكتابة الرياضية في استخداـ لغة الرياضيات في التعبير كتابيا عف      

هعمكهات الرياضيات، ككتابة ىص رياضي باستخداـ لغة الرياضيات، كصياغة هشكمة رياضية، 
ات كالأفكار الرياضية في ككتابة الٌادلة كالبراٌيف الهىطقية لحؿ هشكمة رياضية، ككتابة العلبق

عادة كتابة ىصكص الرياضيات بمغة التمهيذ الخاصة بشكؿ كاضح كهترابط، كتفسير الهسألة، ك  ا 
كهاؿ بعض البياىات عمى الرسكهات كالجهؿ أك الصياغات الىاقصة،  علبقات الرياضيات، كا 

عطاء أهثمة صحيحة عمى هفاٌيـ الرياضيات، كالتعبير كتابينا عف خطكات الح ؿ بجهؿ لفظية كا 
كاضحة كدقيقة، ككتابة خطكات حؿ هشكمة رياضية كتمخيصٍا، كالتعبير عف أفكار الرياضيات 

 (.0222)شحاتة، (، 0226كتابينا بطريقة كاضحة كهفٍكهً )الرباط،
قراءة كتابات كيهكف لهعمـ الرياضيات تىهية هٍارة الكتابة الرياضية لدل التلبهيذ هف خلبؿ       

كتابة هسائؿ الرياضيات، كالتفكير في الحؿ الصحيح هف زكايا هتعددة قبؿ لتعميؽ عميٍا، كالتلبهيذ، كا
كصؼ عهميات الحؿ هع تقكيـ الأدلة كالبراٌيف الهىطقية، كتكجيً هسائؿ العرض عمى الطلبب، ك

صفية، كأىشطة هىزلية؛ تحث التلبهيذ عمى الكتابة الرياضية، كطرح أسئمة هتىكعة تشجعٍـ 
 (.0222)حهادة،  ؿ كالتفكير؛ هثؿ الهٍاـ الهفتكحةعمى التأه

 التحدث الرياضي: (3 -3 - 3) 
ا بصكرة شفٍية؛       استخداـ هفردات الرياضيات كهصطمحاتٍا، كتراكيبٍا لمتعبير عف أفكارٌ

هثؿ تقديـ كصؼ لأىهاط عددية، أك ٌىدسية، أك كصؼ لهكقؼ حياتي بً عهمية رياضية، أك 
 (.0220كصؼ شفكم لحؿ هسألة لفظية )بشر، 

كلمتحدث الرياضي هٍارات عدة يىبغي الاٌتهاـ بٍا كالتدريب عميٍا بكصفٍا ىشاطنا رياضينا  
أساسينا داخؿ حجرة الدراسة؛ هثؿ استخداـ لغة الرياضيات في التعبير الشفكم عف الهعمكهات 
الهتضهىة في هكقؼ رياضي، كالعرض الشفكم لمعلبقات الهتضهىة في هكقؼ رياضي، 

التكصؿ إليٍا هف ٌذي العلبقات، كشرح إجراءات حؿ هشكمة رياضية  ات التي يهكفكالاستىتاج
بٍا الهفاٌيـ الرياضية)أحهد،  تتضح( حياتية هع تقديـ الحجج كالهبررات، كذكر أهثمة )هكاقؼ

0222.) 
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كهف هٍارات التحدث الرياضي ذكر التمهيذ خصائص شكؿ رياضي بشكؿ سميـ، كالتعبير 
طريقة صحيحة، كذكر قاىكفو رياضيو أك ىظرية رياضية، كيسأؿ زهيمً عف الشكؿ الرياضي ب

 (.0222سؤالان حكؿ الهكضكع الذم يدرسً)شحاتة، 
كيهكف تىهية هٍارات التحدث لدل التلبهيذ عف طريؽ إجراء الهحادثات بيىٍـ كبيف الهعمـ،    

ؿ الدراسية قد يؤثر كبيىٍـ كبيف زهلبئٍـ، كعدـ حدكث تمؾ الهحادثات كالهىاقشات داخؿ الفصك 
في تعمـ الهتعمهيف كقدرتٍـ عمى إيجاد هعىى لهحتكل الرياضيات،  كتزكيد التلبهيذ بفرص 
لمتحدث عف طريؽ خمؽ هكاقؼ داخؿ الفصؿ، حيث يتىاقش التلبهيذ هعنا حكؿ هكضكع الدرس 
، قبؿ شرحً هحاكلةن هىٍـ لاستخراج أفكار هختمفة هف هعرفة سابقة لٍـ حكؿ هكضكع الدرس

كطرح الهعمـ للؤسئمة التي تتيح لمتلبهيذ خمؽ فرص لمتفكير، كصياغة عبارات رياضية صحيحة 
بكمهاتٍـ الخاصة، بحيث يككف هستكل الأسئمة يتطمب تفكيرنا ذا هستكل أعمى هف هجرد 

 (.Mansukhani, 2010، )(Morgan, 2006)الاستدعاء الهباشر لمهعمكهات
 الاستماع الرياضي: (4 -3 - 3) 

تهاع الرياضي أحد الأشكاؿ الهٍهة لمتكاصؿ الرياضي لكؿو هف الهعمـ كالتمهيذ، ينعد الاس    
كيتهثؿ في قدرة التمهيذ عمى الاستهاع بذكاء كاٌتهاـ لتعهيهات الرياضيات، كهصطمحاتٍا، 
كتفسيرات علبقات الرياضيات، ككصؼ ىهاذج الرياضيات كأشكالٍا، بها يهكىً هف التعبير عها 

 (. 0222)السر،  ها عبر عىً الآخركف بصكرة رياضية صحيحة سهعً بكضكح، كتفسير
كيتضهف الاستهاع الرياضي تفسير ها يعبر عىً الآخركف بصكرة رياضية صحيحة إذا     

كاىت الرسالة الهستقبمة هسهكعة، كهف أهثمة ذلؾ الاستهاع إلى كصؼ لىهكذج حسي أك شكؿ 
، كتىفيذي عمى ىحك صحيح )عبيد،    (.0222ٌىدسي هثلبن

عطاء الهصطمح     كهف أهثمة الهٍارات الفرعية للبستهاع إعطاء الإجابة الصحيحة للؤسئمة، كا 
الرياضي لعبارة سهعٍا التمهيذ، كتعكيد الهتعمـ عمى الإصغاء الجيد لها يقكلً الهعمـ أك زهلبؤي، 
ي كتىفيذي عمى ىحك صحيح، كاستهاع التمهيذ إلى كصؼ ىهكذج حسي أك شكؿ ٌىدسي، كتىفيذ

 (.0226، عمى ىحك صحيح)الكبيسي، الهشٍداىي
كيتهثؿ دكر هعمـ الرياضيات في تىهية هٍارة الاستهاع لدل التلبهيذ في هساعدة التلبهيذ      

،  يٍـعمى التفكير في أسئمة يكجٍكىٍا إلى الآخريف أثىاء تحدثٍـ، كيىهي احتراـ آراء الآخريف لد
ـ، الىكاحي الإبداعية هف خلبؿ الاستهاع لأك   ،إعادة ها قالً زهيمً التمهيذ طمب هفيي  حيث فكارٌ

 (.0222أك ها قالً الهعمـ )السعيد، 
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 التمثيل الرياضي: (5 -3 - 3) 
ترجهة الهسألة أك الفكرة الرياضية إلى صيغة جديدة ) شكؿ تكضيحي أك جدكؿ      

....إلخ(، كترجهة الصكرة الههثمة بشكؿ .لمهعمكهات، أك شكؿ بياىي، أك ىهكذج حسي،
 (.0222يحي أك خلبفً ... إلى رهكز ككمهات رياضية )بدكم، تكض
عمى أٌهية استخداـ التهثيلبت الهتعددة في جهيع هراحؿ التعميـ  NCTMكقد أكدت      

لمرياضيات لدل الهتعمهيف، كها أكدت عمى أٌهية أف يدرؾ الهتعمهكف أىفسٍـ أف تهثيؿ الأفكار 
ت كفٍهٍا، فتعمهٍـ لأساليب التهثيؿ الرياضياتي الرياضياتية جزء أساسي هف تعمـ الرياضيا

يسٍؿ تعمهٍـ لمرياضيات، كتكاصمٍـ هع الآخريف رياضياتينا، كيسٍؿ هف قدرتٍـ عمى تكضيح 
يصالٍا لزهلبئٍـ بشكؿ صحيح. ـ الرياضياتية كا   (NCTM, 2000) أفكارٌ

 :(Hwang &etal, 2007)،(0222)هصطفى، فيلتهثيلبت الرياضية اتتمخص أشكاؿ ك 
الترجهة الرياضية: تحكيؿ صكرة رياضية إلى صكرة أخرل بشرط أف تككف الصكرة الثاىية    -

هكافئة تهاهنا لمصكرة الأكلى التي تحكلت هىٍا؛ هثؿ الترجهة هف صيغة، أك جداكؿ، أك 
شكؿ بياىي إلى ألفاظ، كتسهي "عهمية القراءة كالتفسير"، كهف صكرة لفظية أك جداكؿ أك 

ادلة، كهف صكرة لفظية أك هعادلة، أك شكؿ بياىي إلى جدكؿ كتسهي شكؿ بياىي إلى هع
 "الجدكلة"، كهف صكرة لفظية، أك جدكؿ أك هعادلة إلى شكؿ بياىي. 

الرسـ البياىي: كييقصد بً تهثيلبن بصرينا لمعلبقات العددية في صكرة هرتبة كهىظهة بشكؿ  -
ا لمبياىات العد ا بكضكح كسرعة، لذلؾ ييعد تمخيصن دية يظٍر العلبقة الهكجكدة بيىٍا ييظٍرٌ

بكضكح، كييعد الرسـ البياىي أحد التهثيلبت الرياضية الهٍهة التي تعبر عف البياىات، 
كتجعمٍا أداة لىقؿ الإحساس بٍا، فٍك يعطي الفرصة لمتلبهيذ لعهؿ الاستدلاؿ الهرئي هف 

كربطً برسكـ بياىية  خلبؿ التعبير عىً بكمهاتٍـ لتكضيحً للآخريف بكتابة قصة عىً هثلبن،
 أخرل لعقد هقارىات بيف ٌذي الرسكـ هع استخداـ التعميؿ الرياضي للئقىاع.

الهعالجة الرهزية: كتتضهف هٍارات التهثيلبت الحسابية الرهزية، حيث تستخدـ لترجهة  -
ي هرتبطة بقدرة التلبهيذ عمى  هشكلبت رياضية إلي صيغة رياضية حسابية أك رهزية، كٌ

 ات الحسابية كالجبرية لحؿ الهشكلبت.تىفيذ العهمي
بتدريب التلبهيذ عمى كيفية تحكيؿ كيهكف تىهية هٍارة التهثيؿ الرياضي إذا قاـ الهعمـ     

الهسألة المفظية إلى صيغة رهزية، أك شكؿ ٌىدسي، أك بياىي، أك جدكؿ، كالتحكيؿ هف صيغة 
صيغة لفظية، كتطبيؽ الىظريات رياضياتية )شكؿ ٌىدسي، أك رهكز، أك رسـ بياىي، ...( إلى 
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ـ في صكرة تهثيؿ رياضي،  كالقكاىيف في الحؿ، كهساعدة التلبهيذ عمى التعبير عف أفكارٌ
كتشجيعٍـ عمى التعبير عف الهفاٌيـ، أك القكاىيف، أك العلبقات الرياضية بتهثيلبت هختمفة 

عطاء التلبهيذ  )لفظية أك رهزية(، كتعزيز التلبهيذ الذيف يقدهكف تهثيلبت رياضياتية صحيحة، كا 
هشكلبت رياضية يهكف تهثيمٍا رياضينا بصكرة هختمفة لحمٍا، كبإعطاء التلبهيذ الثقة بالىفس 

، ٌلبؿ) عىد تهثيمٍـ لهسألة ها، كعدـ السخرية هف تهثيلبتٍـ كأخطائٍـ في التهثيلبت أك الحؿ
0226). 
عىاصر هٍهة هف التكاصؿ في كالتهثيؿ، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كالاستهاع      

الرياضيات، كلذا يجب أف يىخرط التلبهيذ في كؿ ٌذي العهميات، كيظٍر كؿ هف ٌذي العىاصر 
في فعالياتٍـ الصفية، فيهكف أف يتحدث التمهيذ هثلب هف خلبؿ عركض صفية، كهىاقشة 

هخططات، استراتيجيات لحمكؿ هسائؿ، كهىاقشة في هجهكعات العهؿ، كيهكف أف يقرأ جداكؿ، ك 
كبياىات إحصائية تتضهف الرياضيات، أها هف حيث الكتابة فيهكف لتمهيذ أف يكتب هقالات 
حكؿ الرياضيات، أك حكؿ إستراتيجية لحؿ الهسائؿ، أك أف يقدـ تقريرنا حكؿ هشركع أك عهؿ 
لى تكجيٍات الهعمـ، كيهثؿ التمهيذ  ـ، كا  جهاعي، كيستهع التمهيذ إلى شركحات زهلبئً كتقاريرٌ
، كالجداكؿ، كالهخططات، كالكهيات، كالرهكز،  الهفاٌيـ كالعهميات الرياضية بإستخداـ الرسكـ

 (.0226كالهعالجات اليدكية )الرباط، 
كقد اقتصر البحث الحالي عمى هٍارتي القراءة كالكتابة، كتـ الاستفادة هف ٌذي الهٍارات 

في تىهية ٌذي الهٍارات في دليؿ في إعداد اختبار التكاصؿ الرياضي، كتـ تكضيح دكر الهعمـ 
الهعمـ لتكضح لمهعمـ دكرة في تىهية التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذي الهعاقيف بصرينا بالصؼ 

 الثاىي الإعدادم.
 دور المعمم في تنمية التواصل الرياضي: (3-4)

يتهثؿ دكر الهعمـ في تىهية التكاصؿ الرياضي في تكفير بيئة صفية جيدة تقكـ عمى الثقة     
ـ الرياضية كالا حتراـ بيف الهتعمهيف، كتتهتع بركح التشجيع كالحرية؛ لكي يعبركا عف أفكارٌ

بحرية دكف الخكؼ هف التعرض لمىقد أك السخرية، كيككف الهعمـ هرشدنا كهسٍلبن لمهتعمهيف حتى 
يكتشفكا أفكارالرياضيات بأىفسٍـ، كهديرنا لمهىاقشات بيف التلبهيذ، بحيث يغير بيئة الفصؿ هف 
بيئة تعتهد كمينا عميً إلى بيئة تعتهد عمى التلبهيذ أىفسٍـ؛ ليككىكا هستقميف يتحهمكف هسئكلية 
ـ كهدل صحتً كيتىاقشكا في أفكار الرياضيات، كاختيار الهٍهات التي تتطمب هف التمهيذ  تفكيرٌ
أف يفكر، كيفسر أفكار الرياضيات كهفاٌيـ بحيث تسهح ٌذي الهٍهات بأكثر هف طريقة حؿ، 
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ا كيربط بعضٍا ببعض،  كالتأكيد عمى عرض التلبهيذ  كأف يفسر أفكار الرياضيات كيبررٌ
ـ، كتبرير حمكلٍـ بطرؽ هختمفة، كالاستخداـ الصحيح لمرهكز، كالهفردات، كالهصطمحات  لأفكارٌ
بشكؿ شفٍي ككتابي، كتكفير الهعمـ الكقت الكافي للبستهاع باٌتهاـ لأفكار الهتعمهيف؛ هها 

ـ بأ ا باستخداـ استراتيجيات هىاسبة لتىهية التكاصؿ يشعرٌ ٌهية احتراـ آراء الآخريف، كيككف همهن
الرياضي، كاختيار الأىشطة التي تتطمب هف التمهيذ أف يىاقش، كيفسر، كهساعدة التلبهيذ عمى 
تكظيؼ الرياضيات في الهكاقؼ الحياتية الهختمفة، كيقدـ تكجيٍات هىاسبة أك تغذية راجعة عمى 

داـ التلبهيذ لهصطمحات الرياضيات، أك التعقيب عمى المغة كالرهكز التي يستخدهكىٍا في استخ
ـ؛ لمكصكؿ بٍـ إلى أفضؿ أداء، كيقيـ أداء التلبهيذ في هٍارات التكاصؿ  عرض أفكارٌ

(، )الشهرم، 0222(، )السعيد، عبد الحهيد، 0222الرياضي، كيعهؿ عمى تحسيىٍا)حسف، 
 (.0222(، )ىصر، 0222لله، (، )الكبيسي، عبد ا0222

 كتهت الاستفادة هف ٌذي الاأدكار في بىاء دليؿ الهعمـ، كتكضيح دكر الهعمـ فيً.
 دور المتعمم في عممية التواصل الرياضي: (3-5)

يتهثؿ دكر الهتعمـ عهمية التكاصؿ الرياضي في تهثيؿ أفكار الرياضيات كعلبقاتٍا بدقة،      
طمحات، كالألفاظ لمتعبير بمغة رياضية، كتبادؿ الأفكار كاستخداـ الرهكز، كالأشكاؿ، كالهص

ىشاء ترابطات رياضية، كتىظيـ أفكار الرياضيات، كتحميؿ الحمكؿ كالأفكار  كالهعمكهات كا 
ا، كالتعبير بمغة الرياضيات عف الهشكلبت الرياضية كالهكاقؼ الحياتية،  كتقكيهٍا كتبريرٌ

بير عف العلبقات الرياضية بصيغ هتعددة كبطرؽ كاكتشاؼ الحمكؿ كالعلبقات الرياضية، كالتع
 (.  0222هختمفة )شحاتة، 

 الأدكار في بىاء دليؿ الهعمـ، كتكضيح دكر التمهيذ فيً. كتهت الاستفادة هف ٌذي  
    المحور الرابع مفيوم الذات الأكاديمي:  

 تعريف مفيوم الذات الأكاديمي: (4-1)
ىدها قدـ كارؿ ركجرز ىظرية الذات، ع self-conceptظٍر هصطمح هفٍكـ الذات      

كهفٍكـ الذات الأكاديهي أحد أشكاؿ هفٍكـ الذات الذم يرتبط بالجاىب الأكاديهي، كيتضهف 
هكاىاتٍـ الأكاديهية  تصكرات التلبهيذ لكفاءتٍـ الأكاديهية كتقييـ التلبهيذ كفقنا لقدراتٍـ كا 

 (.0222كهعتقداتٍـ عهٌا يهتمككف هف هٍارات تعميهية)هحهكد، 
ىاؾ عدة تعريفات لهفٍكـ الذات الأكاديهي هثؿ       :كٌ
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الرؤية التي يىظرفيٍا التمهيذ إلي ىفسً هف حيث قدرتً عمى التحصيؿ، كأداء الكاجب  -
دراكً لأبعاد قكتً، كقدرتً عمى تحهؿ الهسئكلية  الأكاديهي، كالرؤية الهستقبمية لً، كا 

لذيف لديٍـ ىفس القدرة عمى أداء الهٍهات الصفية بالهقارىة هع الآخريف هف تلبهيذ صفً ا
 .(John,2008)ىفسٍا 

ـ ىحك قدراتٍـ، كأدائٍـ الأكاديهي هقارىة بالآخريف هف زهلبئٍـ  - اتجاٌات التلبهيذ كهشاعرٌ
(Cokley & Chapman, 2008) . 

تككيف هعرفي هىظـ لمتقييهات الهتحصمة لدل التمهيذ عف ذاتً، هف خلبؿ هقارىة ىفسً  -
 (.0222 ىفس العهر، كالصؼ هف الىاحية الأكاديهي)علبكىة، بىي حهد، بزهلبئً هف

إدراؾ التمهيذ لكفاءتً الأكاديهية في هكاد هعيىة حيث يتعمؽ بالهكضكعات الأكاديهية  -
 ...(، كالعمكـ،.....كالرياضيات كالكتابة، الهختمفة، هثؿ: )هفٍكـ ذات القراءة،
                                                 Jaiswal, & Choudhuri, 2017))  

يشير إلى الهعتقدات الشخصية لمتلبهيذ حكؿ قدراتٍـ الأكاديهية أك هٍاراتٍـ، حيث يبدأ في  -
يقيـ  22-22سىكات بسبب تأثيرات الآباء كالهعمهيف، كخلبؿ سف  2-2التطكر هف سف 

ذي الهقارىات ييشار التلبهيذ قدراتٍـ الأكاديهية، هف خلبؿ هقارىة أىفسٍـ هع زهلب ئٍـ، كٌ
إليٍا بالتقديرات الذاتية لمقدرات الهعرفية، التي تعد الأكثر دقة عىد تقييـ الهكضكعات التي 

 (.0222تتعاهؿ هع الأرقاـ )صكالحة، صكالحة، 
كيعرؼ البحث الحالي هفٍكـ الذات الأكاديهي إجرائينا بأىً: هعتقدات تمهيذ الصؼ الثاىي        

هعاؽ بصرينا كهشاعري ىحك قدراتً الأكاديهي، كىحك أدائً الأكاديهي كها يبذلً هف الإعدادم ال
جٍد في الهٍاـ الأكاديهية هقارىة بزهلبئً في الفصؿ، هع الرغبة في رفع الهستكل الأكاديهي، 
كتىظيـ خبرتً في هكاجٍة الهكاقؼ الدراسية الصعبة، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عميٍا 

 ذلؾ.بالهقياس الهعد ل
 أىمية مفيوم الذات الأكاديمي: (4-2)

يؤثر هفٍكـ التمهيذ عف ذاتً الأكاديهية فى كثير هف جكاىب سمككً، كها أىً هتعمؽ بشكؿ    
هباشر بحالتً العقمية كشخصيتً بكجً عاـ، فيهيؿ أكلئؾ الذيف يركف أىفسٍـ عمى أىٍـ غير 

أىفسٍـ إلى السمكؾ كفؽ ٌذي  هرغكبيف كلا قيهة لٍـ إلى السمكؾ كفؽ ٌذي الصكرة التي يركف
 (.Avcioglu, 2012الصكرة التي يركف أىفسٍـ عميٍا)
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كها يسٍـ هفٍكـ الذات الأكاديهي في تقدـ العهمية التعميهية كتحسىٍا، بحيث يتككف لدل     
التمهيذ هفٍكـ إيجابي عف الذات الأكاديهي يىهك كيتطكر؛ هها يجعمً يؤدم السمكؾ التربكم 

 (.0222خركف هىً )العتيبي، الذم يتكقعً الآ
كها أف تطكر هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل التلبهيذ هٍـ جدنا؛ لأىً قد يؤدم دكر الكسيط في    

هساعدتٍـ عمى التكيؼ هع هتطمبات البيئة التعميهية كتطكير الهٍارات الأكاديهية الهىاسبة، إذ 
كيساعد عمى إتقاف الهٍارات إف هفٍكـ الذات الأكاديهي الإيجابي يهكف أف يدعـ الىهك، 

الهتىكعة، في حيف يسبب هفٍكـ الذات الأكاديهي السمبي اىفعالات سمبية تهىع الأفراد هف 
 (.0222تحقيؽ أٌدافٍـ)الجازم، 

كيتخذ هفٍكـ الذات الأكاديهي أٌهية خاصة في تشكيؿ سمكؾ الهتعمـ، حيث يؤثر في     
 ي اختيار الهجاؿ الدراسي الهىاسبتكقعات الإىجاز كالىجاح كالهثابرة، ككذلؾ ف

.(Dickhauser, 2005) 
 
 أبعاد مفيوم الذات الأكاديمي: (4-3)

(، )الهغازم، 0222تتحدد أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهي في أربع هجالات ٌي )بدر،     
 (Nagy& et al., 2006),  (،0222(، )ٌياجىة؛ الشكيرم، 0222

(Van &et et al., 2004): 
تتمخص في التسمط، كالعقاب، كالضغكط، كالىقد السمبي،  ئة لموالدينالخاط لممارساتا  (أ )

 كعدـ الاستحساف، كالحهاية الزائدة، أك الإٌهاؿ. 
، التي تفكؽ قدراتً، فٍذي التكقعات تؤدم إلى ىتائج عكسية التوقعات العالية من الطالب (ب )

الكصكؿ إلى فبدلان هف الكصكؿ إلى حد هعقكؿ هف الأداء يصبح الطالب عاجزنا حتى عف 
هكاىاتً.   الهستكل الذم يىاسب قدراتً كا 

تسمط الهعمـ، كضعؼ تفاعمً الاجتهاعي هع التلبهيذ  هثؿ الممارسات الخاطئة لممعممين (ج )
داخؿ الصؼ، كاستخداهٍـ للؤساليب العقابية، كالتسمط، كاستخداـ عبارات السخرية 

 كالتحقير؛ هها يسٍـ في خفض تقدير الذات لدل التلبهيذ.
، حيث إف تكرار الفشؿ الهدرسي، كالتحصيؿ فاض المستوى التحصيمي لمتمميذانخ (د )

ا إلى هكاقؼ أخرل غير الهدرسية،  الهىخفض يعد هف الخبرات الهؤلهة التي يىتقؿ أثرٌ
 كيشعر التمهيذ بالعجز، كعدـ الكفاءة؛ هها يساعد عمى تىهية هفاٌيـ سمبية عف الذات.
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عمى بعدم: الثقة الأكاديهية كالجٍد  (Liu & Wang, 2005)كقد اعتهدت دراسة     
(عمى بعدم: الثقة بالقدرات الأكاديهية، كالجٍد 0226 الأكاديهي، كاقتصرت دراسة)ىصار،

( التي تضهىت ثهاىية أبعاد، Jaiswal & Choudhuri, 2017الأكاديهي، كتىاكلت دراسة )
ي:القدرة الأكاديهية، كالاستهتاع الأكاديهي، كالدراسة، كا لاختبارات، كالتفاعؿ الأكاديهي، كٌ

( بعدم 0222كالجٍد الأكاديهي، كالهىٍاج، كالهستقبؿ الأكاديهي، كاستخدهت دراسة)هحهكد، 
( عمى أبعاد: الجٍد 0222الثقة الأكاديهية، كالجٍد الأكاديهي، كاعتهدت دراسة )عمي، 
 الأكاديهي، كالكفاءة الأكاديهية، كالصعكبات الأكاديهية الهتصكرة.  

كتـ الاستفادة هف ٌذي الابعاد في تحديد هحاكر هقياس عف هفٍكـ الذات الأكاديهي كتكزيع     
، الثقة الأكاديهية، ك العبارات  كؿ هحكر، كقد اقتصر الهقياس عمى الههارسات الخاطئة لمكالديف

 الههارسات الخاطئة لمهعمهيف، كالجٍد الأكاديهي. ك 
 كاديمي:العوامل المؤثرة في مفيوم الذات الأ  (4-4)

تمعب تقييهات الآخريف الهٍهيف في حياة الهتعمـ دكرنا هٍهنا في تككيف آراء الهتعمـ عف     
ىفسً، كها أف الخبرات السابقة التي هر بٍا تمعب دكرنا هٍهنا في تشكيؿ هفٍكـ الذات الأكاديهي 

 .(Bong & Skaalvik, 2003)لديً
هي، الجٍد الأكاديهي كالثقة الأكاديهية، حيث كهف العكهؿ الهؤثرة  عمى هفٍكـ الذات الأكادي

تعبر الثقة الأكاديهية عف هشاعر التلبهيذ كتصكراتٍـ حكؿ كفاءتٍـ الأكاديهية، أها الجٍد 
الأكاديهي فيعبر عف التزاـ التلبهيذ بالهشاركة الأكاديهية عمى أفضؿ كجً، فالسعي كراء التعمـ 

تلبهيذ، كهعرفتٍـ، كقيهٍـ، حيث درس العديد هف هف الهرجح أف يؤثر عمى هفٍكـ الذات لدل ال
الباحثيف استهتاع التلبهيذ، كاستعدادٌـ لمعهؿ بجدية في الهكاد الأكاديهية عىد تقييـ هفٍكـ 
الذات الأكاديهي لمتلبهيذ بحيث هيزكا بيف هفٍكـ الذات عف طريؽ الجٍد 

 (. (Liu&Wang, 2005كالكفاءة
   المحور الخامس: المعاقون بصريًا: 
 تعريف المعاقين بصريًا: (5-1)
ها:   (.0222يحيى، ) ٌىاؾ هصطمحاف يجب التفريؽ بيىٍها، كٌ

  الهكفكفكف: التلبهيذ الذيف يفقدكف القدرة عمى الإبصار، كلا يستطيعكف القراءة كالكتابة إلا
 باستخداـ طريقة برايؿ، فٍـ غير قادريف عمى استخداـ حاسة الإبصار في التعمـ.
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 ركف جزئينا(: ٌـ الأشخاص الذيف يعاىكف هف عجز في القدرة عمى ضعاؼ البصر)الهبص
الإبصار، كيتعمهكف بعد إجراء تعديلبت عمى طريقة التعميـ، كعمى بيئة التعمـ، فٍـ 

 يستخدهكف عيكىٍـ لمقراءة هف خلبؿ تكبير الكمهات.
 التي يةالعاد الدراسية الكتب قراءة لايتهكف هف تربكينا بأىً تمهيذ الكفيؼ كيعرؼ     

ا، كتستخدـ تعميهنا كيحتاج الهبصركف يستعهمٍا  (.0226أبكالٍدل، )خاصة طرقنا هعً خاصن
 الشخص بأىً الهتحدة تعريؼ الكفيؼ الأهـ لٍيئة التابعة اليكىسكك ٌيئة كقد أقرت     
 الكفيؼ أف الكاضح الهعرفة، كهف عمى الحصكؿ فى بصري استحداـ عف يعجز الذل

 كلٍذا الهعرفة، عمى ليحصؿ الأخرل حكاسً هف الاستفادة يستطيع التعريؼ ٌذا بهكجب
 حاسة كأٌهٍا الهكفكفيف، تربية عهمية في كبيرة أٌهية الأخرل الحكاس تكلي كاىت
 (.0222عبد الهجيد، (السهع

كالهعاؽ بصرينا تمهيذ يتطمب تعميهً استخداـ كسائؿ غير بصرية، كيحتاج إلى التعمـ    
 (.0222اف لديً قدر هعقكؿ هف الذكاء)عبد الٍادم،بطريقة برايؿ، إذا ك

تمهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الذم يعاىي  إجرائينا بأىً: الهعاؽ بصريناكيعرؼ البحث الحالي       
أك جزئينا فلب يستطيع القراءة كالكتابة إلا باستخداـ طريقة برايؿ، كلا يمتحؽ  ،عجزنا بصرينا كمينا

( حيث يحتاج إلى دراسة هىاٌج رياضيات خاصة، كطرؽ تدريس بهدارس الأسكياء)الهبصريف
 ككسائؿ تعميهية هعيىة تتىاسب هع طبيعة عجزي.

 كقد اقتصر البحث الحالي عمى فئة التلبهيذ الهعاقيف بصرينا ذكم الكؼ الكمي.    
 خصائص المعاقين بصريًا: (5-2)

عة القراءة؛ سكاء بطريقة هف أٌـ الخصائص الأكاديهية لمهعاقيف بصرينا بطء في هعدؿ سر      
برايؿ أك بالطريقة العادية، ككجكد أخطاء في القراءة الجٍرية، كاىخفاض هستكل التحصيؿ 
الأكاديهي، كقصكر في تحديد هعالـ الأشياء البعيدة كقصكر في تحديد هعالـ الأشياء الدقيقة 

 (.۰۲۲۲الصغيرة، كالإكثار هف التساؤلات كالاستفسار لمتأكد هها يسهع )رسلبف، 
صعكبة قياس ذكائً بدقة، يرجع ذلؾ إلى  لمهعاؽ بصرينا كهف أٌـ الخصائص الهعرفية       

أف هقاييس الذكاء الهستخدهة، قد تـ إعدادٌا فى الأساس لمهبصريف، كصعكبة تصىيؼ هفاٌيـ 
رة عمى عدـ القد الحيز، كالهكاف، كتتفاكت القدرة الإدراكية كفقان لدرجة الفقداف البصرم الكمى، ك
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ههارسة الىشاط التخيمي بالاستدعاء، كالتذكرهف الذاكرة البصرية، باستخداـ عىاصر 
 (.0222بصرية)القريكتي، كآخركف، 

كهف الخصائص الاىفعالية لمهعاؽ بصرينا اىخفاض هفٍكـ الذات، كسكء التكافؽ الشخصي     
ف الشعكر بالأهف كالطهأىيىة، كالاجتهاعي، كالشعكر بالإحباط كالتكتر، كبالعجز كالدكىية، كفقدا

كاختلبؿ صكرة الجسـ، كعدـ الثقة بالىفس، كاىتشار الاضطرابات الىفسية كثيران بيىٍـ، كيعد 
ا شيكعنا، ككثرة استخداـ الحيؿ الدفاعية الهختمفة)هحهد،   (.0222القمؽ أكثرٌ

عدؿ ىهك كيهكف أف تؤثر الإعاقة البصرية في ىهك الذكاء، لارتباطٍا بالقصكر في ه    
الخبرات كتىكعٍا، كالقدرة عمى الحركة كالتىقؿ بحرية كفاعمية، كالقصكر في علبقة الهعاؽ 
بصرينا ببيئتً، حيث يكاجً هشكلبت في هجاؿ إدراؾ هفاٌيـ الحيز، كالهكاف، كالهسافة، كهف 

 بصرينا الهعاؽجاىب آخر فإف الاىتباي، كالذاكرة السهعية هف العهميات العقمية التي يتفكؽ فيٍا 
عمى الهبصريف، كذلؾ ىتيجة لمتدريب الذم يهارسً لٍذي العهميات بحكـ اعتهادي بدرجة كبيرة 

 (.0222عمى حاسة السهع)الداٌرم، 
يتضح هها سبؽ أف الإعاقة البصرية تؤثر فى أداء الهعاؽ بصرينا عمى اختبارات الذكاء     

كالسهع، كالشـ، كالتذكؽ كىكع هف  الأدائية، كها أىً يعتهد عمى الحكاس الأخرل؛ كالمهس،
التعكيض لفقد حاسة الإبصار، كلكف هف الهؤكد أف ٌذي الحكاس رغـ ككىٍا تعكضً إلى حد ها 
عف فقد حاسة الإبصار، فإىٍا لا تهدي بقدر الهعمكهات الكافية، كالهثيرات عف العالـ الهحيط 

 بً، كلا تتهيز فيٍا الدقة.
ص في إعداد أىشطة دليؿ الهعمـ، كاختبار التكاصؿ الرياضي، كتـ هراعاة كؿ ٌذي الخصائ      

 كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي.
 المعاقين بصريًا: صفات معمم (5-3)

ا يجيد طريقة برايؿ، كالعداد الحسابي فٍك       يجب أف يككف هعمـ الهعاقيف بصرينا هتخصصن
ا بالىكاحي التر  بكية كالىفسية كالاجتهاعية لٍـ، بهثابة الآلة الحاسبة عىد الهبصريف، كيككف همهن

ككيفية إثارتٍـ، كاختيار طرؽ التدريس الهىاسبة لٍـ، كيعرض الدرس في صكرة أفكار أكلان، 
كيراعي هيكؿ تلبهيذي هع تبسيط الهعمكهات، كلا يجٍدٌـ في الكتابة بطرقة برايؿ، كيٍيئٍـ 

ثىاء الرأس لأسفؿ يعىي رغبتٍـ لاستقباؿ الدركس الجديدة، كالالهاـ بالمزهات الهصاحبة لٍـ فاى
ز الرأس يعىي عدـ التركيز كالتشتت، كثبكت الرأس في اتجاي كاحد غير اتجاي  في الىكـ ، كٌ
الهعمـ يعىي السرحاف، كأف يغمب طابع البساطة في إدارة الحصة، كربط الدركس ببيئتٍـ، 
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لهىاسبة ليستفيدكا هىٍا، كاستخداـ كسائؿ هحسكسة، كالهجسهات، كالىهاذج، كتكفير التكىكلكجيا ا
كتكفير هصدر إضاءة  جاىبي هىاسب، كعدـ الكقكؼ بيف الهعاقيف بصرينا كهصدر الضكء، 
كجمكسٍـ بالقرب هف السبكرة لمهشاركة بسٍكلة في الأىشطة هع زهلبئٍـ، كالسهاح لٍـ 
ت بالهشاركة في جهيع أكجً الىشاط، كتىكيع الأىشطة الهستخدهة هعٍـ، كالإكثار هف كمها

عطائٍـ أدكرنا قيادية كزهلبئٍـ، كتكجيً ىظر باقي التلبهيذ إلى اسـ  الاستحساف قدر الإهكاف، كا 
هف يستهعكف إليً هف زهلبئٍـ، كتكفير الأدكات التعميهية الهىاسبة كالسجلبت، كالأشرطة، 
 كالهكبرات، كالأقلبـ ذات الخط العريض بكصفٍا هعيىات تعميهية، كالتحدث أثىاء الشرح بصكت
ا هطبكعة بطريؽ برايؿ بخط كاضح، ككقت هىاسب لحؿ التهاريف  عطائٍـ ىسخن عالي هسهكع، كا 
كالهسائؿ، كهىاداتٍـ بأسهائٍـ، كتعزيز الاستجابات الصحيحة، كتكضيح أم تغيير جديد يحدث 
في الفصؿ، كتحديد هدل حاجتٍـ لهعيىات همهكسة لإتهاـ الكاجب الهىزلي، كالعهؿ عمى 

عارت ا، كا   (.0222ٍا لٍـ بالتىسيؽ هع أٌمٍـ)زيتكف، تكفيرٌ
 :الميارات الأساسية لتعميم ذوي الإعاقة البصرية (5-4)
 :(0222)زيتكف،  يهكف عرض ٌذي الهٍارات فيها يمي  

برايؿ، التي  هٍارة القراءة كالكتابة كيتـ تىهية ٌذي الهٍارة كتعمهٍا باستخداـ طريقة ( 1 - 1 -5)
 همهكس. تقكـ عمى تحكيؿ الحركؼ الٍجائية إلى ىظاـ حي

: كتتـ بطريقة الهعداد Abacusهٍارة إجراء العهميات الحسابية بطريقة الإبكس  ( 2 - 1 -5)
الحسابي، حيث يتعمـ الهعاؽ بصرينا إجراء العهميات الحسابية، كالجهع، كالطرح، كالضرب، 

 كالقسهة للؤعداد الصحيحة كالكسكر، ككذلؾ في حساب الجذر التربيعي.
الهعاؽ بصرينا عميٍا، كيهكف تىهية هٍارة هٍارة الاستهاع: هف خلبؿ اعتهاد  ( 3 - 1 -5)

الاستهاع لديً بكاسطة تعرضً لهكاد هسهكعة في أكقات هعيىة، كيطمب هىً فٍـ الهادة 
 الهسهكعة التي تزيد كهيتٍا تدريجينا في فترات زهىية هتدرجة. 

ي عهمية استخداـ  ( 4 - 1 -5) هٍارة فف الحركة كالتكجيً، كتشهؿ عمي التكجيً أك التٍيؤ، كٌ
تهكيف الهعاؽ بصرينا هف تحديد ىقطة ارتكازي، كعلبقتً بجهيع الأشياء الأخرل في الحكاس ل

بيئتً، كاستعدادي، كتهكىً هف التىقؿ في بيئتً، كتهثؿ هٍارات التكجيً الجاىب العقمي في 
عهمية التىقؿ، بيىها تهثؿ الحركة الجٍد البدىي الهتهثؿ في الأداء السمككي لمهعاؽ بصرينا، 

ي حاسة المهس اعتهادنا أساسينا في هعرفة اتجاًٌ، كقد يكظؼ حاسة المهس حيث يعتهد عم
في تكجيً ذاتً، كقد استعاف الهعاؽ بصرينا عمى هر العصكر بالعديد هف الكسائؿ لهساعدتً، 
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هثؿ: الدليؿ الهبصر، كالكلبب الهرشدة، كالعصا البيضاء التي تعهؿ بأشعة الميزر، كالىظارة 
 كتية.الصكتية، كالأجٍزة الص

هٍارة استعهاؿ ها تبقى هف القدرة البصرية؛ هثؿ: استخداـ الىظارات الهكبرة، أك   ( 5 - 1 -5)
استخداـ الكتب الهطبكعة بحركؼ كبيرة، كتفيد ٌذي الطريقة في سرعة الحصكؿ عمى 

ا.  الهعمكهات الهقركءة هقارىة بطريقة برايؿ كتهيزٌ
ريؼ لغكم صحيح هٍارة الاتصاؿ المفظي يتهكف الهعاؽ بصرينا هف إعطاء تع  ( 6 - 1 -5)

لمكمهة، كلكىً لا يتهكف هف تعييف الشيء الذم ترهز لً تمؾ الكمهة، كيرتبط الهفٍكـ المفظي 
بكؿ هف العهؿ الزهىي، كالذكاء، كالخبرة الشخصية لمتمهيذ، فاكتساب الهفاٌيـ المفظية يرتفع 

الهىزلية،  في الأشياء الهتعمقة بالهزركعات، كالهأككلات، كالطبيعة، كتىخفض في الأشياء
كالهجتهعية، كالهمبكسات، كقد أكصى "هارم" بتصهيـ براهج خاصة تٍدؼ إلى تعميـ التمهيذ 
الهعاؽ بصرينا الهفاٌيـ البسيطة التي يتهكف زهلبئً الهبصركف هف اكتسابٍا عف طريؽ 

 التعمـ العرضي.
هٍارة التكاصؿ غير المفظي كتشهؿ تعبيرات الكجً؛ كالغضب كالرضا، كالبشاشة،  ( 7 - 1 -5)

كالحزف، ككذلؾ الإشارات عف طريؽ تحريؾ اليديف، أك العيىيف، أك الشفتيف، أك الكتفيف، أك 
الرأس، هها يطمؽ عميً لغة الجسـ كحيث إف ٌذي الهٍارات تعتهد بالدرجة الأكلى عمى حاسة 

التكاصؿ  البصر، فإف الهعاؽ بصرينا يفقد جاىبنا هف جكاىب عهمية التكاصؿ باستخداـ هٍارة
 فظي.غير الم

الهٍارات الاجتهاعية يكاجً الهعاؽ بصرينا بعض الصعكبات في عهميتي التفاعؿ  ( 8 - 1 -5)
الاجتهاعي، كاكتساب الهٍارات الاجتهاعية؛ كيرجع سبب ذلؾ إلى غياب، أك ىقص 
الهعمكهات البصرية، التي تمعب دكرنا كبيرنا في تككيف السمكؾ الاجتهاعي لديً، حيث إف 

هف خلبؿ التقميد كالهحاكاة التي تعتهد عمى حاسة البصر، عهمية التطبيع الاجتهاعي تتـ 
كلذا فٍك لا يستفيد هف عهمية التعمـ العرضي، هها يؤثر في سمككً الاجتهاعي، كقدرتً عمى 
التكيؼ الشخصي، كالكاقع إف قياـ الهعمهيف بتزكيد الهعاؽ بصرينا بكصؼ لفظي لمبيئة 

ـ التمقيف الهباشر هعٍـ، كأسمكب التمقيف الاجتهاعية داخؿ الصؼ الدراسي، ككذلؾ استخدا
 ،غير الهباشر هع الآخريف الهبصريف يىهي شخصيتً، كيزيد هف تكاصمً الاجتهاعي

 كالشخصي.
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ونموذج أبعاد التعمم  PDEODEالمحور السادس: الدمج بين استراتيجية الأبعاد السداسية 
 : Dimension Of Learning Model Marzano,sلمارزانو 

    هف الدهج أربعة هراحؿ ٌي:يتض 
يقدـ الهعمـ هشكمة حكؿ الهفٍكـ الهراد تعميهً لمتلبهيذ، ثـ يتيح التنبؤ واكتساب المعرفة: -1

لٍـ الفرصة لكي يتىبأكا بىتيجة الهشكمة الهطركحة بشكؿ فردم كتبرير تمؾ التىبؤات قبؿ أف تبدأ 
التلبهيذ عمى بىاء الهعرفة التقريرية أية فعاليات أك أىشطة تعميهية، ثـ  يبدأ الهعمـ بهساعدة 

، ثـ يطمب الهعمـ هف التلبهيذ فحص الهكازيف الهختمفة للؤىشطة التعميهية،  لديٍـ حكؿ الهفٍكـ
، كفي الىٍاية يعرض  ثـ بعد ذلؾ يعرض الهعمـ الهفٍكـ باستخداـ استراتيجية اكتساب الهفٍكـ

 الاختلبؼ بيىٍا.الهعمـ أهثمة كلا أهثمة عمى الهفٍكـ هع تحديد أكجً 
ـ كآراءٌـ حكؿ الهشكمة ملاحظة المعرفة وتفسيرىا: -2 في ٌذي الهرحمة يختبر التلبهيذ أفكارٌ

هف خلبؿ إجراء الأىشطة كالتجارب عمى شكؿ هجهكعات كتسجيؿ الهلبحظات، كقد يقع التمهيذ 
لبهيذ إلى في حالة هف عدـ الاتزاف الهعرفي في حاؿ عدـ تكافقٍا هع التىبؤات، كها يصؿ الت

حؿ تعاكىي حكؿ الهشكمة كتبادؿ ىتائجٍـ هع الهجهكعات الأخرل هف خلبؿ الهىاقشة الجهاعية 
 لمصؼ بأكهمً.  

في ٌذي الهرحمة يستخدـ الهعمـ التصىيؼ كبىاء الأدلة كتحميؿ توسيع المعرفة وتعميقيا: -3
تقسيـ التلبهيذ إلى  الرؤية كتحميؿ الخطأ في تكسيع الهعرفة كصقمٍا كتعهيقٍا كذلؾ هف خلبؿ

هجهكعات، ثـ يطمب الهعمـ هف تلبهيذ كؿ هجهكعة حؿ الىشاط التعميهي عمى الدرس باستخداـ 
كؿ هف التصىيؼ كبىاء الأدلة كتحميؿ الرؤية كتحميؿ الخطأ، ثـ تعرض كؿ هجهكعة ها 

 تكصمت إليً أهاـ تلبهيذ الفصؿ.
تاحة الفرصة لمتلبهيذ كي يعهمكا في في ٌذي الهرحمة يتـ إمناقشة المعرفة وتطبيقيا:  -4

ـ كتبادؿ الخبرات كالتأهؿ هعا، حيث يستخدـ الهعمـ  هجهكعات صغيرة هف أجؿ هىاقشة أفكارٌ
 .أسمكب حؿ الهشكلبت كاتخاذ القرار في هىاقشة الهعرفة كتطبيقٍا

 
 وتمت الاستفادة من الإطار النظري الخاص بالبحث في التالي:

  ا لأبعاد التعمـ كاستراتيجيةالدهج بيف ىهكذج هارزاىكPDEODE كبىاء دليؿ الهعمـ في
 ضكء ٌذا الدهج.
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  إعداد الأىشطة الهيتضهىة بدليؿ الهعمـ  لتىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي الهيتضهىة
بكحدة الدراسة تهٍيدنا لتىهيتٍا كفقنا لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

PDEODE . 
 التكاصؿ الرياضي في هٍارتي)القراءة كالكتابة( عف طريؽ تحديد هفردات  إعداد اختبار

الاختبار التي تـ في ضكئٍا بىاء الاختبار، كتحديد الهفاٌيـ كالهٍارات كالعلبقات 
 الهيتضهىة في الكحدة، كتكزيع الأسئمة عمى الهٍارات الفرعية التي تـ تحديدٌا.

  التأكيد عمي خبرات التلبهيذ السابقة عىد بداية كؿ درس هف دركس كحدة الدراسة؛
 فهٍارات التكاصؿ الرياضي تتأثر تأثرنا كبيرنا بالخبرات السابقة لدل التلبهيذ.

 .إعداد الأىشطة كالهٍاـ التعميهية الهيىاسبة؛ لتىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي 
   كالتمهيذ، التي تيساعد عمى تىهية هٍارات التكاصؿ تحديد الههارسات التدريسية لمهعمـ

  PDEODEالرياضي أثىاء التدريس بالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
  تحديد أدكار كؿ هف الهعمـ كالتلبهيذ أثىاء التدريس بالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ

 صؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي.لتىهية هٍارات التكا PDEODEكاستراتيجية 
  إعداد هقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي عف طريؽ تحديد أبعادي، كالاكزاف الىسبية لكؿ

 عبارة، ككضع كؿ عبارة ضهف البعد الذم تىتهي إليً.
  التعرؼ عمى الهٍارات الأساسية لتعميـ ذكم الإعاقة البصرية، ك صفات هعمـ الهعاقيف

تأكد هف ذلؾ في إجراء هقابمة هع الهعمـ القائـ بالتدريس لمهجهكعة بصرينا، كقد تـ ال
التجريبية لمبحث الحالي، كالتأكد هف هدل هعرفتً لمهٍارات الأساسية لتعميـ ذكم الإعاقة 

 البصرية.
  هراعاة خصائص الهعاقيف بصرينا في إعداد أىشطة دليؿ الهعمـ، كاختبار التكاصؿ

 الأكاديهي.الرياضي، كهقياس هفٍكـ الذات 
 الخطوات الإجرائية لمبحث:

التي أجريت عمى ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ دراسة مسحية لمدراسات السابقة  (2
، كالتكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي للبستفادة هىٍا في إعداد PDEODEكاستراتيجية 

كدليؿ الهعمـ في ضكء  اختبار التكاصؿ الرياضي، كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي التحميمي،
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لتىهية التكاصؿ الرياضي،  PDEODEالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
 كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا.

إعداد اختبار التواصل الرياضي الاستكشافي في وحدة التحميل لتلاميذ الصف الثاني   (0
كتـ ذلؾ بعد الاطلبع عمى بعض الدراسات السابقة، كالإطار الىظرم دادي المعاقين بصريًا، الإع

(، 0222حكؿ التكاصؿ الرياضي، كهف الدراسات التي تـ الاطلبع عميٍا دراسة)عبدالهجيد، 
(، 0222(، كدراسة )الركيس، 0222كدراسة)هحهكد،   (،0226كدراسة)عبدالحكيـ، كلطفي، 

(، كدراسة)السر، 0222(، كدراسة)غالي، 0222(، كدراسة)شحاتة، 0220كدراسة)حسيف، 
(، 0222(، كدراسة)ٌيبة،  0222(، كدراسة)ٌاشـ، كالعزيهة، 0222(، كدراسة)حهدم، 0222

(، كتـ عرضً عمى هجهػكعة هف الهحػكهيف؛  0200(، كدراسة)الخكالدة، 0222كدراسة )الراشدم، 
ا كضركرينا هف تعػديلبت، أك هقترحات، كتـ إجراء التعديلبت لإبداء رأيٍـ، كتحػديد هػا يركىً لازهن 

كركىباخ؛  -اللبزهة في ضكء آراء الهحكهيف، كلحساب ثبات الاختبار تـ استخدـ هعاهؿ ألفا 
( تلبهيذ بالصؼ الثالث الإعدادم هف الهعاقيف 2حيث تـ تطبيقً عمى عيىة استطلبعية قكاهٍا )

ي درجة عالية هف الثبات 2.20هعاهؿ ثبات الهقياس بصرينا، كبمغ كأصبح الاختبار في  كٌ
 صكرتً الىٍائية قابلبن لمتطبيؽ.

تـ الاطلبع عمى الدراسات السابقة،  إعداد مقياس استكشافي مفيوم الذات الأكاديمي: (2
كالإطار الىظرم حكؿ هفٍكـ الذات الأكاديهي، كهف الدراسات التي تـ الاطلبع عميٍا 

(، كدراسة)الغكؿ، 0222(، كدراسة)أبك ديغـ،  0222سة )العطار، (، كدرا0222دراسة)هحهد، 
(، كدراسة)القصاص، 0222(، كدراسة)هحهد، 0222، عبدالهحسف(، كدراسة )0220
(، 0202(، كدراسة)فرج، 0222(، ك دراسة)عمكاف، 0222(، ك دراسة)سميهاف، 0226

ء رأيٍـ كتحػديد هػا يركىً ( كتـ عرضً عمى هجهػكعة هف الهحػكهيف؛  لإبدا0202كدراسة)زكي، 
لازهنا كضركرينا هف تعػديلبت، أك هقترحات، كتـ إجراء التعديلبت اللبزهة في ضكء آراء 

كركىباخ؛ حيث تـ تطبيقً عمى عيىة  -الهحكهيف، كلحساب ثبات الاختبار تـ استخدـ هعاهؿ ألفا 
هعاهؿ ثبات  ا، كبمغ( تلبهيذ بالصؼ الثالث الإعدادم الهعاقيف بصرين 2استطلبعية قكاهٍا )

ي درجة عالية هف الثبات، 2.22الهقياس  كأصبح الاختبار في صكرتً الىٍائية قابلبن لمتطبيؽ. كٌ
إعداد دليل المعمم في ضوء الدمج بين نموذج مارزانوا لأبعاد التعمم واستراتيجية  (4

PDEODE :مى كيحتكم الدليؿ عمى هجهكعة هف الدركس بٍا تعميهات لكي يتعرؼ الهعمـ ع
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الخطكات الهتبعة لتدريس كحدة "التحميؿ" لتلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، 
 كاشتهؿ الدليؿ عمى ها يمي: 

كتٍدؼ إلى تكضيح أٌهية التدريس كفقنا لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ المقدمة :
لهستٍدفة، كالأٌداؼ العاهة ، كهحتكل الدليؿ كعىكاف الكحدة، كالفئة اPDEODEكاستراتيجية 

لمكحدة، كالخطة الزهىية التي يمتزـ بٍا الهعمـ في تدريس الكحدة، كالأدكات كالأىشطة الهقترحة، 
 كأساليب التقكيـ.

:بهقرر الرياضيات لمصؼ  كيشتهؿ دليؿ الهعمـ عمى دركس كحدة "التحميؿ" عنوان الوحدة
بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا كفقنا لمدهج 

PDEODE. 
:تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقكف بصرينا  بهدرسة الىكر لمهكفكفيف  الفئة المستيدفة

 ببىي سكيؼ. 
 :ي الأٌداؼ الهرجك تحقيقٍا بعد تدريس الكحدة كفقنا لمدهج بيف الأىداف العامة لموحدة كٌ

 .PDEODEبعاد التعمـ كاستراتيجية بيف ىهكذج هارزاىكا لأ
:الخطة الزهىية لهكضكعات كحدة الٍىدسة كها بالجدكؿ التالي 
 2جدكؿ  
 يكضح الخطة الزهىية لتكزيع هكضكعات كحدة التحميؿ 

 عدد الحصص عنوان الموضوع م
 3 تحميل المقدار الثلاثي الأول
 3 تحميل المقدار الثلاثي المربع الكامل الثاني
 3 تحميل الفرق بين مربعين الثالث
 3 تحميل مجموع المكعبين والفرق بينيما الرابع

 3 التحميل بالتقسيم الخامس
 3 تحميل اكمال المربع السادس

حل معادلة من الدرجة الثانية في متغير  السابع
 3 واحد جبريًا

 حصة21 دروس 7 المجموع
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هج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ : يسير تدريس الكحدة كفقنا لمدتنفيذ دروس الوحدة
بهجهكعة هف الخطكات التي يجب اتباعٍا في تدريس الكحدة، هع  PDEODEكاستراتيجية 

هراعاة الأٌداؼ السمككية لكؿ درس، ككذلؾ الأدكات كالكسائط التعميهية الهستخدهة، كالأىشطة 
 التعميهية، كأساليب التقكيـ الهستخدهة.

:التكصؿ لمصكرة الهبدئية لدليؿ الهعمـ الهعد كفقنا لمدهج بيف ىهكذج  بعد ضبط دليل المعمم
، تـ عرضً عمى هجهكعة هف السادة الهحكهيف PDEODEهارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

الهتخصصيف في الهىاٌج كطرؽ تدريس الرياضيات، كذلؾ لإبداء آرائٍـ في هحتكل الدليؿ، 
 ضكء آراء الهحكهيف:كهف التعديلبت التي تـ عهمٍا في 

  الغاء الهرحمة الخاهسة )هرحمة التقكيـ( لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ
 ، كالاكتفاء بالتقكيـ الهستخدـ في الدرس.PDEODEكاستراتيجية 

  هفٍكـ الذات الأكاديهي ليتككف لدل الهعمـ إضافة جزء في هقدهة الدليؿ عف
 خمفية هعرفية عىً.

 ىهكذج هارزاىكا  يٍات التي يجب عمى الهعمـ هراعاتٍا لمدهج بيفإضافة بعض التكج
 بشكؿ جيد. PDEODEلأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

 .التأكيد عمى كضع زهف الأىشطة الهستخدهة في الدركس        
ككفقان لآراء السادة الهحكهيف أصبح دليؿ الهعمـ كفقنا لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد      

 ، كذلؾ بعد إجراء التعديلبت الهىاسبة.2في صكرتً الىٍائية PDEODEستراتيجية التعمـ كا
إعداد اختبار التواصل الرياضي في وحدة التحميل لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي المعاقين  (5

 بصريًا: 
: يٍدؼ الاختبار إلى قياس هدل اكتساب تلبهيذ الصؼ تحديد اليدف من الاختبار (2 -2)

قيف بصرينا لهٍارات التكاصؿ الرياضي، كتـ الاقتصار عمى هٍارتي الثاىي الإعدادم الهعا
 الكتابة(. -)القراءة 

:تـ صياغة هفردات الاختبار بحيث تشهؿ السمككيات صياغة مفردات الاختبار (0 -2)
)الأداءات( اللبزهة لتحقيؽ كؿ هٍارة هف هٍارات التكاصؿ الرياضي، كذلؾ هف خلبؿ: الاطلبع 

                                                           

 ( دلُل الوعلن.3هلحق ) 4
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(، 0222هثؿ دراسة)عفيفي، التي تقيس التكاصؿ الرياضي؛  عمى هجهكعة هف الاختبارات
(، كدراسة 0222(، كدراسة)الثقفي، 0222(، كدراسة)حسف، 0222كدراسة)شيخ، كئاـ، 

(، كدراسة 0222(، كدراسة )الأسكد، 0222(، كدراسة)التهراف، العىزم، 0226عبدالصادؽ، )
(، كدراسة)شعباف، 0200دة،  (، كدراسة )الخكال0222(، كدراسة )الراشدم، 0222)عمي، 
لمصؼ الثاىي  2(، كتحميؿ هحتكل كحدة "التحميؿ0202(، كدراسة)زيف العابديف، 0200

الإعدادم بالفصؿ الدراسي الثاىي، هع هراعاة  كضكح الهطمكب هف كؿ هفردة هف هفردات 
ة الاختبار، كهىاسبة صياغتٍا، كسٍكلة ألفاظٍا، كتخصيص هفردة أك أكثر لقياس كؿ هٍار 

 لمتأكد هف تحقؽ كؿ الهٍارات.
لبختبار عمى هجهكعة هف ل :تـ عرض الصكرة الأكليةالتحقق من صدق الاختبار (2 -2)

السادة الهحكهيف الهتخصصيف لإبداء الرأم حكؿ هدل ارتباط كؿ سؤاؿ بالهٍارة التي يقيسٍا 
ءهة الأسئمة كهلبئهتً لٍا، كهىاسبتً، كهدل شهكؿ أسئمة الاختبار لمهٍارات الهحددة، كهدل هلب

لتلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا، كهىاسبة هستكاٌـ، كهف التعديلبت التي تـ 
 عهمٍا في ضكء آراء الهحكهيف:

  كتككف بمغة بسيطة، كالتأكيد عمى  2بدلان هف  2اختصار تعميهات الاختبار لتصبح ،
 كع.قراءة الهعمـ لٍذي التعميهات عمى التلبهيذ بصكت كاضح كهسه

 :الغاء بعض الهفردات لعدـ هىاسبتٍا لطبيعة التلبهيذ الهعاقيف بصرينا هثؿ 
أهاهؾ جدكؿ لأحد أسابيع دكرم كرة القدـ الهصرم يعرض فيً هكقؼ أربعة فرؽ في الدكرم  -

ىقط عىد الفكز، ىقطة كاحدة عىد التعادؿ، كلا يحصؿ  2فإذا عمهت أف الفريؽ يحصؿ عمى 
 ل الأماكن المظممة(.)أكمعمى ىقط عىد الٍزيهة 

 الترتيب عدد النقط ىزيمة تعادل فوز عدد المباريات الفريق
   2 0 0 2 الترسانة

    2 0 2 الإسماعمي
   2 2  2 الزمالك
   ػ  2 2 الأىمي
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 كذلؾ لصعكبة تعاهؿ التلبهيذ الهعاقيف بصرينا هع الجداكؿ.

ٍىدسية التالية تعبر عف ٌذي فأم الأشكاؿ ال 0س ص+ص0+  0= س 0كاف ) س + ص ( إذا -
 :                         العلبقة الجبرية

      س                            س                                س       
                                                                     ص                                       ص                                        ص          
 س      ص                      س    ص                    س    ص                                      
كتـ إجراء التعديلبت اللبزهة في ضكء ها تـ الإجهاع عمى تعديمً هف قبؿ السادة الهحكهيف،     

ا لمتطبيؽ. 6صكرتً الىٍائية  كأصبح الاختبار في  ٌذي صالحن
: لضهاف هكضكعية التصحيح كعدـ اختلبؼ تقدير إعداد مفتاح تصحيح للاختبار (2 -2)

حتى يحصؿ التمهيذ عمى  ،2الدرجات هف هصحح إلى آخر، تـ إعداد هفتاح تصحيح للبختبار
 درجة هحددة لكؿ هفردة.

صدؽ الاختبار، كتـ كضع : بعد أف تـ التحقؽ هف التجربة الاستطلاعية للاختبار (2 -2)
التعميهات الخاصة بتطبيقً كتصحيحً، تـ تطبيقً عمى هجهكعة هف تلبهيذ الصؼ الثالث 

عمى عيىة قكاهٍا بهدرسة الىكر لمهكفكفيف التابعة لإدارة التربية الخاصة ببىي سكيؼ الإعدادم 
بار أىٍـ درسكا ـ، عمى اعت0202/0202( تلبهيذ بالفصؿ الدراسي الثاىي هف العاـ الدراسي 2)

كحدة" التحميؿ" بالصؼ الأكؿ الإعدادم، بعد إعطائٍـ جرعة تىشيطية لهحتكل الكحدة لهدة 
 ثلبثة أسابيع، لحساب ثبات الاختبار كالزهف اللبزـ لتطبيؽ الاختبار

عف طريؽ حساب تبايف  Flanganباستخداـ هعادلة فلبىجاف  حساب ثبات الاختبار:  (6 -2)
(، هها تشير إلى أف 2722غت قيهة هعاهؿ ثبات الاختبار )درجات ىصفي الاختبار، كبم
)علبـ،   (. 0226الاختبار ذك ثبات عاؿو

زهف إجابة  هتكسط تـ حساب زهف الاختبار عف طريؽ أخذ :حساب زمن الاختبار  (2 -2)
الاستطلبعية عمى الاختبار ليهثؿ زهف إجابة الاختبار، حيث بمغ أفراد هجهكعة التجربة جهيع 
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قابلبن   دقيقة، كأصبح الاختبار في صكرتً الىٍائية 22تٍـ عف الاختبار ٌك اهتكسط زهف إجاب
 لمتطبيؽ.

  إعداد مقياس مفيوم الذات الأكاديمي: (6
يٍدؼ الهقياس إلى قياس هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ  المقياس:اليدف من  (1 -4)

 الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا.
لبع عمى العديد هف الأبحاث كالدراسات التي بعد الاطتحديد محاور المقياس:  (0 -2)

استخدهت ضهف أدكاتٍا هقاييس هيكؿ ىحك الهكاد الدراسية الهختمفة، كهىٍا دراسات كؿ 
(، كدراسة )أحهد، 0222(، كدراسة )سيد، 0222(، كدراسة )سميهاف، 0222هف)هحهد، 

(، 0222الحهيد، (،  كدراسة)عبد0222، السعيد(، كدراسة )0222(، كدراسة )القطاف، 0226
(، كدراسة)طً، 0202(، كدراسة)حسكىً، 0222(، كدراسة)عبدالعاؿ، 0222كدراسة )العجهي، 

ي: 0200(، كدراسة)غىاـ، 0202(، كدراسة )الىقركد، 0202 ( كتـ تحديد هحاكر الهقياس، كٌ
الههارسات الخاطئة لمكالديف، كالثقة الأكاديهي، كالههارسات الخاطئة لمهعمهيف، كالجٍد 

 الأكاديهي 
تحديد ىظاـ تقدير الدرجات: حيث يتـ تحكيؿ استجابة التلبهيذ عمى كؿ عبارة هف  (2 -2)

فبالىسبة لمعبارات ذات الاتجاي الهكجب: (،  2-2إلى أكزاف تقديرية هف ) عبارات الهقياس
غير هكافؽ( عمى  -إلى حد ها  –( لكؿ هف )هكافؽ 2 – 0 – 2يحصؿ التمهيذ عمى الدرجات)

( 2 – 0 – 2الىسبة لمعبارات ذات الاتجاي السالب: يحصؿ التمهيذ عمى الدرجات )الترتيب، كب
، كالهىخفضة تدؿ عمى هفٍكـ الذات الأكاديهي عمى الترتيب، كالدرجة الهرتفعة تدؿ عمى ارتفاع 

 .هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل التمهيذضعؼ 
صكرتً الأكلية تـ عرض الهقياس في  :هفٍكـ الذات الأكاديهيحساب صدق مقياس   (2 -2)

عمى هجهكعة هف الخبراء كالهحكهيف، في هجاؿ الهىاٌج كعمـ الىفس، كفي ضكء آراء 
 كهف التعديلبت التي تـ عهمٍا في ضكء آراء الهحكهيف: الهحكهيف كالخبراء،

  صياغة تعميهات الهقياس بمغة بسيطة، كالتأكيد عمى قراءة الهعمـ لٍذي التعميهات عمى
 هسهكع.التلبهيذ بصكت كاضح ك 
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  إعادة صياغة العبارة الأكلى لتككف" أشعر بعدـ الرضا عف هستكل تحصيمي في هادة
الرياضيات" بدلان هف" أحس بالقبكؿ كالارتياح..."، كالعبارة الثاهىة لتككف " يغضب هعمـ 

 الرياضيات عىد تصحيح كاجباتي" بدلان هف" يثكر هدرس الرياضيات" 
  عمى" يقبؿ زهلبئي أفكارم في الرياضيات" هف الهحكر تبديؿ العبارة الخاهسة التي تىص

 الرابع" الجٍد الأكاديهي" لتككف هع عبارات الهحكر الثاىي" الثقة الأكاديهية" 
  التاكيد عمى ضركرة تىكع عبارات الهقياس بيف العبارات الهكجبة، كالسالبة ليخرج بشكؿ

 هتىاسؽ كهتكازف.
 "ر بحالة ىفسية سيئة عىدها أخطئ في أشع حذؼ بعض العبارت غير الهىاسبة هثؿ

 الإجابة عمى أسئمة بعض اختبارات الرياضيات".
عبارة، هكزعة كها  22كتـ إجراء التعديلبت، كتككف الهقياس في صكرتً الىٍائية هف       

 بالجدكؿ التالي:
 2جدكؿ 

 يبيف تكزيع عبارات  كؿ هحكر في هقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي 
 عدد العبارات ــــــــاراتالعبـــ المحور م
 3 24، 16، 7 الممارسات الخاطئة لموالدين   1

2   
، 18، 17، 13، 11، 11، 5، 3، 2 الثقة الأكاديمية

21 ،21 ،26 ،27 ،29 ،31 ،31 15 

 4 23، 15، 14، 8 الممارسات الخاطئة لممعممين   3

4   
، 25، 22، 19، 12، 9، 6، 4، 1 الجيد الأكاديمي

28 ،32 11 

 32 ـــــــمــــــــوعالمجـــــ
 
تجريب الهقياس بٍدؼ التحقؽ هف كضكح  تـ: لممقياسالاستطلاعية  التجربة (2 -2)

تلبهيذ  2العبارات، كحساب هعاهؿ الثبات، كلتحقيؽ ذلؾ تـ التطبيؽ عمى هجهكعة عشكائية هف 
 بالصؼ الثالث الإعدادم الهعاقيف بصرينا بهدرسة الىكر لمهكفكفيف ببىي سكيؼ، ثـ طبؽ ىفس
الهقياس عمى الهجهكعة ىفسٍا هف التلبهيذ بعد خهسة عشر يكهنا كفي ىفس ظركؼ التطبيؽ 

 الأكلى.
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تـ حساب هعاهؿ الثبات باستخداـ  تحديد معامل ثبات مقياس مفيوم الذات الأكاديمي (6 -2)
(، هها يدؿ 2726هعادلة كركىباخ العاهة لمثبات )هعاهؿ ألفا(، حيث بمغ هعاهؿ ثبات الهقياس )

 .الهقياس ككؿ يتهتع بدرجة ثبات هىاسبةعمى أف 
 
: بعد حساب الزهف الذم استغرقً كؿ التلبهيذ، تـ حساب تحديد الزمن اللازم لممقياس (2 -2)

الهتكسط  هتكسط هجهكع الأزهىة، حيث بمغهتكسط الزهف اللبزـ لأداء الهقياس هف خلبؿ 
 .2دقيقة(، كأصبح الهقياس  في صكرتً الىٍائية 62)
 
 لبحث )العينة(:تحديد مجموعات ا (2
تـ اختيار هجهكعة البحث عشكائيان هف تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا    

تمهيذنا، كتـ تقسيهٍا إلى هجهكعتيف؛ إحداٌها  20بهدرسة الىكر لمهكفكفيف ببىي سكيؼ هف 
، كالأخرل PDEODEتجريبية كتدرس كفقنا لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 

/  0202ضابطة كتدرس بالطريقة الهعتادة، كذلؾ في الفصؿ الدراسي الثاىي هف العاـ الدراسي
ـ، كقد تـ ضبط  بعض الهتغيرات التي يهكف أف تؤثر في ىتائج البحث، كذلؾ بالتأكد 0202

ي هف تكافؤ الهجهكعتيف في التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي، كذلؾ بالتطبيؽ القبم
 لاختبار التكاصؿ الرياضي، كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي.

 
الدراسي قبؿ تجربة  التكاصؿ الرياضيالتأكد هف تكافؤ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في  (2

البحث: لمتحقؽ هف تكافؤ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة تـ استخداـ اختبار )ت( لتحديد 
التكاصؿ  هيذ الهجهكعتيف في التطبيؽ القبمي لاختباردلالة الفركؽ بيف هتكسطي درجات تلب

 :   الرياضي، كها بالجدكؿ التالي
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  2جدكؿ 
كدلالتٍا الإحصائية بيف هتكسطي رتب درجات   Mann-Whitney Test"  لاختبار هاف كيتىي Zقيهة " 

    س هفٍكـ الذات الأكاديهيالهجهكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التكاصؿ الرياضي، كهقيا

هجهكع  العدد الهجهكعة الأداة
 الرتب

هتكسط 
 الرتب

 درجة 
 الحرية

 (Zقيهة) ( الجدكليةZقيهة )
 الهحسكبة

هستكل 
 2722 2722 الدلالة

 اختبار
 التواصل الرياضي 

 22 2722 22722 6 التجريبية
2726 0722 27222 

 غير دالة

 غير دالة 22 2722 22722 6 الضابطة

 مقياس مفيوم
 الذات الأكاديمي 

 22 2720 22722 6 التجريبية
2726 0722 27222 

 غير دالة

  22 2722 02722 6 الضابطة
( الجدكلية، هها يدؿ عمى عدـ Z( الهحسكبة أقؿ هف قيهة )Zهها سبؽ يتضح أف : قيهة )    

جهكعة التجريبية كالهجهكعة كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف هتكسطي رتب درجات اله
هها يؤكد  تكافؤ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة الضابطة في التطبيؽ القبمي لأدكات الدراسة، 

 قبؿ البدء في تجربة البحث.
 :تنفيذ تجربة البحث (9

كفقنا لمدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية تـ التدريس لمهجهكعة التجريبية     
PDEODE،( حصة 02كالطريقة الهعتادة لتلبهيذ الهجهكعة الضابطة، كقد استغرؽ التدريس )

ـ ، كبعد 0202/0202( دقيقة في الفصؿ الدراسي الثاىي هف العاـ الدراسي 22هدة كؿ هىٍا )
الاىتٍاء هف التجربة تـ تطبيؽ اختبار التكاصؿ الرياضي في كحدة التحميؿ، كهقياس هفٍكـ 

 ينا عمى التلبهيذ عيىة البحث.الذات الأكاديهي بعد
 
 المعالجة الإحصائية: 
تـ تصحيح أكراؽ إجابات التلبهيذ عيىة البحث في أدكات القياس، كتـ رصد الىتائج في  

جداكؿ؛ تهٍيدنا لهعالجتٍا إحصائينا، كالتحقؽ هف صحة فركض البحث، كتحميؿ الىتائج، 
ا، كتـ استخدـ برىاهج )  الهعالجات الإحصائية.( في 00( إصدار)SPSSكتفسيرٌ
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 نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا:
 -لتحقق من صحة الفرض الأول:ا   

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف بالىسبة لمفرض الأكؿ هف فركض البحث كالذم  يىص عمى أىً: "
هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية الذيف درسكا باستخداـ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا 

، كالهجهكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الهعتادة في PDEODEبعاد التعمـ كاستراتيجية لأ
 ".التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي لصالح تلبهيذ الهجهكعة التجريبية

 Mann-Whitneyلمتحقؽ هف صحة الفرض قاـ الباحث باستخداـ اختبار هاف كيتىي     
Test  يف هتكسطي رتب درجات الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة كدلالتٍا الإحصائية ب

 الضابطة  فى التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي، كيتضح ذلؾ هف الجدكؿ التالي:
 6جدكؿ 
كدلالتٍا الإحصائية بيف هتكسطي رتب درجات   Mann-Whitney Test"  لاختبار هاف كيتىي   Zقيهة " 

 لضابطة  فى التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضيالهجهكعة التجريبية كالهجهكعة ا

 مجموع العدد  المجموعة
 الرتب 

 متوسط
 الرتب 

 درجة
 الحرية

 (Zقيمة )
 (Zقيمة) الجدولية

 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

 الإحصائية

 قوة العلاقة
 لاختبار مان

 (Tوتيني )ق

 دلالة  
 قوة  
 1011 1015 العلاقة 

 9051 57011 6    التجريبية
 كبيرة  1011 1011 20918 2058 1096 11

 3051 21011 6    الضابطة

( الجدكلية تساكم Z(، كقيهة )07222( الهحسكبة )Zيتضح هف الجدكؿ السابؽ أف قيهة )
عىد درجة حرية  2722( عىد هستكل ثقة 0722كتساكم ) 2722( عىد هستكل ثقة 2726)
(22.) 

( الجدكلية، هها يدؿ عمى كجكد Z( الهحسكبة أكبر هف قيهة )Zقيهة ) هها سبؽ يتضح أف:   
فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف هتكسطي رتب درجات الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة 
في التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي ككؿ لصالح الهجهكعة الضابطة ، حيث كاىت 

ذ 2.22" دالة عىد هستكل Zقيهة " ا يدؿ عمى أف الهجهكعة التجريبية أعمى هف الهجهكعة ، كٌ
الضابطة فى اختبار التكاصؿ الرياضي، كتـ حساب حجـ التأثير باستخداـ هعادلة قكة العلبقة 
لاختبار هاف كيتىي، كاتضح أف دلالة قكة العلبقة بيف الهتغير الهستقؿ كالتابع كبيرة، حيث إىٍا 

 تساكم الكاحد الصحيح. 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد يوليو 

 0202 الثانيالجزء 

 

222 

( تكصمت إلى فاعمية الدعائـ التعميهية في 0222ا الىتائج هع دراسة )حسف،  كتتفؽ ٌذ   
تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي، كها كراء الهعرفة لدل التلبهيذ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات 

أثبتت فاعمية ىهكذج قائـ   (Wahyunigru & Suryadi, 2014)بالهرحمة الإعدادية، كدراسة
ة، كالهشكلبت الهفتكحة كغير الهألكفة، التي تتطمب هف الهتعمـ  تفاعؿ عمى الأىشطة التىقيحي

بيف هعرفتً الرياضية، سكاء كاىت رسهية أـ غير رسهية لإىشاء ىهاذج لحؿ ٌذي الهشكلبت 
     الحياتية فى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية، كدراسة

((Moss & Archer, 2014  عمى أثبتت )فاعمية استخداـ التكىكلكجيا )الكتاب الإلكتركىي
تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي لدل طلبب الرياضيات لمهرحمة الثاىكية ببريطاىيا، كدراسة 

( أثبتت فاعمية استخداـ هدخؿ حؿ الهشكلبت هفتكحة الىٍاية في تىهية هٍارات 0222)الثقفي، 
( تكصمت إلى فاعمية 0222سطة ، كدراسة)حهد، التكاصؿ الرياضي لدل طلبب الهرحمة الهتك 

استخداـ استراتيجيات ها كراء الهعرفة لتىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي، كالهيؿ ىحك الهادة 
 ,Santos& Semanaلمتلبهيذ ذكم صعكبات التعمـ بالصؼ الأكؿ الإعدادم، كدراسة)

اتيجيات التقييـ في تىهية ( تكصمت إلى فاعمية الكتابة التفسيرية الهدعهة ببعض استر 2015
هٍارات التكاصؿ الكتابي في هادة الرياضيات لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية، كدراسة 

(Alhaddad et al., 2015) ( أثبتت فاعمية استخداـTM ىهكذج تريفيىجر في تىهية )
كهقارىتً، ككصفً في هديىة تيرىيت  (MCSالتحصيؿ كهٍارات التكاصؿ الرياضي لمطلبب )

( تكصمت إلى فاعمية التعمـ Merle, 2016ىدكىيسية في قسـ تعميـ الرياضيات، كدراسة)الإ
تكصمت (Yang & etal, 2016) التأهمي عمى هٍارات التكاصؿ الرياضي بالفمبيف، كدراسة 

بداعات  إلى فاعمية التدريس الهدعكـ بالتبادؿ بيف الأقراف باستخداـ أجٍزة الكهبيكتر المكحي، كا 
عمى تحسيف قدرات التكاصؿ الرياضي تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم، كدراسة الرياضيات 

( تكصمت إلى فاعمية الهدخؿ الإىساىي في تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي 0222)ٌيبً، 
أثبتت فاعمية  0222 كالاتجاي ىحك الرياضيات لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، كدراسة)عمي،

في تىهية هٍارات الحس العددم، كالتكاصؿ الرياضي لدل تمهيذات  استخداـ السقالات التعميهية
ىهكذج  تكصمت إلى فاعمية  (Ahdhiaanto & santi. 2020)الهرحمة الإعدادية، كدراسة

التعمـ السياقي القائـ عمى ها كراء الهعرفة عمى هٍارات حؿ الهشكلبت، كالتكاصؿ الرياضي 
( تكصمت إلى فاعمية إستراتيجية 0202ف، لدل طلبب الصؼ الخاهس، كدراسة)كاهؿ، حسي

دم بكىك لقبعات التفكير الست في تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي كالهفاٌيـ الرياضية لدل 
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( أثبتت 0200التلبهيذ ذكل صعكبات التعمـ بالصؼ السادس الابتدائي، كدراسة )شعباف، 
هية هٍارات الحس في تدريس الرياضيات عمى تى  (SWOM)فاعمية استخداـ إستراتيجية

( تكصمت 0200العددم، كالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، كدراسة)الخكالدة، 
إلى فاعمية ىهكذج بايبي في تحسيف التبرير الرياضي، كالتكاصؿ الرياضي لدل طمبة الصؼ 

ـ البىائي ( أثبتت فاعمية استخداـ ىهكذج ىيدٌا0202التاسع الأساسي، كدراسة)زيف العابديف، 
في تدريس الٍىدسة لتىهية بعض هٍارات التكاصؿ الرياضي، كالتفكير التأهمي لدل تلبهيذ 

أثبتت ىتائجٍا عدـ فعالية  (Blackburn, 2009)الصؼ الثاىي الإعدادم؛ كلا تتفؽ هع دراسة 
ة برىاهج قائـ عمى التعمـ الهستىد إلى الدهاغ في تىهية هٍارات القراءة لدل تلبهيذ الهرحم

 (.Hoge, 2002الابتدائية )
 :PDEODEالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  أف كيهكف أف ىرد ذلؾ إلى

ا، كتكظيفٍا في  - جعؿ التعمـ ذا هعىى، كتهكيف الهتعمـ هف استرجاع الهعمكهات، كتفسيرٌ
 ابة.هكاقؼ جديدة، كبالتالي رفع هستكل هٍارات التكاصؿ الرياضي هف قراءة ككت

ساعد التلبهيذ عمى التفكير الهستهر كالهتكاصؿ  في جهيع خطكات التطبيؽ، كأثىاء أداء  -
الأىشطة الكتابية الهطمكبة هىٍـ، كساعدٌـ عمى استرجاع هعمكهاتٍـ السابقة كربطٍا بالهعرفة 

في  الحالية؛ هها أسٍـ في زيادة فٍهٍـ لمهفاٌيـ كالتعهيهات الرياضية، كاستخداهٍا بشكؿ فعَّاؿ
 الهكاقؼ الرياضية الهختمفة.

شجع التلبهيذ عمى الهشاركة بفعالية أثىاء تىفيذ الأىشطة كأكراؽ العهؿ الخاصة بالهحتكل،  -
ا عمى الاستخداـ الجيد لمغة الرياضيات هف خلبؿ استخداـ رهكز،  كساعد التلبهيذ أيضن

في طرح الأسئمة  كهصطمحات، كهفردات الرياضيات بصكرة سميهة، كاستخداـ لغة الرياضيات
 التي تثير التفكير، كتقديـ إجابات، كتعميمٍا، كتقديـ الأدلة الهقىعة لٍا.

أسٍـ في صياغة دليؿ الهعمـ في كحدة "التحميؿ" كفؽ الخطكات الإجرائية لمدهج في صكرة  -
 أىشطة، كهشكلبت، كهسائؿ، كهكاقؼ تعميهية قد ساعد عمى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي.

تىكيع في الأىشطة الكتابية، سكاء بشكؿ فردم أـ جهاعي، هها أعطى لمتمهيذ  ساعد عمى -
هستكل هف تحهؿ هسئكلية تعمهً، كتعمـ زهلبءي داخؿ الهجهكعة أثىاء أداء تمؾ الأىشطة، أك 
عىد كتابة تعميقات كاضحة كهىاسبة لزهلبئً، كبياف للؤخطاء التي كقعكا فيٍا، ككيفية 

الراجعة لمكتابات الهقدهة؛ هها أسٍـ بشكؿ فعَّاؿ في تىهية الهىاقشات تصحيحٍا، كتقديـ التغذية 
الفعالة بيف التلبهيذ، كبيف التلبهيذ كالهعمـ، كساعد عمى تحميؿ الهىاقشات الرياضية كالتعبير 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد يوليو 

 0202 الثانيالجزء 

 

222 

يجاد أهثمة رياضية؛ كهكاقؼ حياتية لهفاٌيـ  عف الأفكار بصكرة كتابية بشكؿ سميـ، كا 
 الرياضيات.

عمى التصحيح الهستهر لجهيع إجابات التلبهيذ عمى الأىشطة الكتابية بشكؿ ساعد الهعمـ  -
ـ كتىظيهٍا، كالتعبير عف أفكار الرياضيات بصكرة كتابية  هستهر هها أسٍـ في تعزيز أفكارٌ
كاضحة، كهتسمسمة، كهىظهة، كتفسير علبقات الرياضيات الهتضهىة داخؿ ىص الرياضيات 

 بشكؿ سميـ.
تفكير التلبهيذ، كاتجاٌاتٍـ، كأخطائٍـ التي يقعكف فيٍا، كالاستفادة  ساعد عمى تحديد طرؽ -

هىٍا بكصفٍا هدخلبن في تعديؿ بعض الأىشطة الكتابية، ككقت استخداهٍا،  كالاىتقاؿ التدريجي 
ىحك ها لا يعرفكىً، هها شجع التلبهيذ عمى كصؼ ها قاهكا بً، أك ها تعمَّهكي بأسمكبٍـ الرياضي 

بة اىطباعاتٍـ، كتىهية هٍاراتٍـ في المغة الرياضية، حيث تظٍر فيٍا الهفاٌيـ الخاص بٍـ، ككتا
 كالتعهيهات الرياضية التي يدرسكىٍا، ك تىهية التكاصؿ الرياضي.  

دهج هٍارات التكاصؿ الرياضي في كؿ دركس هف خلبؿ الهٍاـ كالأىشطة التعميهية، كاشتراؾ  -
هكاقؼ أخرل هشابٍة، كربط الهيحتكل بالحياة التلبهيذ في التدريب عمى تمؾ الهٍارات في 

الكاقعية لمهتعمهيف هف خلبؿ تكفير هٍاـ حقيقية؛ هها زاد هف دافعيتٍـ لاكتساب الهعمكهات، 
كاستخداهٍا في الحياة اليكهية ساعد في فٍـ التلبهيذ، كزيادة استيعابٍـ لهكضكعات الكحدة؛ هها 

 أدل إلى تىهية التكاصؿ الرياضي.  
طكاتً هع هٍارات التكاصؿ الرياضي)القراءة كالكتابة(الهراد تىهيتٍا، حيث يقكـ تكافقت خ -

الدهج عمى تكجيً الطلبب لمتىبؤ بإجابات الأسئمة بهفردٌـ، كتساعد عمى تكفير جك هف الىقاش، 
كتبادؿ الآراء، كتشجع عمى التفكير بشكؿ هبدع، ككاف لٍذا دكر كبير في تىهية هٍارات 

  التكاصؿ الرياضي. 
ها فاعمية  كبٍذا تهت الإجابة عف السؤاؿ الثاىي هف أسئمة البحث الذم يىص عمى:         

عمى تىهية التكاصؿ الرياضي  PDEODEالدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
 لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا؟  

 -لتحقق من صحة الفرض الثاني:ا  
ىسبة لمفرض الثاىي هف فركض البحث الذم يىص عمى أىً:"يكجد فرؽ داؿ إحصائينا  بيف بال  

هتكسطي درجات تلبهيذ الهجهكعة التجريبية، كالهجهكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لهقياس 
 هفٍكـ الذات الأكاديهي لصالح تلبهيذ الهجهكعة التجريبية".
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كدلالتٍا   Mann-Whitney Testف كيتىي لمتحقؽ هف صحة الفرض تـ استخداـ اختبار ها
الإحصائية بيف هتكسطي رتب درجات الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة  في التطبيؽ 

 البعدم لهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي، كيتضح ذلؾ هف الجدكؿ التالي:
 2جدكؿ 
يف هتكسطى رتب درجات كدلالتٍا الإحصائية ب  Mann-Whitney Test"  لاختبار هاف كيتىي  Zقيهة "

 الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة  فى التطبيؽ البعدم لهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي

مجموع  العدد المجموعة
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

( Zقيمة )
 (Zقيمة) الجدولية

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

قوة العلاقة 
لاختبار مان 

 (Tوتيني )ق

قوة دلالة 
 العلاقة

1015 1011 
 9051 57011 6 التجريبية

 كبيرة 1011 1011 20892 2058 1096 11
 3051 21011 6 الضابطة

( الجدكلية تساكم Z( كقيهة )07220( الهحسكبة )Zيتضح هف الجدكؿ السابؽ أف قيهة )   
(، 22عىد درجة حرية ) 2722( عىد هستكل ثقة 0722كتساكم ) 2722( عىد هستكل ثقة 2726)

( الجدكلية، هها يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية Z( الهحسكبة أكبر هف قيهة )Zكقيهة )
بيف هتكسطي رتب درجات الهجهكعة التجريبية كالهجهكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لهقياس 

" دالة عىد هستكل Zهفٍكـ الذات الأكاديهي ككؿ لصالح الهجهكعة الضابطة، حيث كاىت قيهة "
ذا يدؿ عمى أف الهجهكعة التجريبية أعمى هف الهجهكعة الضابطة في هقياس هفٍكـ  2722 ، كٌ

الذات الأكاديهي، كتـ حساب حجـ التأثير باستخداـ هعادلة قكة العلبقة لاختبار هاف كيتىي 
 كم الكاحد الصحيح. حيث أىٍا تسا كاتضح أف دلالة قكة العلبقة بيف الهتغير الهستقؿ كالتابع كبيرة

( أثبتت فاعمية التدريس بالحاسكب 0222كتتفؽ ٌذا الىتائج هع دراسة)علبكىة، كبىي حهد،     
في التحصيؿ كالدافعية لمتعمـ بالحاسكب، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل طلبب الصؼ الثالث 

بي في تىهية ( تكصمت إلى فاعمية برىاهج تدري0222الأساسي، كدراسة)أبكزيتكف، كالىاطكر، 
الهٍارات الدراسية كالتحصيؿ، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل الطلبب ذكم صعكبات التعمـ، 

( تكصمت إلى فاعمية ىكعيف هف التغذية الراجعة في هفٍكـ الذات 0220كدراسة)الغكؿ، 
(أثبتت فاعمية 0222الأكاديهي لمتلبهيذ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات، كدراسة)عكاد، 

ات الهدخؿ البىائي في تحسيف أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهي لذكم الصعكبات استراتيجي
( أثبتت فاعمية استخداـ ىهكذج التعمـ الاستراتيجي في تىهية 0226السيهاىتية، كدراسة)أحهد، 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد يوليو 

 0202 الثانيالجزء 

 

222 

( أثبتت فاعمية 0226هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، كدراسة)القصاص، 
يتي تكاهؿ الهعمكهات الهجزأة، كألعاب، كهسابقات الفرؽ هع الأسمكب الهعرفي تفاعؿ استراتيج

الاىدفاعي التأهؿ في تىهية بعض أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل عيىة هف تلبهيذ الهرحمة 
استخداـ التعميـ الهتهايز عمى تىهية التفكير أثبتت فاعمية ( 0222الابتدائية، كدراسة)عبدالعاؿ، 

كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، كدراسة)عبدالحهيد، الرياضي، 
برىاهج علبجي قائـ عمى استراتيجية التعمـ الهىظـ ذاتينا لخفض صعكبات أثبتت فاعمية ( 0222

( 0222القراءة في تحسيف هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل ذكم صعكبات التعمـ، كدراسة )الجازم، 
في  Dunn and Dunnرىاهج تعميهي قائـ عمى أىهكذج أىهاط التعمـ دف كدف بأثبتت فاعمية 

تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل طلبب الصؼ العاشر الأساسي في الأردف، كدراسة)حسكىة، 
( تكصمت إلى فاعمية برىاهج تدريبي قائـ عمى بعض فىيات التعمـ الاستراتيجي عمى 0202

كبيف الهتأخريف دراسينا بالهرحمة الابتدائية،  التحصيؿ الدراسي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل الهكٌ
برىاهج ككرت لتعميـ التفكير في تىهية هٍارات حؿ أثبتت فاعمية ( 0202كدراسة )زكي، 

التكجٍات أثبتت فاعمية ( 0200الهشكلبت كأثري عمى هفٍكـ الذات الأكاديهي، كدراسة )غىاـ، 
راء الذاكرة كالعبء الهعرفي بكصفٍا هىبئات بهفٍكـ الذات الدافعية كبعض استراتيجيات ها ك 

 .الأكاديهي لدل ذكل صعكبات التعمـ بالهرحمة الإبتدائية
الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية كيهكف إرجاع ٌذي الىتيجة إلى أف     

PDEODE  إلىأدل : 
ا كثيرة لمتفاعؿ الىشط بيف إيجاد هىاخو تعميهيو إيجابي كهشجع عمى التعمـ، ك  - كفر فرصن

التلبهيذ، هف خلبؿ اشتراكٍـ في أىشطة تعاكىية، كها أدل إلى كجكد اتصاؿ بيف الهعمـ 
كالتلبهيذ داخؿ الفصؿ بدلان هف أف يككف الهعمـ ىاقلبن فقط لمهعمكهات، كالهتعمهكف هجرد 

ذا كمً هف ش أىً أىً كفر هتعة في هستقبميف لٍا دكف أم هشاركة في الهكقؼ التعميهي، كٌ
نٌا أثىاء الحصة، هها أدل  التعمـ، كأصبح التلبهيذ أكثر رغبة في دراسة الرياضيات، كأكثر اىتبا

 إلى زيادة هفٍكـ الذات الأكاديهي.
كجكد التفاعؿ الاجتهاعي، كالتعاكف بيف التلبهيذ، الذم يعهؿ عمى إيجاد هىاخو تعميهيو  -

لمعهؿ، كتشجيع الهعمـ لٍـ باستهرار، كتكفير فرص لٍـ إيجابي، كيزيد هف دافعية التلبهيذ 
ـ بالثقة في  ـ، كآرائٍـ الهختمفة، كتبادؿ كجٍات الىظر، أدل إلى شعكرٌ لمتعبير عف أفكارٌ
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قبالٍـ أكثر عمى  ـ كاىتباٌٍـ، كا  الىفس، كبأىٍـ قادريف عمى تحهؿ هسئكلية، كيزيد هف تركيزٌ
 كاديهي.التعمـ، كبالتالي تعزيز هفٍكـ الذات الأ

تكفير التغذية الراجعة هف قبؿ الهعمـ كالأسئمة التي تتحدل تفكير التلبهيذ، كتىافس بيف  -
التلبهيذ  لمكصكؿ لاستىتاجات صحيحة، قد يككف سببنا رئيسنا في إقبالٍـ عمى التعمـ، كزيادة 

 هفٍكـ الذات الأكاديهي.
نٍا، كهرشدنا لمتلبهيذ، كتىهية هٍارات العهؿ - الجهاعي عىد التلبهيذ، كبٍذا  جعؿ الهعمـ هكج

يستفيد التمهيذ الضعيؼ هف التمهيذ الهتفكؽ، كتشجيع التلبهيذ عمى العهؿ هف خلبؿ تقسيهٍـ 
 إلى هجهكعات، هها يؤدم إلى تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي لديٍـ.

إجراءات التدريس أتاحت لمهعمـ فرصة التفاعؿ الهباشر هع تلبهيذي، كالاتصاؿ البصرل  -
، كتكفير هىاخ تعميهي يسكدي الهكدة، كالألفة، كالثقة بالىفس، كؿ ذلؾ أدل إلى زيادة هفٍكـ هعٍـ

 الذات الأكاديهي لديٍـ.
بحث كؿ هف الهعمـ كالتمهيذ جاٌديف عف تككيف الهعرفة، كتعهيؽ الهفاٌيـ، ثـ بعد ذلؾ تأتي  -

عمـ هكضكع الدرس بصكرة جيدة الهتعة هف التعمـ كالاتجاي ىحكي بعد ذلؾ، كاستثارة التلبهيذ إلى ت
تاحة الفرصة لمتلبهيذ لمتعبير عف أىفسٍـ كتقدهٍـ في عهمية التعمـ، كعهمية  كربطً بها سبؽ، كا 

 التفكير التي يقكهكف بٍا، كبالتالي ىهك هفٍكـ الذات الأكاديهي.
ساعد التلبهيذ عمى تككيف اتجاٌات إيجابية ىحك التعمـ كالبيئة الصفية، كىهى لديٍـ  -
ذا جعمٍـ أكثر قدرة عمى الإ حساس بأىٍـ هقبكلكف هف قبؿ هعمهيٍـ كأقراىٍـ في الفصؿ، كٌ

ـ الثقة في  عطاؤٌ ـ، كا  التعمـ، كالاكتشاؼ، كالهشاركة بالأفكار الجديدة، كبالتالي إثارة تفكيرٌ
 ذاتٍـ، كىهك هفٍكـ الذات الأكاديهي لديٍـ.

يع التلبهيذ عمى القياـ بالهٍاـ التعميهية تكفير الكقت الكافي لأداء الهٍاـ التعميهية، كتشج -
أسٍـ في تكفير هىاخ يسكدي القبكؿ، كتككيف اتجاٌات إيجابية ىحك الرياضيات، كىهك هفٍكـ 

 الذات الأكاديهي لديٍـ. 
تقديـ الهفاٌيـ، كالهعمكهات، كالأفكار في بداية كؿ حصة عمى شكؿ أىشطة هعرفية قد  -

عطاء  التلبهيذ الفرصة لاستثهار قدراتٍـ العقمية في التعمـ، ككيفية ساعدت عمى التعمـ الفعاؿ، كا 
 تطبيؽ ها تعمهكي في هكاقؼ تعميهية جديدة.



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد يوليو 

 0202 الثانيالجزء 

 

222 

فتح الطريؽ أهاـ التلبهيذ لمعهؿ في هجهكعات هتعاكىة لهراجعة كتاباتٍـ كهىاقشة عهؿ كؿ  -
ـ عف الإجابات الهحتهمة لكؿ ىشاط كتصحيحٍا هف قبؿ ال هعمـ هجهكعة هف خلبؿ طرح أفكارٌ

 كأقراىٍـ، هها ساعد التلبهيذ عمى تىهية التفاعؿ الإيجابي، كتىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي لديٍـ. 
ها فاعمية الدهج كبٍذا تهت الإجابة عف السؤاؿ الثالث هف أسئمة البحث الذم يىص عمى:    

لأكاديهي عمى تىهية هفٍكـ الذات ا PDEODEبيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
 لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم الهعاقيف بصرينا؟

 -لتحقق من صحة الفرض الثالث:ا 
تكجد علبقة ارتباطية  ذات دلالة إحصائية بيف درجات التلبهيذ يىص الفرض الثالث عمى أىً:"

 ".عيىة البحث في التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي
في  البحث عيىة التلبهيذ لمتحقؽ هف صحة الفرض، تـ حساب هعاهؿ الارتباط بيف درجات

اختبار التكاصؿ الرياضي، كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي في التطبيؽ البعدم، كقد بمغت 
  10927قيهتً 
اختبار التكاصؿ  في الدراسة عيىة التلبهيذ هها سبؽ يتضح  أىً تكجد علبقة بيف درجات    
(، 2722رياضي، كهقياس هفٍكـ الذات الأكاديهي علبقة ارتباطية طردية دالة عىد هستكل )ال

ي علبقة ارتباطية طردية)هكجبة( دالة،  ساعد عمى  التكاصؿ الرياضيأم إف تحسف هٍارات كٌ
ذا يرجع إلى  الدهج بيف ىهكذج تحسف قكم في  هفٍكـ الذات الأكاديهي  لدل عيىة البحث كٌ

 في تدريس الرياضيات لمتلبهيذ عيىة البحث.   PDEODEد التعمـ كاستراتيجية هارزاىكا لأبعا
ها العلبقة  كبٍذا تهت الإجابة عف السؤاؿ الرابع هف أسئمة البحث الذم يىص عمى:    

الارتباطية بيف التكاصؿ الرياضي كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم 
 الهعاقيف بصرينا؟

 وصيات:الت 
تكجيً اٌتهاـ الهعمهيف كالهتخصصيف بهجاؿ التعميـ بأٌهية استخداـ الدهج بيف ىهكذج  -

في تدريس الرياضيات لمتلبهيذ الهعاقيف بصرينا  PDEODEهارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
 بالهرحمة الإعدادية.

الإعدادية، بحيث يككف إعادة الىظر في هىاٌج الرياضيات لمتلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالهرحمة  -
 .PDEODEفي طرؽ تدريسٍا الهتبعة الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية 
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عقد دكرات تدريبية لهعمهي التلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالهرحمة الإعدادية بهدارس الىكر؛ كذلؾ  -
فى  PDEODEاتيجية لتدريبٍـ عمى استخداـ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستر 

 تدريس الرياضيات.
تدريب الطالب الهعمـ عمى التدريس باستخداـ الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ  -

 هف خلبؿ تطكير براهج إعدادي بكميات التربية.   PDEODEكاستراتيجية 
ا تحكيً تشجيع التلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالهرحمة الإعدادية عمى استخداـ لغة الرياضيات كه -

ـ شفٍيِّا ككتابيِّا،  ا بشكؿ دقيؽ كسميـ لمتعبير عف أفكارٌ هف رهكز، كهصطمحات، كأشكاؿ، كغيرٌ
 هها ساعد عمى تكفير بيئة تعميهية لتىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي.

دهج هٍارات التكاصؿ الرياضي داخؿ الكتب الهدرسية لمطلبب الهعاقيف بصرينا بالهرحمة  -
 الإعدادية.

فير اختبارات التكاصؿ الرياضي لمتلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالهرحمة الإعدادية، ضركرة تك  -
عادة الىظر في أساليب التقكيـ الهتبعة حالينا.  كا 

إضافة جزء خاص بهٍارات التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي  في دليؿ الهعمـ   -
قيف بصرينا لهساعدتٍـ في التعرؼ في الرياضيات لهعمهي الهرحمة الإعدادية بهدارس الىكر لمهعا

 عمى ٌذي الهٍارات، كهحاكلة تىهيتٍا لدل التلبهيذ. 
اٌتهاـ كاضعي هىاٌج الرياضيات لمتلبهيذ الهعاقيف بصرينا بالهرحمة الإعدادية بضركرة  -

 تضهيف هحتكاٌا عمى هٍارات التكاصؿ الرياضي كهفٍكـ الذات الأكاديهي.
ج كطرؽ تدريس الرياضيات إلى أٌهية تدريب الطلبب اٌتهاـ الهتخصصيف في هجاؿ الهىاٌ -

 الهعمهيف عمى هٍارات التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي.
ضركرة تدريب الهعمهيف كالطلبب الهعمهيف عمى كيفية تضهيف الهٍارات التي تحقؽ هفٍكـ  -

اديهي لمتلبهيذ الذات الأكاديهي في أساليب تدريسٍـ هحاكلةن هىٍـ لتىهية هفٍكـ الذات الأك
 الهعاقيف بصرينا بالهرحمة الإعدادية.

 :المقترحات
لرفع  PDEODEبرىاهج تدريبي قائـ عمى الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  -

هستكل أداء هعمهي الرياضيات في تدريس هٍارات التفكير الرياضى، كاتخاذ القرار/التفكير عالي 
 سي.الرتبة/ الأداء التدري
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دراسة فاعمية دهج ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ  هع استراتيجيات تدريسية أخرل هثؿ: )التدريس  -
ىهكذج التعمـ  -خرائط التفكير -التعمـ التكليدم   -الرؤكس الهرقهة  -التمهذة الهعرفية  -التبادلي 
ي/ الاستدلاؿ الرياضي عباءة الخبير( لتىهية هٍارات التفكير التأهمي/ الترابط الرياض -الخبراتي

 لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية الهعاقيف بصرينا.
هع استراتيجيات تدريسية أخرل هثؿ )العصؼ  PDEODEدراسة فاعمية دهج استراتيجية   -

( لتىهية هٍارات K W L-الخرائط الذٌىية  -السقالات التعميهية  -حدائؽ الافكار -الذٌىي
 مة الإعدادية الهعاقيف بصرينا.التهثيؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرح

لتىهية التفكير   PDEODEدراسة أثر الدهج بيف ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ كاستراتيجية  -
الاتجاي ىحك  -الدافعية للئىجاز -التحميمي /هٍارات حؿ الهشكلبت ك)الهيؿ ىحك الرياضيات

 حمة الإعدادية الهعاقيف بصرينا. التقدير الذاتي( لدل تلبهيذ الهر  -التفكير الإيجابي -الرياضيات
دراسة أثر استخداـ التعمـ الهستىد لمدهاغ/ استراتيجيات الذكاءات الهتعددة /ىهكذج التعمـ  -

التكليدم/ ىظرية تريز/ قبعات التفكير الست/ التعمـ الهىظـ ذاتينا في تىهية التكاصؿ الرياضي، 
 ة الهعاقيف بصرينا.كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادي

إعداد برىاهج قائـ عمى التىكر الرياضي/ ىهكذج كيتمي/ هٍارات القرف الحادم كالعشريف لتىهية   -
هٍارات التكاصؿ الرياضي، كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية الهعاقيف 

 بصرينا.
 المراجـع:

   أولًا. المراجع العربية:
(. فعالية استخداـ ىهكذج أبعاد التعمـ لهارزاىك في تدريس الرياضيات 0222).هرسي حاهدأبك الرايات، علبء ال

(، 2)22هجمة تربكيات الرياضيات، عمى تىهية الكفاءة الرياضية لدل طلبب الهرحمة الإعدادية. 
 .  222-22الجزء الثاىي، 

القمػػؽ لػػدل عيىػػة هػػف الهػػراٌقيف  فاعميػػة برىػػاهج إرشػػادم لتخفيػػؼ هسػػتكم(. 0226).أبػػك الٍػػدل، إبػػراٌيـ هحهػػكد
 . رسالة هاجستير، كمية التربية جاهعة عيف شهس.الهعاقيف بصرينا
استخداـ بعض استراتيجيات الذكاءات الهتعددة فى علبج صعكبات تعمـ (. 0222أبك ديغـ، بشرل حسف.)

هاجستير،  رسالة .الرياضيات كأثر ذلؾ عمى هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل طلبب الهرحمة الإعدادية
 جاهعة  قىاة طىطا. -كمية التربية 

(. هفٍػكـ الػذات الأكػاديهي لػدل الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الػتعمـ داخػؿ غػرؼ 0222أبك زيد، ٌيثـ يكسػؼ راشػد.)
 .222 –22 ،02هجمة الإرشاد الىفسي، الهصادر كالطمبة العادييف في هحافظة عجمكف بالأردف. 
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(. أثر برىاهج تدريبي في تىهية الهٍارات الدراسية كالتحصيؿ 0222د.)أبكزيتكف، جهاؿ ، كالىاطكر، هيادة هحه
هجمة اتحاد الجاهعات العربية لمتربية كعمـ كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ. 

 . 22 - 22(، 2)2،  سكريا، الىفس
تراتيجى فى تىهية هفٍكـ الذات فعالية استخداـ ىهكذج التعمـ الاس(. 0226أحهد، شيهاء أحهد أبك الحهد.)

 الإسكىدرية.   جاهعة  -رسالة هاجستير، كمية التربية  الاكاديهي لدل تلبهيذ الهرحمً الابتدائية.
فعالية استخداـ استراتيجيات الذكاءات الهتعددة في تىهية هٍارات التكاصؿ (. 0222أحهد، هىاؿ أحهد رجب.)

 ، كمية التربية، جاهعة بىي سكيؼ.سالة دكتكرايالرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية ر 
(.أثر استخداـ أبعاد التعمـ في تدريس الىحك عمى التحصيؿ كالاتجاي كتحسيف 0222الأدغـ، رضا أحهد حافظ.)

هجمػػة كميػػة التربيػػة بػػدهياط، جاهعػػة الأداء المغػػكم لػػدل طػػلبب الصػػؼ الأكؿ الثػػاىكم بسػػمطىة عهػػاف. 
 .220-062(،22)2الهىصكرة،

ستراتيجية الكتابة هف  PDEODE(. أثر إستراتيجية الأبعاد السداسية لمتعمـ 0222).هرفت هحهد كهاؿ آدـ، كا 
أجؿ التعمـ عمي تىهية هٍارات حؿ الهشكلبت الرياضية كزيادة الدافعية للئىجاز في الرياضيات كبقاء 

 .222-202 (،2)02هجمة تربكيات الرياضيات،أثر التعمـ لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية. 
في تىهية الهفاٌيـ الٍىدسية  PDEODEأثر استخداـ الإستراتيجية البىائية (. 0222).الأسهر، آيً رياض

. رسالة هاجستير، كهٍارات التفكير البصرم في الرياضيات لدم طالبات الصؼ الثاهف الأساسي بغزة
 كمية التربية، الجاهعة الإسلبهية بغزة، فمسطيف .

(. هستكل تهثيؿ هٍارات التكاصؿ الرياضي في هحتكل كتاب الرياضيات 0222هصباح.)الأسكد، عبدالغفكر 
الهجمة التربكية الدكلية  لمصؼ السادس الأساسي في الجهٍكرية العربية السكرية )دراسة تحميمية(.

 .دار سهات لمدراسات كالأبحاث.62-26(، 2)2،الهتخصصة
م كعلبقتً بهفٍكـ الذات كأثري عمى التحصيؿ الدراسي لدل (. القبكؿ/ الرفض الكالد0222).بدر، فائقة هحهد

 .26 – 22(، 22)00هجمة رسالة الخميج العربي، عيىة هف تمهيذات الهرحمة الابتدائية بهديىة جدة. 
. عهاف: دار الفكر لمطباعة استراتيجيات فى تعميـ كتقكيـ تعمـ الرياضيات(. 0222) .بدكم، رهضاف هسعد

 كالىشر كالتكزيع.
(. فعالية استخداـ ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ في تدريس العمكـ فػي 0222، ابراٌيـ عبد العزيز هحهد. )بعميال

هجمػػة التربيػػة العمهيػػة، التحصػػيؿ كتىهيػػة بعػػض عهميػػات العمػػـ لػػدل تلبهيػػذ الصػػؼ الثػػاىي الإعػػدادم. 
 .22-62(، 2)6، الجهعية الهصرية لمتربية العمهية

(. أثر استخداـ ىهكذج هارزاىكا لأبعاد التعمـ فػي تػدريس الجغرافيػا عمػى التحصػيؿ 0222البقهي، هاجدة راجح .)
هجمػػػة القػػػراءة كالهعرفػػػة، كتىهيػػػة بعػػػض العػػػادات العقميػػػة لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث الهتكسػػػط بجػػػدة. 

 .262-222(، 2)222الجهعية الهصرية لمقراءة كالهعرفة، كمية التربية، جاهعة عيف شهس، 
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إلى الدهاغ لتىهية الإبداع  (. ىهكذج تدريسى هقترح قائـ عمى التعمـ الهستىد0222عبدالهىعـ.) البىا، هکة
 -62(، 2)22، هجمة تربكيات الرياضياتكالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الصؼ الخاهس الابتدائي، 

22. 
ت التكاصؿ الرياضي (.فعالية استراتيجية الجيجسك في تىهية هٍارا0222التهراف، عهر سعد كالعىزم، سالـ.)

 .222 -222(، 2)02، هجمة تربكيات الرياضياتلدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، 
(. فاعمية استخداـ هدخؿ حؿ الهشكلبت هفتكحة الىٍاية في تىهية هٍارات 0222الثقفي، أحهد بف سالـ.)

الهصرية  ، الجهعيةهجمة تربكيات الرياضياتالتكاصؿ الرياضي لدل طلبب الهرحمة الهتكسطة. 
 ..22 -22(، 2)22لتربكيات الرياضيات، 

 Dunn and(. أثر برىاهج تعميهي قائـ عمى أىهكذج أىهاط التعمـ دف كدف 0222الجازم، رائدة عبدالكريـ.)
Dunn  .هجمة في تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهية لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف

 .222-202(، 2) 02ة كالىفسية، الجاهعة الإسلبهية لمدراسات التربكي
(.أثر الدعائـ التعميهية في تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي كتحسيف هٍارات 0222حسف، شيهاء هحهد عمي.)

هجمة تربكيات ها كراء الهعرفة لدل التلبهيذ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات بالهرحمة الإعدادية. 
 . 002-222(، 2)22، الرياضيات
( في تدريس الرياضيات عمى  (PDEODE(. فاعمية إستراتيجية الأبعاد السداسية0222).حسف، هٍا عمى

هجمة تربكيات تىهية الثقة الرياضياتية كالتفكير الهتشعب لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. 
 .022-222(، 2) 00الرياضيات، 

عمـ الاستراتيجي عمى برىاهج تدريبي قائـ عمى بعض فىيات الت(.أثر 0202حسكىة، هحهد هحهد قىديؿ.)
كبيف الهتأخريف دراسينا بالهرحمة الابتدائية . التحصيؿ الدراسي كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل الهكٌ

 جاهعة دهياط.-رسالة دكتكراي، كمية التربية 
(. فاعمية برىاهج هقترح لتىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ 0220حسيف، ٌشاـ بركات بشر.)

 .22-00، 22هجمة تربكيات الرياضيات، تدائية. الهرحمة الاب
يرم، حيدر (. أثر ىهكذج أبعاد التعمـ لهارزاىك في 0222).الحسيىي، غازم خهيس؛ عمي، كأىعاـ هحهد؛ الزٌ

هجمة جاهعة تكريت التفكير الرياضياتي لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الهتكسط في هادة الرياضيات. 
 .220-22(، 2)022لمعمكـ الإىساىية،

(.استخداـ التدريس التبادلي لتىهية التفكير الرياضي كالتكاصؿ الكتابي 0222حهادة، فايزة أحهد هحهد.)
، كمية التربية، جاهعة الهجمة العمهية بالهرحمة الإعذادية في ضكء بعض هعايير الرياضيات الهدرسية.

 .220 -022(، 2)02أسيكط، 
استخداـ استراتيجيات ها كراء الهعرفة لتىهية هٍارات (. 0222حهد، عبدالرحهف رفاعي عبدالعاؿ أحهد.)

. رسالة التكاصؿ الرياضي كالهيؿ ىحك الهادة لمتلبهيذ ذكل صعكبات التعمـ بالصؼ الأكؿ الإعدادم
 هاجستير، كمية الدراسات العميا لمتربية، جاهعة القاٌرة.
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التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة (. فاعمية الهدخؿ الدراهي في تىهية 0222حهدم، رىدا الغزالي هحهد.)
 .222 -262 ،22كمية البىات. جاهعة عيف شهس،  -هجمة البحث العمهي في التربيةالابتدائية. 

(.أثر استخداـ ىظرية التعمـ الهستىد إلى الدهاغ في تدريس الرياضيات عمى 0222خطاب، أحهد عمي إبراٌيـ.)
هجمة القراءة ٌىي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية. تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي كالحساب الذ

-222(،  2)222كالهعرفة، الجهعية الهصرية لمقراءة كالهعرفة، كمية التربية، جاهعة عيف شهس، 
022  .  

في تدريس  PDEODE(. أثر استخداـ إستراتيجية الأبعاد السداسية 0226).ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
الرياضيات عمي التحصيؿ كالتفكير التأهمي كالاحتفاظ بٍا لدم طلبب الهرحمة الثاىكية ذكم هستكيات 

 .222-22(، الجزء الأكؿ،  2)22هجمة تربكيات الرياضيات، تحصيمية هختمفة. 
( قائهة عمي الهىحى البىائي في PDEODE(. أثر استخداـ استراتيجية تدريسية )0220).لخطيب، هحهدا

التفكير الرياضي كاستيعاب الهفاٌيـ الرياضية كالاحتفاظ بٍا لدم طلبب الصؼ العاشر الأساسي. 
 . 022-022(،22)2هجمة العمكـ التربكية،

بي في تحسيف التبرير الرياضي كالتكاصؿ الرياضي لدل فاعمية ىهكذج باي(. 0200الخكالدة، فاضؿ طالب.)
 ، كمية التربية ، جاهعة اليرهكؾ، الأردف.طمبة الصؼ التاسع الأساسي. رسالة دكتكراي

(. أثر استخداـ ىهكذج أبعاد التفكير فى تدريس الاجتهاعيات عمى 0222).خير الديف، هجدل خير الديف كاهؿ
ر الابداعي لدل تلبهيذ الهرحمة الهتكسطة بالههمكة العربية السعكدية. تىهية الهٍارات الجغرافية كالتفكي

 .222-206، 22الهجمة التربكية،
كبيف كالهتهيزيف كذكم الاحتياجات الخاصػة.(. ۰۲۲۲).الداٌرم، صالح حسف الريػاض:  سيككلكجية رعاية الهكٌ

 دار الأكائؿ لمىشر.
(. استراتيجية الاكتشاؼ الهكجً 0222).ف كاهؿداكد، سحر جبار؛ هحهد، عبد الكاحد هحهكد؛ رسف، حس

ا في هٍارات التكاصؿ الرياضي.   .022- 062 ،26 هجمة البحكث التربكية كالىفسية،كأثرٌ
(. فاعمية استخداـ ىهكذج هارزاىك لأبعاد التعمـ في تدريس الرياضيات 0226).دياب، رضا أحهد عبد الحهيد

كمية هجمة  العقؿ لدل تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي.في تىهية التفكير الاستدلالي كبعض عادات 
 .226 – 022(، 22)22التربية، جاهعة بىى سكيؼ، 

(. هٍارات التفكير الابتكارم كالتكاصؿ الرياضي الهىاسبة لطلبب الحمقة الثاىية 0222الراشدم، سالـ بف أحهد.)
-206(، 22)2غزة،  -قكهي لمبحكث الهركز ال -هجمة العمكـ التربكية كالىفسيةهف التعميـ الأساسي. 

222. 
(. فاعمية برىاهج قائـ عمى عادات العقؿ لتىهية هٍارات التفكير التأهمي 0226).الرباط، بٍيرة شفيؽ إبراٌيـ

(، 2)22هجمة تربكيات الرياضيات، كالتكاصؿ الرياضياتي لدل تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي. 
 .222-222الجزء الثاىي، 
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يمني، هره  يؿ كتىههية 0222).يـ أحهد فائزالرحه (. اثر استخداـ اىهكذج هارزاىك فػػػني تدرهيس العمكـ فني تحصه
الذكاءات الهتعددة لدل طالبات الصؼ الثاىني الهتكسط بالهدهيىة الهىكرة. رسالة دكتكراي، كميهة التربهية 

 جاهعة أـ القرل، الههمكة العربهية السعكدهية.  
 .القاٌرة: هكتبة الأىجمك يككلكجية الإعاقات العقمية كالحسية : التشخيص كالعلبج.س(. ۰۲۲۲).رسلبف، شاٌيف

في تحسيف هستكيات حؿ  (PDEODE) (. دكر إستراتيجية الأبعاد السداسية0202).رضكاف، إيىاس حهداف
 .222-222(، 0)02هجمة العمكـ التربكية، الهسألة في بيئات تعمـ الرياضيات. 

(. أبعػػػػاد 0222)2أ 2،هكفػػػت س2س2، براىػػػػت ر2أ  2،أريػػػدكىرك د2ج 2،بيكػػػػرىج د 2ج 2ركبػػػرت هػػػارزاىك ج
بىاء هختمؼ لمفصؿ الدراسى ، ترجهة جابر عبد الحهيد جابر، صفاء الأعسر، ىادية شػريؼ.  -التعمـ 

 2القاٌرة : دار قباء لمطباعة كالىشر كالتكزيع
 تقكيـ الأداء، ترجهة –(. أبعاد التعمـ 0222). ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 جابر عبد الحهيد جابر،    صفاء الأعسر، ىادية شريؼ. القاٌرة : دار قباء لمطباعة كالىشر كالتكزيع.
(. دراسة تحميمية لهعيارم الترابط كالتكاصؿ الرياضي في هصفكفة الهدل 0222الركيس، عبدالعزيز هحهد.)

مة التربية. جاهعة هجفي الههمكة العربية السعكدم.  2 - 2كالتتابع لمرياضيات خلبؿ الصفكؼ 
ر،   . 222-222(، 0)222الأزٌ

فعالية برىاهج ككرت لتعميـ التفكير في تىهية هٍارات حؿ الهشكلبت كأثري عمى (. 0202زكي، هحهد عطيً.)
 جاهعة الزقازيؽ.-. رسالة دكتكراي، كمية عمكـ ذكل الإعاقة كالتأٌيؿ هفٍكـ الذات الأكاديهي

(. أثػر برىػاهج تػدريبي فػي تىهيػة الهٍػارات الاجتهاعيػة كهفٍػكـ 0220).أهجػد الزيادات، هاٌر هفمح؛ حداد، ىٍػلب
هجمػة العمػكـ الذات الأكاديهي كالثقة بالىفس لدم عيىة هف الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في الأردف. 

 .260 -222(، 2)22التربكية كالىفسية، البحريف، 
 . القاٌرة:عالـ الكتب. رؤية بىائيةتدريس العمكـ لمفٍـ (. 0222).زيتكف، كهاؿ عبد الحهيد

 .القاٌرة: عالـ الكتب.التدريس لذكم الاحتياجات الخاصة(. 0222) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
استخداـ ىهكذج أبعاد التفكير لهارزاىك فى تحقيؽ بعض هعايير العهميات (. 0222).زيداف، عبير ابراٌيـ

 . رسالة دكتكراة، كمية التربية، جاهعة طىطا.ةلمرياضيات بالهرحمة الاعدادي
استخداـ ىهكذج ىيدٌاـ البىائي في تدريس الٍىدسة لتىهية بعض هٍارات (. 0202زيف العابديف، شيهاء عمى.)

. رسالة هاجستير، كمية التكاصؿ الرياضي كالتفكير التأهمي لدل طلبب الصؼ الثاىي الإعدادم
 جاهعة أسيكط .  -التربية

(. درجة تكافر أىهاط التكاصؿ الرياضي الهتضهىة في كتب رياضيات الصفكؼ 0222لد خهيس.)السر، خا
فمسطيف،  –هجمة جاهعة الأقصى )سمسمة العمكـ الإىساىية( السابع كالثاهف كالتاسع في دكلة فمسطيف. 

22(0 .)00-062. 
ى تػأليؼ  الهشػكلبت الرياضػية فاعميػة اسػتراتيجية هقترحػة فػي تىهيػة القػدرة عمػ(. 0222سركر، عمى اسهاعيؿ.)

كالاتجػػػػػػػػػػاي ىحػػػػػػػػػػك حػػػػػػػػػػؿ الهشػػػػػػػػػػكلبت لػػػػػػػػػػدل طػػػػػػػػػػلبب التعمػػػػػػػػػػيـ الأساسػػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػكء  الدراسػػػػػػػػػػات 
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. الهؤتهر العمهي العاشر لجهعية تربكيات الرياضيات ) الاتجاٌات الحديثػة " ”TIMSS&PISAالدكلية
أغسػطس ،  2-2جاهعػة عػيف شػهس، فػي الفتػرة هػف  –في تطػكير تػدريس الرياضػيات(، دار الضػيافة 

2-20. 
فعالية برىاهج تدريبى لتىهية هٍارات إدارة الذات كأثري عمى الدافعية (. 0222).السعيد، أهاىي عبدالمطيؼ 

.رسالة للئىجاز كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل الهضطربيف اىفعالينا هف تلبهيذ الهرحمة الإعدادية
 .   جاهعة الهىصكرة –دكتكراي، كمية التربية 

تككيد الجكدة في هىاٌج التعميـ )الهعايير كالهخرجات (. 0222).هسعد؛ عبد الحهيد، ىاصر السيد السعيد، رضا
 . الإسكىدرية: دار التعميـ الجاهعي.الهتكقعة(

( لطمبة الهرحمة (PDEODE(. فاعمية استخداـ إستراتيجية الأبعاد السداسية 0220).السلبهات، هحهد خير
ـ العمهيالأساسية العميا في تحصيمٍـ لمهف هجمة جاهعة الىجاح لمعمكـ  .اٌيـ الفيزيائية كتفكيرٌ

 .0262-0222(، 06)2الاىساىية، 
الىهذجة السببية بيف هككىات ها كراء الهعرفة كهفٍكـ الذات (. 0222).سميهاف، ساهية هحهد هىصكر 

 –مية التربية . رسالة هاجستير، كالأكاديهي كالاىدهاج الأكاديهي كالتحصيؿ لدل طلبب الثاىكم الفىي
 جاهعة قىاة السكيس.  
استخداـ خرائط العقؿ فى تدريس التاريخ لتىهية هٍارات التفكير (. 0222).سميهاف، هىار فكزل عبدالشافي

 -. رسالة هاجستير، كمية  البىات.البصرل كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل طلبب الهرحمة الثاىكية
 جاهعة عيف شهس.
فاعميػػة اسػػتخداـ ىهػػكذج أبعػػاد الػػتعمـ فػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الىاقػػد (. 0222د.)السػػيد، دعػػاء عبػػد الحػػي هحهػػ

. رسػالة هاجسػتير، كميػة البىػات، كاتخاذ القرار هف خلبؿ تدريس الفمسفة لطلبب الهرحمة الثاىكيػة العاهػة
 جاهعة عيف شهس.

ستراتيجيات التعميـ الىشط فى فعالية برىاهج تدريبي قائـ عمى استخداـ بعض ا (.0222سيد، شيهاء جابر سيد.)
. تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي كالتحصيؿ الدراسي لدل التلبهيذ الهتأخريف دراسينا بالحمقة الابتدائية

 جاهعة القاٌرة. –رسالة هاجستير، هعٍد الدراسات التربكية 
ددم كالتكاصؿ فاعمية برىاهج هقترح في الرياضيات لتىهية الحس الع(. 0222سيد، ٌكيدا هحهكد سيد.)

 . رسالة دكتكراي، كمية التربية، جاهعة أسيكط.الرياضي لدم تلبهيذ الهرحمة الابتدائية
تصكر علبجي هقترح قائـ عمى هٍارات التكاصؿ الرياضي لعلبج صعكبات  (.0222).شحاتة، إيٍاب السيد

اج،الهجمة التربكية، كمية التتعمـ الدكاؿ الهثمثية لدل طلبب الهرحمة الثاىكية.  ، 26ربية، جاهعة سكٌ
22-222. 

(. فاعمية برىاهج هقترح قائـ عمى بعض استراتيجيات التفكير الهتشعب في 0222شحاتة، هحهد عبدالهىعـ.)
هجمة دراسات عربية في التربية كعمـ تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية. 

 .22-20(، 2)22الىفس، 
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في تدريس الرياضيات عمى   (SWOM)أثر استخداـ إستراتيجية(. 0200عبدالباقي.) شعباف، هركة شعباف
. رسالة هاجستير، كمية تىهية هٍارات الحس العددم كالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية

.                                    -التربية  جاهعة الفيكـ
اعمية برىاهج قائـ عمى التكاصؿ الرياضياتي في تىهية الاتجاي ىحك (. ف0222الشهرم، خالد خهيس رديىي.)

هجمة القراءة كالهعرفة. الجهعية الهصرية الرياضيات لدل تلبهيذ الهرحمة الهتكسطة في الككيت. 
 .222-222 .022جاهعة عيف شهس، –كمية التربية  –لمقراءة كالهعرفة 

دراسة هقارىة لعادات العقؿ لدل (. 0226).ري عايض صالحالجعيد، ىك  ؛ الصباغ، سهيمة أحهد؛ بىتيف، ىجاة
دراسة هقدهة لمهؤتهر العمهي  الطمبة الهتفكقيف في الههمكة العربية السعكدية كىظرائٍـ في الأردف.

بة، تربية هف أجؿ الهستقبؿ، هىظهة هؤسسة الهمؾ عبد العزيز:  بة، رعاية الهكٌ الأقميهي لمهكٌ
 .222 -222جدة،

(. فعالية استراتيجية هقترحة قائهة عمى بعض 0222).هاعيؿ، تاج الديف، ابراٌيـ هحهدصبرل هاٌر، اس
ا عمى  ىهاذج التعمـ البىائى كخرائط أساليب التعمـ فى تعديؿ الأفكار البديمة حكؿ هفاٌيـ الكـ كأثرٌ

ميج، هجمة رسالة الخأساليب التعمـ لدل هعمهات العمكـ قبؿ الخدهة بالههمكة العربية السعكدية، 
 . 222 -22 ،22الرياض: هكتب التربية العربى لدكؿ الخميج، 

(. التسكيؼ الأكاديهي كعلبقتً بهفٍكـ الذات الأكاديهي  0222).صكالحة، عبد الهٍدم؛ صكالحة، أحهد هحهد 
هجمة جاهعة القدس الهفتكحة للؤبحاث كالدراسات التربكية لدل عيىة هف طمبة جاهعة أربد الأٌمية. 

 .222-262(، 06)2 كالىفسية،
في تدريس الرياضيات في تىهية الكفاءة  PDEODE(. فاعمية استخداـ إستراتيجية 0222).طمبة، هحهد علبـ

 .226-62(، 02)2هجمة تربكيات الرياضيات، الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية. 
اجح لتىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي فعالية برىاهج تدريبي قائـ عمى ىظرية الذكاء الى(. 0202طً، عمياء عمي.)

جاهعة بىي  –. رسالة هاجستير، كمية التربيةلدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية ذكم صعكبات التعميـ
 سكيؼ.

(. فعالية استخداـ ىظرية الذكاءات الهتعددة في 0226).الحكيـ، شيريف صلبح، كلطفي، ىاىيس صلبح عبد
ي لدل التلبهيذ الهتفكقيف في الرياضيات بالهرحمة الابتدائية. تىهية التحصيؿ كهٍارات التكاصؿ الرياض

القسـ التربكم. كمية البىات للآداب كالعمكـ كالتربية.  –حكلية كمية البىات للآداب كالعمكـ كالتربية 
 .62 -0 ،2جاهعة عيف شهس، 

التعمـ الهىظـ ذاتيا  فعالية برىاهج علبجى قائـ عمى استراتيجية(.0222).الحهيد، الشيهاء ىاجى عطيً عبد
. رسالة لخفض صعكبات القراءة فى تحسيف هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل ذكل صعكبات التعمـ

 جاهعة الزقازيؽ.   –هاجستير، كمية التربية 



  

   

  
 يفجامعة بني سو

 مجلة كلية التربية
 عدد يوليو 

 0202 الثانيالجزء 

 

222 

أثر استخداـ استراتيجية الكتابة هف أجؿ التعمـ عمى تىهية (. 0226).الصادؽ، عهرك أحهد عبدالستار عبد
. رسالة هاجستير، كمية التربية ياضى كاتخاذ القرار لدل تلبهيذ الهرحمة الإعداديةهٍارات التكاصؿ الر 

 جاهعة الزقازيؽ.  –
أثر استخداـ التعميـ الهتهايز عمى تىهية التفكير الرياضي كهفٍكـ الذات (. 0222العاؿ، تقكل إبراٌيـ.) عبد

 جاهعة بىي سكيؼ. –التربية  . رسالة دكتكراي، كميةالأكاديهية لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية
(. أثر استخداـ ىهكذج هارزاىك فى تدريس الٍىدسة عمى تىهية هٍارات 0220).عبد القادر، عبد القادر هحهد

هجمة دراسات عربية في التربية كعمـ التفكير العميا لدل طلبب هرحمة التعميـ الأساسي. 
 .222 – 22(، الجزء الثالث، 2)20الىفس،

(. أثر استخداـ الاستراتيجيات الهعرفية كها كراء الهعرفية في تدريس 0222).د صادؽالهجيد، أحه عبد
الرياضيات عمى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي التهثيمي كالبحث عف قاعدة قرارية لدل تلبهيذ 

 .20-2(، 2)02هجمة كمية التربية. جاهعة عيف شهس، الهرحمة الإعدادية. 
. أثػر برىػاهج تػدريبي فػي الهسػاىدة الىفسػية كالاجتهاعيػة عمػي تىهيػة التفكيػر (0222).الهجيد، غػادة قبيصػيعبد 

 . قسـ عمـ الىفس، كمية الآداب، جاهعة عيف شهس.الابتكارم لدم الهكفكفيف
الفركؽ بيف ذكم التفكير البىائي الهرتفع كالهىخفض في هكاجٍة  (.0222).الهحسف، أسهاء رهضاف عبد

. ـ الذات الأكاديهي كالتحصيؿ الدراسي لدم طالبات الهرحمة الثاىكيةأحداث الحياة الضاغطة كهفٍك 
 جاهعة القاٌرة. –رسالة هاجستير، هعٍد الدراسات التربكية 

تقكيـ أثر برىاهج فى التربية السيككلكجية عمى تىهية بعض الهٍارات (. 0222).عبد الهىعـ، هحهد هحهد 
. رسالة دكتكراي، كمية البىات، جاهعة عيف ة تجريبية(الشخصية اللبزهة لمىجاح فى هٍىة التدريس)دراس

 شهس.
فاعميػػػػة برىػػػػاهج هتكاهػػػػؿ لأطفػػػػاؿ الركضػػػػة الهكفػػػػكفيف فػػػػي ضػػػػكء (. 0222).عبػػػػد الٍػػػػادم، داليػػػػا الإهػػػػاـ هحهػػػػد

 رسالة هاجستير، جاهعة عيف شهس، هعٍد الدراسات العميا لمطفكلة. حاجاتٍـ.
. لجهيع الأطفاؿ فى ضكء هتطمبات الهعايير كثقافة التفكير تعميـ الرياضيات(. 0222).عبيد، كليـ تاكضركس

 دار الهسيرة ، عهاف.
. الاهارات، العيف: هكتبة التفكير كالهىٍاج الهدرسى(. 0222).عبيد، كليـ تاكضركس؛ عفاىة، عزك اسهاعيؿ

 الفلبح لمىشر كالتكزيع 
تيجيات ها كراء الهعرفة كىهكذج هارزاىك أثر استراتيجية هقترحة قائهة عمى استرا(. 0222عثهاف، ربيع هحهد )

بهساعدة الكسائط الهتعددة فى تدريس الرياضيات عمى تىهية هٍارات ها كراء الهعرفة كالتحصيؿ لدل 
 . رسالة دكتكراة ، كمية التربية، جاهعة بىى سكيؼ.طلبب الهرحمة الثاىكية

كاء الاىفعالي، كاثري عمي هفٍكـ الذات فعالية برىاهج ارشادم في تىهية الذ (.0222).ىكار سعدأالعجهي، 
رسالة هاجستير، كمية  .الاكاديهي لدل الاطفاؿ بطيئي التعمـ في الهرحمة الابتدائية بدكلة الككيت

 جاهعة جىكب الكادم.   -التربية بالغردقة
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الهفػاٌيـ (. أثػر إسػتراتيجية الأبعػاد السداسػية فػي اكتسػاب 0222العزاكم، ىضاؿ هزاحـ، الجبكرم، عمي هحهػد.)
ف الىاقػػػد.  هجمػػػػة جاهعػػػػة تكريػػػػت لمعمػػػػكـ التاريخيػػػة عىػػػػد طالبػػػػات الصػػػػؼ الرابػػػع الأدبػػػػي كتىهيػػػػة تفكيػػػػرٌ

 .222-222(، 22)02الإىساىية، 
فعالية الإرشاد الهتهركز حكؿ الشخص فى تعديؿ هفٍكـ الذات (. 0222).العطار، لهيس هحهد ذكالفقار أحهد

جاهعة  –سالة هاجستير، كمية التربية رحمة الإعدادية. رالأكاديهي لمهتأخريف دراسينا لطلبب اله
 الزقازيؽ.

(. أثر استخداـ استراتيجية ها كراء الهعرفة عمى التحصيؿ كتىهية هٍارات 0222).عفيفي، أحهد هحهكد
، هجمة دراسات في الهىاٌج كطرؽ التدريسالتكاصؿ الرياضي لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. 

 .62-22، 222ة عيف شهس، كمية التربية، جاهع
(. أثر استخداـ أبعاد التعمـ عىد هارزاىك عمى تحصيؿ طمبة الصؼ السابع 0220).عقيؿ، إبراٌيـ إبراٌيـ

ر بغزة، سمسمة العمكـ الإىساىية، الأساسي كدافعيتٍـ ىحك تعمـ الرياضيات.  (، 0)22هجمة جاهعة الأزٌ
202-222. 

(. أثر التدريس بالحاسكب في التحصيؿ كهفٍكـ 0222).هحهدعلبكىة، شفيؽ فلبح؛ بىي حهد، عمي أحهد 
 – 22(، 2)22هجمة العمكـ التربكية كالىفسية، الذات الأكاديهي لدل طمبة الصؼ الثالث الأساسي. 

62 . 
تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي فعالية برىاهج تدريبي لتحسيف هٍارات التفكير في  (.0222).عمكاف، عمي قاسـ

 –. رسالة هاجستير، كمية التربية صعكبات التعمـ في دكلة الككيت رحمة الهتكسطة ذكملدم طلبب اله
 جاهعة الزقازيؽ.  

(. أثر استخداـ السقالات التعميهية في تىهية هٍارات الحس العددم كالتكاصؿ 0222).عمي، حسف شكقي
، 200-222(،02)22،  هجمة البحث العمهي في التربيةالرياضي لدل تمهيذات الهرحمة الإعدادية. 

 جاهعة عيف شهس.
(. هفٍكـ الذات الأكػاديهي كالثقػة بػالىفس كعلبقتٍػا بالقػدرات الإبداعيػة لػدل التلبهيػذ 0222).عمي، هحهد الىكبي

ػػػكبيف ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ الهصػػػرييف كالسػػػعكدييف: دراسػػػة عبػػػر ثقافيػػػة.  الهجمػػػة الدكليػػػة لمعمػػػكـ الهكٌ
 .022-222(، 2)2التربكية كالىفسية، 

فاعمية استراتيجيات الهدخؿ البىائى فى تحسيف أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهى (. 0222).عكاد، عبير سيد أحهد
رسالة دكتكراي، كمية التربية، جاهعة  لذكل الصعكبات السيهاىتية كأثري عمى تحصيمٍـ الدراسي.

 الهىكفية.
اتيجيات التعمـ الىشط فى تدريس (. أثر استخداـ بعض استر 0226).عيد، رجاء أحهد، سعيد؛ عاطؼ هحهد

هجمة الدراسات الاجتهاعية عمى التحصيؿ كتىهية هٍارات حؿ الهشكمة لدل تلبهيذ الهرحمة الاعدادية. 
دراسات فى الهىاٌج كطرؽ التدريس، الجهعية الهصرية لمهىاٌج كطرؽ التدريس، كمية التربية، جاهعة 

 222 -222 ،222عيف شهس، 
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في تىهية هٍارات   7E’Sأثر تدريس كحدة هقترحة قائهة عمى استراتيجية (. 0222).يخالعيد، كئاـ ابراٌيـ ش
. رسالة في غزة التكاصؿ الرياضي في الٍىدسة كالاحتفاظ بٍا لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي

ر. –هاجستير، كمية التربية   جاهعة الأزٌ
( في تىهية PDEODEاد السداسية )(. أثر استخداـ استراتيجية الأبع0222).عيسي، رشا أحهد هحهد

(، 2)02هجمة التربية العمهية،التحصيؿ كالتفكير التأهمي في العمكـ لدم تلبهيذ الهرحمة الإعدادية. 
62-22. 

فاعمية استراتيجية هقترحة في ضكء كؿ هف التعمـ القائـ عمى الهشكمة كالىهذجة (. 0222).غالي، شادم هيلبد
ىاقد كالتكاصؿ الرياضي كالهيؿ ىحك دراسة الرياضيات لدل طلبب الرياضية في تىهية التفكير ال

 جاهعة حمكاف.–.رسالة دكتكراة، كمية التربية الصؼ الأكؿ الثاىكم
خبػرات عمهيػة كهٍػارات عهميػة فػي تربيػة ذكم  .(0222غريفات، سحر؛ الزعبي، هحهػد خالػد؛ شػكاٌيف، كخيػر.)

 لحديث.. إربد، الأردف: عالـ الكتب االاحتياجات الخاصة
التكجٍات الدافعية كبعض استراتيجيات هاكراء الذاكرة كالعبء الهعرفى (. 0200).غىاـ، ٌبة الله هحهد ٌيبً

. رسالة هاجستير، كمية كهىبئات بهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل ذكل صعكبات التعمـ بالهرحمة الإبتدائية
 جاهعة كفر الشيخ. –التربية 

فاعمية ىكعيف هف التغذية الراجعة فى هفٍكـ الذات الأكاديهي (. 0220).الغكؿ، أحهد حهدم عاشكر عثهاف
جاهعة  قىاة  -رسالة هاجستير، كمية التربية بالعريش .لمتلبهيذ ذكل الصعكبات التعمـ فى الرياضيات

 السكيس.
أثر برىاهج قائـ عمى تطكير أىشطة هىتسكرل فى تحسيف بعض الهٍارات (. 0202).فرج ، هؤهف عبدالفتاح

رسالة  لأكاديهية: كهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل التلبهيذ ذكل صعكبات التعمـ بالهرحمة الابتدائية.ا
 دكتكراي، كمية الدراسات العميا لمتربية، جاهعة القاٌرة.

(. فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ إستراتيجية 0222).القحطاىي، هحهد حهد؛ آؿ كاسي، عبد الله عمي
PDEODE) كتىهية هٍارات ها كراء الهعرفة لدل طلبب الصؼ الأكؿ الهتكسط ( في التحصيؿ

 .220-222(، 22)0هجمة العمكـ التربكية، بهىطقة عسير. 
، دبي: 0. طالهدخؿ إلى التربية الخاصة(. 0222).القريكتي، يكسؼ؛ السرطاكم، عبدالعزيز؛ الصهادم، جهيؿ

 دار القمـ لمىشر كالتكزيع.
أثر تفاعؿ استراتيجيتى تكاهؿ الهعمكهات الهجزأة ك ألعاب ك هسابقات  (.0226القصاص، راىيا زكريا حاهد.)

الفرؽ هع الأسمكب الهعرفى الاىدفاعى التأهؿ فى تىهية بعض أبعاد هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل عيىة 
 الإسكىدرية.   جاهعة  –رسالة هاجستير، كمية التربية  هف تلبهيذ الهرحمة الابتدائية.

( في تحصيؿ طالبات PDEODE(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ السداسي )0222).حسف القضاة، أحهد
ا.  هجمة جاهعة تشريف لمبحكث الصؼ العاشر الأساسي لهادة الرياضيات كفي اتجاٌاتٍـ ىحكٌ

 .222-222(، 0)22كالدراسات العمهية )سمسمة الآداب كالعمكـ الاىساىية(، 
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. عهٌػػاف:  دار الهسػػيرة لمىشػػر كالتكزيػػع تيجيات الػػتعمـ كالتعمػػيـ الهعرفيػػةاسػػترا(. 0226قطػػاهي، يكسػػؼ هحهػػكد.)
 كالطباعة.

فاعمية برىاهج إرشادل قائـ عمى هٍارات الذكاء الكجداىي فى تىهية (. 0222القطاف، هريـ إبراٌيـ عيسى.)
حمة هفٍكـ الذات الأكاديهي كتحسيف الهستكل التحصيمي لدل الطالبات الهتأخرات دراسيان بالهر 

  .جاهعة حمكاف –. رسالة دكتكراي، كمية التربية الإعدادية بدكلة الككيت
(.فاعمية إستراتيجية دم بكىك لقبعات التفكير 0202كاهؿ، كلاء عاطؼ هحهد؛ كحسيف، إبراٌيـ التكىسي السيد.)

ـ الست فى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضى كالهفاٌيـ الرياضية لدل التلبهيذ ذكل صعكبات التعم
 .220 -02(، الجزء الثاىي، 2)02، هجمة تربكيات الرياضياتبالهرحمة الابتدائية، 

 PDEODE(. أثر إستراتيجية الأبعاد السداسية 0226).الكبيسي، عبد الكاحد حهيد، عبد العزيز، هحهد فخرم
دكلية الهجمة التربكية الفي التحصيؿ كالدافعية العقمية في الرياضيات لدل طلبب الرابع الأدبي. 

 .22-26(، 22)2الهتخصصة، 
 التحصيؿ في الكارتكىية الهفاٌيـ إستراتيجية أثر(. 0226).ىدھ داىي،ھالكبيسي، عبد الكاحد حهيد؛ الهش

هجمة جاهعة الىجاح . الرياضيات هادة في الهتكسطة الهرحمة طالبات لدل الرياضي كالتكاصؿ
 .202 -22(. 2)22العراؽ.  -العمكـ الإىساىية –للؤبحاث 

. الأردف: الهجتهع القدرات العقمية كالرياضيات(. 0222).الكبيسي، عبد الكاحد حهيد؛ عبد الله، هدركة صالح
 العربي لمىشر.
هفٍػػكـ الػػذات الأكػػاديهي كقمػػؽ الاختبػػار كعلبقتٍهػػا بالتحصػػيؿ الدراسػػي لػػدل (. 0222الكحػػالي، سػػالـ ىاصػػر.)

ر، كميػػة التربيػػة، جاهعػػة السػػمطاف قػػابكس، . رسػػالة هاجسػػتيطمبػػة الصػػؼ الحػػادم عشػػر بسػػمطىة عهػػاف
 هسقط.

.الهؤتهر عادات العقؿ كاستراتيجيات تفعيمٍا في تعميـ العمكـ كالتربية العمهية(. 0222).هازف، حساـ هحهد
التربية العمهية: فكر جديد لكاقع جديد، الجهعية الهصرية لمتربية العمهية،  -العمهي الخاهس عشر

62- 22. 
اب هحهد، إيهاف احهد فاعمية الإرشاد بالكاقع فى تىهية هفٍكـ الذات الأكاديهي لدل  (.0222).عبدالكٌ

 جاهعة بىي سكيؼ. –رسالة هاجستير، كمية التربية الهتأخريف دراسيا بالهرحمة الابتدائية. 
كـ فعالية برىاهج تدريبي في تىهية الهٍارات القرائية كأثري في تحسيف هفٍ (.0222).هحهد، رشا هحهكد حسيف

 جاهعة الزقازيؽ. –رسالة هاجستير، كمية التربية  الذات الأكاديهي لدم الهراٌقيف ضعاؼ السهع.
 ، سمسمة ذكم الاحتياجات الخاصة. القاٌرة: دار الرشاد.الإعاقة الحسية .(0222).هحهد، عادؿ عبد الله هحهد
مى هفٍكـ الذات الأكاديهي أثر بعض الهتغيرات الهدرسية كالأسرية ع(. 0222).هحهد، هحهد هحهد صلبح

 جاهعة الهىيا. –. رسالة هاجستير، كمية التربية لدل عيىة هف طلبب الهرحمة الإعدادية
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(. هفٍكـ الذات الأكاديهية كهستكل الطهكح الأكاديهي كعلبقتٍها بالاىدهاج 0222).هحهكد، حىاف حسيف
-620(، 0)0جاهعة القصيـ،  -هجمة العمكـ التربكيةالأكاديهي لدل عيىة هف طالبات الجاهعة. 

626 . 
فعالية ىهكذج التعمـ البىائي في تىهية هٍارات التكاصؿ (. 0222).هحهكد، فاطهة عبدالعاؿ هحهد عمي

رسالة هاجستير، كمية الرياضي لدل التلبهيذ بطيئي التعمـ بالحمقة الثاىية هف التعميـ الأساسي. 
 جاهعة حمكاف. -التربية

استراتيجيات التدريس في البىائية كالهعرفية كها (. 0222).الٍداكم، سىابؿ ثعبافالهسعكدم، هحهد حهيد؛ ك 
 عهٌاف: دار الرضكاف لمىشر كالتكزيع. كراء الهعرفة.
أثر استخداـ استراتيجية تدريسية هستىدة إلى ىهكذج أبعاد التعمـ لهارزاىك فى (.0222).الهشافية، طلبؿ طايؿ

رسالة  الرياضية لدل طالبات الهرحمة الأساسية فى الأردف.التحصيؿ كالقدرة عمى حؿ الهشكلبت 
 هاجستير، الأردف، الجاهعة الأردىية.

 (. فاعمية استخداـ ىهكذج التعمـ القائـ عمى الهشكمة لكيتمى في تىهية هٍارات0222).هصطفى، أحهد عفت
-22(، 2)22هجمة تربكيات الرياضيات، التكاصؿ الرياضي لدل طلبب الصؼ الاكؿ الهتكسط. 

266 . 
أثر أسمكب التعمـ التعاكىي عمى تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي (. 0222).هصطفى، أحهد هاٌر عبدالحهيد

، جاهعة الهىكفية.لدل تلبهيذ الهرحمة الإعدادية  . رسالة هاجستير، كمية التربية بشبيف الككـ
ئط الذٌىية الإلكتركىية في تىهية (. فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ الخرا0222هصطفى، أيهف هصطفى )

هجمة تربكيات هٍارات التفكير البصرل كالتكاصؿ الرياضى لدل طلبب الصؼ الأكؿ الهتكسط. 
 .222 – 202(، 2)02الرياضيات، 

 . الهىصكرة: هكتبة جزيرة الكرد. هفٍكـ الذات بيف التربية كالهجتهع(. 0222الهغازم، إبراٌيـ هحهد .)
(. فاعمية إستراتيجية هقترحة قائهة عمى ىهكذج "هارزاىك لأبعاد التعمـ" في تىهية 0226).همقي، عهاد شكقي

هجمة الكفاءة الرياضية كبعض عادات العقؿ في الرياضيات لدل تلبهيذ الصؼ الثاىي الإعدادم. 
 .022 -222(، الجزء الأكؿ، 2)22تربكيات الرياضيات، 

" في تىهية PDEODE" اتيجيةراست انداستخ رأث(. 0200).ىافؿ بدر الحربي، ؛دوهحه رعثهاو ىاصهىصكر، 
الجهعية الأردىية لمعمكـ التربكية، الهجمة . ائيدالابت السادس فالص ذتلبهي دلل سيةدالٍى مالهفاٌي

 . 022 – 220(، 2)2التربكية الأردىية، 
الهدعهة ببيئة ((PDEODE(. استخداـ إستراتيجية الأبعاد السداسية 0202).هٍاكد، حشهت عبد الصابر أحهد

تعمـ إلكتركىية في تدريس الرياضيات لتىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكلبت الرياضية كالاستيعاب 
 .220-222(، 2) 02هجمة الدراسة العمهي في التربية، الهفاٌيهي لدل طلبب الهرحمة الثاىكية. 
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(. الهٍارات العقمية 0222).بيدالهكسكم، فاضؿ عبيد حسكف؛ عرط، عبد الأهير خمؼ؛ الكريطي، رشا هحهد ع
هجمة كمية الهتضهىة في أسئمة كأىشطة كتب الفيزياء لمهرحمة الهتكسطة في ضكء أىهكذج هارزاىك. 

 .222 – 260، 22التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإىساىية / جاهعة بابؿ، 
ىى الهبرهج في تحصيؿ طلبب (. أثر استراتيجيتي الأبعاد السداسية كالهىح0222).الهكسكم، هحهد حاتـ

 . 222-220(، 002)2هجمة الأستاذ، الصؼ الخاهس الأدبي في هادة البلبغة كالتطبيؽ، 
(. أثػػر برىػػاهج تػػدريبي لتىهيػػة التفكيػػر الرياضػػي فػػي تحصػػيؿ طمبػػة الصػػؼ السػػابع 0220ىجػػـ، خهػػيس هكسػػي.)

 . 202-222(، 02)0هجمة جاهعة دهشؽ، الأساسي في الرياضيات. 
التفكير الخرافي كعلبقتً بهفٍكـ الذات الأكاديهي لدل طمبة الهرحمة الثاىكية في (. 0226).يؿ حسيفىصار، بس

 رسالة هاجستير، كمية التربية، جاهعة اليرهكؾ. هديىة عرابة.
فاعمية الكتابة لمتعمـ هف خلبؿ فرؽ التفكير في تصهيـ خرائط الهفاٌيـ (. 0222).ىصر، هحهكد أحهد هحهكد

هرحمة الإعدادية كأثر ذلؾ عمى تىهية التكاصؿ الرياضي لدل طلبب الفرقة الرابعة برياضيات ال
تطكير الهىاٌج الدراسية بيف الأصالة  –. الهؤتهر العمهي الحادم كالعشركف رياضيات بكمية التربية

 .2222-2222(. 2)02كالهعاصرة. الجهعية الهصرية لمهىاٌج كطرؽ التدريس.
تىهية هٍارات الإدراؾ الإجتهاعى لتحسيف هفٍكـ (. 0202).شكقى شهس الديفالىقركد، عادؿ هحهد حهدل 

رسالة دكتكراي، كمية  الذات الأكاديهي كخفض صعكبات تعمـ القراءة لدل تلبهيذ الهرحمة الإبتدائية.
 البىات، جاهعة عيف شهس.
ى في تىهية هٍارات (. أثر استخداـ أىهكذج التعمـ ذم الهعى0222).ٌاشـ، فاطهة يحي، كالعزيهة، علبؿ

الهجمة الدكلية لتطكير التفكؽ، التكاصؿ الرياضي في هجاؿ الرياضيات لمصؼ الأكؿ الثاىكم. 
22(2 ،)22-22. 

(. فاعمية استراتيجية قائهة عمى التعمـ الهستىد لمدهاغ في تىهية 0226).ٌلبؿ، ساهية حسىيف عبد الرحهف
(، 2)22هجمة تربكيات الرياضيات، حمة الإعدادية. بعض هٍارات القكة الرياضياتية لدل تلبهيذ الهر 

6-26. 
(. فعاليػة برىػاهج إرشػادم جهعػي فػي تىهيػة هفٍػكـ الػذات 0222).ٌياجىة، أهجد هحهػد؛ الشػكيرم، فتحيػً هحهػد
(، 2)02هجمػػػة الجاهعػػػة الإسػػػلبهية لمدراسػػػات التربكيػػػة كالىفسػػػية، الأكاديهيػػػة لػػػذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ. 

222-002. 
فاعمية الهدخؿ الإىساىي في تىهية هٍارات التكاصؿ الرياضي كالاتجاي (. 0222أحهد عبدالعظيـ.)ٌيبة، لهياء 

 جاهعة بىٍا. –. رسالة هاجستير، كمية التربية ىحك الرياضيات لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية
يهي لدل طالبات (. فاعمية خرائط التفكير في تىهية عادات العقؿ كهفٍكـ الذات الأكاد0222).كضحى العتيبي

 .022-222(، 2) 2هجمة جاهعة أـ القرل لمعمكـ التربكية كالىفسية،قسـ الأحياء بكمية التربية. 
، عهػاف، الأردف: دار الهسػيرة 2طالبراهج التربكية للؤفراد ذكم الحاجػات الخاصػة. .(0222).يحيى، خكلة أحهد

 لمىشر كالتكزيع.
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