
 



 

 

 مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية
 تصدر عن  

 جامعة مطروح –كلية التربية 

 مجلة علمية نصف سنوية  

 اكتوبر( –)ابريل 

 (5845-2735)  الرقم المطبوع

 (5853-2735) الرقم الالكتروني

 – تكنولوجيا التعليم  -العلوم التربوية )المناهج وطرق التدريس  محكمة في مجال  ال  نشر الابحاث
أصول التربية )جودة النظم التعليمية والاعتماد الاكاديمى(   –علم النفس التربوي    –الصحة النفسية  

تقبل المجلة الابحاث باللغات العربية اقتصاديات التعليم( و -الإدارة والتربية المقارنة  –تربية الطفل(    –
المنظومة التربوية بعناصرها والانجليزية والفرنسية بموضوعات لها علاقة بقضايا معاصرة تؤثر على  

 . المتنوعة
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 تهتم  رائدة، عالمية علميَّة تربوية مجلّة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية )مجلة الرؤيـة: 
 .وتطوير العلوم الإنسانية والاجتماعية( لخدمة التربوية العلوم في المحكمة البحوث بنشر

 والدراسات البحوث لنشر وعاء   للحصول على معامل تأثير عالي، وان تكونالمجلة  ترمي الرسالة: 
  ، حيث الأصالة من  محكات عالمية وفق للباحثين علميا  ثريا   ومرجعا   المحكَّمة،  التربوية

 .التربوية القيم والحفاظ على والمنهجية،

 تحقيق قدرا من الريادة والانتشار عبر شبكة المعلومات الدولية للمجلة التربوية.    الأهداف: 

 الأبحاث نشر خلال المعرفة من مجتمع بناء تحقيق قدرا من الاسهام الموثق في 
 .المتخصصين من  المحكمة التربوية

 والإقليمية  المحلية المستويات على الباحثين حاجات الاسهام المتنامي في سد  
 . التربية بحوث مجال في ميةوالعال

 المجالات  في الباحثين لخدمة متخصص إلكتروني علمي بحثي نشر وعاء توفير
  التربوية.

 التربية بمجالاتها التربوية الأصيلة.  بحوث مجال في للباحثين علمية مرجعية توفير 

 مختلف  في الابحاث النظرية والعملية لنشر والدارسين للباحثين الفرصة توفير 
 .التربوية المجالات

 المجتمع المصري   يخدم بما ذات البعد الابتكاري والتطويري الأصيلة الابحاث نشر
  –الوطنية  –)العلمية  على القيمعلى المستوى المحلى والعالمي، مع التأكيد 

 .الاقتصادية.. –الامنية 

 : القيم 
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 مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية



 

 

 

 :تم تدشينها في عهد
 رئيس جامعة مطروح       معالي الأستاذ الدكتور / مصطفي يوسف النجار

 رئيس التحرير:

   عميد الكلية قائم بعمل  .                                                       مصطفى مصطفى عبد القادر أيمن /أ.د

 نائب رئيس تحرير المجلة:

 للدراسات العليا والبحوث. وكيل الكلية قائم بعمل  أ.د/ عايدة الشحات فرج. 
 مدير تحرير المجلة:

 وتكنولوجيا التعليم التدريس وطرق أستاذ المناهج  أ.د/ كرامي محمد بدوي عزب أبو مغنم 
 هيئة التحرير:

 . أستاذ الصحة النفسية المساعد دأ.م.د/ شادي محمد أحمد أبو السعو
 .أستاذ علم النفس التربوي المساعد . أ.م.د/ السيد رمضان محمد بريك

 مدرس الصحة النفسية. فتحي محمد خليل الشرقاوي.د/  
 . مدرس النحو والصرف د/ محمد أحمد ابو بكر 

 .ةالانجليزي  اللغةمدرس  د/ ناهد محمد أحمد مقلاش 
 مدرس أصول التربية.  د/ محمود عبد الحميد مبروك

 مدرس علم النفس التربوي  أحمد محمد الكيلاني د/ سمر 
 مدرس مساعد الصحة النفسية.  إسماعيل  د/ محمد جمال طلعت 
 مستشارو التحرير:

 اعضاء اللجان العلمية الدائمة في الجامعات المصرية 
 

 مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية

 هيئة تحرير مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية

 



 

 كلمة الأستاذ الدكتور/ أيمن مصطفي مصطفي عبد القادر
 جامعة مطروح –عميد كلية التربية  

 رئيس هيئة تحرير المجلة
 

تُعد الدوريات العلمية المتخصصصصة دىدا الوسصائل التي يُعول عليتا تعصجيت التوا صل  
العلمي بين الباىثين، وتوفير سصصصبل هاا التوا صصصل دما لىدت دلع تتصصصريت وتيرل تبادل المعار  
وانتعصصصارها دعصصصال لتعاسصصصة مت صبيعة العصصصصرو  ف صصصل  عن كونتا تمثل أدال متمة من أدوات 

عصة، وييمصة من الميا المايصاريصة التي لتا الرجوي دليتصا في التقييمصات التتصصصصصصصصصويل العلمي للجصام
 المحلية والعالمية للععاط العلمي والإنتاجية البحثية للجامعاتو

وتمثل مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والعفتصصصية من المجلت العلمية المحامة 
التي تا ا صصصصدارها في جامعة مطروح والتي تععع دالعلوم التربوية في مجاصت أ صصصصول التربية 
والتربية المقارنة والإدارل التربوية والمدرسصصصصصية والمعاهق وصرد التدريس داافة تخصصصصصصصصصصصصاتتا  

يا وكالك تععي دالعلوم العفتصصصصية بتخصصصصصصصصصصاتتا المختلفة والصصصصصحة العفتصصصصية وتكعولوجيا التعل
 والإرشاد العفتي وعلا العفس التعليميو

وتتصصعي هيئة تحرير المجلة دلع نعصصر البحوم المتميعل دعد تحايمتا دبسصصلو  علمي 
ر صصصصصصصصصين وفل دليصات محصددل للعتوع دصالبحصع العلميو وتصدعو البصاىثين من دا صل الجصامعصات  
المصصصصصصصصصرية و ارجتا دالدول العربية للععصصصصصصصصر دالمجلة لت ل معبرا  علميا  ومعر يا  للدراسصصصصصصصصات 

 ية الجادل والمبدعة في مجاصت التربيةوالأكاديمية والتربوية والعفت

وص يفوتعي أن أتقدم دالعصصصصصار الجعيل لكل من أعان وسصصصصصاها في د راو العدد الأول  
من المجلة بتاه الصصصصورل الجيدلو وترىة أسصصصرل المجلة دلراا القراا والباىثين التربويين ىتع 

 تخرو المجلة في  ورتتا المثليو

 والله ولي التوفيلووو،                                                         
 

 مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والعفتية



 

 مجمة جامعة مطروح لمعموم التربوية والنفسية

 

 التخصص الكمية / الجامعة الاسم
 مناىج وطرق تدريس العموم جامعة الاسكندرية –كمية التربية  .نجاة حسن أحمد شاىين /أ.د

 تدريس رياضياتمناىج وطرق  جامعة سوىاج –كمية تربية   .حسن عمى حسن سلامة /أ.د

 جغرافيا تدريس وطرق  مناىج الزقازيق جامعة – التربية كمية .منصور أحمد عبدالمنعم /أ.د
 تاريخ تدريس وطرق  مناىج بنيا جامعة – التربية كمية .أ.د عمى جودة محمد عبدالوىاب

الامام محمد بن  جامعة – التربية كمية .خالد بن محمد الخزيم /أ.د
 سعود الاسلامية

 رياضيات تدريس وطرق  مناىج

 رياضيات تدريس وطرق  مناىج الممك سعود جامعة – التربية كمية ىشام بركات بشر حسين /أ.د

الدراسات  تدريس وطرق  مناىج سوىاج جامعة – التربية كمية .المطيف محمد عمرآنخالد عبد  /أ.د
 الاجتماعية)جغرافيا(

الدراسات  تدريس وطرق  مناىج الاسكندرية جامعة – التربية كمية .نجلاء مجد مجد محمود النحاس /أ.د
 الاجتماعية

 تدريس وطرق  مناىج البنات للآداب والعموم والتربية كمية .أ.د ايمان محمد عبدالوارث
 الاجتماعيات)الجغرافيا(

التربية العممية  تدريس وطرق  مناىج الشيخ كفر جامعة – التربية كمية .محمود ابراىيم عبد العزيز/أ.د 
 وتدريس العموم

 بنيا جامعة – التربية كمية .عبدالقادر محمد عبدالقادر السيد/أ.د 
 جامعة ظفار، سمطنة عمان

رياضيات  تدريس وطرق  مناىج
 وتكنولوجيا التعميم

 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج طنطا جامعة – التربية كمية .احمد محمد رجائي الرفاعي /أ.د
 اسيوط جامعة – التربية كمية .أشرف عبدالمنعم محمد حسين /أ.د

جامعة الممك خالد بالمممكة العربية 
 السعودية

 العموم تدريس وطرق  مناىج

الرياضيات  تعميم وطرق  مناىج طنطا جامعة – التربية كمية .يوسف الحسينى الإمام /أ.د
 )تربويات الرياضيات(

 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج الممك خالد جامعة – التربية كمية .ظافر فراج ىزاع الشيرى / أ.د 
الدراسات الاجتماعية واساليب  مناىج آل البيت جامعة – التربية كمية .ماىر مفمح أحمد الزيادات /أ.د

 تدريسيا
 تاريخ تدريس وطرق  مناىج عين شمس جامعة – التربية كمية .يحيي عطية سميمان /أ.د

 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج العريش جامعة – التربية كمية .محمد عبدالله حسنأ.د/ ابراىيم 
الرياضيات  تدريس وطرق  مناىج المنيا جامعة – التربية كمية .أ.د/ زينب أحمد عبدالغنى خالد

 اعضاء الهيئة الاستشارية والتحكيمية



 
 

 مجمة جامعة مطروح لمعموم التربوية والنفسية

 التخصص الكمية / الجامعة الاسم
وتصميم المناىج لذوى الاحتياجات الخاصة 

 وذوى صعوبات التعمم والفائقين والموىوبين
 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج المنيا جامعة – التربية كمية .أ.د/ احمد السيد عبدالحميد مصطفى

الامام محمد بن  جامعة – التربية كمية .أ.د/عبدالله بن سميمان الفيد
 سعود

تطوبر  – تدريس وطرق  مناىج
 التعميم

 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج دمياط جامعة – التربية كمية .رضا مسعد السعيد ابوعصر أ.د/
جنوب  جامعة – بقنا التربية كمية .أ.د/ حسين محمد احمد عبدالباسط

 الوادى
الدراسات  تدريس وطرق  مناىج

 الاجتماعية
 جامعة – الدراسات العميا لمتربية كمية .أ.د/ وائل عبدالله محمد عمى

 القاىرة
 الرياضيات تدريس وطرق  مناىج

المغة العربية  تدريس وطرق  مناىج جنوب الوادي جامعة – التربية كمية .أ.د/ وحيد حامد عبدالرشيد عبدالوىاب
 والدراسات الاسلامية

المركز القومي لمبحوث التربوية  .أ.د/ محمد غازي الدسوقي
 والتنمية

 -النفس التربوى والتعميمىعمم 
 التربية الخاصة) الموىبة(

 جامعة – لمطفولة المبكرة التربية كمية .أ.د/ أشرف محمد عبدالغنى شريت
 الاسكندرية

الصحة النفسية  –التربية الخاصة 
 والتربية الخاصة 

 النفسية الصحة – الخاصة التربية طنطا جامعة – التربية كمية .أ.د/ زينب محمود أبو العنين شقير
 النفسية الصحة – الخاصة التربية الزقازيق جامعة – التربية كمية .أ.د/ أشرف محمد عبد الحميد

   الخاصة التربية  - النفسية الصحة العريش جامعة – التربية كمية .أ.د/ السيد كامل الشربينى منصور
   الخاصة التربيةو   النفسية الصحة الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ أحلام حسن محمود عبدالله

عمم  –عمم النفس التربوى والتعميمى  الاسكندرية جامعة – التربية كمية .محمد محمدأ.د/ نرمين عونى 
 النفس المعرفى

 عمم – والتعميمى التربوى  النفس عمم الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ ناجي محمد قاسم الدمنيورى 
 التعميمى النفس

 التربية الخاصة –الصحة النفسية  الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ دعاء عوض سيد احمد
 التربية الخاصة –الصحة النفسية  الطائف جامعة – التربية كمية .أ.د/ محمد عثمان بشاتوه

 -جنوب الوادى جامعة – التربية كمية .أ.د/ جابر محمد عبدالله عيسي
 جامعة الطائف

 -عمم النفس التربوى والتعميمى
 صعوبات تعمم –قياس وتقويم 

عمم النفس  –الصحة النفسية  طنطا جامعة – التربية كمية .الظاىر الطيب مصري  أ.د/ محمد عبد
 الاكمينيكى.

 عمم – والتعميمى التربوى  النفس عمم عين شمس جامعة – التربية كمية .اسماعيل سيد حميدةأ.د/ محمد 
عمم النفس المغوى  – المعرفى النفس

عمم  –عمم النفس الايجابي  –



 

 مجمة جامعة مطروح لمعموم التربوية والنفسية

 التخصص الكمية / الجامعة الاسم
 النفس الاجتماعى

 عمم، والتعميمى التربوى  النفس عمم كفر الشيخ جامعة – التربية كمية .زكريا السيد النجارأ.د/ حسنى 
 وصعوبات التعمم التربوى  النفس

 عمم، والتعميمى التربوى  النفس عمم الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ حسن سعد محمود عابدين
  التربوى  النفس

 التربية الخاصة الطايف جامعة – التربية كمية .أ.د/سعيد عمى الزىرانى
كمينيكى وعمم  –الصحة النفسية  حموان جامعة – التربية كمية .عبدالباقيأ.د/ سموي محمد 

 نفس اجتماعى
 جامعة – الدراسات العميا لمطفولة كمية .أ.د/ جمال شفيق أحمد

 عين شمس
 ارشاد نفسي –الصحة النفسية 

جميع الفئات  –التربية الخاصة  عين شمس جامعة – التربية كمية .أ.د/ تيانى محمد عثمان منيب
 الخاصة

 نفسي ارشاد – النفسية الصحة بنيا جامعة – التربية كمية .أحمد عبد القادر السيدأ.د/ أشرف 
 جامعة – لمطفولة المبكرة التربية كمية .أ.د/ شحاتو سميمان محمد سميمان

 القاىرة
 وتربية خاصة النفسية الصحة

العلاج والارشاد  – النفسية الصحة عين شمس جامعة – التربية كمية .أ.د/ إيمان فوزى سعيد شاىين
 النفسي /عمم نفس الاكمينيكي

 وعمم نفس اجتماعى النفسية الصحة عين شمس جامعة – التربية كمية .أ.د/ سميرة محمد ابراىيم شند
الازىر / جامعة  جامعة – التربية كمية .أ.د/ عبدالفتاح رجب عمى محمد مطر

 الطائف
 خاصةتربية 

 جامعة – لمطفولة المبكرة التربية كمية .أ.د/ رضا مسعد أحمد الجمال
 القاىرة

 مرحمة الطفولة -صحة نفسية

 الاعاقة الفكرية –التربية الخاصة  تبوك جامعة ..د/ ىنادى حسين آل ىادى القحطانىأ
 عمم النفس التربوي والتعميمى الازىر جامعة – التربية كمية .أ.د/ محمد مصطفى مصطفى الديب

 – والتعميمى التربوي  النفس عمم الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ محمد انور ابراىيم فراج
 القياس والتقويم

 التربية الخاصة الطائف جامعة – التربية كمية .عبدالحميد طمبةأ.د/ منى حممي 
 عمم نفس التربوى والتعميمي الزقازيق جامعة – التربية كمية .أ.د/ احمد عبدالرحمن ابراىيم عثمان

 التربية الخاصة عموم ذوى الاعاقة والتأىيل كمية .عزيز عبدالباقي الببلاوي أ.د/ ايياب عبدال
تربية اسلامية  -أصول تربية العريش جامعة – التربية كمية .أ.د/ رفعت عمر عزوز

 واجتماعيات تربية
 تخطيط تربوى  -تربية أصول سوىاج جامعة – التربية كمية .أ.د/ عماد صموئيل وىبة جرجس

 تربية واجتماعيات



 
 

 مجمة جامعة مطروح لمعموم التربوية والنفسية

 التخصص الكمية / الجامعة الاسم
وتاريخ  التربية فمسفة -تربية أصول الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ ىانئ عبدالستار فرج

  الفكر التربوى 
 تربية أصول سوىاج جامعة – التربية كمية .أ.د/ مصطفى محمد احمد رجب

 تربية أصول كفر الشيخ جامعة – التربية كمية .أ.د/ ياسر مصطفى عمى الجندى
مدينة  جامعة –جامعة القصيم  .أ.د/ جمال احمد عبد المقصود السيسي

 السادات
 تربية أصول

 تربية أصول الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ دعاء محمد احمد ابراىيم
 الادراة التربوية والتعميمية الزقازيق جامعة – التربية كمية .أ.د/ أحمد نجم الدين عيداروس

التربية المقارنة  – تربية أصول الاسكندرية جامعة – التربية كمية .أ.د/ فاروق شوقى صادق البوىى
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بالصف الأول   الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية
 المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة 

  المستخلص:
الحالي إلى تعرف مدى تأثير الثقة الرياضياتية على التحصيل الدراسي لدى الطالبات هدف البحث  

متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية في المدارس الدولية بمدينة جدة، وفي إطار تحقيق أهداف البحث تم  
ثقة في القدرات إعداد أداة  البحث الرئيسة، وهي: مقياس الثقة الرياضياتية في ضوء أربعة محاور؛ هي: ال

الذاتية، والثقة في القدرة على حل المشكلات، والثقة في البناء المعرفي الرياضياتي، والثقة في وظيفة الرياضيات،  
( طالبة من الطالبات المقيدات في إحدى المدارس الدولية في العام 70وتمثلت عينة البحث الأساسية في عدد )

 م بمدينة جدة.  2024/ 2023الدراسي 
الثقة الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي   نتائج البحث عن وجود علاقة إيجابية موجبة بين كل من  وأسفرت 
مستوى   على  الرياضياتية  الثقة  لمستوى  الإيجابي  التأثير  عن  فضلاا  البحث،  عينة  الطالبات  لدى  المعرفي 

التوصيات  تم طرح مجموعة من  البحث  نتائج  الطالبات. وفي ضوء  بينها: ضرورة أن  التحصيل لدى  ؛ من 
ا تنمية الجوانب الوجدانية بصفة عامة، والثقة في  يستهدف تعليم الرياضيات وتعلمها في المدارس الدولية تحديدا

 تعلم الرياضيات بصفة خاصة لدى الطلاب في مختلف المراحل التعليمية.
 

تعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية،  الثقة الرياضياتية، التحصيل الأكاديمي، الطالبات م   الكلمات المفتاحية:
 المدارس الدولية.
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Mathematical confidence and academic achievement among first intermediate 

grade female students learning mathematics in English at international 

schools in Jeddah 

Abstract: 

The current research aims to determine the extent of the effect of mathematical 

confidence on the academic achievement of female students learning mathematics 

in the English language in international schools in Jeddah. Within the framework of 

achieving the research objectives, the main research tool was prepared, which is: the 

mathematics confidence scale in light of four axes. The basic research sample was 

represented by (70) female students enrolled in an international school in the 

academic year 2023/2024 in the city of Jeddah. 

The results of the research revealed the positive relationship between mathematical 

confidence and academic cognitive achievement among the female students, as well 

as a positive effect of the level of mathematical confidence on the level of 

achievement among female students. In light of the research results, a set of 

recommendations were put forward. 

Key Wards: Mathematical confidence, academic achievement, female students 

learning mathematics in English, international schools. 
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 مقدمة: 

نتيجة للتطورات التي يشهدها العالم من التقدم المعلوماتى والتكنولوجي وسبل التواصل بين مختلف الثقافات؛  
من    -فقد زاد الاهتمام بتدريس اللغات الأجنبية في المراحل التعليمية المختلفة، فضلاا عن توجه عديد من الدول

المجالات العلمية ،كالرياضيات والعلوم وغيرها من مواد إلى تدريس بعض    -بينها المملكة العربية السعودية
ا إكسابهم   دراسية، باللغة الإنجليزية؛ وذلك من أجل إعداد كوادر بشرية قادرة على التواصل بأكثر من لغة، وأيضا
المهارات اللغوية والعلمية التي تزيد من فرصتهم التنافسية في سوق العمل على المستوى المحلي، والقومي،  

 . لدوليوا
ويعد تعلم الرياضيات وتعليمها باللغة الإنجليزية أمراا مهماا وحيوياا مما أدى إلى ارتفاع قيمة وعدد المدارس  
اللغات وزاد إقبال الناس عليها، وتمثل قضية تعلم الرياضيات وتعليمها باللغة الإنجليزية منذ التوجه نحو انشاء  

الم في  وانتشارها  واللغات  الدولية  وجه  المدارس  على  السعودية  العربية  والمملكة  بعامة،  العربية  جتمعات 
الخصوص إحدى القضايا التي شغلت التربويين المتخصصين والمعلمين وأولياء الأمور وغيرهم من الجهات 

 المعنية بتعلم الرياضيات وتعليمها.
ؤيد هذا الاتجاه، حيث يؤكد كما تعد قضية تعليم الرياضيات وتعلمها باللغة الإنجليزية قضية جدليه فالبعض ي

( أن توظيف الطلاب للغتين )اللغة الأم واللغة الإنجليزية( على زيادة السعة العقلية 2016)Takalaتاكالا  
بارول  يرى  حيث  الاتجاه؛  ذلك  يعارض  من  البعض  يوجد  حين  في  بسهولة؛  جديدة  لاشياء  والتعلم  والتذكر 

Barwell(2008وتع الرياضيات  تعلم  عملية  أن  بالنسبة  (  الأقل  على  معقدة  عملية  الإنجليزية  باللغة  ليمها 
 للمتعلم.

هوفستيتر فيوضح  الصعوبات،  من  العديد  ثاني  كلغة  الإنجليزية  باللغة  وتعليمها  الرياضيات  تعلم   ويواجه 
Hofstetter  (2003  )  أن الصعوبة الرئيسة في تدريس الرياضيات باللغة الإنجليزية تكمن في اللغة سواء في

المحتوي العلمي من خلال الخبرات التعليمية أو التدريس والمرتبط بلغة المعلم واستراتيجيات تدريسية وكيفية  
اللفظية والتعبير عن   المسائل  الرياضيات وحل  لمفاهيم  التلاميذ  مواجهة صعوبات عمليات وأنماط استيعاب 

 أفكارهم بما يمكنهم من التواصل الرياضياتي. 
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ضيات وتدريسها باللغة الإنجليزية اهتمام عديد من الباحثين؛ حيث جاء عديد من الدراسات  وقد حظي تعلم الريا
مهتماا ببحث هذا المجال بشكل أو بأخر؛ من بينها ما اهتم بتعرف صعوبات تعلم الرياضيات بلغة غير اللغة  

هوفستيتر دراسة:  بينها  ومن  يوشاو  Hofstetter(2003 الأم؛  )Yushau  (2009(؛  عبيدة  (؛  2012(؛ 
Barbu  (2014( الرحمن  عبد  ونماذج  2022(؛  برامج  بطرح  البحثية  الدراسات  من  عدد  اهتم  حين  في   .)

(؛  2023راسة: أحمد )تدريسية لتنمية متغيرات ذات صلة بتعلم الرياضيات وتعليمها بللغة الإنجليزية من بينها د 
(. في حين اهتم عديد من الدراسات ببحث تدريس الرياضيات باللغة الإنجليزية بشكل أو  2023عبد السيد )

 (. 2023(؛ حسن)2022(؛ أحمد )2019(؛ سعيد)2019بأخر؛ من بينها دراسة كل من: السعيد )
الميول والاتجاهات لدى الطلاب؛ حيث ويرتبط بتعلم الرياضيات بصفة عامة عملية تنمية الجوانب الوجدانية ك

تعد من الأهداف الرئيسة التى يجب أن يعمل عليها تعليم الرياضيات وتعلمها، ومن بين هذه الجوانب الوجدانية  
تنمية الثقة في تعلم الرياضيات/ الثقة الرياضياتية؛ حيث تعد الثقة في التعلم من مظاهر الثقة بالنفس كإحدى  

ي بالكفاءة والقدرة على مواجهة المشكلات باستخدام إمكاناته لتحقيق  سمات الشخصية التي  شعر معها الفرد 
 الأهداف المنشودة.

وتصف         للطالب،  الأكاديمي  المستوى  على  تؤثر  التي  الوجدانية  المكونات  أحد  الرياضياتية  الثقة  وتعد 
قدرات في  الطالب  ثقة  في  وتتحدد  الرياضيات،  تعلم  أنشطة  في  في                         سلوكياته  والثقة  الذاتية،  ه 

المعرفة  باستخدام  الصحيح  للحل  والوصول  المشكلات،  حل  على  القدرة  وفي  الرياضياتي،  المعرفي  البناء 
 . (Jagals & Walt, 2013) الإجرائية

و  ستانكوف  فيؤكد  فيها؛  والتحصيل  الرياضيات  تعلم  في  وحاسم  مهم  عامل  الرياضياتية  الثقة  آخرون وتمثل 
Stankov et al.  (2013  على أهمية الثقة بالنفس للطلاب كعامل مهم للنجاح في تعلم الرياضيات؛ حيث )

كما يشيرا كونهرتانتي،   ترتبط بشكل إيجابي وبدرجة قوية بمستوى االأداء في مجال تعلم الرياضيات وتعليمها.
بال Kunhertanti, K. & Santosa  (2018وسانتوسا   الثقة  أن  إلى  على  (  تؤثر  التي  العوامل  من  نفس 

التحصيل والإنجاز في تعلم الرياضيات. وأكدا على أن ثقة الطلاب بأنفسهم في تعلم الرياضيات تعمل بشكل  
 أساسي على تحسين مستوى الطلاب. 

https://www.semanticscholar.org/author/C.-Hofstetter/69061326
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وقد أشار عدد من الدراسات إلى ضعف مستوى الثقة الرياضياتية لدى الطلاب في مراحل تعليمية مختلفة؛  
(؛ حيث أشارت إلى ضعف مستوى الثقة الرياضياتية لدى  2014)Ku,O,et.alدراسة كيو وآخرين    من بينها

تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي، وأوصى بضرورة الاهتمام بتنمية هذا المتغير في تعليم الرياضيات وتعلمها،  
مكونات الثقافة  ( حيث أشارت إلى ضعف مستوى طلاب الصف الاول الثانوي في  2017وكذا دراسة عبيدة )

ا دراسة صبري) (؛ حيث أظهرت نتائجها ضعف مستوى الثقة الرياضياتية لدى تلاميذ  2018الرياضياتية، وأيضا
 الصف الخامس الإبتدائي. 

في ضوء ما تقدم من زيادة الاهتمام بتعلم الرياضيات وتعليمها باللغة الإنجليزية، وأهمية ودور الثقة في تعلم  
في دعم نجاح تعلم الرياضيات؛ يستهدف البحث الحالي تعرف مدى تأثير مستوى الثقة  الرياضيات كعامل مهم  

الرياضيات   متعلمات  الطالبات  لدى  الدراسي  التحصيل  مستوى  الرياضياتية على  الثقة  الرياضيات/  تعلم  في 
 باللغة الإنجليزية في المدارس الدولية.

 لآتي:مشكلة البحث؛ تتمثل مشكلة البحث في السؤال الرئيس ا
باللغة   - الرياضيات  متعلمات  الطالبات  لدى  الأكاديمي  التحصيل  على  الرياضياتية  الثقة  مستوى  تأثير  ما 

 الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة؟  
 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية: 

الطالبات   -1 لدى  الرياضياتية  الثقة  مستوى  الأول ما  بالصف  الإنجليزية  باللغة  الرياضيات  متعلمات 
 المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة ؟ 

ما مستوى التحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول  -2
 المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة ؟ 

كل من الثقة الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي لدي هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى  -3
الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة  

 اللغة الإنجليزية(؟  -جدة تبعاا لمتغير اللغة الأم) اللغة العربية
يمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة  ما العلاقة بين مستوى الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاد  -4

 الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة ؟ 
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هل يمكن التوصل إلى نموذج يعبر عن العلاقة بين مستوى الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي   -5
متوسط في المدارس الدولية بمدينة لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول ال

 (؟ SEMجدة من خلال النمذجة البنائية  )
 فروض البحث؛يرتبط بأسئلة البحث الثالث، والرابع، والخامس الفروض الآتية: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى كل من الثقة الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي لدي  -1
للغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة  الطالبات متعلمات الرياضيات با

 اللغة الإنجليزية(. -جدة تبعاا لمتغير اللغة الأم) اللغة العربية
2- ( إحصائية  دلالة  ذات  موجبة  إرتباطية  علاقة  والتحصيل  α≤0.05توجد  الرياضياتية،  الثقة  بين   )

ة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغ
 الدولية بمدينة جدة. 

باللغة   -3 الرياضيات  متعلمات  الطالبات  لدى  الأكاديمي  التحصيل  على  الرياضياتية  للثقة  تأثير  هناك 
 الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة. 

 الأهداف؛ يهدف البحث الحالي إلى: 
مدى تأثير الثقة الرياضياتية على التحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة  تعرف   -

 الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة، وهذا يتضمن تعرف كل من:
الأو  .1 بالصف  الإنجليزية  باللغة  الرياضيات  متعلمات  الطالبات  لدى  الرياضياتية  الثقة  ل مستوى 

 المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة.
مستوى التحصيل الأكاديمي المعرفي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف   .2

 الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة. 
الطالبات  .3 لدي  الأكاديمي  والتحصيل  الرياضياتية،  الثقة  من  كل  مستوى  في  فروق  وجود  مدى 

لمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة تبعاا  متع
 اللغة الإنجليزية(.  -لمتغير اللغة الأم) اللغة العربية 
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نوع العلاقة بين مستوى الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات  .4
 الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة. باللغة الإنجليزية بالصف 

والتحصيل   .5 الرياضياتية  الثقة  مستوى  بين  العلاقة  عن  يعبر  نموذج  إلى  التوصل  إمكانية  مدى 
الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس  

 (.SEMالنمذجة البنائية  )الدولية بمدينة جدة من خلال 
 أهمية البحث؛ يستمد البحث أهميته من كونه قد يسهم في: 

توفير بيانات عن مستوى كل من: الثقة الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي، والعلاقة بينهما، ومدى   -
ة  تأثير مستوى الثقة الرياضياتية على التحصيل لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزي 

بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية؛ مما يوجه نظر المعنين من المعلمين، والموجهين والقائمين  
 على العملية التعليمية لاتخاذ ما يلزمه الأمر نحو ذلك.

الثقة الرياضياتية لدى الطالبات متعلمات الرياضيات   - للثقة الرياضياتية لتعرف مستوى  تقديم مقياس 
ة  بالصف الاول المتوسط بالمدارس الدولية، يمكن للمعلمين، والباحثين والمعنين بتعلم  باللغة الإنجليزي

 الرياضيات وتعليمها الاستفادة منه. 
فتح أافاق جديدة للبحث في مجال المناهج وطرق تدريس الرياضيات لإجراء مزيد من الدراسات البحثية   -

الد  المدارس  في  وتعليمها  الرياضيات  تعلم  متغيرات  في  حول  الأكاديمي  التحصيل  بينها:  من  ولية؛ 
 الرياضيات، والثقة الرياضياتية، وغيرها.

 حدود البحث؛ يقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية:
 طالبات الصف الأول المتوسط المسجلات بإحدى المدارس الدولية بمدينة جدة.  الحدود البشرية: -
/  2023ة الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي تم تطبيق أدوات البحث في بداي الحدود الزمنية: -

 م.  2024
القسم المتوسط بفرعيها في مدينة   -تم تطبيق البحث في مدرسة الأندلس العالمية  الحدود المكانية: -

 جدة.
 الحدود الموضوعية:   -
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 الثقة في تعلم الرياضيات/ الثقة الرياضياتية من حيث المحاور: الثقة بالقدرة الذاتية، والثقة •
 بالبناء المعرفي الرياضياتي، والثقة بحل المشكلات الرياضياتية، والثقة بوظيفة الرياضيات. 

مستوى التحصيل الأكاديمي المعرفي المرتبط بتعلم محتوى الرياضيات الذي يتم تدريسه في   •
الفصل الدراسي الأول وفقاا للخطة الدراسية للمنهج الدراسي المقرر في المدرسة موضوع البحث 

 حالي.ال
 مصطلحات البحث؛

 الثقة الرياضياتية/ الثقة في تعلم الرياضيات؛  -
هي معتقدات الطالبات حول تعلم الرياضيات باللغة الإنجليزية، ومبررات تعلمها، وتوظيفها فى حياتهم  

المعرفي  اليومية داخل المدرسة وخارجها، وتتمثل أبعادها في: الثقة في القدرات الذاتية، والثقة في البناء  
 الرياضياتي، والثقة في حل المشكلات الرياضياتية، والثقة في وظيفة الرياضيات. 

 التحصيل الأكاديمي المعرفي؛ -
مقدار ما اكتسبته الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية  بالصف الأول المتوسط لجوانب 

اس بالدرجة التى يحصلن عليها في  التعلم المتضمنة في محتوى الرياضيات المقرر تدريسه لهن، ويق
 اختبارات المادة التى تقدمه لهن المدرسة.

 الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية؛  -
والمسجلات ا جدة  بمدينة  الدولية  المدارس  في  الإنجليزية  باللغة  الرياضيات  يدرسن  اللاتى  لطالبات 

 م. 2024/ 2023بالصف الأول المتوسط من العام الدراسي 
 المدارس الدولية؛ -

السعودية الدولية في  دولياا   International schools المدارس  تعليماا  تعليمية توفر  هي مؤسسات 
متميزاا للطلاب من مختلف الجنسيات والثقافات، تعتمد هذه المدارس على مناهج دولية معترف بها  

انية، وأمريكية وفرنسية وغيرها، وتقوم  عالمياا، ومعتمدة داخلياا من وزارة التربية والتعليم: مناهج بريط
اللغات   مدارس  بين  والفرق  الإسبانية،  أو  الفرنسية  مثل  أخرى  بلغات  أو  الإنجليزية  باللغة  بتدريسها 
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والمدارس الدولية أن الأولى تطبق فقط منهج الوزارة مترجم، أم المدارس الدولية فلها منهجها الخاص  
 .تم الإشراف عليه من عدة جهات خارجيةالمعتمد من هيئات عالمية للتعليم وي

 :الخلفية النظرية والدراسات السابقة
 الثقة الرياضياتية/ الثقة في تعلم الرياضيات 

 . مفهوم الثقة الرياضياتية؛1
 تشير عدة أدبيات إلى تعريف مفهوم الثقة بالنفس، والتى من بينها: 

بأن  McElmeel(2002 ماكيلميل   - والاعتقاد  النجاح؛  على  وقدراته  بنفسه  الفرد  إيمان  الثقة هي  (؛ 
 الشخص سوف يسلك بطريقة صحيحة أو مناسبة أو فعالة.

بامتلاReddy (2014ريدي   - للأفراد  يسمح  موقف  هي  بالنفس  الثقة  عن  (؛  وواقعية  إيجابية  آراء  ك 
أنفسهم وأحوالهم. وتعنى الثقة بالنفس ثقة الأفراد في قدراتهم على توجيه والتحكم في حياتهم بمعقولية 

 ليفعلوا ما يريدون ويخططون ويتوقعون. 
وسانتوسا - عقلي  Kunhertanti, K. & Santosa(2018 كونهرتانتي،  اتجاه  هي  بالنفس  الثقة  (؛ 

الفرد على تقييم نفسه والبيئة المحيطة مما يشعره بالراحه والرضا في انجاز الأنشطة  إيجابي يعنى قدرة  
 تحقيقاا للأهداف المخطط لها.

(؛ الثقة بالنفس هي اتجاه الفرد للإيمان  2019)   Bernard & Senjayawatiبرنارد وسينجاياواتي -
 بقدراته الخاصة ورؤية نفسه كشخص كامل من خلال مفهوم الذات. 

 ددت تعريفات الثقة الرياضياتية/ الثقة في تعلم الرياضيات؛ ومن بين هذه التعريفات:كما تع
(؛ الثقة الرياضياتية هي المعتقدات التى تؤثر في سلوكيات المتعلم 2014) Ku,O,et.alكيو وآخرون  -

لمتعلم  تجاه تعلم الرياضيات، وتعد أحد العوامل المهمة في تشكيل القوة الرياضياتية ودعم استمرارية ا
 في تعلم الرياضيات. 

تعلمها، 38،  2018صبري) - ومبررات  الرياضيات،  حول  المتعلم  "معتقدات  هي  الرياضياتية  الثقة  (؛ 
 ووظيفتها في الحياة اليومية".



 بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة  الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية

 فاطمة فتوح أحمد الجزار أ.م.د/ 
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 11   - 

 

(؛ الثقة الرياضياتية هي معتقدات التلاميذ حول تعلم الرياضيات، ومبررات  203- 202،  2019حسن ) -
 حياتهم اليومية داخل المدرسة وخارجها.تعلمها، واستخدامها فى 

( الثقة في تعلم الرياضيات هي: الإيمان بالكفاءة الذاتية  2019)  Yildiz & Çiftçiيلدز و تشيفتشي   -
 في الرياضيات والقدرة على تعلم الرياضيات.  

أن الثقة الرياضياتية/ الثقة في تعلم الرياضيات تتمثل في:   في ضوء التعريفات سالفة الذكر نخلص إلى
رات تعلمها، وتوظيفها فى حياتهم اليومية داخل معتقدات الطالبات حول تعلم الرياضيات باللغة الإنجليزية، ومبر 

 المدرسة وخارجها. 
 . مؤشرات/ أبعاد الثقة الرياضياتية؛ 2

( إلى خمسة  2007)   Prestonتشير عدة أدبيات إلى مؤشرات الثقة بالنفس بصفة عامه؛ حيث يشير بريستون 
ر، والتخيل، والسلوك وفقا لذلك. في حين  جوانب لبناء الثقة بالنفس، وهي: الوعي الذاتي، والنية/ القصد، والتفكي

( أن الثقة بالنفس تتمثل في الإيمان بقدرتنا على توجيه  2014)   .Hendriana, et alيذكر هندريانا، وآخرون  
الدوافع وتوظيف الموارد اللازمة في انجاز المهام المطلوبة بشكل مناسب. وتتمثل مؤشرات الثقة بالنفس في:  

من قدرته، والقدرة على اتخاذ الإجراءات اللازمة لاتخاذ القرار بشكل مستقل، وألا يخاف    أن يكون الفرد واثقاا 
 الفرد من مواجهة التحديات، وأن يحترم مجهوداته. 

تشمل جوانب الثقة بالنفس أن يتصف الفرد بما يلي: الإيمان بالقدرة الذاتية، والتفاؤل،  Lausterووفقا للوستر 
، بينما يرى نفوس، وبهرون  (Kunhertanti, K. & Santosa, 2018)الواقعية  والموضوعية، والعقلانية و 

Nufus, & Bahrun  (2018 أن مؤشرات الثقة بالنفس؛ هي: الإيمان بالقدرة الذاتية، والاستقلالية في اتخاذ )
  .Maifi et alالقرار، والتمتع بمفهوم ذاتي إيجابي، والشجاعة للتعبير عن موقف ما. ويرى مايفي وآخرون  

(؛ أن مؤشرات الثقة بالنفس تتمثل في: التصرف باستقلالية في اتخاذ القرارات، وجودة المفاهيم الذاتية،  2021)
 والجرأة في التعبير عن آراءهم، والإيمان بقدراتهم.

 وهناك عديد من الأدبيات اهتمت بتحديد مؤشرات الثقة الرياضياتية/ الثقة في تعلم الرياضيات؛ من بينها:
البناء Jagals & Walt  (2013لز ووالت  زاج - الطالب في  ثقة  الرياضيات في:  تعلم  الثقة في  (؛ يحددا 

 المعرفي الرياضياتي، وفي القدرة على حل المشكلات، والوصول للحل الصحيح باستخدام المعرفة الإجرائية. 
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- ( الذاتي2018صبري  القدرات  في  الثقة  هي:  الرياضياتية  الثقة  مؤشرات  إلى  تشير  البناء    -ة(؛  في  الثقة 
 الثقة في وظيفة الرياضيات.  -الثقة في التوصل لحلول المشكلات  -المعرفي الرياضياتي 

-  ( المعرفي  2019حسن  البناء  في  والثقة  الذاتية،  القدرات  في  في:الثقة  الرياضياتية  الثقة  أبعاد  تتمثل  (؛ 
 ة الرياضيات. الرياضياتي، والثقة في التوصل للحلول والتعميمات، والثقة في وظيف

الرحيم) - بتنفيذ  2020عبد  المرتبطة  الطالب  لسلوكيات  وصف  تعنى  بأنها  الرياضياتية  الثقة  إلى  يشير   ،)
وثقة   الذاتية،  قدراته  في  الطالب  ثقة  هي:  التالية؛  المكونات  في  والمتمثلة  الرياضياتية  التعليمية  الأنشطة 

في الطالب  وثقة  الرياضياتي،  المعرفي  البناء  في  وثقة    الطالب  الرياضياتية،  المشكلات  لحلول  الوصول 
 الطالب في وظيفة الرياضيات.

(؛ يشيرو إلى أن الثقة والقلق اتجاه الرياضيات تعد من مؤشرات  2020).Mendías et alمندياس وآخرون  -
كقدرة   الرياضيات  في  بالنفس  الثقة  هما:  رئيسين؛  بعدين  للثقة  وبهذا  الرياضيات،  نحو  الاتجاه  ومكونات 

 كة، والثقة بالنفس مقارنة بالمواد الفرعية الأخرى. مدر 
الرياضياتية تتمثل في أربعة مؤشرات؛ هي: الثقة بالقدرة الذاتية،    مما سبق نخلص إلى أن مؤشرات الثقة

 والثقة بالبناء المعرفي الرياضياتي، والثقة بحل المشكلات الرياضياتية، والثقة بوظيفة الرياضيات. 
 ة الرياضياتية؛ . أهمية تنمية الثق3

تلعب الثقة بالنفس دوراا مهماا في التعلم لأنها مؤشر لسلوك التعلم لدى المتعلم، حيث تعد مؤشر لتوقع درجة  
الجهد المبذول في التعلم، ونتائج التعلم، ويمكن للطلاب الذين يتمتعون بثقة عالية بالنفس تحقيق أداء أفضل  

بشكل أكثر نشاطاا من أولئك الذين هم أقل ثقة حول المهام. بالإضافة    في المهام والانشغال في المهام المستهدفة
إلى ذلك، عادةا ما يعتبر الطلاب الذين يتمتعون بثقة عالية بالنفس المهام الصعبة بمثابة اختبارات ذات معنى،  

إلى تقديم  بينما يميل الطلاب ذوو الثقة المنخفضة بالنفس إلى تجنب طلب المساعدة،  وبالتالي، هناك حاجة  
الرياضيات  تجاه  المنخفضة  الثقة  ذوي  للطلاب  إضافي   ,Kleitman et al., 2013; Ku,O,et.al)دعم 

2014; Maclellan, 2014). 
وتعد الثقة بالنفس موقف إيجابي يتحلى به الشخص الذي يعتقد أن لديه القدرة على تنمية قيمة جيدة لنفسه  

الذاتية والإدراك الكامل للقدرة التي يمتلكها الشخص لمواصلة تنفيذها  وللمحيطين به، كما تمثل الإيمان بالقدرة  
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بفعالية. وبعبارة أخرى، فإن الطلاب الذين يتمتعون بثقة جيدة بالنفس سيكونون أكثر عرضة لتفعيل إمكاناتهم  
 .(Nufus, & Bahrun, 2018)كقدرة داخلية لها تأثير على أدائهم التعليمي 

تعد  الرياضيات  أن  إلى              وبرغم  الطلاب  ينظر  ما  غالباا  ذلك،  ومع  اليومية،  حياتنا  في  أساسية  مهارة 
تجعل                    التي  الحاسمة  الأسباب  أحد  الثقة  انخفاض  ويعد  صعب،  موضوع  أنها  على  الرياضيات 

يتخلى   الطالب  يجعل  قد  السلبي  الشعور  هذا  ومثل  الرياضيات.  تعلم  بصعوبة  يشعرون  تعلم  الطلاب  عن 
 . (Brown, et al., 2008)الرياضيات 

أهمية الثقة بالنفس للطلاب كعامل مهم للنجاح في على  Stankov et al.  (2013  )ويؤكد ستانكوف وآخرون  
ا لتعلم الرياضيات وبالتالي   تعلم الرياضيات.حيث يكون الطلاب الذين لديهم ثقة عالية بالنفس أكثر تحفيزاا وحماسا

 .Parsons, et alفإن الإنجاز النهائي لتعلم الرياضيات سيكون أكثر مثالية. وكذا يؤكد بارسونس وآخرون  
 ن ثقة الطلاب في تعلم الرياضيات تعد مؤشرا مهم لثقة الطلاب في التفاعلات الصفية المختلفة. ( أ 2009)

وآخرون   هندريانا  لتعلم  Hendriana et al.  (2017ويشير  ضروري  أمر  بأنفسهم  الطلاب  ثقة  أن  إلى   )
ا على تعلم ا لرياضيات. وهذا يشير  الرياضيات. فالطلاب الذين لديهم ثقة عالية بأنفسهم أكثر اهتماماا، وحرصا

ا في الرياضيات غالباا ما يكون لديهم مؤشر مرتفع للثقة بالنفس. ونتيجة   إلى أن الطلاب الذين يؤدون أداءا جيدا
لذلك، يجب على كل طالب أن يمتلك وينمو الثقة بالنفس. فالثقة بالنفس هي الشعور بالثقة في قدرة الفرد على 

 رد اللازمة من أجل انجاز المهام الموكلة إليه. توحيد وتوجيه الدوافع وجميع الموا
( أن الطلاب الذين يطورون شعوراا قوياا بالثقة بالنفس يكون  2021)   Aulia& Marlinaويرى أوليا، ومارلينا  

ا أكثر لاقتراح مفاهيم رياضياتية جديدة. فالثقة بالنفس تمكن الطلاب من المشاركة والتعبير عن   لديهم استعدادا
 الفصل الدراسي أثناء التعلم في بيئة تتصف بالحيوية.  أنفسهم في

وبرغم أهمية الثقة الرياضياتية كعامل مهم فى تعلم الرياضيات بنجاح، بيد أنه يعاني كثير من الطلاب من  
فقدان الثقة نحو تعلم الرياضيات، ويرونها مادة جافة وصعبة مما يجعلهم ينفرون من تعلمها، ويرجع ذلك إلى 

هات سلبية لديهم اتجاهها، وهذا ما يتطلب السعي نحو تنمية الثقة نحو تعلم الرياضيات، فيشير عبد  وجود اتجا
ا لتحقيق أهداف تدريس الرياضيات، حيث يكون  2020الرحيم) ( إلى أن ضعف الثقة الرياضياتية يمثل تهديدا

أنها تفوق قدراته، وخوفه  هذا الضعف سبباا في شعور الطالب بالقلق والإحساس بصعوبة مادة الرياضيات وب
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من الاختبار فيها، الأمر الذي يؤدى إلى تدنى مستوى تحصيله في الرياضيات، وقد يصل الأمر إلى تكوين  
 اتجاهات سلبية نحوها. ومن الأمور التي ينبغي مراعاتها لتنمية الثقة الرياضياتية؛ ما يلي:

 توظيف المعرفة الإجرائية خلال حل المشكلات.  •
 لاب على انجاز المهام الرياضياتية بنجاح خلال الوقت المحدد. مساعدة الط •
 تنمية الثقة أثناء تنفيذ الأنشطة والمهام الصفية واللاصفية.  •
 تنمية قدرة الطلاب على استخدام المعرفة وإجراء حل المشكلات في مواقف متنوعة.  •
 تعزيز ثقة الطلاب نحو تعلم الرياضيات.  •

ياضياتية باعتباره عامل مهم في تعلم الرياضيات؛ اهتم عديد من الأبحاث  ونظراا لأهمية متغير الثقة الر 
بتنميتها لدى الطلاب في مراحل تعليمية مختلفة، وذلك من خلال استخدام مداخل، ونماذج تدريسية محددة، 

 ومن بينها  دراسة: 
لاب المرحلة الجامعة  (، استهدفت تنمية الثقة الرياضياتية لدى ط2013)  .Bolden, et alبولدن، وآخرون    -

استخدام   بضرورة  وأوصت  الرياضياتية،  التمثيلات  مدخل  توظيف  خلال  من  الأمريكية  المتحدة  بالولايات 
 التمثيلات الرياضياتية في تنمية الثقة في تعلم الرياضيات.

ت  (، هدفت إلى تعرف دور القدرة السابقة في الرياضيا2014)   .Hendriana, et alهندريانا وآخرون    -
(PMA( الرياضياتية  المعالجات  باستخدام  التدريس  ومدخل   )CTL-MM  الترابط على  القدرة  تنمية  في   )

، وكشفت  Bandung( لدى طلاب المرحلة الإعدادية في باندونغ  SC( والثقة بالنفس )MCAالرياضياتي )
في     CTL-MMاضياتية  نتائج الدراسة عن الدور الإيجابي لاستخدام مدخل التدريس باستخدام المعالجات الري

تنمية كل من القدرة على الترابط الرياضياتي، والثقة في تعلم الرياضيات، فضلاا عن وجود ارتباط متوسط بين  
 الترابط الرياضياتي والثقة.

(؛ استهدفت تعزيز ثقة الطلاب تجاه الرياضيات باستخدام  مدخل  2014)Ku,O,et.alدراسة كيو وآخرون  -
، وأظهرت النتائج أن هذا المدخل حقق نتائج  Game-Based Learning(GBL) الألعاب  التعلم القائم على  

 أفضل من المدخل التقليدي في التعلم في كل من ثقة الطلاب وأداءهم في الرياضيات.
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في تنمية مكونات البراعة   (PISA) (؛ هدفت إلى تقصي فاعلية نموذج تدريس قائم على أنشطة2017عبيدة)  -
كونات الثقة الرياضية لدى طلاب الصف الأول الثانوي ، وكان من أهم النتائج فاعلية نموذج  الرياضية، وم

في تنمية البراعة الرياضية ، ومكوناتها، وفاعليته في تنمية الثقة الرياضياتية،  PISA تدريس قائم على أنشطة
طلا  درجات  بين  القوية  الطردية  العلاقة  إلي  بالإضافة  الطلاب،  لدي  في  ومكوناتها  التجريبية  المجموعة  ب 

التطبيق البعدي لاختبار البراعة الرياضياتية، ومقياس الثقة الرياضية ، وتمت التوصية بمراعاة تنمية وقياس  
مكونات البراعة والثقة الرياضياتية على مستوي تخطيط وتنفيذ التدريس، مع الاستفادة بنموذج التدريس القائم 

 .لمكونات لارتباطه تلك ا PISA على أنشطة
(؛ هدفت إلى الکشف عن مدي فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تصميم المواقف التدريسية  2018صبري)  -

باستخدام أنموذج مکارثي في تنمية بعض متطلبات الکفاءة المهنية لمعلمي الرياضيات، وتأثيره علي تنمية  
بين ومن  الابتدائية،  المرحلة  في  تلاميذهم  لدي  الرياضياتية  النتائج  الثقة  إليه  توصلت  دال    :ما  فرق  وجود 

بين متوسطات درجات التطبيق القبلى والبعدى لمجموعة البحث الثانية )التلاميذ(   0.01إحصائياا عند مستوى 
 في مقياس مکونات الثقة الرياضياتية لصالح التطبيق البعدى.

 م القائم على حل المشكلات  (؛ استهدفت تعرف دور التعل2018).Hendriana, et alهندريانا وآخرون    -
problem-based learning(PBL)     .في قدرة الطلاب على حل المشكلات الرياضياتية، والثقة بالنفس

وأسفرت النتائج عن الدور الإيجابي لاستخدام مدخل التعلم القائم على حل المشكلات في تنمية قدرة الطلاب  
على حل المشكلة الرياضياتية، والثقة فى تعلم الرياضيات، كما كشفت عن وجود علاقة عالية بين القدرة على  

 حل المشكلات والثقة في الرياضيات. 
فى تدريس الرياضيات  PDEODE (؛ هدفت إلى تعرف فاعلية استراتيجية الأبعاد السداسية2019حسن)   -

على تنمية الثقة الرياضياتية والتفکير المتشعب لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى، وتوصلت نتائج البحث  
ى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة فى کل من  بين متوسط   إلى: وجود فروق دالة إحصائياا

دالة  فروق  وجود  وکذلك  التجريبية،  المجموعة  لصالح  المتشعب  التفکير  واختبار  الرياضياتية  الثقة  مقياس 
إحصائياا بين التطبيقين القبلى والبعدى فى کل من مقياس الثقة الرياضياتية واختبار التفکير المتشعب لصالح  

ق البعدى لتلاميذ المجموعة التجريبية، وعدم وجود علاقة ارتباطية بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  التطبي 
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ومن بين ما أوصت به   على کلٍ من مقياس الثقة الرياضياتية واختبار التفکير المتشعب فى التطبيق البعدى،
 تنمية الثقة الرياضياتية والتفکير. الاهتمام بتدريب معلمى الرياضيات على استخدام طرق تدريس حديثة ل

 Visual(، استهدفت تعرف دور استخدام تطبيق  2019)  Bernard& Senjayawatiبرنارد وسينجاياواتي    -
Basic for Excel    كلغة برمجية تستخدم في معالجة البيانات بسرعة في تنمية الاستيعاب الرياضياتي والثقة

و  الإعدادية،  المدارس  طلاب  لدى  الاستيعاب بالنفس  تنمية  في  للتطبيق  الإيجابي  الدور  عن  النتائج  أسفرت 
الرياضياتي والثقة بالنفس لدى الطلاب، كما تشير إلى وجود علاقة ارتباطية بين ثقة الطلاب بأنفسهم ومهاراتهم  

 في الاستيعاب الرياضياتي. 
الرحيم)   - تنمي 2020عبد  في  التوليدي  التعلم  استخدام  أثر  تعرف  إلي  هدفت  المعرفة (؛  عمق  مستويات  ة 

الرياضياتية والثقة بالقدرة علي تعلم الرياضيات لدي طلاب الصف الثالث بالمرحلة الإعدادية، وأشارت نتائج  
البحث إلي أثر التعلم التوليدي في تنمية مستويات عمق المعرفة الرياضياتية، والثقة بالقدرة علي تعلم الرياضيات  

 . ة الإعداديةلدي طلاب الصف الثالث بالمرحل
(؛ اهتمت بوصف مستوى استيعاب طلاب الصف السابع للمفاهيم  2021)  .Maifi et alمايفي وآخرون    -

الرياضياتية والثقة بالنفس بعد تطبيق نموذج التعلم بالاكتشاف، وأظهرت النتائج فاعلية استخدام نموذج التعلم  
الرياضيات للمفاهيم  الطلاب  استيعاب  تنمية  في  التصرف بالاكتشاف  مؤشرات:  حيث  من  بالنفس  والثقة  ية 

باستقلالية في اتخاذ القرارات، وحسن المفاهيم الذاتية، والجرأة في التعبير عن آراءهم، لكنهم ما زالوا يفتقرون  
 إلى مؤشر الإيمان بقدراتهم.

في  (؛ بحثت في تصورات الطلاب حول استخدام الكتابة  2022)  Kaur &Prendergastكور وبرندرجاس    -
حجرة الرياضيات، وتأثير الكتابة على الثقة بالنفس لدى الطلاب ومستويات الاستمتاع في الرياضيات، وكشف  
تحليل البيانات الكمية عن زيادة كبيرة في مستوى الطلاب في كل من الاستمتاع والثقة بالنفس. وكذا كشفت 

حول التدخل الكتابي إلى أن الطلاب كان  البيانات النوعية التي تم جمعها من خلال تحليل تأملات الطلاب  
 لديهم نتائج إيجابية بشكل عام حول تصور الكتابة كوسيلة للتواصل في حجرة الرياضيات. 

 باستقراء الدراسات السابقة نلاحظ ما يلي: 
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الرياضياتية  اهتمت الدراسات بشكل أو بأخر باستخدام مداخل ونماذج تدريسية محددة في تنمية الثقة   •
 لدى الطلاب في مراحل تعليمية مختلفة. 

أسفرت نتائج الدراسات إلى التأثير الإيجابي للمداخل والنماذج التدريسية المستخدمة فى تنمية الثقة   •
 الرياضياتية ومتغيرات أخرى ذات صلة بتعلم الرياضيات وتعليمها. 

وجبة بين الثقة الرياضياتية ومتغيرات  أسفرت نتائج بعض هذه الدراسات إلى وجود علاقة ارتباطية م •
 أخرى من بينها: البراعة الرياضياتية والترابط والاستيعاب الرياضياتي، والقدرة على حل المشكلات. 

 . الثقة الرياضياتية وعلاقتها بمتغيرات تعلم الرياضيات والتحصيل فيها 4
ا تعرف  الدراسات  من  عديد  اهتم  الرياضياتية  الثقة  أهمية  إطار  تعلم  في  في  الرياضياتية  الثقة  بين  لعلاقة 

 الرياضيات ومتغيرات أخرى ذات صلة بتعلم الرياضيات وتعليمها؛ من بينها دراسة كل من:
(، استهدفت تعرف العلاقة بين الثقة في تعلم الرياضيات والتحصيل، وتوصلت إلى  2010)   Hartهارت    -

الطلاب ذوي الثقة العالية كان أكبر  ت، فوجد أن متوسط  أن الثقة في الرياضيات ترتبط بالتحصيل في الرياضيا
الطلاب ذوي الثقة المنخفضة. كما وجد أن الطلاب ذوي الثقة العالية ينشغلون في الرياضيات  من متوسط  

بنسبة أكبر من الوقت مقارنة بالطلاب ذوي الثقة المنخفضة. وكانت الفروق بين الجنسين في الثقة بالنفس أكثر  
 حيث أظهرت الطالبات ثقة أقل بكثير من الطلاب. وضوحا؛ 

(؛ اهتمت بتعرف مدى وجود فروق في مستوى الثقة بالنفس ودافعية الإنجاز تبعاا  2014)  Reedyريدي    -
لمتغير الجنس، وتأثير عمر الطالب المعلم على مستوى ثقتهم بأنفسهم ودافعيتهم للإنجاز. وأظهرت النتائج عن  

و دلالة في مستوى الثقة والدافعية للانجاز تبعاا لمتغير الجنس، فضلاا عن عدم وجود  أن أنه لا يوجد فرق ذ 
تأثير ذو دلالة لمتغير العمر على مستوى الثقة بالنفس أو الدافعية للانجاز. وأوصت الدراسة بضرورة تنمية  

علاقة ارتباطية إيحابية    الثقة بالنفس والدافعية للانجاز لدى الطلاب المعلمين حيث توجد بين هذين المتغيرين
 وأكدت على اعتبار أن الثقة بالنفس تعد عاملاا مهماا لتنمية الدافعية للانجاز. 

؛ استهدفت تعرف مستوى القلق والدافعية والثقة تجاه  2017عام    Nortes and Nortesنورتيس، ونورتيس    -
. وقد أظهر المشاركون .Murciaمورسياالرياضيات لدى معلمي ما قبل الخدمة في التعليم الابتدائي في جامعة  
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في الدراسة مستويات قلق تجاوزت ما يعتبر محايدا، ويزداد هذا المستوى في مواقف الاختبار. وفيما يتعلق  
 .(Mendías et al, 2020)بالدافعية والثقة تجاه الرياضيات، فقد جاءو بمستوى مرتفع 

وسانتوسا     - ثقة  Kunhertanti, K. & Santosa  (2018كونهرتانتي،  تأثير  مدى  تعرف  استهدفت  (؛ 
الطلاب بأنفسهم على التحصيل في تعلم الرياضيات. وأظهرت النتائج أن ثقة الطلاب بأنفسهم يساهم بنسبة  

في التحصيل الدراسي في الرياضيات. وبالإضافة إلى ذلك، هناك العديد من العوامل التي يمكن أن   0.98%
الإيجابي بين ثقة الطلاب بأنفسهم وتحصيل الطلاب. أحد هذه العوامل هو المستوى العمري    تؤثر على الارتباط

 للطالب ومستوى الطالب الصفي. 
وبهرون    - آتشيه  Nufus, & Bahrun (2018نفوس،  في  السابع  الصف  طلاب  قدرة  تعزيز  استهدفت  (؛ 

خلا من  بالنفس  والثقة  الرياضياتي  الإبداعي  التفكير  على  التحدي. بإندونيسيا  على  القائم  التعلم  استخدام  ل 
يحققون على الأقل ثلاثة مؤشرات للقدرة على    وأشارت النتائج إلى أن الطلبة ذوي المستوى العالي والمتوسط  

التفكير الإبداعي. كما أنهم واثقون من حل المشكلة. وفي المقابل فإن الطالب ذو المستوى المنخفض لم يصل 
على التفكير الإبداعي ولديه ضعف الثقة بالنفس. فضلاا عن الدور الإيجابي لمدخل إلى أي مؤشرات للقدرة  

 التعلم القائم على التحدى في تشجيع على التفكير الإبداعي والثقة في حل المشكلات.
وتشيفتشي    - في  Yildiz & Çiftçi  (2019يلدز،  التحصيل  على  بالنفس  الثقة  أثر  تعرف  استهدفت  (؛ 

(. وأشارت النتائج إلى أن  TIMSSاستخدام توجهات الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم )الرياضيات؛ وذلك ب
على التحصيل في مادة الرياضيات. وأن الثقة بالنفس تعد من أهم المتغيرات  الثقة بالنفس لها تأثير متوسط  

 التي تحدد مستوى تحصيل الطلاب في الرياضيات.
بالنفس تجاه  Mendías et al. (2020مندياس وآخرون   - القلق والثقة  (؛ هدفت إلى الكشف عن مستوى 

الرياضيات )باعتبارهما من مؤشرات ومكونات الاتجاه نحو الرياضيات( والعلاقة بينهما لدى المعلمين المتدربين  
غرناطة  جامعة  المحتوى   Granadaفي  تدريس  عن  المسؤولين  سيكونو  المعلمين  هؤلاء  باعتبار  وذلك   ،

للأ الخدمة            الرياضياتي  قبل  ما  معلمي  لدى  القلق  مستوى  متوسط  أن  إلى  النتائج  وأشارت  القادمة.  جيال 
. بالإضافة إلى ذلك، تعكس البيانات علاقة ارتباط  5من أصل    3.32، ومستوى الثقة بالنفس بلغ  2.76بلغ  

الدراسة إلى أن مستويات القلق    سلبية عالية بين هذين البعدين)القلق والثقة( للاتجاه نحو الرياضيات. وأشارت 
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والثقة بالنفس التي تم الحصول عليها غير كافية للإعداد الفعال في الرياضيات. وتؤكد على الحاجة إلى تنفيذ  
 إجراءات تدريبية تهدف إلى تحسين الثقة وتقليل القلق تجاه الرياضيات لدى هذه الفئة من المعلمين. 

(؛ استهدفت تعرف العلاقة بين مستوى ثقة الطلاب ومهارات  2021)  Aulia& Marlina أوليا، ومارلينا   -
التواصل الرياضياتي من خلال حل المشكلات لدى طلاب المرحلة الإعدادية. وأظهرت النتائج أن الطلاب 
ذوي الثقة العالية بالنفس قد استوفوا جميع مؤشرات مهارات التواصل الرياضياتي. في المقابل، حقق الأشخاص  

قة المتوسطة بالنفس ثلاثة من أربعة مؤشرات لمهارات التواصل الرياضياتي، بينما حقق الأشخاص ذوو  ذوو الث
ا فقط من المؤشرات الأربعة لمهارات التواصل الرياضياتي.  الثقة المنخفضة بالنفس واحدا

وتوصلMweni (2023 مويني  - الرياضيات.  التحصيل في  على  الطلاب  ثقة  تأثير  تقييم  استهدفت  ت (؛ 
النتائج إلى وجود معامل ارتباط موجب ذي دلالة إحصائية بين ثقة الطلاب وتحصيلهم في الرياضيات. وهذا  
يعني أن ثقة الطالب تتناسب طرديا مع التحصيل في الرياضيات. وتوصي الدراسة معلمي الرياضيات بتوجيه  

تحصيل أفضل حيث أن ثقة الطالب الطلاب من خلال حل المسائل الرياضياتية لتنمية الثقة بالنفس من أجل  
 تتناسب طرديا مع التحصيل في الرياضيات. 

 باستقراء وتحليل الدراسات السابقة نلاحظ ما يلي: 
اهتمت الدراسات بشكل أو بأخر بتعرف العلاقة بين الثقة في تعلم الرياضيات ومتغيرات أخرى ذات  •

التحصيل  بينها:  ومن  الرياضيات  بتعلم  الإبدا   -صلة  للإنجاز   -عيالتفكير  التواصل   -الدافعية 
 القلق(. -الرياضياتي 

الدافعية   • من:  وكل  الثقة،  بين  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود  إلى  الدراسات  بعض هذه  نتائج  أسفرت 
 للانجاز، والتفكير الإبداعي، والتواصل الرياضياتي. 

الثقة،   • بين  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود  إلى  الدراسات  هذه  بعض  نتائج  في أسفرت  والتحصيل 
 الرياضيات، والتأثير الإيجابي للثقة كعامل مهم في تعلم الرياضيات والتحصيل فيها. 

أكدت بعض هذه الدراسات على وجود علاقة ارتباط سلبية بين بعدي القلق والثقة كأبعاد لمتغير الاتجاه   •
 نحو الرياضيات. 
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 إجراءات البحث: 
لوصفي التحليلي في تحدد كل من: مستوى الثقة الرياضياتية،  اتبع البحث الحالي المنهج ا. منهج البحث؛  1

،  والعلاقة بينهما، ومدى وجود فروق في مستوى كل من المتغيرين لدى الطالبات  الأكاديمي ومستوى التحصيل  
متعلمات  الطالبات  لدى  الأكاديمي  تبعاا لمتغير اللغة الأم، ومدى تأثير مستوى الثقة الرياضياتية على التحصيل  

 الصف الأول المتوسط بمدينة جدة.الرياضيات باللغة الإنجليزية ب
 . مجتمع البحث وعينته؛2
تمثل مجتمع البحث في جميع طالبات الصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة المقيدات في  

الدراسي   )   2024/  2023العام  وبلغ عددهم  تمثلت  2339م،  طالبات  ( طالبة. في حين  البحث في  عينة 
العالمية( المسجلات في العام   الصف الأول المتوسط بإحدى المدارس الدولية بمدينة جدة )مدرسة الأندلس 

 طالبة.  (100م، وبلغ عددهم ) 2024/ 2023الدراسي 

 (: النسبة المئوية لعينة الدراسة الأساسية والأستطلاعية من المجموع الكلى لعينة البحث1جدول )
التوصيف                      

 الاحصائي 
 العينة        

 العدد 
 

 النسبة المئوية % 

 70.00 70 عينة الدراسة الأساسية  
 30.00 30 عينة الدراسة الإستطلاعية 

 100 100 المجموع
لعينة  ( الخاص بالنسبة المئوية لعينة الدراسة الأساسية والأستطلاعية من المجموع الكلى  1يتضح من جدول )

( وبلغت عينة الدراسة الإستطلاعية    %70.00فرد بنسبة    70البحث؛ حيث بلغت عينة الدراسة الأساسية)  
 (. %30.00فرد بنسبة   30)
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 (: التمثيل البيانى الخاص بالنسبة المئوية لعينة الدراسة الأساسية 1شكل)

 والأستطلاعية من المجموع الكلى لعينة البحث 
 البحث؛ : بناء أدوات 3

 مقياس الثقة الرياضياتية؛   1.3
باللغة الإنجليزية    الثقة الرياضياتية لدى الطالبات متعلمي الرياضيات  يهدف المقياس إلى تعرف مستوى 

 . وقد مر إعداد المقياس بالإجراءات الآتية:بالصف الأول المتوسط فى المدارس الدولية بمدينة جدة
بمراجعة بعض الأدبيات النظرية، وبعض الدراسات السابقة ذات الصلة بالثقة ؛  تحديد أبعاد المقياس  1.1.3

الرياضياتية؛ حُددت أبعاد مقياس الثقة الرياضياتية لدى الطالبات عينة البحث في أربعة أبعاد رئيسة؛ هي:  
ياضياتية، والثقة  الثقة في القدرات الذاتية، والثقة في البناء المعرفي الرياضياتي، والثقة في حل المشكلات الر 

 في وظيفة الرياضيات. 
 ؛الصورة الأولية للمقياس 2.1.3

 : تصميم المقياس -
(  36تم اختيار أسلوب التصميم الثلاثي للمقياس؛ حيث تضمن المقياس في صورته الأولية عدد )

-( 2يد)محا  –(3موافق)  عبارة موزعة على الأبعاد الأربعة للمقياس، وأمام كل عبارة ثلاث استجابات؛ هي:
 .  (1ير موافق)غ
 :صياغة عبارات المقياس -

 صيغت عبارات أولية في ضوء الأبعاد الأربعة، وقد روعي عند صياغة عبارات المقياس أن: 

عينة الدراسة 
الأساسية 

70%

عينة الدراسة 
الإستطلاعية

30%
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 تكون العبارات بسيطة ومباشرة. •
 تكون العبارات قصيرة قدر الإمكان.  •
 تشتمل العبارة على فكرة واحدة فقط. •
 الواحدة. تتجنب ورود نفيين في العبارة  •
 تتجنب العبارات التي يمكن أن تحمل على أكثر من معنى. •
 تتسم لغة العبارات بالوضوح والسلامة اللغوية. •
 مناسبة العبارات لمستوى فهم الطالبات بالمرحلة المتوسطة. •

المتخصصين في اللغة،  وقد تم صياغة عبارات المقياس باللغتين العربية، والإنجليزية ومراجعة الترجمة من قبل  
 وذلك مراعاة للغة التي يدرس بها الطلاب في المدارس الدولية عينة البحث الحالي. 

 : صدق المقياس 3.1.3
للتأكد من صدق المقياس تم الاستعانة بمجموعة من المحكمين لمناقشة صدق المحتوى للمقياس؛ وذلك من  

ولغتها للطالبات عينة البحث، ومناسبة مفردات المقياس  حيث: سلامة اللغة ودقتها، ومناسبة مستوى المفردات  
أبداها   التى  التعديلات  إجراء  وتم  اليه،  تنتمى  الذي  للبعد  المفردات  وانتماء  لقياسه،  وضعت  بما  وارتباطها 

( عبارة، وبهذا جاء 30( عبارات ليصبح المقياس يحتوى على عدد)6المحكمون، والتى من بينها حذف عدد )
 عينة البحث. ا لقياس مستوى الثقة الرياضياتية لدى الطالبات مناسبا المقياس 
 :ثبات المقياس 4.1.3

للتأكد من ثبات المقياس تم تطبيق المقياس تطبيقاا استطلاعياا على عينة من طالبات الصف الأول المتوسط  
للعام  وذلك في الأسبوع الأول من شهر يناير  ( طالبة،  30بلغ عددها )في إحدى المدارس الدولية بمدينة جدة،  

 م. وقد تم حساب كل من: 2024/ 2023الدراسي
معامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارات ومعامل ألفا كرونباخ الكلى لكل    1.4.1.3

 محور على حده وللمقياس ككل وكانت النتائج كما يلي: 
( البيانات الإحصائية الخاصة بمعامل الاتساق الداخلى، 2: يوضح جدول )بالنسبة لعبارات المحور الأول  -

 . ومعامل ألفا كرونباخ للمحور الأول: الثقة في القدرات الذاتية
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 (  معامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارات ومعامل ألفا كرونباخ الكلى2جدول )
 ( 30اتية)ن=للمحور الأول: الثقة فى القدرات الذ

 العبارات  م
معامل  

الاتساق  
 الداخلى 

ألفا  معامل 
كرونباخ بعد  

حذف 
 العبارة 

معامل  
ألفا  

كرونباخ  
 للمحور

 0.766 * 0.839 أثق في قدرتى على تعلم الرياضيات.  1

0.828 

2 
أثق في قدرتى على تحصيل درجات عاليه  

 في الرياضيات. 
0.845 * 0.761 

3 
على   بقدرتى  أصعب  أؤمن  مع  التعامل 

 المشكلات الرياضياتية. 
0.625 * 0.847 

 0.803 * 0.809 لا تعد الرياضيات إحدى نقاط قوتي. 4

5 
تعلم   على  قادر  أنى  ا  أبدا أشعر  لم 

 الرياضيات. 
0.780 * 0.787 

 0.361=  0.05* قيمة ) ر ( معنوية عند مستوى        
( و الخاص بمعامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ الكلى للمحور الأول)الثقة فى  2يتضح من جدول )

بين   ما  تراوحت  الداخلى  الإتساق  معامل  قيم  أن   ، العبارة  حذف  بعد  ألفا كرونباخ  ومعامل  الذاتية(  القدرات 
، كما يتضح أن قيمة  0.361=  0.05( وهي أكبر من قيمة )ر( معنوية عند مستوى  0.845إلى    0.625)

 مما يشير إلى ثبات المحور. 0.70وهذه القيمة أكبر من   0.828 معامل الفا كرونباخ الكلي بلغت 
الداخلى،  ( البيانات الإحصائية الخاصة بمعامل الاتساق  3: يوضح جدول )بالنسبة لعبارات المحور الثاني  -

 ومعامل ألفا كرونباخ بالنسبة للمحور الثاني: الثقة في البناء المعرفي الرياضياتي. 
 



 بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة  الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية

 فاطمة فتوح أحمد الجزار أ.م.د/ 
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 24   - 

 

 (  معامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارات ومعامل ألفا كرونباخ الكلى3جدول )
 ( 30للمحور الثاني: الثقة فى البناء المعرفي الرياضياتي)ن=

 العبارات م
الاتساق  معامل

 الداخلى 

ألفا  معامل 
بعد  كرونباخ 

 حذف العبارة 

معامل ألفا 
كرونباخ 
 للمحور 

 0.853 * 0.688 أشعر بالتوتر عند تعلم الرياضيات 1

0.865 

2 
تعلم   في  العادي  الشخص  عن  طويل  وقت  أستغرق 

 الرياضيات
0.706 * 0.850 

 0.829 * 0.870 تبدو الرياضيات بالنسبة لي مادة صعبة. 3

4 
في   عملي  اعرض  أن  علي  يتعين  عندما  أرتبك 

 الرياضيات أمام زملائي.
0.775 * 0.842 

 0.842 * 0.769 الرياضيات لا تخيفني على الإطلاق. 5

6 
إذا فاتتني حصة الرياضيات، فأنا واثق من أنني أستطيع  

 تعويض هذا العمل بنفسي. 
0.738 * 0.846 

7 
درجة سيئة في   على  الرياضيات، إذا حصلت  اختبار 

أعلم أنه يمكنني القيام بعمل أفضل في المرة القادمة مع 
 المزيد من التدريب.

0.367 * 0.877 

 0.851 * 0.693 أنا دائما في حيرة من أمري في صف الرياضيات.  8

9 
الرياضياتية   والأفكار  المفاهيم  تعلم  في  دوما  أرغب 

 الجديدة. 
0.607 * 0.864 

 0.361=  0.05* قيمة ) ر ( معنوية عند مستوى        
( والخاص بمعامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ الكلى للمحور الثانى)الثقة فى  3يتضح من جدول )

البناء المعرفى الرياضياتى( ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارة، أن قيم معامل الإتساق الداخلى تراوحت  
، كما يتضح    0.361=  0.05( وهي أكبر من قيمة )ر( معنوية عند مستوى  0.870إلى    0.367ما بين ) 

 مما يشير إلى ثبات المحور.  0.70وهذه القيمة أكبر من   0.865 أن قيمة معامل الفا كرونباخ بلغت 
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الاتساق الداخلى، ( البيانات الإحصائية الخاصة بمعامل  4: يوضح جدول )بالنسبة لعبارات المحور الثالث  -
 ومعامل ألفا كرونباخ بالنسبة المحور الثالث: الثقة في حل المشكلات الرياضياتية. 

 (  معامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارات ومعامل ألفا كرونباخ الكلى4جدول )
 ( 30الرياضياتية)ن=للمحور الثالث: الثقة فى حل المشكلات 

 العبارات م
معامل  

الاتساق  
 الداخلى 

ألفا   معامل 
بعد  كرونباخ 

 حذف العبارة 

معامل ألفا 
كرونباخ 
 للمحور 

 0.808 * 0.813 أستمتع بمحاولة حل المسائل الرياضياتية الجديدة.  1

0.846 

2 
أجد العديد من المسائل الرياضية مثيرة للاهتمام ومليئة 

 بالتحديات. 
0.646 * 0.834 

3 
لا أفهم كيف أن بعض الناس يستمتعون بقضاء الكثير  

 من الوقت في حل المشكلات الرياضياتية.
0.730 * 0.823 

4 
لحل   مختلفة  استراتيجية  تقديم  من  بالخوف  أشعر  لا 

 المشكلة الرياضياتية أثناء العمل الجماعي. 
0.686 * 0.830 

5 
قبل زملائي عندما نقوم بمناقشة أرفض الرأي الآخر من  

 حل المشكلة الرياضياتية.
0.504 * 0.851 

 0.823 * 0.726 أجيد حل المشكلات الرياضياتية الصعبة بنفسي. 6
 0.823 * 0.729 أشعر بالتوتر عند حل المشكلات الرياضياتية 7
 0.828 * 0.693 أشعر بالمتعه عند حل المشكلات الرياضياتية. 8

 0.361=  0.05* قيمة ) ر( معنوية عند مستوى        
( والخاص بمعامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ الكلى للمحور الثالث)الثقة فى  4يتضح من جدول )

حل المشكلات الرياضياتية( ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارة، أن قيم معامل الإتساق الداخلى تراوحت  
، كما يتضح 0.361يساوى    0.05( وهي أكبر من قيمة )ر( معنوية عند مستوى  0.813إلى    0.504ما بين )

 مما يشير إلى ثبات المحور.  0.70وهذه القيمة أكبر من   0.846 أن قيمة معامل الفا كرونباخ بلغت 



 بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة  الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية

 فاطمة فتوح أحمد الجزار أ.م.د/ 
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 26   - 

 

ساق الداخلى، ( البيانات الإحصائية الخاصة بمعامل الات5: يوضح جدول )بالنسبة لعبارات المحور الرابع  -
 ومعامل ألفا كرونباخ بالنسبة للمحور الرابع: الثقة في وظيفة الرياضيات. 

 (  معامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارات ومعامل ألفا كرونباخ الكلى5جدول )
 (30للمحور الرابع: الثقة فى وظيفة الرياضيات)ن=

 العبارات م
معامل  

الاتساق  
 الداخلى 

ألفا  معامل 
بعد  كرونباخ 

 حذف العبارة 

معامل ألفا  
كرونباخ 
 للمحور 

 0.846 * 0.773 أؤمن بقيمة الرياضيات في الحياة اليومية 1

0.869 

2 
أشعر بالسعادة عند استخدام الرياضيات خارج السياق  

 المدرسي. 
0.885 * 0.829 

3 
حياتية أشعر بالمتعه عند التعامل مع مشكلات لفظية  

 ترتبط بالرياضيات. 
0.679 * 0.859 

4 
تبدو لى دراسة الرياضيات أصعب عن دراسة أي مادة  

 آخرى.
0.711 * 0.855 

5 
والمواد   الرياضيات  بين  الوظيفية  الترابطات  أرى 

 الأخرى.
0.658 * 0.860 

 0.837 * 0.829 تساعدني الرياضيات في تعلم المواد الدراسية الأخرى.  6
 0.847 * 0.770 أشعر بقيمة الرياضيات في ثقافتنا ولا في مجتماعتنا. لا   7

8 
المواد   تعلم  وبين  بيني  تحول  الرياضيات  أن  أرى 

 الأخرى.
0.438 * 0.883 

 0.361=  0.05* قيمة ) ر ( معنوية عند مستوى        
الكلى للمحور الرابع )الثقة فى  (  الخاص بمعامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ  5يتضح من جدول )

وظيفة الرياضيات( ومعامل ألفا كرونباخ بعد حذف العبارة، أن قيم معامل الإتساق الداخلى للعبارات تراوحت  
، كما يتضح 0.361يساوى    0.05( وهي أكبر من قيمة )ر( معنوية عند مستوى  0.885إلى    0.438ما بين )
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مما يشير إلى ثبات    0.70وهذه القيمة أكبر من  0.869 بلغت    أن قيمة معامل الفا كرونباخ للمحور ككل
 المحور.

( معامل الاتساق الداخلي )معامل ارتباط المحور مع المجموع  6يوضح جدول )  بالنسبة لمحاور المقياس؛  -
الرياضياتية،   الثقة  ألفا كرونباخ لكل محور من محاور مقياس  اليه(  ومعامل  ينتمى  الذى  الكلى للاستبيان 

 وللمقياس ككل. 
 ياتية، ( معامل الاتساق الداخلي ومعامل ألفا كرونباخ لمحاور مقياس الثقة الرياض6جدول )

 ( 30وللمقياس ككل)ن =  

 المحور
معامل الاتساق الداخلى 
 للمحور مع المجموع الكلى

معامل الفا 
 لكرونباخ للكل 

 * 0.907 المحور الأول : الثقة فى القدرات الذاتية 

0.955 
 * 0.956 المحور الثانى : الثقة فى البناء المعرفى الرياضياتى

المشكلات  المحور الثالث : الثقة فى حل  
 الرياضياتية

0.912 * 

 * 0.918 المحور الرابع : الثقة فى وظيفة الرياضيات

 0.361=  0.05* قيمة ) ر ( معنوية عند مستوى              
( و الخاص بمعامل الإتساق الداخلى ومعامل ألفا كرونباخ الكلى ، أن قيم معامل الإتساق  6يتضح من جدول )

يساوى    0.05( وهي أكبر من قيمة )ر( معنوية عند مستوى  0.956إلى    0.907) الداخلى تراوحت ما بين  
مما يشير    0.70وهذه القيمة أكبر من    0.955، كما يتضح أن قيمة معامل الفا كرونباخ للكل بلغت   0.361

 إلى ثبات المحاور.
لعبارات المرقمة زوجياا، تم تقسيم المقياس إلى جزئين، جزء يحوى العبارات الفردية، والآخر يتضمن ا  2.4.1.3

براون وجيتمان بطريقة التجزئة النصفية    –وتم استخدام طريقة التجزئة النصفية، وحساب معامل ثبات سبيرمان 
( معامل ثبات المقياس  7" بين المتوسط الحسابي لاستجابات الطالبات على كل من الجزئين، ويوضح جدول )

 بطريقة التجزئة النصفية. 
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 براون ،جيتمان(  –ثبات التجزئة النصفية لمقياس الثقة بالنفس )سبيرمان  (: معامل7جدول )

 ر معامل ألفا الأجزاء  المحاور 
 معامل الثبات

سبيرمان 
 براون  –

 جيتمان 

 الأول: الثقة فى القدرات الذاتية 
 0.778 النصف الأول 

0.626 0.776 0.765 
 0.733 النصف الثانى

فى   الثقة  المعرفى الثاني:  البناء 
 الرياضياتى 

 0.876 النصف الأول 
0.567 0.726 0.685 

 0.707 النصف الثانى
المشكلات  حل  فى  الثقة  الثالث: 

 الرياضياتية 
 0.788 النصف الأول 

0.660 0.795 0.792 
 0.725 النصف الثانى

وظيفة   فى  الثقة  الرابع: 
 الرياضيات 

 0.818 النصف الأول 
0.762 0.865 0.861 

 0.714 النصف الثانى

 المقياس ككل
 0.927 النصف الأول 

0.858 0.924 0.922 
 0.910 النصف الثانى

براون   –( الخاص بمعامل ثبات التجزئة النصفية لمقياس الثقة بالنفس )سبيرمان  7يتضح من الجدول رقم )
(  0.924،  0.726براون( ما بين )  –النصفية )سبيرمان  ،جيتمان( أن تراوحت قيمة معامل معامل ثبات التجزئة  

 وهو معامل ثبات مرتفع. 
  :زمن التطبيق 5.1.3

( دقيقة؛ لذا تم اعتباره الزمن  35بلغ متوسط زمن استجابة عينة التطبيق الاستطلاعي لكل عبارات المقياس ) 
 المناسب لتطبيق المقياس. 

 : التوصل إلى الصورة النهائية للمقياس 6.1.3
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التأكد من صدق المقياس، وثباته، وحساب الزمن المناسب لتطبيقه قامت الباحثة بإعداد المقياس  بعد  
موزعة على أبعاد المقياس الأربعة،    -باللغتين العربية والإنجليزية   -( عبارة30في صورته النهائية. وتضمن )

 ( توزيع عبارات المقياس على الأبعاد الثلاثة. 8ويوضح جدول )
 

 (: توزيع عبارات مقياس الثقة الرياضياتية على أبعاده الرئيسة 8)جدول 
 عدد العبارات أرقام العبارات  البعد

 5 5-1 الأول: الثقة في القدرات الذاتية 
 9 14-6 الثاني: الثقة في البناء المعرفي الرياضياتي. 

 8 22- 15 الثالث: الثقة في حل المشكلات الرياضياتية.
 8 30- 23 وظيفة الرياضيات.الرابع: الثقة في 

 30 المجموع

اعتمد تصميم المقياس على الأسلوب الثلاثي؛ حيث تضمن المقياس  نظام تقدير درجات المقياس؛    7.1.3
( للعبارات الموجبة،  1غير موافق)- (2محايد)  –(3موافق)( عبارة أمام كل عبارة ثلاث استجابات،هي:  30عدد)

موافق) هي:  استجابات؛  موافق)- (2محايد)  –(1وثلاث  تختار  (  3غير  أن  الطالبة  وعلى  السلبية.  للعبارات 
وبالتالي مدى  (؛3،  2،  1حدة فقط لكل عبارة، وعلى ذلك فإن نظام تقدير درجات المقياس؛ هو: )استجابة وا

 (. 90 -30درجات المقياس يتراوح بين )
 تطبيق أدوات البحث؛ -4

( طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط 70على عدد)  -الكترونياا   -تم تطبيق مقياس الثقة الرياضياتية     
/  2023دولية، عينة البحث الحالي، وذلك في بداية الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  بإحدى المدارس ال

الثقة    2024 تأثير مستوى  العام؛ وذلك لتعرف مدى  الثالث من شهر يناير لهذا  م، وكان ذلك في الأسبوع 
التحصيل   على  الطالبات  لدى هؤلاء  وذلك  الأكاديمي  الرياضياتية  الرياضيات؛  تحصيل  في  درجات  باعتبار 

الطالبات في الفصل الدراسي الأول لنفس العام الدراسي. وتم تسجيل النتائج وتحليلها إحصائياا وتدوينها في  
 جداول خاصة بها. 
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 عرض نتائج البحث ومناقشتها: 

ا للنتائج المرتبطة بأسئلة البحث والتحقُّق من صحة فروضه، ويمكن بيان ذلك ع لى  تناول هذا الجزء عرضا
 النحو التالي:

النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الأول للبحث: "ما مستوى الثقة الرياضياتية لدى الطالبات متعلمات 
 الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة ؟"

قة، وكذا الوسط الحسابي المرجح بالأوزان  تم حساب التكرارات والنسب المئوية، ومربع كاى لجودة المطاب  1.1
 وفقا لمقياس ليكارت الثلاثي، ونسبة الموافقة لعبارات مقياس الثقة الرياضياتية في جميع محاوره الأربعة. 

( البيانات  9النتائج المرتبطة بعبارات المحور الأول: الثقة في القدرات الذاتية؛ يوضح جدول ) 1.1.1
 ات هذا المحور.الإحصائية المرتبطة بعبار 

(: يوضح التكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة الموافقة لعبارات المحور الأول: الثقة فى  9جدول )
 70القدرات الذاتية لعينة البحث ن= 

 
 
 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

  غير موافق موافق حد ما  موافق بشدة 
 

 مربع كاى 
 

 المتوسط
 الحسابى
 المرجح
 بالأوزان

 الانحراف 
 المعياري 

 نسبة
 الموافقة % 

 الترتيب 
 %  تكرار %  تكرار %  تكرار

1 
أثق في قدرتى على 

 تعلم الرياضيات. 
32 45.71 % 35 50.00 % 3 4.29 % 26.77 * 2.41 0.58 70.71 % 2 

2 

أثق في قدرتى على 
تحصيل درجات  

عاليه في 
 الرياضيات.

34 48.57 % 32 45.71 % 4 5.71 % 24.11 * 2.43 0.60 71.43 % 1 

3 

أؤمن بقدرتى على  
التعامل مع أصعب 

المشكلات  
 الرياضياتية. 

17 24.29 % 40 57.14 % 13 18.57 % 18.20 * 2.06 0.66 52.86 % 4 
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 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

  غير موافق موافق حد ما  موافق بشدة 
 

 مربع كاى 
 

 المتوسط
 الحسابى
 المرجح
 بالأوزان

 الانحراف 
 المعياري 

 نسبة
 الموافقة % 

 الترتيب 
 %  تكرار %  تكرار %  تكرار

4 
لا تعد الرياضيات  
 إحدى نقاط قوتي. 

23 32.86 % 27 38.57 % 20 28.57 % 1.06 2.04 0.79 52.14 % 5 

5 
ا أنى  لم أشعر أبدا

قادر على تعلم 
 الرياضيات.

33 47.14 % 27 38.57 % 10 14.29 % 12.20 * 2.33 0.72 66.43 % 3 

      5.99=   2عند درجة حرية  0.05*قيمة مربع كاى الجدولية معنوية عند مستوى      

( الخاص بالدلالات الإحصائية الخاصة بالتكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة  9يتضح من الجدول رقم )
ذات دلالة إحصائية فى معظم العبارات، الموافقة لعبارات المحور الأول: الثقة فى القدرات الذاتية وجود فروق 

( عند درجة 0.05حيث كانت قيمة )مربع كاى( المحسوبة أكبر من قيمة )مربع كاى( الجدولية عند مستوى ) 
 (.  %71.43إلى   %52.14، وتراوحت نسب الموافقة لجميع العبارات ما بين ) 5.99يساوى   2حرية 

نسبة الموافقة لعبارات المحور الأول: الثقة فى القدرات ( التمثيل البياني الخاص بنسبة ب 2ويوضح شكل ) 
 الذاتية.

 
 (: التمثيل البياني الخاص بنسبة الموافقة لعبارات المحور الأول  الثقة فى القدرات الذاتية2شكل )
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( من عبارات المحور الأول، وهي: أثق في قدرتى على تحصيل  2( أن العبارة رقم ) 2يتضح من شكل )    
(، وهي: لا تعد  4اليه في الرياضيات، جاءت في المرتبة الأولى، في حين جاءت العبارة رقم )درجات ع

 الرياضيات إحدى نقاط قوتي. جاءت في المرتبة الأخيرة. 

( البيانات الإحصائية بالنسبة  10النتائج المرتبطة بعبارات المحور الثاني: الثقة في؛ يوضح جدول ) 2.1.1
 لهذا المحور. 

التكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة الموافقة لعبارات المحور الثانى: الثقة فى البناء  (:10جدول )
 ( 70المعرفى الرياضياتى لعينة البحث )ن=

 
 
 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

  غير موافق  موافق حد ما  موافق بشدة 
 

مربع  
 كاى

 المتوسط 
 الحسابى 
 المرجح 
 بالأوزان 

 الانحراف 
 المعياري 

 نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 
تكر

 ار
 %  تكرار  %  تكرار  % 

1 
أشعر بالتوتر  

عند تعلم  
 الرياضيات 

30 42.86% 20 28.57% 20 
28.57

 % 
2.86 2.14 0.84 57.14% 3 

2 

أستغرق وقت  
طويل عن  

الشخص  
العادي في  

تعلم  
 الرياضيات 

24 34.29% 29 41.43% 17 
24.29

 % 
3.11 2.10 0.76 55.00% 5 

3 

تبدو  
الرياضيات  
بالنسبة لي  

 مادة صعبة.

18 25.71% 24 34.29% 28 
40.00

 % 
2.17 1.86 0.80 42.86% 9 
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 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

  غير موافق  موافق حد ما  موافق بشدة 
 

مربع  
 كاى

 المتوسط 
 الحسابى 
 المرجح 
 بالأوزان 

 الانحراف 
 المعياري 

 نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 
تكر

 ار
 %  تكرار  %  تكرار  % 

4 

أرتبك عندما  
يتعين علي  
أن اعرض  
عملي في  

الرياضيات  
 أمام زملائي.

25 35.71% 27 38.57% 18 
25.71

 % 
1.91 2.10 0.78 55.00% 4 

5 
الرياضيات لا  
تخيفني على  

 الإطلاق.
17 24.29% 26 37.14% 27 

38.57
 % 

2.60 1.86 0.79 42.86% 5 

6 

إذا فاتتني  
حصة  

الرياضيات،  
فأنا واثق من  
أنني أستطيع  
تعويض هذا  

العمل  
 بنفسي.

12 17.14% 36 51.43% 22 
31.43

 % 
12.4

6* 
1.86 0.69 42.86% 7 

7 

إذا حصلت  
على درجة  

سيئة في  
اختبار  

الرياضيات،  
أعلم أنه  

يمكنني القيام  
بعمل أفضل  

في المرة  
القادمة مع  

46 65.71% 21 30.00% 3 4.29% 
39.9

7* 
2.61 0.57 80.71% 1 
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 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

  غير موافق  موافق حد ما  موافق بشدة 
 

مربع  
 كاى

 المتوسط 
 الحسابى 
 المرجح 
 بالأوزان 

 الانحراف 
 المعياري 

 نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 
تكر

 ار
 %  تكرار  %  تكرار  % 

المزيد من  
 التدريب.

8 

أنا دائما في  
حيرة من  
أمري في  

صف  
 الرياضيات.

25 35.71% 32 45.71% 13 
18.57

 % 
7.91

* 
2.17 0.72 58.57% 2 

9 

أرغب دوما  
في تعلم  
المفاهيم  
والأفكار  

الرياضياتية  
 الجديدة.

19 27.14% 28 40.00% 23 
32.86

 % 
1.74 1.94 0.78 47.14% 6 

       5.99=  2عند درجة حرية    0.05*قيمة مربع كاى الجدولية معنوية عند مستوى       

( الخاص بالدلالات الإحصائية الخاصة بالتكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة  10يتضح من جدول )
البناء المعرفى الرياضياتى وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى  الموافقة لعبارات المحور الثانى: الثقة فى 

معظم العبارات، حيث كانت قيمة )مربع كاى( المحسوبة أكبر من قيمة )مربع كاى( الجدولية عند مستوى  
إلى    %42.86، وتراوحت نسب الموافقة لجميع العبارات ما بين)5.99يساوى   2( عند درجة حرية  0.05)

80.71%  .) 

( التمثيل البياني الخاص بنسبة الموافقة لعبارات المحور الثاني: الثقة فى البناء المعرفي  3كل ) ويوضح ش
 الرياضياتي. 
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 (: التمثيل البياني الخاص بنسبة الموافقة لعبارات المحور الثانى  الثقة فى البناء المعرفى الرياضياتى 3شكل )

محور الثاني، وهي: إذا حصلت على درجة سيئة في  ( من عبارات ال7( أن العبارة رقم ) 3يتضح من شكل )
اختبار الرياضيات، أعلم أنه يمكنني القيام بعمل أفضل في المرة القادمة مع المزيد من التدريب، جاءت في 

(، وهي: أرتبك عندما يتعين علي أن اعرض عملي في  4المرتبة الأولى، في حين جاءت العبارة رقم )
 ت في المرتبة الأخيرة. الرياضيات أمام زملائي، جاء

(  11النتائج المرتبطة بعبارات المحور الثالث: الثقة في حل المشكلات الرياضياتية؛ يوضح جدول ) 3.1.1
 البيانات الإحصائية بالنسبة لعبارات هذا المحور.

حل  (: التكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة الموافقة لعبارات المحور الثالث )الثقة فى 11جدول )
 ( 70المشكلات الرياضياتية( لعينة البحث)ن= 
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 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

 غير موافق موافق حد ما  موافق بشدة 
مربع  

 كاى

المتوسط 
الحسابى 
المرجح 
 بالأوزان

الانحراف 
 المعياري 

نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 
 %  تكرار %  تكرار %  تكرار

1 

أستمتع بمحاولة  
حل المسائل  
الرياضياتية  

 الجديدة.

16 22.86 % 27 38.57 % 27 38.57 % 3.46 1.84 0.77 42.14 % 6 

2 

أجد العديد من 
المسائل الرياضية 

مثيرة للاهتمام  
 ومليئة بالتحديات. 

23 32.86 % 32 45.71 % 15 21.43 % 6.20 * 2.11 0.73 55.71 % 3 

3 

لا أفهم كيف أن 
بعض الناس 

يستمتعون بقضاء 
الكثير من الوقت 

في حل المشكلات  
 الرياضياتية. 

15 21.43 % 24 34.29 % 31 44.29 % 5.51 1.77 0.78 38.57 % 7 

4 

لا أشعر بالخوف  
من تقديم  

استراتيجية مختلفة  
لحل المشكلة  

الرياضياتية أثناء  
 العمل الجماعي.

24 34.78 % 31 44.93 % 14 20.29 % 6.35 * 2.14 0.73 57.25 % 2 

5 
أرفض الرأي الآخر 

من قبل زملائي  
عندما نقوم بمناقشة 

37 52.86 % 26 37.14 % 7 10.00 % 19.74 * 2.43 0.67 71.43 % 1 
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 م

الدلالات    
 الاحصائية 

 
 العبارات 

 غير موافق موافق حد ما  موافق بشدة 
مربع  

 كاى

المتوسط 
الحسابى 
المرجح 
 بالأوزان

الانحراف 
 المعياري 

نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 
 %  تكرار %  تكرار %  تكرار

حل المشكلة  
 الرياضياتية. 

6 

أجيد حل  
المشكلات  

الرياضياتية  
 الصعبة بنفسي.

9 12.86 % 36 51.43 % 25 35.71 % 15.80 * 1.77 0.66 38.57 % 8 

7 
أشعر بالتوتر عند  

حل المشكلات  
 الرياضياتية 

17 24.29 % 34 48.57 % 19 27.14 % 7.40 * 1.97 0.72 48.57 % 4 

8 
أشعر بالمتعه عند  

حل المشكلات  
 الرياضياتية. 

16 22.86 % 31 44.29 % 23 32.86 % 4.83 1.90 0.75 45.00 % 5 

      5.99=   2عند درجة حرية  0.05*قيمة مربع كاى الجدولية معنوية عند مستوى      
( الخاص بالدلالات الإحصائية الخاصة بالتكرار والنسبة المئوية ومربع كاى  11يتضح من الجدول رقم )

دلالة إحصائية  ونسبة الموافقة لعبارات المحور الثالث: الثقة فى حل المشكلات الرياضياتية وجود فروق ذات 
فى معظم العبارات، حيث كانت قيمة )مربع كاى( المحسوبة أكبر من قيمة )مربع كاى( الجدولية عند  

، وتراوحت نسب الموافقة لجميع العبارات ما بين  5.99يساوى   2( عند درجة حرية 0.05مستوى ) 
 (.%71.43إلى  38.57%)
 

فقة لعبارات المحور الثالث: الثقة فى حل المشكلات ( التمثيل البياني الخاص بنسبة الموا4ويوضح شكل ) 
 الرياضياتية. 
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(: التمثيل البيانى الخاص بنسبة الموافقة لعبارات المحور الثالث  الثقة فى حل المشكلات 4شكل )

 .ةالرياضياتي

( من عبارات المحور الثالث، وهي: أرفض الرأي الآخر من قبل  5( أن العبارة رقم ) 4يتضح من شكل )   
زملائي عندما نقوم بمناقشة حل المشكلة الرياضياتية جاءت في المرتبة الأولى، في حين جاءت العبارتان  

في حل المشكلات  (؛ وهي: لا أفهم كيف أن بعض الناس يستمتعون بقضاء الكثير من الوقت 3رقم )
 . (، وهي: أجيد حل المشكلات الرياضياتية الصعبة بنفسي، في المرتبة الأخيرة6الرياضياتية، والعبارة رقم ) 

( البيانات 12النتائج المرتبطة بعبارات المحور الرابع: الثقة في وظيفة الرياضيات؛ يوضح جدول ) 4.1.1
 الإحصائية بالنسبة لعبارات هذا المحور.

(: التكرار والنسبة المئوية ومربع كاى ونسبة الموافقة لعبارات المحور الرابع: الثقة فى وظيفة  12جدول )
 ( 70لعينة البحث )ن= ت الرياضيا
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    5.99=  2عند درجة حرية    0.05*قيمة مربع كاى الجدولية معنوية عند مستوى    

 
 
 م

 الدلالات   الاحصائية 
 

 العبارات 

 غير موافق موافق حد ما  موافق بشدة 

 
 

 مربع كاى 

المتوس
 ط 

الحس 
 ابى

 المرجح
بالأوز

 ان

الانحر
 اف 

المعيار
 ي

 نسبة
الموافقة 

 % 

التر
 %  تكرار %  تكرار %  تكرار تيب

1 
أؤمن بقيمة الرياضيات في 

 الحياة اليومية
22 

31.88
 % 

28 
40.58

 % 
19 

27.54
 % 

1.83 2.04 0.78 
52.17

 % 
4 

2 
أشعر بالسعادة عند استخدام 

الرياضيات خارج السياق  
 المدرسي.

9 
12.86

 % 
32 

45.71
 % 

29 
41.43

 % 
13.40 * 1.71 0.68 

35.71
 % 

8 

3 
أشعر بالمتعه عند التعامل مع  
مشكلات لفظية حياتية ترتبط  

 بالرياضيات. 
12 

17.14
 % 

26 
37.14

 % 
32 

45.71
 % 

9.03 * 1.71 0.74 
35.71

 % 
7 

4 
تبدو لى دراسة الرياضيات  

أصعب عن دراسة أي مادة  
 آخرى. 

16 
22.86

 % 
29 

41.43
 % 

25 
35.71

 % 
3.80 1.87 0.76 

43.57
 % 

5 

5 
الوظيفية بين أرى الترابطات 

 الرياضيات والمواد الأخرى.
18 

25.71
 % 

39 
55.71

 % 
13 

18.57
 % 

16.31 * 2.07 0.67 
53.57

 % 
3 

6 
تساعدني الرياضيات في تعلم  

 المواد الدراسية الأخرى. 
15 

21.43
 % 

29 
41.43

 % 
26 

37.14
 % 

4.66 1.84 0.75 
42.14

 % 
6 

7 
لا أشعر بقيمة الرياضيات في  

 مجتماعتنا. ثقافتنا ولا في 
30 

42.86
 % 

26 
37.14

 % 
14 

20.00
 % 

5.94 2.23 0.76 
61.43

 % 
2 

8 
أرى أن الرياضيات تحول 

بيني وبين تعلم المواد  
 الأخرى. 

32 
45.71

 % 
30 

42.86
 % 

8 
11.43

 % 
15.20 * 2.34 0.68 

67.14
 % 

1 
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( الخاص بالدلالات الإحصائية الخاصة بالتكرار والنسبة المئوية ومربع كاى  12يتضح من الجدول رقم )
ة إحصائية فى  ونسبة الموافقة لعبارات المحور الرابع: الثقة فى وظيفة الرياضيات؛ وجود فروق ذات دلال

معظم العبارات، حيث كانت قيمة )مربع كاى( المحسوبة أكبر من قيمة )مربع كاى( الجدولية عند مستوى  
إلى   %35.71، وتراوحت نسب الموافقة لجميع العبارات ما بين)5.99يساوى   2( عند درجة حرية  0.05)

67.14% .) 

 ارات المحور الرابع: الثقة فى وظيفة الرياضيات. ( التمثيل البياني الخاص بنسبة الموافقة لعب5ويوضح شكل ) 

 
 (: التمثل البياني الخاص بنسب الموافقة لعبارات المحور الرابع: الثقة فى وظيفة الرياضيات 5شكل)

( من عبارات المحور الرابع، وهي: أرى أن الرياضيات تحول  8( أن العبارة رقم ) 5يتضح من شكل )    
(، وهي: أشعر  2خرى، جاءت في المرتبة الأولى، في حين جاءت العبارتان رقم )بيني وبين تعلم المواد الأ

(؛ وهي: أشعر بالمتعه عند التعامل  3بالسعادة عند استخدام الرياضيات خارج السياق المدرسي، والعبارة رقم) 
 مع مشكلات لفظية حياتية ترتبط بالرياضيات، في المرتبة الأخيرة. 

 (70(: التوصيف الإحصائى للمحاور قيد البحث لدى عينة  الدراسة الأساسية )ن = 13جدول )

52.17%

35.71% 35.71%

43.57%

53.57%
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61.43%
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تساعدني 
الرياضيات في
تعلم المواد 
الدراسية 
.الأخرى
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أرى أن 
الرياضيات 
ين تحول بيني وب
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بي والانحراف المعياري والالتواء والتفلطح والمتوسط المرجح ونسبة الموافقة  تم حساب المتوسط الحسا   2.1
( البيانات الإحصائية الخاصة  13لمجموع الأبعاد ) المحاور(والمجموع الكلى للمقياس، ويوضح جدول )

 بذلك.

 أكبر قيمة أقل قيمة  رالمحاو 
المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى 

معامل 
 الألتواء

عدد 
 العبارات 

المتوسط 
 المرجح

نسبة 
 الموافقة% 

 الترتيب 

المحور الأول: الثقة  
 فى القدرات الذاتية 

6.00 15.00 11.27 2.40 
-

0.14 
5 2.25 62.71% 1 

المحور الثانى: الثقة  
فى البناء المعرفى 

 الرياضياتى 
10.00 27.00 18.64 4.34 0.10 9 2.07 53.57% 2 

المحور الثالث: الثقة 
فى حل المشكلات  

 الرياضياتية 
9.00 24.00 15.91 3.69 0.22 8 1.99 49.46% 3 

المحور الرابع: الثقة 
 فى وظيفة الرياضيات 

9.00 24.00 15.80 3.85 0.06 8 1.98 48.75% 4 

  %52.71 2.05 30 0.15 12.71 61.63 88.00 40.00 مجموع مقياس الثقة 

( الخاص بالتوصيف الإحصائى للمحاور قيد البحث لدى عينة  الدراسة  13يتضح من جدول )      
الأساسية أن قيم معامل الإلتواء لجميع المتغيرات جاءت قريبة من الصفر حيث إنحصرت قيم معامل الالتواء 

  %48.75س ما بين )(، كما تراوحت نسب الموافقة لمحاور مقياس الثقة بالنف 0.22( إلى )0.14- ما بين )
(، وكانت أعلى نسبة الموافقة للمحور الأول: الثقة فى القدرات الذاتية، وكانت أقل نسبة موافقة  62.71%،

( التمثيل البياني الخاص بنسب الموافقة لمحاور  6للمحور الرابع: الثقة فى وظيفة الرياضيات. ويوضح شكل)
 مقياس الثقة الرياضياتية.
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 التمثيل البيانى الخاص بنسب الموافقة لمحاور مقياس الثقة الرياضياتية (: 6شكل )

( أن المحور الاول من محاور المقياس: الثقة في القدرات الذاتية، جاء في 6يتضح من شكل رقم )    
جاء  المرتبة الأولى، في حين جاء المحور الثاني: الثقة في البناء المعرفي الرياضياتي في المرتبة الثانية، و 

المحور الثالث: الثقة في حل المشكلات الرياضياتية في المرتبة الثالثة، وجاء في المرتبة الرابعة والأخيرة  
 المحور  الرابع: الثقة في وظيفة الرياضيات، وذلك من حيث نسب الموافقة.

لطالبات متعلمات  النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثاني للبحث: "ما مستوى التحصيل الأكاديمي لدى ا
 الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة ؟"

تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومعامل الالتواء ومعامل التفلطح لدرجات الطالبات عينة  
م. وجاءت النتائج المرتبطة بذلك   2024/ 2023البحث التحصيلية النهائية في الفصل الأول للعام الدراسي 

 (. 14كما يوضحها جدول )
)ن  عينة  الدراسة الأساسية (:التوصيف الإحصائى لمتغير التحصيل الأكاديمي قيد البحث لدى 14)جدول

=70 ) 

 أكبر قيمة أقل قيمة  المحاور
المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى 

معامل 
 الألتواء

معامل 
 الأنحراف 

 0.54- 0.72- 14.03 84.81 100.00 49.50 التحصيل الأكاديمي

62.71%

53.57%
49.46% 48.75%

52.71%
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30.00%

40.00%
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( الخاص بالتوصيف الإحصائى لمستوى التحصيل الأكاديمي قيد البحث لدى عينة            14يتضح من جدول )
الدراسة الأساسية أن قيم معامل الإلتواء لجميع المتغيرات جاءت قريبة من الصفر حيث بلغت قيمة معامل  

 (. 0.72-الالتواء)
( التكرار والنسبة المئوية تبعاا لمستوى التحصيل للطالبات عينة البحث، وذلك  15ويوضح جدول )     

، ومتوسط المستوى من  100  -80باعتبار التقييم الثلاثي لدرجات الطالبات التحصيلية: عالي المستوى من  
 .60، ومنخفض المستوى من أقل من  79- 60

 التكرار والنسبة المئوية طبقاا لمستوى التحصيل (: 15جدول )
 ( 70لعينة البحث الأساسية)ن =  

 التوصيف الاحصائي                    

 المستوى         
 النسبة المئوية %  العدد 

 8.60 6 منخفض 

 20.00 14 متوسط 

 71.40 50 عالى

 100 70 المجموع 

والنسبة المئوية طبقاا لمستوى التحصيل لعينة الدراسة الأساسية حيث  ( الخاص بالتكرار 15يتضح من جدول )
(،  %20.00فرد بنسبة   14(، و)متوسط() %8.60فرد بنسبة  6الأساسية )منخفض( ) بلغت عينة الدراسة

 ( التمثيل البياني المرتبط بهذه النتائج. 7(. ويوضح شكل) %71.40بنسبة  فرد  50و)عالى() 

 
لدى عينة   (: التمثيل البيانى الخاص بالنسبة طبقاا لمستوى التحصيل الأكاديمي في الرياضيات 7شكل )

 ( 70البحث )ن= 

منخفض
متوسط9%

20%

عالى
71%
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النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثالث للبحث: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى كل من  
لمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول الثقة الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي لدي الطالبات متع

 اللغة الإنجليزية(؟  -المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة تبعاا لمتغير اللغة الأم) اللغة العربية 
 (: يوضح الدلالات الإحصائية الخاصة بالمحاور والمجموع الكلى قيد البحث طبقاا 16جدول )

 ( 70= لمتغير اللغة الأم لعينة البحث)ن 

 الدلالات الإحصائية            

 

 المحاور    

 اللغة العربية 
 59ن =

 اللغة الأنجليزية   
 11ن =  

 الفرق 

بين  
 المتوسطين 

 قيمة )ت(
 مستوى 

 الدلالة  
 ±ع س   ±ع س  

 0.50 0.68 0.54 2.60 10.82 2.38 11.36 المحور الأول: الثقة فى القدرات الذاتية 

الثقة فى البناء المعرفى  المحور الثانى:  
 الرياضياتى 

18.73 4.28 18.18 4.85 0.55 0.38 0.70 

المحور الثالث: الثقة فى حل المشكلات 
 الرياضياتية 

16.12 3.62 14.82 4.05 1.30 1.07 0.29 

المحور الرابع: الثقة فى وظيفة  
 الرياضيات 

15.68 3.74 16.45 4.50 0.78 0.61 0.54 

 0.70 0.38 1.61 14.60 60.27 12.45 61.88 الثقة الرياضياتية مجموع مقياس 

 0.53 0.62 2.89 12.38 87.25 14.37 84.36 التحصيل المعرفى 

 2.00=    0.05قيمة ) ت ( الجدولية معنوية عند مستوى  *

( الخاص بالدلالات الإحصائية الخاصة بالمحاور والمجموع الكلى لمقياس الثقة  16يتضح من جدول )     
بالنفس والتحصيل الأكاديمي طبقاا لمتغير اللغة الأم لعينة البحث، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  

اتية، والتحصيل الأكاديمي، حيث  ( فى جميع المحاور والمجموع الكلى لمقياس الثقة الرياضي0.05مستوى ) 
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( وهذه القيم أقل من قيمة )ت( الجدولية عند 1.07إلى  0.38تراوحت قيمة )ت( المحسوبة فيها ما بين ) 
 .   0.05( وبمستوى دلالة أكبر من 2.00( يساوى ) 0.05مستوى) 

الثقة الرياضياتية والتحصيل  النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الرابع للبحث: ما العلاقة بين مستوى 
الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية 

 بمدينة جدة ؟ 
تم حساب معامل الارتباط البسيط )ارتباط بيرسون( بين درجات الطالبات عينة البحث المرتبطة       

( البيانات الإحصائية  17اباتهم لمقياس الثقة الرياضياتية، ويوضح جدول )بالتحصيل الأكاديمي وبين استج
 المرتبطة بذلك.

 ( 70(: العلاقة بين محاور الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لعينة البحث )ن=17جدول )

  المحاور
الثقة فى  

 القدرات الذاتية 

الثقة فى البناء 
المعرفى 

 الرياضياتية 

الثقة فى حل 
لات  المشك

 الرياضياتية 

الثقة فى وظيفة  
 الرياضات

مقياس الثقة  
 الرياضياتية 

التحصيل  
 الدراسي 

           1 الأول: الثقة فى القدرات الذاتية  

الثاني: الثقة فى البناء المعرفى 
 الرياضياتية 

0.810** 1         

الثالث: الثقة فى حل المشكلات   
 الرياضياتية 

0.673** 0.751** 1       

الرابع: الثقة فى وظيفة  
 الرياضيات

0.648** 0.706** 0.703** 1     

   1 **0.871 **0.887 **0.927 **0.857 مقياس الثقة  ككل 

 1 **0.488 **0.456 **0.356 **0.455 **0.482 التحصيل الأكاديمي

 ( 0.306)  0.01مستوى (  **قيمة )ر( الجدولية عند 0.235) 0.05*قيمة )ر( الجدولية عند مستوى  
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( الخاص بالعلاقة بين محاور الثقة بالنفس والتحصيل الأكاديمي لعينة البحث؛ وجود 17يتضح من جدول )
علاقة طردية ذات دلالة إحصائية بين محاور الثقة بالنفس والمجموع الكلى والتحصيل الأكاديمي لعينة  

( وهذه القيم أكبر من قيمة )ر( الجدولية  0.488،  0.356البحث حيث بلغت قيمة )ر( المحسوبة ما بين ) 
 (. 0.306) 0.01( وقيمة )ر( الجدولية عند مستوى  0.235) 0.05عند مستوى  

النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الخامس للبحث: هل يمكن التوصل إلى نموذج يعبر عن العلاقة بين  
دى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية  مستوى الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي/ المعرفي ل

 (؟ SEMبالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة من خلال النمذجة البنائية  ) 
تم حساب نتائج التأثيرات المباشرة لمتغير الثقة الرياضياتية على التحصيل الأكاديمي ومؤشرات جودة 

 هذه النتائج كما توضحها الأشكال الآتية.المطابقة للنموذج المقترح. وجاءت 
 

 

 

 

 

 

 

 

لمعرفة تأثير الثقة الرياضيايتة على التحصيل الأكاديمي المعرفي  SEM(: النموذج البنائي المقترح 8شكل )
 لعينة البحث 
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الأكاديمي المعرفي لتأثير الثقة الرياضيايتة على التحصيل   SEM (: نتائج النموذج البنائي المقترح9شكل )

 لعينة البحث من خلال البيانات الغير معيارية )البيانات الخام(

 

 

 

 

 

 

لتأثير الثقة الرياضيايتة على التحصيل الأكاديمي    SEM (: نتائج النموذج البنائي المقترح10شكل )
 المعرفي لعينة البحث من خلال البيانات معيارية 

جودة المطابقة بحسب نمذجة المعادلات الهيكلية؛ تم حساب   ( الذي يوضح مؤشرات 18وفي ضوء جدول )
 (.19معايير تقييم جودة توفيق النموذج الكلى كما يوضحها جدول )

 



 بالصف الأول المتوسط في المدارس الدولية بمدينة جدة  الثقة الرياضياتية والتحصيل الأكاديمي لدى الطالبات متعلمات الرياضيات باللغة الإنجليزية

 فاطمة فتوح أحمد الجزار أ.م.د/ 
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 48   - 

 

 ( SEMمؤشرات جودة المطابقة بحسب نمذجة المعادلات الهيكلية ) (18جدول ) 

 قيمة أفضل مطابقة  المدى المثالى للمؤشر المؤشر

 (Chi – squareمربع كاى)
 (غير دالة Chi – squareتكون )أن 

القيمة المرتفعة تشير الى تطابق غير 
 حسن

 (غير دالة Chi – squareأن تكون )
القيمة المنخفضة تشير الى تطابق 

 حسن

 قبول وتطابق حسن  5أقل من   (Chi – square/dfنسبة قيمة )
القيم المنخفضة تشير الى تطابق 

 أفضل 
 (مطابقة تامةGFI=1) (تطابق أفضل (GFI>0.90 (GFIجودة المطابقة)

 ( مطابقة تامة AGFI=1) ( تطابق أفضل (AGFI>0.90 ( AGFIحسن المطابقة المصحح)
 ( RMSEA˂0.05تطابق أفضل ) ( RMSEA()0.05-0.08) جذر متوسط مربعات الخطا التقريبى 

 (مطابقة تامةNFI=1) (تطابق أفضل (NFI>0.90 ( NFIمؤشر المطابقة المعيارى)
 ( مطابقة تامة CFI=1) ( تطابق أفضل (CFI>0.95 (CFIمؤشر المطابقة المقارن)

 معايير تقييم جودة توفيق النموذج الكلى (: 19جدول )

 القيمة  المؤشر

CMIN 6.918 

CMIN/DF 1.384 

GFI 0.963 

AGFI 0.888 

PGFI 0.321 

NFI 0.968 

RFI 0.935 

IFI 0.991 
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TLI 0.981 

CFI 0.991 

RMSEA 0.075 

ECVI 
Default model 0.390 

Saturated model 0.435 

 ( AMOS 23المصدر: نتائج التحليل الإحصائي )

( الخاص بمعايير تقييم جودة توفيق النموذج الكلى بأن النموذج قد حاز على قيم  19يتضح من الجدول رقم )
(  CMIN/DFوهذه القيمة غير معنوية وبلغت قيمة ) 6.918(  CMINجيدة للمؤشرات حيث بلغت قيمة )

وهما أكبر من   0.968( NFIوبلغت قيمة) 0.963( GFIوبلغت قيمة ) 5وهذه القيمة أقل من  1.384
وهى أقل من   0.07(   RMSEAوبلغت قيمة ) 0.95وهى أكبر من   0.991( CFIوبلغت قيمة) 0.90
 وهذا يدل على جودة النموذج المطبق وجودة مؤشرات الاداء لهذا النموذج.   0.08

 ( نتائج التأثيرات المباشرة من متغيرات الدراسة: الثقة الرياضياتية والتحصيل. 20ويوضح جدول )

 (: نتائج التأثيرات المباشرة بين الثقة الرياضياتية والتحصيل 20جدول )

 المتغير التابع  المستقل المتغير
 قيم المعاملات غير المعيارية

C.R. P 
β  الخطأ المعيارى 

 الثقة الرياضياتية 

المحور الرابع: الثقة فى وظيفة  
 الرياضيات

 ـــــ 1.000  ـــــ ــــ ـــــ ــــ  ــــ

المحور الثالث: الثقة فى حل المشكلات 
 الرياضياتية 

0.997 0.135 7.377 0.001 

المحور الثانى: الثقة فى البناء المعرفى 
 الرياضياتى 

1.332 0.155 8.574 0.001 

 0.001 7.928 0.087 0.686 المحور الأول: الثقة فى القدرات الذاتية
 0.001 4.283 0.556 2.382 التحصيل  الثقة الرياضياتية 
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النموذج الهيكلى للدراسة، وجود تأثير  ( الخاص بنتائج التأثيرات المباشرة فى 20يتضح من الجدول رقم )
( وبالتالى تم إثبات الفرض β=2.382 ،CR=4.283 ،P= 0.001معنوى للثقة بالنفس على التحصيل )

الخاص بوجود تأثير معنوى للثقة بالنفس على التحصيل الأكاديمي المعرفى لدى الطالبات عينة البحث 
 الأساسية.

 ملخص النتائج:
 ى النتائج الآتية: توصل البحث الحالي إل

وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى معظم عبارات كل من محور من المحاور الأربعة لمقياس الثقة  
الرياضياتية، حيث كانت قيمة )مربع كاى( المحسوبة أكبر من قيمة )مربع كاى( الجدولية عند  

إلى    %35.71بين ) ، وتراوحت نسب الموافقة لجميع العبارات ما 2( عند درجة حرية 0.05مستوى) 
80.71% .) 

(، وكانت أعلى نسبة %62.71، %48.75كما تراوحت نسب الموافقة لمحاور مقياس الثقة بالنفس ما بين )
الموافقة للمحور الأول: الثقة فى القدرات الذاتية، وكانت أقل نسبة موافقة للمحور الرابع: الثقة فى وظيفة  

 الرياضيات. 

مي لدى الطالبات عينة البحث؛ حيث بلغت النسبة المئوية لمستوى التحصيل  تباين مستوى التحصسل الأكادي
فرد بنسبة   14(، و)متوسط() %8.60فرد بنسبة  6لدى عينة الدراسة الأساسية كما يلي: )منخفض( )

 (. %71.40فرد بنسبة   50(، و)عالى()20.00%

ر والمجموع الكلى لمقياس الثقة  ( فى جميع المحاو 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
( وهذه  1.07إلى  0.38الرياضياتية، والتحصيل الأكاديمي، حيث تراوحت قيمة )ت( المحسوبة فيها ما بين ) 

 .  0.05( وبمستوى دلالة أكبر من  2.00( يساوى)0.05القيم أقل من قيمة )ت( الجدولية عند مستوى)
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محاور الثقة بالنفس والمجموع الكلى والتحصيل الأكاديمي لعينة  وجود علاقة طردية ذات دلالة إحصائية بين 
( وهذه القيم أكبر من قيمة )ر( الجدولية  0.488،  0.356البحث حيث بلغت قيمة )ر( المحسوبة ما بين ) 

 (. 0.306) 0.01( وقيمة )ر( الجدولية عند مستوى  0.235) 0.05عند مستوى  

( وبالتالى تم  β=2.382 ،CR=4.283  ،P= 0.001صيل )وجود تأثير معنوى للثقة بالنفس على التح 
إثبات الفرض الخاص بوجود تأثير معنوى للثقة بالنفس على التحصيل الأكاديمي المعرفى لدى الطالبات 

 عينة البحث الأساسية.

 التوصيات والمقترحات 
 والمقترحات كما يلي:في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج يمكن الخروج بعدد من التوصيات 

: التوصيات؛ يوصي البحث الحالي بضرورة:   أولاا

ا بشكل صريح تنمية الجوانب   - ضرورة أن يستهدف تعليم الرياضيات وتعلمها في المدارس الدولية تحديدا
الوجدانية بصفة عامة، والثقة في تعلم الرياضيات بصفة خاصة لدى الطلاب في مختلف المراحل  

 خلال تعلم وتعليم مناهج الرياضيات وأساليب تقويمها.  التعليمية، وذلك من
الإعداد لأنشطة تعليمية إثرائية متنوعة في الرياضيات تساعد الطلاب في المدارس الدولية في تنمية   -

 ثقته في تعلم الرياضيات مما سيكون له تأثير إيجابي على تنمية مستوى التحصيل لديهم . 
علمين، والمشرفين التربويين بأهمية تنمية الجوانب الوجدانية ومن استخدام أساليب مختلفة لتوعية الم -

وبرامج   دورات  حضور  مثل:  الرياضيات،  لتعليم  رئيس  كهدف  الطلاب  لدى  الرياضياتية  الثقة  بينها 
 تدريب على تنمية وممارسات الثقة الرياضياتيه 

- . 
ليزية لتدريبهم على تنفيذ أنشطة  تنظيم وعقد لقاءات دورية، وورش عمل لمعلمي الرياضيات باللغة الإنج -

تعلمية تعليمية من شأنها تنمية مستوى الثقة الرياضياتية لدى الطلاب في مختلف المراحل الدراسية في  
 المدارس الدولية بما يساعد ارتقاء المعلم بمستوى أدائه التدريسي للرياضيات.
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يم بأهمية تنمية الجوانب الوجدانية ومن  توعية المسؤولين عن المدارس الدولية في وزارة التربية والتعل -
بينها تنمية الثقة في تعلم الرياضيات والتحصيل فيها، والتدريب على تدريس الرياضيات بهدف تنمية  

 هذه المتغيرات لدى الطلاب بمختلف المراحل الدراسية.
 يقترح البحث الحالي البحوث التالية؛ ثانياا: المقترحات:

الرياضيات  وفروعها المختلفة لدى الطلاب بمختلف الصفوف الدراسية    تعرف مستوى الثقة في تعلم  -
 في المدارس الدولية وعلاقتها بمتغيرات أخرى ذات علاقة بتعلم الرياضيات وتعليمها.

تصميم برنامج إلكتروني لتحسين تدريس الرياضيات بما يسهم في تنمية الجوانب الوجدانية بصفة عامة   -
 دولية.لدى الطلاب في المدارس ال 

القدرة    -تعرف مستوى متغيرات مختلفة ذات صلة بتعلم الرياضيات وتعليمها ) مثل البراعة الرياضياتية -
المشكلات  الدولية وعلاقتها    -على حل  المدارس  الرياضياتي... وغيرها( لدى الطلاب في  التواصل 

 يرها(.اللغة الأم... وغ -الصف الدراسي -ببعض المتغيرات الديموغرافية) مثل الجنس 
تعلم   - في  الثقة  تنمية  في  ودورها  الدولية  المدارس  في  الرياضيات  لمناهج  تطويرية   / تقييمة  دراسة 

 الرياضيات وغيرها من الجوانب الوجدانية لدى الطلاب.
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 تأثير آلية القبول الجامعي على الهدر بمؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية 
 جامعة جازان(-)الكلية الجامعية بالدرب

  المستخلص:

يهدف البحث إلى تحديد معدل الهدر في المقررات الدراسية في نظام القبول السنوي ونظام القبول الفصلي       
في   بالتعليم  أكثر  الرقي  في  تساهم  أن  يمكن  تخطيطية  مقترح لإجراءات  تصور  مسبباته من خلال  لعلاج 

الدراسة نتائج العمل على أعداد الجامعة والمحافظة على مواردها وتحسين كفاءة الإنفاق بها ، تعرض هذه  
طلاب بالمقررات الدراسية لمدة ستة سنوات بما شملت من تغييرات في أنظمة القبول والتسجيل من ناحية  

خرى، أثبتت النتائج أن معدلات  أفصول دراسية من ناحية    3وتحولات من نظام الفصلين الدراسيين إلى نظام  
بول الفصلي ونظام القبول السنوي، بالإضافة إلى ذلك لوحظ خلال فترة الهدر شهد ارتفاعا فجائيا بين نظام الق

القبول السنوي أن معدلات المقررات المهدرة في تزايد مستمر حسب السنوات الدراسية، ويحتل قسم الرياضيات 
 المرتبة الأولى في نسب الهدر في كل من نظامي القبول الفصلي والسنوي.

دارة في معالجة الهدر الجامعي بكفاءة في فترة القبول الفصلي على عكس فترة  أظهرت الدراسة قدرة الإ      
القبول السنوي حيث إن أسباب الهدر أصبح خارجا عن إرادة الإدارة، وقد ظهرت عملية إغلاق المقررات منذ 

  .وي كوسيلة لمعالجة النسب المتزايدة في الهدر خلال هذه الفترةبداية القبول السن
القبول الجامعي، هدر المقررات الدراسية، القبول الفصلي، القبول السنوي، كفاءة الإنفاق،  الكلمات المفتاحية:  

 .جامعة جازان
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The Impact of the University Admission Mechanism Upon Higher Education 

Institutes in Saudi Arabia Kingdom 

Abstract: 

This research aims to determine the rate of waste in the courses in the annual 

admission system and the semester admission system to treat its causes through a 

proposed conception of planning procedures that can contribute to the further 

advancement of education at the university, preserving its resources and improving 

the efficiency of spending in it. This study presents the results of work on the 

number of students in courses for six years, including changes in admission and 

registration systems on the one hand and transformations from the two-semester 

system to the 3-semester system on the other hand. The results proved that the waste 

rates suddenly increased between the semester admission system and the annual 

admission system. In addition, it was noted during the yearly admission period that 

the rates of wasted courses are constantly increasing according to the academic 

years. The Department of Mathematics ranks first in the percentage of waste in both 

the semester and annual admission systems. Studies have shown also the ability of 

the administration to address university waste efficiently in the semester admission 

period, unlike the yearly admission period, as the causes of waste have become 

beyond the control of the administration, and the process of closing sections has 

emerged since the beginning of annual admission as a way to address the increasing 

rates of waste during this period. 

Keywords: University Admission, Waste of Courses, Semester Admission, Annual 

Admission, Spending Efficiency, Jazan University. 
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 مقدمة: 

والتطرف  السياسي التطرف مثل والدولية، الوطنية المشاكل من عديد  لمعالجة مهمة وسيلةيعتبر التعليم        
  أفضل  بشكل إليه والحاجة التعليم بقيمة يتعلق فيما التفكير في أساسيًا  مما يتطلب تحولا  والجوع  الديني، الفقر

باعتباره خدمة وحقا من حقوق المواطن التي يتعين على الدولة أن توليها العناية والاهتمام الكافي من خلال  
وقد شهد التعليم بمستوياته المختلفة تطورًا وتقدمًا مستمرًا يواكب   ،هذه الخدمةالتخطيط المستمر للارتقاء بجودة  

وبناء على ذلك فإن الغرض الأساسي من    ر العلمي والتقني ويسد احتياجات الفرد والمجتمع،متطلبات العص
تقدم وتنمية المجتمعات من خلال إعداد طاقات بشرية علمية ومهنية وفنية   التعليم الجامعي بصفة خاصة هو

 (. 3، ص 2019وآخرون،   الربيعي)وثقافية وكذلك الحصول على قيادات فكرية في كل المجالات 

  لقد شهد التعليم في المملكة العربية السعودية تحولًا نشطًا واضحًا يهدف إلى تحسين المؤسسات والبيئة       
تعزيز مشاركة الأسرة في التحضير لمستقبل أبنائهم، بناء رحلة تعليمية  : التعليمية وفق الأهداف العامة التالية

تح التعليم،  على  الحصول  فرص  تكافؤ  تحسين  ترتيب  متكاملة،  تحسين  الأساسية،  التعليم  مخرجات  سين 
المؤسسات التعليمية، توفير معارف نوعية للمتميزين في المجالات ذات الأولوية، ضمان المواءمة بين مخرجات  
التعليم واحتياجات سوق العمل )وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية( ، ومن أبرز مؤشرات هذا الاهتمام  

والتش التعليمي مثل مجانية  التسهيلات  الهيكل  لكافة عناصر  السعودية  العربية  المملكة  تقدمها  التي  جيعات 
 .التعليم والمؤسسات التعليمية التي بنيت على أعلى مستوى لتوفير بيئة مدرسية وجامعية سليمة

ى جودة  أن البيئة التعليمية تؤثر بصفة مباشرة عل (403، ص 2022)يؤكد الشهري  وفي هذا السياق،      
التعليم العالي، وحيث إن المتغيرات المادية والاجتماعية والإدارية تشكل البيئة التعليمية فهي التي تحكم العلاقة 
الطلاب  لتهيئة  أوليا  عاملا  تعد  الجامعية  البيئة  فإن  وبالتالي  الجامعي  الحرم  داخل  الأطراف  مختلف  بين 

 .للاستمرار واستكمال مسيرتهم التعليمية

وأهمها الهدر ي  لا أنه من جهة أخرى ومع مرور الوقت تم رصد بعض المشاكل في النظام التعليمإ      
 .(2016 آل محسن،)التعليمي الذي يعتبر مؤشرا سلبيا على كفاءة النظام 
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ومن هنا تكمن أهمية البحث في السعي إلى تعزيز هدف تحسين مخرجات التعليم الأساسية من خلال       
مثل التحصيل العلمي للطلاب، نسبة أداء عضو هيئة  العمل على تطوير البيئة التعليمية بمختلف عناصرها  

ليمي بكل أصنافه، وذلك من  التدريس، وفي نفس الوقت الحفاظ على موارد المملكة وتجنب مشاكل الهدر التع
خلال تحسين كفاءة الإنفاق بتطبيق عدد من الممارسات التي تمكن من رفع كفاءة الإنفاق في الجامعات 

فقد أصدرت هيئة كفاءة الإنفاق والمشروعات    .السعودية والتي تغطي معظم أوجه الإنفاق في التعليم العالي
استرشاديًا لأفضل (  Expenditure & Projects Efficiency Authority, EXPRO)الحكومية   دليلًا 

الأساليب التي تضمن الوصول إلى كفاءة الإنفاق وللتنبيه من الممارسات التي يمكن أن تؤدي إلى الهدر مع 
تقديم حلول مقترحة لمشاكل الهدر وذلك لمساعدة إدارات كفاءة الإنفاق في مؤسسات التعليم العالي لتحقيق 

(. ومن أهم تلك 2021ل إليه. )الدليل الاسترشادي لرفع كفاءة الإنفاق في التعليم العالي،  الهدف المراد الوصو 
أعضاء هيئة التدريس الذي يقوم  التخطيط الأمثل للقوى البشرية من خلال تحسين مستوى استثمار: الأساليب 

والتجهيزات    على الخدمات  لجميع  الفعلي  الاحتياج  ودراسة  الفعلي  سيف  ،العريفي)الاحتياج   المفيز، ,  بن 
حيث أن عملية الإصلاح والتنمية مهما اتسمت بالجدية في تحديد اللوائح والأنظمة    (.137، ص  2022)

غير   .لا تخلو من التحديات والمشكلات التي تعيق مسيرة تطوره ونمائه  التي تخدم دون شك أهداف التعليم،
 .أن هذه التحديات ليست بالمستعصية طالما هناك القدرة على تحديد الأسباب وطرق العلاج

  البحثمشكلة      
رغم الجهود الكبيرة التي تبذل في إعداد الجداول الدراسية التي تقوم أساسًا على تقارير إحصائية ما قبل        

ظة مشاكل عامة في تسجيل الطلاب في بعض المقررات التسجيل والطلاب المتوقع تخرجهم, إلا أنه يتم ملاح
في عدد الطلاب المسجلين أو اللازم تسجيلهم    -  15أقل من    -في كل فصل دراسي لاسيما النقص الكبير  

في بعض المقررات والذي لم يكن ظاهرًا في السنوات السابقة بالشكل الملاحظ حاليًا ، هذا الإشكال يؤثر حتما  
بالجامعة التي تعد من أبرز الصعوبات التي تواجه مؤسسات التعليم العالي لا سيما مع  على كفاءة الإنفاق  

زيادة الإقبال على التعليم الجامعي وارتفاع التكلفة وقلة التمويل ، وقد ازداد التركيز على تحقيق كفاءة الإنفاق  
ة الرشيدة فأنشأت لذلك البرامج في الوقت الحالي بشكل كبير في المملكة العربية السعودية واهتمت به القياد 

 (  2016، 2030)رؤية  والهيئات التي تقوم على مساعدة كافة المؤسسات للعمل على تحسين كفاءة الإنفاق
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المسجلين لبعض    ظاهرة انخفاض أعداد الطلاب   وفي ضوء ما سبق، يتمحور موضوع البحث الحالي حول
بالدرب   -المقررات   الجامعية  جازان  الذي  -بالكلية  جامعة  وأنظمة  لوائح  حسب  الدراسة   يصنف  )لائحة 

إغلاق المقررات للعمل على   يلزم العمل على علاجه بزيادة عدد المسجلين أو  هدرًا(  2022والاختبارات،  
 :أهمها  تحقيق كفاءة الإنفاق، وهذا يتطلب بدوره إثارة عديد من الأسئلة، لعل من

 المقصود بالهدر في المقررات؟ ما -1
 ب الهدر وما الطرق المتبعة لمعالجته؟ ما أسبا -2
 ما أثر هدر المقررات على كفاءة الإنفاق؟  -3
 هذا الاشكال؟  ما الحلول الموضوعية الممكنة لتجاوز -4

 هدف البحث  
 الهدف الرئيسي  

يهدف البحث إلى تقديم دراسة شاملة لتأثير نظام القبول السنوي على معدل الهدر في المقررات الدراسية      
جامعة جازان ومحاولة اقتراح حلول عملية يمكن أن تخفض  -في كل الأقسام الأكاديمية للكلية الجامعية بالدرب 

    .من تأثير هذا الاشكال
 الأهداف الفرعية   

  .در في المقررات الدراسية بين نظامي القبول الفصلي والقبول السنوي مقارنة معدل اله -1
  .مقارنة معدل إغلاق المقررات بين نظامي القبول الفصلي والقبول السنوي  -2
 .مقارنة معدل الهدر بين الأقسام الأكاديمية -3
 .مقارنة معدل الإغلاق بين الأقسام الأكاديمية -4
 .لفصلي والسنوي مقارنة ساعات الهدر بين نظامي القبول ا -5

 أهمية البحث  
تعتبر هذه الدراسة سبقًا بحثيا في بيئة التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية حيث أنه لم تسجل أي        

دراسة سابقة قد سلطت الضوء على مشكلة الهدر في المقررات الدراسية وأسبابه وطرق معالجته وتأثيره على  
ذلك يعرض هذا البحث نتائج العمل على أعداد الطلاب المسجلين بالمقررات كفاءة الإنفاق، بالإضافة إلى  
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الدراسية لمدة ستة سنوات بما شملت من تغييرات في أنظمة القبول والتسجيل من ناحية وتحولات من نظام  
 .الفصلين الدراسيين إلى نظام الثلاث فصول دراسية من ناحية أخرى 

 : مصطلحات البحث: تمثل أهمها فيما يلي
أسلوب الدراسة المتبع في كليات ومعاهد الجامعة، سواء بنظام المستويات   :Study systemالنظام الدراسي/

الدراسية أو الفصول الدراسية، أو السنة الدراسية الكاملة، )لائحة الدراسة والاختبارات للمرحلة الجامعية، جامعة  
 .(2022جازان،  

: قبول الطلاب للدراسة بكليات الجامعة مرة واحدة في السنة وتحديدًا Annual Admissionالقبول السنوي/
 .(1445بداية كل سنة جامعية وفق ضوابط وشروط تحددها الجامعة، )دليل القبول في جامعة جازان، 

: قبول الطلاب للدراسة بكليات الجامعة بداية كل فصل دراسي  Semester Admissionالقبول الفصلي/
 .ام الجامعيمن الع

 .طالبا 15: انخفاض عدد الطلاب المسجلين في مقرر عن  Waste in a course /الهدر في مقرر

 .: عدد الطلاب المسجلين لدراسة مقرر في فصل دراسيClass size/حجم الفصل

 .ةطالبًا إلى عدد المقررات الفعلي  15: نسبة عدد المقررات المسجل بها أقل من  Wastage rateمعدل الهدر/

 .المقررات المسجل بها طلاب في الفصل الدراسي: Actual courses/  المقررات الفعلية

  .المقررات التي أغلقت ولا يمكن التسجيل بها: Closed Courses/المقررات المغلقة

 Expenditure Efficiency in higher education/  كفاءة الإنفاق في مؤسسات التعليم العالي
institutions  : الحصول على أعظم أثر بأقل إنفاق ممكن من خلال الاستفادة المثلى للموارد ومعالجة أنواع

 (  ,2022EXPROالهدر المختلفة بما لا يؤثر على مستوى الجودة للخدمات المقدمة )إكسبرو، 

 محددات البحث:
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، المقررات الدراسية، الأقسام الاكاديمية  القبول الفصلي، القبول السنوي، الهدر الجامعي  المحددات الموضوعية:
اللغة الإنجليزية، إدارة الأعمال(، كفاءة   بالكلية الجامعية بالدرب )الأحياء، الرياضيات، التمريض،  المتاحة 

 .الإنفاق
حيث طبق نظام القبول الفصلي    2021إلى العام الجامعي    2019من العام الجامعي  المحددات الزمانية:  

علمًا أن القبول السنوي    حيث طبق نظام القبول السنوي،  2024إلى العام الجامعي    2022معي  ومن العام الجا
، وحيث أن الفترة الزمنية لتطبيق نظام القبول  2021بقسمي الرياضيات والتمريض قد بدأ من السنة الجامعية  

قة لتطبيقه ومطبق بها السنوي هي ثلاث سنوات حتى إجراء هذا البحث فقد تم اختيار ثلاث سنوات أيضاً ساب
 نظام القبول الفصلي. 
جامعة جازان حيث تم اختيار عينة الدراسة نظرا لكون  -الكلية الجامعية بمحافظة الدرب المحددات المكانية:  

الباحثين يعملون بالكلية الجامعية بالدرب ولديهم اطلاع وافر حول تسجيل الطلبة ويمكنهم الحصول على كافة  
   بسهولة.البيانات 

 الإطار النظري 
يسير التعليم بكل بلدان العالم وفق منظومة محددة تهدف إلى الحصول على مخرجات عالية الجودة،       

ويتم تعديل هذه المنظومة بصفة مستمرة على ضوء المشاكل والتحديات التي تنشأ إثر تطبيقها مما يفسر 
اتها من فترة إلى أخرى داخل المؤسسات التعليمية وفق العديد التحولات الديناميكية في التعليم التي يتم ملاحظ

من العوامل، من بين هذه العوامل التي كانت موضوع جدل للعديد من الباحثين كانت أحجام الفصول الدراسية  
  .عدد الطلاب المسجلين لدراسة مقرر في فصل دراسي إلى التي ترمز

الجامعية للطلاب   الدراسية على البيئة المدرسية أو حجم الفصول  آثار حول الأبحاث  منوتتوافر عديد        
وقد كانت الأغلبية الساحقة لهذه الدراسات لصالح الفصول الدراسية الصغيرة لما في ذلك من تأثيرات إيجابية  

 : على البيئة الداخلية للفصل الدراسي من أهمها
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الطالب - بيدل و بيرلا:  توسيع خبرة  الفصول أن    Biddle & Berliner  (2002, page1) نر   ي يعتبر 
الصغيرة في الصفوف المبكرة تحقق مكاسب كبيرة للطلاب في مجموعة متنوعة من التخصصات الأكاديمية،  

 .وأن الطلاب يحتفظون بهذه المكاسب في السنوات اللاحقة

( ذكرت أن  Smith and Glass, 1980 page 419زيادة التحصيل العلمي: دراسات سميث وجلاس )-
 .طالبًا يؤدي إلى زيادة التحصيل الأكاديمي لنفس السبب  20انخفاض حجم الفصل الذي لا يتجاوز  

 & Blatchford Bassettالتفاعل النشط بين الطالب والأستاذ: أظهرت نتائج دراسة بلاتشفور و برون  -
Brown(2008, page 2)     المزيد من الأوقات التي   أنه كلما أصبحت أحجام الفصول أصغر ، كان هناك

يكون فيها الطلاب محور اهتمام المعلم ، والمزيد من الأوقات التي يشاركون فيها مما يؤدي إلى التفاعل النشط  
 .و الإيجابي مع المعلمين

وعمومًا مهما تعددت الدراسات عن أحجام الفصول الدراسية ومهما تنوعت الآراء فإن أغلبها قد أجمعت       
التعليم هوأن الحد   بالنسبة للحد    .طالبا  20الأقصى للفصول الدراسية التي تحقق أعلى مستوى لجودة  أما 
ويبقى الجدل قائمًا    فلم يسجل أي أبحاث أو دراسات سابقة قد تطرقت من قبل إلى هذا الموضوعالأدنى،  

أن توفره من موارد دون بخصوص ذلك باعتباره يظل متعلقًا أساسًا بإمكانيات المؤسسات التعليمية وما يمكن  
 .الوقوع في مشكلة الهدر والتأثير على كفاءة الإنفاق

على        الحصول  عدم  مقابل  التعليم  نفقات  ارتفاع  عن  الناتجة  الخسارة  العام  مفهومه  في  الهدر  ويمثل 
، 2017وقد عرفه حورية )   (99، ص  2000أبو الوفا وعبد العظيم،  مخرجات تعلم متوافقة مع هذه الزيادة )

في حين128ص   العلمية،  الدرجة  على  وعدم حصولهم  الدراسة  الطلاب عن  انقطاع  أنه  على  صنفت   ( 
( الهدر التربوي إلى نوعين: الهدر الكيفي الذي يشمل مستوى التحصيل الدراسي  706، ص  2019الجعيدي )

   .للطلبة والهدر الكمي الذي يرمز إلى الرسوب والتسرب 

معدَي   -أما ما يعنيه الباحثون في هذه الدراسة فهو الهدر في الموارد البشرية )أعضاء هيئة التدريس        
تكاليف   –أوراق اختبارات   -انترنت  -حراس الأمن( والموارد المادية )كهرباء   -مسجلي الكليات   -الجداول 
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طالبًا والذي يتعارض   15إلى أقل من  صيانة( الناتج عن تدني عدد الطلاب المسجلين في بعض المقررات  
تحقيق المستوى الأفضل للمخرجات باستخدام أقل من الموارد البشرية والمادية  مع كفاءة الإنفاق التي تعني 

 (.60، ص 2021استخدام جميع الموارد البشرية والمادية )الحمدان والعازمي 

مما يفسر    ، ة المؤسسات وبالتالي على كفاءة الإنفاق بهايؤثر الهدر تأثيرًا سلبيًا على كفاءة الأداء في كاف      
كذلك عند وجود خلل في    (.133ص    2017،  الهدر وكفاءة الإنفاق )حوريةبين  علاقة عكسية قوية  وجود  

النظام التعليمي بسبب ممارسة بعض الأساليب الخاطئة التي تؤثر على كفاءة الإنفاق فإن ذلك يعني إهدارًا 
   .تمويل مؤسسات التعليمللأموال المخصصة ل

هذا الإشكال قد فتح الآفاق للدراسة الحالية التي تتعلق بظاهرة الهدر في المقررات الدراسية التي ازدادت        
السعودية   المملكة العربية  - جامعة جازان    -الجامعية بالدرب    بشكل واضح في نظام القبول السنوي بالكلية 

 .بشكل واضح ومباشر لهذا الموضوععلما وأنه لم يتم تسجيل أي دراسة سابقة قد تطرقت 

 منهجية البحث وأدواته 

الذي يعتمد على الوصف والتحليل والتفسير العلمي المنظم لمشكلة البحث   تم اتباع المنهج الوصفي التحليلي
والعوامل التي أدت إليها وبيان العلاقة بينها ورصد المعلومات والنتائج بشأنها للاستفادة منها في وضع آليات  

 . (21، ص 2013،  رحة لمواجهة الهدر في الإنفاق بالجامعة )التميميمقت

(  2024جامعة جازان  -تم جمع جميع البيانات من نظام القبول والتسجيل الجامعي )نظام القبول والتسجيل   - 1
 حسب الآتي: 

  طالبا في كل فصل   15حصر جميع المقررات التي سجل فيها انخفاض في عدد الطلاب المسجلين بها عن  -
حيث طبق    2021إلى الفصل الدراسي الثاني من سنة    2019دراسي بدءًا بالفصل الدراسي الأول من سنة  

    .جامعة جازان-خلال هذه الفترة نظام القبول الفصلي في الكلية الجامعية بمحافظة الدرب 
سنة    طالبا من  15حصر جميع المقررات التي سجل فيها انخفاض في عدد الطلاب المسجلين فيها عن  -

  .حيث طبق خلال هذه الفترة نظام القبول السنوي  2024إلى سنة   2022
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 .حصر جميع المقررات المغلقة في كل من الفترتين-
 تم استخدام البيانات السابقة لحساب:  -2
 100معدل الهدر= )عدد المقررات المهدرة / المقررات الفعلية( ×  -
معدل الإغلاق= )عدد المقررات المغلقة / جميع مقررات الهدر التي سجلت خلال فترة الحذف والاضافة    -

 100قبل المعالجة بالإغلاق( ×
 نتائج الدراسة 

 ي ونظام القبول السنوي  مقارنة معدل الهدر في المقررات الدراسية بين نظام القبول الفصل -1
تم تحقيق الهدف الأول من الدراسة الحالية بالاعتماد على البيانات الموجودة بالجدول الأول الذي يبين        

 .2024إلى  2019معدل الهدر في كل الأقسام الأكاديمية وفي كل السنوات الدراسية ابتداء من  
 السنوات الجامعية معدل الهدر في الأقسام الأكاديمية حسب : 1جدول 

 2024 2023 2022 2021 2020 2019 القسم
 %44.66 %39.22 %13.04 %4.05 %0.00 %0.00 التمريض

 %57.66 %41.67 %27.63 %7.89 %7.89 %11.84 الرياضيات 
 %24.22 %12.98 %3.33 %0.00 %0.00 %6.67 الأحياء

 %10.34 %12.39 %10.00 %0.00 %0.00 %0.00 الإنجليزي 
 %6.48 %4.63 %1.35 %0.00 %0.00 %0.00 إدارة الأعمال 

  2024- 2022( يظهر مدى الزيادة في معدل الهدر في المقررات في الأعوام  1من خلال الجدول )      
التي كان القبول بها    2021- 2019التي اعتمد فيها القبول السنوي عن معدل الهدر في المقررات في الأعوام  

ا يشير إلى أن الظاهرة لم  مم 2024-2022فصليا، كذلك نلاحظ أن الهدر يزداد عامًا بعد آخر في الأعوام  
(،  1تكن في عام معين ويمكن أن تختفي إنما هي بدأت ومستمرة في الزيادة وهو ما يوضحه الرسم البياني )

على خلاف ما يتضح في السنوات الثلاث الأولى حيث أن معدلات الهدر منخفضة وفي حدود معقولة )من 
 (.%10إلى  0
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- 2019سهولة ويسر في التحكم في معدلات الهدر في الأعوام  بالإضافة إلى ذلك يمكن ملاحظة        
كبير وحصر هذا الإشكال وذلك من خلال  مما يعكس قدرة لجنة الجداول على التقليل منها بشكل    2021

  2021و   2020انخفاض معدلات الهدر من سنة إلى أخرى إلى أن اختفى تمامًا في قسم الأحياء في سنتي  
غير أن هذا الهدف أصبح أكثر صعوبة ابتداءً من أول سنة في القبول السنوي    وانخفض في قسم الرياضيات،

الذي يبين الفرق الكبير    2حيث يلاحظ التزايد المستمر في نسب الهدر، هذا التحليل يؤيده الرسم البياني رقم  
ج عن إرادة في معدلات الهدر بين نظام القبول الفصلي ونظام القبول السنوي مما يعكس وجود خلل فعلي خار 

 الإدارة. 

 
 . معدل الهدر في الأقسام الأكاديمية حسب الأعوام تطور : 1الرسم البياني رقم  

 
 .تطور معدل الهدر ما قبل القبول السنوي وما بعده: 2الرسم البياني رقم  
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 مقارنة معدل إغلاق المقررات بين نظامي القبول الفصلي والسنوي  -2
رغم ما يلاحظ من مشاكل وتعقيدات نتجت عن إغلاق الشعب، غير أنه يظل من أسرع الحلول التي        

 يتم التطرق إليها لمعالجة حالات الهدر داخل الأقسام الأكاديمية بالكلية الجامعية بالدرب.  
إلى أن عملية اغلاق المقررات قد ظهرت منذ بداية القبول السنوي، غير أن    3يشير الرسم البياني رقم        

هذا لا يعني أنه لم يكن هناك هدرًا في فترة القبول الفصلي حسب البيانات الموجودة بالجدول الأول لكن حالات 
صلت إليه خلال فترة القبول السنوي، بالإضافة  الإبقاء على المقررات المهدرة لم تكن واضحة بالشكل الذي و 

إلى ذلك، في تلك الفترة، كانت إتاحة المقررات من قبل لجنة الجداول معتمدة أساسًا على إحصائيات ما قبل  
التسجيل دون الأخذ بعين الاعتبار بعدد الطلاب المسجلين، فضلًا عن وجود أسباب ومبررات مقنعة لفتح باب  

ت حتى ولو كان العدد بسيطًا كأن تكون مقررات الهدر ضمن خطة دراسية مغلقة بسبب التسجيل في المقررا
تحديث بعض الخطط الدراسية أو أن مقررات الهدر متطلب سابق لمقررات أخرى أو أن مقررات الهدر مسجل 

لاق المقررات بها طلاب خريجون، غير أنه في نظام القبول السنوي، يلاحظ ارتفاعًا مفاجئًا وسريعًا في معدل إغ
 من مجموع المقررات المهدرة خلال السنوات الثلاث الأخيرة، وهذا  %15 إلى  متوسط الإغلاق حيث وصل

اللجوء دائما إلى إغلاق  يعني وجود خلل لا بد من معالجته من خلال إيجاد حلول ناجعة ومدروسة دون 
لطالب قد تصل أحيانا إلى تأخير فصل  المقررات لما في ذلك من تبعات سلبية تؤثر على الخطة الأكاديمية ل

 تخرجه. 

 
 .تطور متوسط معدل إغلاق المقررات ما قبل القبول السنوي وما بعده :3الرسم البياني رقم  

 مقارنة معدل الهدر بين الأقسام الأكاديمية  -3
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قررات الهدر  ( يتضح ترتيب الأقسام الأكاديمية ترتيبا تنازليا في معدل م5و  4من خلال الرسم البياني )      
القبول السنوي ) القبول الفصلي ونظام  يأتي قسم الرياضيات في  2024- 2022في كل من نظام  (، حيث 

   .المرتبة الأولى في كل من الحالتين
أن حالات الهدر قد سجلت فقط بقسمي الرياضيات والأحياء بنسب    4يلاحظ من خلال الرسم البياني رقم  

  .أرباع الحالات كانت بقسم الرياضيات متفاوتة جدا حيث أن ثلاث 

 
 .توزيع مقررات الهدر بين أقسام الكلية )ما قبل القبول لسنوي(: 4الرسم البياني رقم  

أما بالنسبة لنظام القبول السنوي يتصدر قسم الرياضيات أيضا المرتبة الأولى في مقررات الهدر بنسبة        
عده قسم اللغة الإنجليزية وأخيرًا قسم إدارة الأعمال والذي يظهر يليه قسم التمريض ثم قسم الأحياء وب  41%

ويعود سبب ذلك إلى ارتفاع عدد الطلاب المقبولين سنويًا مما يعطي    ،(5أنه الأقل تأثرًا )الرسم البياني رقم  
جلين عدد أكبر من حالات الرسوب والحركات الأكاديمية الأخرى كالتأجيل والاعتذار والانسحاب للطلاب المس

 للمقررات والذين يعودون غالبًا لتسجيل ذات المقررات في الفصل التالي. 

 
 توزيع مقررات الهدر بين أقسام الكلية )ما بعد القبول السنوي( :5الرسم البياني رقم  
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عمومًا هناك علاقة عكسية بين معدل مقررات الهدر وأعداد قبول الطلاب لهذه الأقسام وهوما يوضحه  و       
، فكلما زاد عدد الطلاب المقبولين في العام الدراسي كلما قل معدل مقررات الهدر وهذا ما  6الرسم البياني رقم  

 يعلل سبب ارتفاع نسب الهدر بقسم الرياضيات والتمريض.

 
 . علاقة معدل مقررات الهدر بأعداد المقبولين :6الرسم البياني رقم  

 الأقسام الأكاديمية مقارنة معدل الإغلاق بين  -4
تم حساب متوسط معدل إغلاق المقررات التي تمت في كل سنة دراسية وفي كل الأقسام   ،لتحقيق هذا الهدف

  .الأكاديمية
 الذي من خلاله يمكن التوصل إلى الاستنتاجات التالية:  7وقد تم تمثيل النتائج بالرسم البياني رقم  

 ،2022في عام   ظهر إغلاق الشعب لأول مرة بقسم التمريض -
ظهر إغلاق المقررات بكل الأقسام الأكاديمية ويمكن تفسير ذلك بسبب تطبيق نظام  2023ابتداء من عام -

الفصول الدراسية الثلاثة الذي ساهم في ارتفاع عدد المقررات المهدرة الذي أدى إلى معالجة هذا الإشكال  
ارتفاع في ع وبالتالي  المقررات  ما يمكن من هذه  انخفاض عدد بإغلاق  بسبب  المغلقة وذلك  المقررات  دد 

 المقررات اللازم تسجيلها لكل طالب،
سجلت أعلى نسبة في إغلاق المقررات بقسم إدارة الأعمال، وهذه النتيجة يمكن أن تكون أيضًا مبررًا ثانيًا  -

ول اتباعًا لمعالجة  لانخفاض نسبة الهدر بهذا القسم حيث أن إغلاق المقررات بقسم الإدارة كان من أكثر الحل
 الهدر، 
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سجلت أقل نسبة إغلاق للمقررات بقسم الرياضيات مما يفسر صعوبة تطبيق هذا الحل بهذا القسم نظرًا  -
 .لطبيعة الخطة الدراسية وكثرة متطلبات المقررات فيها

كاديمية  الأ , يلاحظ انخفاض معدل الإغلاق بكل الأقسام2024رغم ازدياد عدد المقررات المهدرة في عام  -
مما يؤيد النتيجة التي تم التوصل إليها في الهدف الأول من الدراسة )مقارنة معدل الهدر في المقررات الدراسية 

 .بين نظام القبول الفصلي ونظام القبول السنوي( حيث أن الإغلاق لا يعتبر من الحلول الناجعة لمعالجة الهدر

 
 مقارنة معدل الإغلاق بين الاقسام الأكاديمية قي فترتي القبول الفصلي والقبول السنوي    :7الرسم البياني رقم  

 مقارنة ساعات الهدر بين نظامي القبول الفصلي والسنوي - 5
الزيادة الكبيرة في عدد ساعات الهدر وهي مجموع الساعات الدراسية    2يتضح من خلال الجدول رقم       

امعي، في الأعوام ما بعد القبول السنوي عما قبله كما يلاحظ أن هذه الزيادة  لمقررات الهدر خلال العام الج
ساعة خلال العام الجامعي    5700ترتفع عامًا بعد آخر مما يؤثر تأثيرًا واضحًا على كفاءة الإنفاق وصل إلى  

2024. 
 2024- 2019ساعات الهدر في الأعوام الجامعية   :2الجدول رقم 

 2024 2023 2022 2021 2020 2019 العام الجامعي 
 5700 4272 1644 492 324 120 ساعات الهدر  

 :مناقشة النتائج
يعد نظام القبول السنوي النظام المعتمد حاليًا في الكلية الجامعية بمحافظة الدرب بجامعة جازان والذي بدأ  

بالنسبة لقسمي ( في قسم الأحياء واللغة الإنجليزية وإدارة الأعمال2022تطبيقه من العام الجامعي )     ، أما 
 .(2021ن العام الجامعي )الرياضيات والتمريض، فقد تم تطبيق هذا النظام بدءًا م
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وبالرغم من الإيجابيات التي تظهر في توحيد بدء الدراسة لجميع الطلاب المستجدين وإنهاء كافة أعمال        
القبول والتسجيل قبل بدء العام الجامعي إلا أن تطبيقه أظهر سلبيات لاحقة لم تكن واضحة بشكل مباشر وقد 

ل الهدر في المقررات الدراسية بجامعة جازان  أٌجريت هذه الدراسة لبيان تأثير تطبيق القبول السنوي على معد 
ممثلة بالكلية الجامعية بالدرب كعينة للدراسة من خلال تحديد مقررات الهدر لعدد من السنوات السابقة واللاحقة  
لتطبيق القبول السنوي وتحديد المقررات التي أغلقت خلال هذه السنوات لمعالجة ما يمكن أن يحصل بها من  

 .عدد المسجلين  هدر لعدم كفاية
أثبتت الدراسة الحالية وجود الهدر بنسب متفاوتة جدًا بين نظام القبول الفصلي ونظام القبول السنوي       

ويمكن من خلال ذلك تحديد بعض الأسباب التي أدت إلى ظهور ذلك التفاوت الكبير، وهي أسباب ومبررات 
مسجلين في البرنامج، الإبقاء على  منطقية ظهرت خاصةً في القبول الفصلي وكان أهمها: قلة عدد الطلاب ال

مقرر يدرس به طالب خريج، الإبقاء على مقرر خطة مغلقة يدرس به طلاب لا يمكن تحويلهم إلى الخطة  
 .الجديدة للبرنامج أو أن يكون مقرر الهدر متطلبًا سابقًا للعديد من المقررات الأخرى 

إضافية للهدر الذي شهد ارتفاعًا مستمرًا وملحوظًا   وبالنسبة لنظام القبول السنوي، فقد ظهرت أسباب أخرى     
ومن خلال ذلك   2024و   2023مع زيادة حدته بعد تطبيق نظام الفصول الدراسية الثلاثة أيضًا في العامين 

يمكن استنتاج أن نظام القبول السنوي قد أدى إلى تكدس في عدد الطلاب في مستويات دون غيرها، حيث  
المهدرة غا المقررات  الطلاب  أن  أو  الأولى  للمرة  المقرر  اجتياز  من  يتمكنوا  لم  الذين  الطلاب  تضم  ما  لبًا 

 المعتذرين والمؤجلين لفصل دراسي.
وبالرجوع لمعدل الهدر في المقررات خلال الثلاث سنوات السابقة واللاحقة لتطبيق القبول السنوي فإننا        

النظام على زيادة معدل لهذا  السلبي  التأثير  ينتج عن ذلك من هدر في موارد   نلاحظ  وما  الهدر  مقررات 
الجامعة البشرية والمادية فعدد ساعات شغل القاعات الدراسية بمقررات مهدرة لا يمكن إغلاقها خلال فصل  
دراسي تزداد بشكل كبير مع استمرار القبول السنوي وهوما يزيد من تكاليف الجامعة ويقلل من كفاءة الإنفاق  

 .الذي تسعى إليه
كذلك فإن الطريقة المعتمدة حاليًا لحل مشكلة الهدر في المقررات من خلال إغلاق المقررات لا يتوافق       

مع نظام الدراسة الجامعية المعتمد على الفصول الدراسية والذي ينبغي أن يضمن للطلاب عدم حصول ضرر 
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جامعة من تأجيل أو اعتذار عن دراسة فصل  جراء الحركات الأكاديمية التي يمكن أن يتمتعوا بها بعد موافقة ال
المحددة بلائحة   التسجيل  التزموا بضوابط  دراسي طالما  الدراسية كل فصل  المقررات  اختيار  دراسي وحرية 
الدراسة والاختبارات بجامعة جازان من اجتياز لمتطلبات المقررات والتزام بالحد الأدنى من الساعات ، إضافة  

تأخر تخرج الطلاب بزيادة سنوات الدراسة أو فصولها وما يتبعها من نفقات مالية  إلى ما قد يؤدي ذلك إلى  
حيث أن تجاوز الطلاب للمدة المحددة للدراسة يؤدي إلى وقف صرف المكافأة المالية التي كانت تصرف لهم  

وافقتهم أو  شهريًا وذلك بسبب عدم انتظام الطلاب في دراسة خطتهم الدراسية الناتج عن إغلاق مقررات دون م
ضمان عدم تأثر الخطة الدراسية، كما يمكن أن يؤدي إغلاق مقرر أو أكثر إلى تأخر استقرار الجداول الدراسية 
للطلاب ولأعضاء هيئة التدريس حيث أن إغلاق المقررات يتم بعد تسجيل الطلاب والتأكد من عدم رغبة أي 

ثير من الطلاب بسبب إغلاق مقرر وحاجتهم  طلاب آخرين في التسجيل وما يتبع ذلك من اعتراض وغضب ك
لجلسات إرشاد أكاديمي لتوضيح الأمر واقتراح خطة تسجيل بديلة لتقليل الضرر الناتج ولإنجاز الخطة الدراسية  

 في الوقت المحدد.  
 :الحلول المقترحة

في العام الجامعي    ٪  على الأقل من الطلاب المقبولين25العودة لنظام القبول الفصلي بأن يكون بداية دراسة   -
  في الفصل الثاني

أن تعد الخطط الدراسية بحيث لا يوجد متطلبات بين مقررات العام الواحد وبالتالي يمكن تسجيل الطلاب في   -
  مستويات مختلفة دون إضرار بخططهم الدراسية ودون تكدس في مستوى دون آخر

  مقررات مختلفة من مقررات العام الدراسيأن يقسم الطلاب المقبولين إلى مجموعات كل منها يدرس  -
أن يتم تدريس مقررات الهدر عن طريق التعليم المدمج بحيث يعتمد على التعليم الإلكتروني بشكل أكبر مما   -

 .يقلل حضور الطلاب للقاعات الدراسية ويخفف ساعات شغلها المهدرة
 .ى تدرس نفس المقررأقسام أخر  أن يتم دمج طلاب المقررات المهدرة مع طلاب كليات أو -
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 قائمة المراجع
 :   :المراجع العربيةأولًا

 الهدر التعليمي وكفاءة النظام المدرسي، المملكة العربية السعودية وزارة التعليم،  .(2016آل محسن، نورة، )
 . 56، 247المعرفة، مجلد عدد 

، إدارة المعارف الحديثةاتجاهات حديثة في الإدارة المدرسية،    .(2000أبو الوفا، جمال وعبد العظيم، سلامة، )
 القاهرة. 

التربوية والنفسية،  2013، محمود كاظم، ) التميمي دار الصفا  (. منهجية كتابة البحوث والرسائل في العلوم 
 ، المملكة الأردنية الهاشمية.للنشر والتوزيع

، الكويت: دار المسيلة للنشر والتوزيعأسس في اقتصاديات التعليم،    .(2021الحمدان، جاسم والعازمي، مزنة، )
140 . 

الهدر التربوي والعوامل المؤدية إليه بالمرحلة الثانوية للبنات    .(2019الجعيدي، وضحى بنت عامر المرداس، )
 .721-702:  35، مجلد عدد مجلة كلية التربية )أسيوط(بمحافظة الخرج، 
إدارة الجودة الشاملة في التعليم    .(2019كزار، ماجد هادي )  &دي، حسن شاكر  الربيعي، محمود داود، مج

 .17- 1:  جامعة جيهان، المؤتمر الدولي للعلوم الإنسانيةالعالي، 
تطوير البيئة المدرسية في مدارس التعليم العام في ضوء خبرة المدارس   .(2022الشهري، رياض عبد الله )

 . 439- 402: لعلمية للبحث العلميالمجلة االعالمية بمحافظة جدة، 
دور   .(2022)بنت سيف، الفيز، خولة بنت عبد العزيز،   دلال بنت عبد الرحمن، بن سيف، ريما  ،العريفي

السعودية،   الحكومية  بالجامعات  الإنفاق  كفاءة  تحسين  في  وعلوم  الحوكمة  والأدب  الفنون  مجلة 
 .145- 123مجلد عدد: الإنسانيات والاجتماع ،

  .كفاءة الإنفاق، لماذا الآن؟ رسالة الجامعة .(2022طه، )، رعم
 الهدر التعليمي في برامج الدراسات العليا بجامعة طيبة في المدينة المنورة،  .(2017علي حسين، )   ،حورية

 .172- 124 :25العلوم التربوية، مجلد عدد 
 دليل القبول في جامعة جازان. . (1445)—
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 التربية وبناء الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي
 " تصور مقترح " 

  المستخلص:
وآليات تربية الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي. وقد  هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد متطلبات  

لاستقراء وتحليل الدراسات والأبحاث والكتب التي ترتبط بمجال الدراسة.  استخدمت الدراسة المنهج الوصفي؛
المصري   الإنسان  على  وأثره  ومخاطره،  الاصطناعي،  الذكاء  بموضوع  المتعلقة  للأدبيات  الدراسة  ورجعت 

خاصة في السنوات الأخيرة، والتي أظهرت وجود متغيرات مختلفة أثرت على الشخصية  والمجتمع المصري،  
وتوصلت الدراسة إلى أنه لابد   المصرية، مما يتطلب إعادة النظر في دور التربية في ظل الذكاء الاصطناعي،

التربية يمكن  من نشر الوعي بمخاطر الذكاء الاصطناعي، وآثاره السلبية على الفرد والمجتمع المصري، وأن  
 المصري في عصر الذكاء الاصطناعي.  أن تؤدي دورًا كبيرًا في دعم المجتمع

 عصر الذكاء الاصطناعي -  التربية الكلمات المفتاحية:
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Education and human development in the age of Artificial Intelligence 

“A suggested view” 

Abstract: 

The current study aimed to determine the requirements and mechanisms for 

educating humans in the age of artificial intelligence. The study used the descriptive 

approach  to extrapolate and analyze studies, research and books related to the field 

of study. The study reviewed the literature related to the topic of artificial 

intelligence, its risks, and its impact on The Egyptian society, especially in recent 

years, which showed the presence of various variables that affected the Egyptian 

personality, which requires reconsidering the role of education in light of artificial 

intelligence. The study concluded that awareness of the dangers of artificial 

intelligence and its negative impacts on the individual and Egyptian society must be 

spread. And that Education can play a major role in supporting Egyptian society in 

the age of artificial intelligence.  

Keywords: Education - the age of artificial intelligence 
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 مقدمة: 
ابتكار العديد  خلق الله الإنسان، ووهبه العقل، وأمره بإعمار الكون، وقد استخدم الإنسان هذا العقل في  

من المخترعات التي أسهمت في تيسيير الكثير من المهام المطلوبة منه، وظهر ذلك جليًا في التطور التكولوجي  
وصولًا إلى ما يسمى بالذكاء الاصطناعي، ففي البداية كانت الثورة الزراعية والانتقال من الصيد والجمع إلى 

لى حيث تم استخدام الآلة البخارية والميكانيكا لتصنيع السلع، ثم الثورة  الزراعة المستقرة، ثم الثورة الصناعية الأو 
الحواسيب   ظهور  حيث  الرقمية  الثورة  ثم  والتلغراف،  والكيماويات  الكهرباء  اكتشاف  حيث  الثانية  الصناعية 

الذكاء الاصطناعي والرب الرقمية مع  التكنولوجيا  الرابعة حيث دمج  الثورة الصناعية  ثم  ثم  والانترنت،  وتات، 
 تطور الذكاء الاصطناعي حيث تم إنشاء أنظمة تستطيع أداء مهام تتطلب ذكاءًا بشريًا كالتحليل واتخاذ القرارات.
لكن من الملاحظ أنه مع التطور التكنولوجي طرأت العديد من المشكلات المرتبطة بالسلوك البشري  

ن ضرورة التعامل مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي  أثناء تعامله مع هذا التطور، وفي نفس الوقت أصبح لا مفر م
 التي استطاعت الوصول إلى درجة عالية من الذكاء الذي جعله يفرض نفسه بقوة في سائر المجالات.

وبالتالي لم يعد الاهتمام باستخدام التكنولوجيا الحديثة بصفة عامة نوعًا من الرفاهية، بل أصبح ضرورة  
اليومية، وأص الحياة  أمرًا  ملحة في  والتعليم بصفة خاصة  التربية  الذكاء الاصطناعي في مجال  بح استخدام 

حتميًا؛ حيث أنه يساعد في تحسين الوصول إلى التعليم، وتعزيز التفاعل والمشاركة، وتوفير تجارب تعليمية  
  متعددة الحواس، ودعم ذوي الاحتياجات الخاصة... إلى غير ذلك من أمور يمكن من خلالها جعل عملية 

 التعلم أكثر تشويقًا وتفاعلية.
(  19ويعد استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في حالات الطوارئ، والتي فرضتها جائحة )كوفيد  

بشكل مخطط له، واعتباره جزءًا مهمًا لقيام المؤسسات التربوية بدورها ضرورة حتمية تعمل على الحصول على  
ليمية، فمع الذكاء الاصطناعي يمكن انجاز المزيد من الأهداف  كفاءة أكبر وفرص جديدة لتطوير العملية التع

في وقت أقل من خلال دعم تطبيقاته الحديثة المختلفة لنظام التعليم وتطوير المنهج بعناصره المتعددة ) محمود،  
2020 ،212 .) 

جية تحرص مصـر على التفاعل مع معطيات العصر الرقمي الذي تتوالى فيه المسـتجدات التكنولو  " و
كل يوم؛ لتخلق فرصًا واعدة في إرساء قواعد اقتصاد وطني ينهض قوامه ارتكازًا على التكنولوجيات البازغة  
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التي أفرزتها الثورة الصناعية الرابعة، والتي يعد من أبرزها الذكاء الاصطناعي، وهو الأمر الذي استلزم تكثيف 
اتيجيات واضحـة لسـبل الاسـتفادة منهـا فـي بنـاء دولـة عصرية  الجهـود نحـو تبنـى هـذه التكنولوجيـات، ورسـم اسـتر 

 ( 4، 2021حديثة، وتحقيق أهداف مصر التنموية الرامية إلى تحسين جودة حياة المصريين". ) السيسي، 
وعلى الرغم من الاستخدامات العديدة والمهمة للذكاء الاصطناعي، إلا أنه ظهرت بعض السلوكيات 

الواعية المرتبطة باستخدام الذكاء الاصطناعي، والتي تنم عن حاجة المجتمع إلى التوعية  غير المنضبطة وغير  
 بأهمية الاستخدام الأخلاقي للذكاء الاصطناعي. 

ويواجه الأطفال أخطارًا كبيرة ناتجة عن الاستخدام السيء لتطبيقات الذكاء الاصطناعي، وذلك من 
توعية مسبقة أو إرشاد من الأهل أو ذوي الرعاية، وهي تتزايد خلال العمل المباشر على شبكة الإنترنت بلا  

والشبكات   الدردشة،  غرف  طريق  عن  الجنسي  الإستغلال  تسهّل  التي  الإتصالات  ومنها:  يوم،  بعد  يومًا 
الاجتماعية، والمراسلات السرية، والتنمر السيبيراني، والصور والأفلام الإباحية غير اللائقة التي لا تلائم نمو  

فل، وتؤثر مشاهدتها من قبله في سن مبكرة ليس فقط على نموه الذهني والمعرفي، بل أيضًا على سلوكياته  الط
وتصرفاته مع الآخرين، فيصبح تعرضه لمواضيع غير ملائمة ميسّرًا له من خلال انتشار مجموعة من المواقع 

رات والعنف والشذوذ الجنسي وغيرها  المشجعة على الانتحار وتعاطي المخد  المعادية للمعتقدات والأديان، أو
 ( 5، 2015من المواقع. )عويجان وآخرون ، 

 يتزايد بسرعة عدد الحوادث المتعلقة بإساءة استخدام الذكاء الاصطناعي بحسب قاعدة البيانات  كما
AIAAIC    التي تتتبع الحوادث المتعلقة بسوء الاستخدام الأخلاقي للذكاء الاصطناعي، حيث زاد عدد حوادث

، وهذا النمو دليل على زيادة كل من استخدام تقنيات  2012مرة منذ عام    26الذكاء الاصطناعي والخلافات  
البيئة ويضرها في نفس    الذكاء الاصطناعي والوعي باحتمالات سوء الاستخدام، فالذكاء الاصطناعي يساعد 

 الوقت. فتشير الأبحاث الجديدة إلى أن أنظمة الذكاء الاصطناعي يمكن أن يكون لها آثار بيئية خطيرة.  
(Clark and Perrault, 2023, 12, 13) 

وبالتالي يقع على عاتق التربية التصدي لمثل هذه المشكلات السلوكية، من خلال تحديد هذه السلوكيات  
المرغوبة أثناء التعامل مع مستحدثات التكنولوجيا، والتعرف على أسبابها، وآثارها على الفرد والمجتمع،  غير  

 وتقديم الحلول لعلاجها وكيفية تقويمها. 
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ومن هنا تأتي الحاجة إلى إجراء هذه الدراسة وضرورتها في الوقت الراهن، لتناول هذه السلوكيات غير  
وفيما يلي تحليل لأهم البحوث   ور التربية في عصر الذكاء الاصطناعي،المرغوبة، ومحاولة الكشف عن د 

 والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث.
 الأبحاث والدراسات السابقة:

 تناولت العديد من الدراسات الذكاء الاصطناعي، وفيما يلي عرض للدراسات ذات الصلة بالموضوع : 
وير التعليـم الفني الصناعي بمصر في ضوء تطبيقات الذكاء ( بعنوان " تط2023دراسة )أبو النور،  

الفني   التعليـم  تطوير  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  توظيف  إلى  هدفت   ،" مقترح  تصور   " الاصطناعي 
الصناعي بمصر؛ من خلال تحليل وبناء الإطار الفكري والمفاهيمي للتعليـم الفني الصناعي، ورصد أبرز جهود 

الإطار المفاهيمي للذكاء الاصطناعي، وأبرز تطبيقاته؛ ومن ثم تحديد متطلبات الدمج المنهجي    تطويره، وتحليل
للذكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التعليـم الفني الصناعي، وتوصل البحث لنتائج من أهمها تقديـم آليات لتفعيل  

عداد كوادر من الخريجين مؤهلين  دور تطبيقات الذكاء الاصطناعي في دعـم التعليـم الفني الصناعي بمصر؛ لإ 
 .بمهارات التعليم مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولديهم القدرات لتوظيفها في الصناعة

( بعنوان " توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم بمصر في ضوء 2023ودراسة )إسماعيل،  
فت إلى معرفة أوجه الإفادة من تطبيقات  هد ،  تجربتي الإمارات العربية المتحدة وهونج كونج: دراسة تحليلية"

الذكاء الاصطناعي في تطوير العملية التعليمية بمصر، من خلال الاستفادة من الأدبيات التربوية المعاصرة  
وتوصلت الدراسة لوضع مجموعة من المقترحات من أجل    وتجربتي الإمارات العربية المتحدة وهونج كونج. 

عمليتي التعليم والتعلم، ومن   ف تطبيقات الذكاء الاصطناعي بفاعلية في تطويرتلافي مواطن القصور، وتوظي
أهمها: إنشاء كليات لتدريس الذكاء الاصطناعي أو استحداث أقسام بكليات التربية لإعداد معلم متقن لتطبيقاته  

الجهات المعنية    ومبادئه وأخلاقياته، ووضع مخطط واضح لكيفية إدخال الذكاء الاصطناعي في المدارس، وقيام
بتطوير البنية التحتية للمدارس من خلال تزويدها بالأجهزة المحمولة واللوحية والمنصات الافتراضية والتقنيات  
التي تقدم المحتوى الإلكتروني بشكل سهل، وتدريب معلمي المدارس على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  

 كميسر ومساعد لهم في العملية التعليمية. 
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الاستراتيجيات التعليمية   بعنوان" دور تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تعزيز (2023دراسة )المالكي،و 
تعزيز في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  دور  توضيح  إلى  هدفت  الأدييات("،  مراجعة  العالي)  التعليم   في 

الاستراتيجية الفوائد  تناولت  كما  العالي،  التعليم  في  التعليمية  عليها    الاستراتيجيات  تحصل  أن  يمكن  التي 
التعليمية،  التعليمية من دمج الذكاء الاصطناعي فيها، مثل تحسين الوظائف الإدارية، والقدرات  المؤسسات 
والقدرات البحثية، وبيئات التعلم المحسنة. فضلًا عن العوائق المحتملة أمام تنفيذها، والتي قد تحد من فعاليتها،  

د التقنية. واعتمدت الدراسة على منهجية مراجعة الأدبيات السردية على عشرون  مثل المقاومة للتغيير والقيو 
دراسة، وكان من أهم النتائج أن للذكاء الاصطناعي دور مهم في تعزيز دور المعلمين، وتحسين أداء المتعلمين،  

المصلحة في   كفاءة. كما توصلت النتائج إلى أن هناك ضرورة ملحة لتوعية أصحاب  وجعل عملية التعلم أكثر 
التعليم بأهمية استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في استراتيجيات التعليم، وعدم جعل التحديات عائقًا في  

 سبيل توظيفه فيها. 
هدفت ( بعنوان "صحافة الذكاء الاصطناعي والتحديات المهنية والأخلاقية"،  2023،الدبيسيودراسة )

ذكاء الاصطناعي، وتحديد مزايا صحافة الذكاء الاصطناعي، ومجال  الدراسة إلى معرفة تطور مفهوم صحافة ال
تفوقها على الصحافة التقليدية، وأبرز التحديات التقنية والمهنية والأخلاقية التي تواجهها، وخلصت الدراسة إلى  

ع  أن الذكاء الاصطناعي جعل العمل الصحفي أكثر كفاءة في غرف الأخبار، وأسهم في زيادة إنتاج كم وتنو 
المحتوى، وأن التحديات التي تواجه صحافة الذكاء الاصطناعي ما تزال في مجال الحدود التفسيرية والدلالية،  

عدم دقتها مما يؤثر على مصداقية صحافة الذكاء الاصطناعي نتيجة   وأبرز هذه التحديات نقص المعلومات أو
دقيقة،   وغير  متضاربة  معلوماتها  وتقارير  أخبار  من  لإنتاج  المزيد  إلى  المحتوى  إنتاج  خوارزميات  وتحتاج 

 الشفافية فيما يتعلق بحدود تطبيق المعايير المهنية في صحافة الذكاء الاصطناعي.
رؤى   ( بعنوان " الذكاء الاصطناعي ومستقبل التدريس والتعلم"Cardona et al., 2023)ودراسة  

ام التكنولوجيا لتحسين التدريس والتعلم ودعم الابتكار  وتوصيات، هـدفت الدراسـة إلى الوقوف على كيفية استخد 
وأظهرت  التعليم،  أنظمة  جميع  الذكاء    في   " أجل  من  السياسات  وتطوير  المعرفة،  لتبادل  الواضحة  الحاجة 

لاصطناعي"، فهو فئة سريعة التقدم، والتكنولوجيا التعليمية تشمل كلا من التقنيات المصممة خصيصًا للاستخدام  
بالإضافة إلى التقنيات العامة المستخدمة على نطاق واسع في البيئات التعليمية. وتدعو التوصيات    التعليمي،
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إلى ضرورة إشراك المعلمين والقادة التربويين وصانعي السياسات والباحثين ومبتكري ومقدمي تكنولوجيا التعليم،  
 الذكاء الاصطناعي.والعمل معًا على القضايا السياسية الملحة التي تنشأ عند استخدام 

الشباب    –( بعنوان " دور التحول الرقمي في إعادة التشكيل الثقافي للمجتمع 2022ودراسة )مدكور،  
الجامعي نموذجًا " دراسة ميدانية "، هدفت الدراسة إلى الوقوف على دور التحول الرقمي في إعادة التشكيل  

لمـنهج الوصـفي المـسحي، واسـتعانت بالاسـتبانة التي  الثقافي للمجتمع لاسيما الـشباب الجامعي، واسـتخدمت ا
عدة نتائج أبرزها: باتت وسائل  تـم تطبيقهـا على عينة من شباب كليات جامعة طنطا. وتوصلت الدراسة إلى  

الثقافية  الهويــة  مقومــات  على  والـسلبية  الإيجابيــة  بخصائـصها  حــدين  ذو  ســلاحًا  الحديثـة  الرقميـة  الاتصال 
للمجتمع، فمن جهة اعتبرت وسيلة هامة للاكتشاف والتواصل، لكنها إتهمت بأنهـا تكـرس سـلبية المـشاهد. وأن  
التحول الرقمي أحـدث تغييرات ثقافيــة عـديـدة، حيث أعــاد بنــاء الشخــصية وتــشكيل الــذات، وأعــاد تـشكيل القــيم 

تـشكيل أعـاد  كما  والاتجاهات،  ومن    والــسلوكيات  الحيـاة.  وأسـاليب  أنمـاط  وتشكيل  الاجتماعيـة،  العلاقـات 
آخـر   ومعرفـة  جـدد،  أصـدقاء  على  التعرف  الجامعي:  الـشباب  ثقافـة  تـشكيل  على  انعكـست  التي  الإيجابيـات 

ة. أما السـلبيات، التطـورات المجتمعيـة، ومعايـشة الأحــداث، والتعبيرعــن الــذات، وتنميــة وإثــراء جوانــب الشخــصي
فأبرزهـا: تراجـع الـروابط المجتمعيـة والأسـرية في ظـل العلاقـات الافتراضـية، وتكريس القيم المادية والاستهلاكية،  
والـصراع القيمي نتيجـة التناقـضات بـين العـالم الـواقعي والعـالم لافتراضي، والأمــراض النفــسية نتيجــة العــيش في  

 فتراضي لمــدة طويلــة. العــالم الا
)المهدي، الاصطناعى،  2021ودراسة  الذكاء  فلسفة  فى ضوء  المستقبل  وتحديات  التعليم  بعنوان   ،)

هدفت الدراسة إلى التعرف على الذكاء الاصطناعي وتطبيقاته فى التعليم، والكشف عن العوامل التى تؤثر  
ه، ومن ثم التغلب على كثير مما يعوق تعظيم فعاليات  عليه، وتؤثر على عمليات التطوير الحادثة والمنشودة في

هذه التطبيقات فى التعليم، وتعظم من التداعيات السلبية التي تؤكد وجود فجوة بين التعليم والتطوير المنشود، 
وما ينظر به المفكرون فى مختلف فروع العلم لضرورات هذا فى التعليم فى نظرة تحليلة لتطبيقاته وقواعده 

لجميع على بينة من أمرها. وتوصلت الدراسة إلى أن تطبيقات الذكاء الاصطناعى لا تخرج فى النهاية  ليكون ا
عن كونها من الوسائل التعليمية المهمة في تعليم المستقبل، والذى أصبح يتوقف في تحقيق أهدافها على تفعيل  

الا الذكاء  تكنولوجيا  على  الاعتماد  وأن  استخدامها،  في  المعلمين  تحديد  أدوار  يتطلب  التعليم  في  صطناعى 
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الهدف من وراء استخدامه، وأن استخدام تكنولوجيا الذكاء الاصطناعى لايقف عند حد ملء المؤسسات التعليمية  
بها بعيدًا عن توظيفها الحقيقي بداخلها، وإنما يكون بحسن استثمارها والاستفادة منها، وأنه مع كل ما لهذه  

، إلا أنه يجب ألا يتم تغافل ما لتطبيقات الذكاء الاصطناعى من سلبيات تترتب التطبيقات من أهمية وفائدة
 على استخدامها، وقد تحول دون الاستفادة القصوى منها رغم توافرها.

( بعنوان تطبيقات الذكاء الاصطناعي: مدخل لتطوير التعليم في ظل تحديات  2020ودراسة )محمود،
دفت إلى التعرف على تطبيقات الذكاء الاصطناعي التي يمكن  ، ه(COVID - 19)جائحة فيروس كورونا  

، وتوصلت   (COVID - 19)الإفادة منها في تطوير العملية التعليمية في ظل تحديات جائحة فيروس كورونا  
الدراسة إلى أنه يمكن من خلال توظيف بعض تقنيات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية كأنظمة التعليم  

لمحتوى الذكي، وتقنية الواقع الافتراضي وغيرها مواجهة التحديات والمشكلات التي تتصل بالجوانب الذكي، وا
تقييم المتعلمين (. وأوصت    –أولياء الأمور    –المتعلم    –المعلم    –الإدارة التعليمية    –التالية: )العملية التعليمية  

المؤسسات   وتوعية  التكنولوجية،  الثقافة  نشر  بضرورة  للذكاء الدراسة  الإيجابية  بالآثار  والمجتمع  التعليمية 
 الاصطناعي.

( بعنوان دراسة تأثير استخدام الشباب للإنترنت ومواقع التواصل   2018الفيل، وأبو سالم،    (ودراسة  
الاجتماعي، هدفت الدراسة إلى التعرف على استخدام الشباب الريفي للإنترنت ومواقع التواصل الاجتماعي  

جتماعية والاقتصادية والنفسية والفكرية والثقافية لهذا الاستخدام. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن أن  والتأثيرات الا
ساعة على    4,1ساعات للشباب الحضري،    5ساعة يوميًا على الإنترنت مقابل    4,6الشباب الريفي يقضي  

السلبية للإنترنت ومواقع التواصل   مواقع التواصل الاجتماعي للشباب الريفي والحضري. والنسبة المئوية للتأثيرات 
% للتأثير الإيجابي. وأثبتت الدراسة وجود  8,6% على الشباب الريفي مقابل    38,17الاجتماعي الاجتماعية  

متغيرات فقط على محاور المتغير التابع هم حجم الأسرة، والمستوى التعليمي، ومدى الاستفادة من    3تأثير لـ  
التواصل الاجتماعي، حدوث مشكلات من استخدام الإنترنت، وحدوث مشكلات  الدخول على الإنترنت ومواقع

من استخدام مواقع التواصل الاجتماعي، ولم يثبت أي تأثير لمتغيرات السن، والنوع، والحالة الزواجية، والحالة 
تماعي  العملية على حدوث مشكلات من استخدام الإنترنت، وحدوث مشكلات من استخدام مواقع التواصل الاج

 على محاور المتغير التابع. 
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( بعنوان تطبيقات الذكاء الاصطناعي والتقنيات المرتبطة به، تستعرض Borana, 2016) ودراسة
الذكاء، ومميزاته، وعيوبه المختلفة بما في ذلك تطبيقاتها. كما تأخذ في الاعتبار   هذه الدراسة معنى الاصطناعي

الذكاء الاصطناعي في مجالات الصناعات  عالم الحقيقي. وتناقش تطبيقات لهذه التكنولوجيا في ال التقدم الحالي 
والأنظمة المتخصصة، مع التركيز على النظم الخبيرة. وتحليل   الثقيلة، والألعاب، والطيران، وتوقع الطقس،

أو يستفيد  الإمكانات المستقبلية للذكاء الاصطناعي. وتوصلت الدراسة إلى أن عالم الحوسبة لديه الكثير ليكسبه  
به من أساليب الذكاء الاصطناعي المختلفة. فقدرتهم على التعلم بالقدوة يجعلها مرنة وقوية للغاية. كما أنها  

أجهزة   مناسبة جدًا لأنظمة الوقت الحقيقي بسبب استجابتها السريعة. فالهدف من الذكاء الاصطناعي هو إبداع 
ق هذا الهدف هو مشكلة الذكاء الاصطناعي الشهيرة، فمنذ  كمبيوتر ذات ذكاء مساوي أو يفوق البشر. إن تحقي

 الذكاء البشري والذكاء الاصطناعي.  يحاول الباحثون سد الفجوة بين الماضي
 التعقيب على الدراسات السابقة   

يتضح من خلال عرض الدراسات السابقة اهتمام معظـم الدراسات باستخدام الذكاء الاصطناعي كتوجه  
حل المشكلات التعليمية وغير التعليمية، والحث على أهمية الاعتماد عليه في شتى المجالات  حديث قادر على  

بشكل عام، وتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم بشكل خاص، كما أشارت بعض الدراسات إلى 
ية استخدام الذكاء وجود آثار سلبية للذكاء الاصطناعي، وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أهم

من   العديد  هناك  زال  ما  أنه  مراعاة  مع  لكن  بشكل خاص،  التعليمية  العملية  وفي  عام  بشكل  الاصطناعي 
 المخاطر التي تحيط باستخدام الذكاء الاصطناعي. 

والذكاء  التربية  بين  العلاقة  طبيعة  عن  الكشف  في  السابقة  الدراسات  عن  الحالية  الدراسة  وتختلف 
ور التربية في تنمية الوعي بطبيعة الذكاء الاصطناعي، وإبراز مخاطر الذكاء الاصطناعي  الاصطناعي، ود 

الذكاء  مستخدمي  قبل  من  السوية  وغير  الواعية  غير  السلوكيات  وتحديد  المصري،  المجتمع  تواجه  التي 
وب في  الاصطناعي التي تؤثر على الفرد والمجتمع بشكل سلبي، وتحديد مواصفات الإنسان المصري المرغ

عصر الذكاء الاصطناعي، ومن ثم تقديم تصور مقترح لتفعيل دور التربية في إعادة بناء الإنسان في ظل 
 الذكاء الاصطناعي، وكيفية التطوير من آلياتها للوصول للهدف المنشود في عصر الذكاء الاصطناعي.  
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 مشكلة الدراسة
خلال التربية تحقيق مختلف الأهداف  لكل مجتمع قيم وعادات وأهداف يسعى لتحقيقها، ويمكن من  

أهداف   يعي  إنسان  بناء  وتقدمه، وذلك من خلال  وتفرده  للحفاظ على هويته  لتحقيقها  المجتمع  يسعى  التي 
مجتمعه، ويفتخر بقيمه، ويلتزم بها في جميع خطواته. ومع وجود تقدم علمي وتطور تكنولوجي وذكاء اصطناعي  

أخرى  أدوار  التربية  أدوار  إلى  التربية    يضاف  تعد  فلم  المجتمع.  في  المستمرة  التطورات  مع  تتناسب  جديدة 
التقليدية تتناسب مع عصر الذكاء الاصطناعي. بل أصبح لابد من استيعاب مفردات التطور التكنولوجي، 

 والوعي بكيفية استخدامها والتعامل معها. فالتربية التكنولوجية ضرورة لا غنى عنها.  
الدراسة في ظهور بعض السلوكيات غير المرغوبة أثناء استخدام الذكاء الاصطناعي، وتتمثل مشكلة  

والتي تتطلب إعادة النظر في دور التربية في ظل المتغيرات الحديثة، ومنها على سبيل المثال، لا الحصر:  
ق، وإهدار عدم احترام الخصوصية، و حب الشهرة الزائفة، ومحاولة الكسب السريع، وتقديم محتوى غير لائ

الوقت، وانعزال الأفراد وفقدان التواصل المباشر...إلى غير ذلك من سلوكيات تظهر القصور والضعف في 
تربية وبناء الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي، مما يؤثر على الفرد والمجتمع. كذلك فقد اقتحم الذكاء 

ي التعامل بشكل صحيح  لزامًا  المجالات، وأصبح  كافة  إيجابيات  الاصطناعي  الاستفادة من  مكن من خلاله 
 الذكاء الاصطناعي، وكشف سلبياته ومعرفة كيفية التعامل معها.

ويمكن صياغة مشكلة البحث في السؤال الرئيس التالي:  ما دور التربية في بناء الإنسان المصري   
 في عصر الذكاء الاصطناعي؟ 

 ية التالية: وينبثق من السؤال الرئيس للدراسة الأسئلة الفرع     
 ما طبيعة الذكاء الاصطناعي؟  -1
 ما علاقة التربية بالذكاء الاصطناعي؟  -2
 ما أهم المتغيرات الطارئة على المجتمع المصري في ظل الذكاء الاصطناعي؟  -3
 ما التصور المقترح لتفعيل دور التربية في بناء الإنسان المصري في عصر الذكاء الاصطناعي؟   -4
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 أهداف الدراسة:
إلى الكشف عن طبيعة الذكاء الاصطناعي، وتحديد أهم المتغيرات الطارئة على المجتمع    دفت الدراسةه

الإنسان   بناء  في  الاصطناعي  الذكاء  في ظل عصر  التربية  ودور  الاصطناعي،  الذكاء  في ظل  المصري 
 المصري؛ وذلك من خلال تحديد متطلبات وآليات تربية الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي.

 راسة وقيمتها التربوية: أهمية الد
 تستمد الدراسة الحالية أهميتها من النقاط الآتية: 

ــول على كفاءة أكبر وفرص جديدة  -1 ــبحت حتمية للحصــــــ ــطناعي هو تقنية حديثة أصــــــ إن الذكاء الاصــــــ
 لتحقيق الميزة التنافسية للعديد من منظمات الأعمال.

التأكيد على دور القيم والأخلاق في تحقيق أقصـــى اســـتفادة من الذكاء الاصـــطناعي للمجتمع المصـــري  -2
 مما يؤدي إلى تقدمه ورفاهيته. 

ــري والتغيرات التي  -3 ــف عن علاقته بحركية المجتمع المصـ ــطناعي، والكشـ التعرف على مفهوم الذكاء الاصـ
 أحدثها على الساحة المصرية.

 قة بين منظومة التربية و الذكاء الاصطناعي.التعرف على طبيعة العلا -4
 .التأكيد على دور التربية في إرساء قيم التعامل مع الذكاء الاصطناعي -5
 الوقوف على آليات التربية لبناء الإنسان المصري في ظل عصر الذكاء الاصطناعي.  -6

 حدود الدراسة  :
الاصطناعي ومخاطره، وأثره على   اقتصرت الدراسة على مراجعة الأدبيات المتعلقة بموضوع الذكاء

 الإنسان المصري والمجتمع المصري، خاصة في السنوات الأخيرة . 
 منهج الدراسة : 

التي   الدراسات والأبحاث والكتب  يقوم على استقراء وتحليل  الذي  المنهج الوصفي،  الدراسة  تستخدم 
 ترتبط بمجال الدراسة. 
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 المصطلحات الإجرائية للدراسة:
 الاصطناعي: الذكاء  -1

تطويع التكنولوجيا لتطوير نفسها بنفسها من خلال برامج   يمكن تعريف الذكاء الاصطناعي على أنه:
 تحاكي الذكاء البشري، بحيث تكون قادرة على حل ما يطرأ من مشكلات، واتخاذ القرار بشكل تلقائي. 

 بناء الإنسان: -2
يمكن تعريف بناء الإنسان على أنه: تشكيل وعي الإنسان، والاهتمام به من الناحية الفكرية والوجدانية 

سدية ... إلى غير ذلك من جوانب تشكل مجتمعة هذا الإنسان، بحيث يكون قادرًا على التعامل مع الذكاء والج
 الاصطناعي بشكل صحيح يمكنه من استثماره الاستثمار الأمثل والوعي أيضًا بمخاطره وكيفية مواجهتها. 

 فه( أهدا –خصائصه  –المحور الأول: لمحة عن طبيعة الذكاء الاصطناعي ) مفهومه 

 أولًا: مفهوم الذكاء الاصطناعي 

 يمكن تحديد مفهوم الذكاء الاصطناعي من خلال العرض التالي: 

هو مصطلح يتكون من كلمتين، هما الذكاء، والاصطناعي، ويقصد بالذكاء القدرة على إدراك وفهم 
، أما كلمة الاصطناعي  الظروف أو الحالات الجديدة والمتغيرة؛ فمفاتيح الذكاء هي الإدراك، والفهم، والتعلم 

فترتبط بالفعل " يصنع " أو " يصطنع "، وتطلق الكلمة على كل الأشياء التي تنشأ نتيجة الفعل الذي يتم من  
تدخل   دون  من  طبيعية  وبصورة  بالفعل  الموجودة  الأشياء  عن  تمييزًا  الأشياء  وتشكيل  اصطناع  خلال 

الذكاء الاصطناعي الذكاء الذي يصنعه أو يصطنعه    (. وعلى هذا الأساس يعني 11،  2019الإنسان)عثامنية ، 
،  2012الإنسان في الآلة أو الحاسوب، وبالتالي فإن الذكاء الاصطناعي هو علم الآلات الحديثة )غالب،  

(. و" يشير الذكاء الاصطناعي إلى الأنظمة التي تعرض سلوكًا ذكيًا من خلال تحليل بيئتها، واتخاذ   114
 (  Boucher ،2020،  1درجة معينة من الاستقلالية  لتحقيق أهداف محددة".)الإجراءات اللازمة  ب

فالذكاء الاصطناعي يعبر عن محاكاة ذكاء الإنسان وفهم طبيعته عن طريق عمل برامج للحاسب  
الآلي قادرة على محاكاة السلوك الإنساني المتسم بالذكاء، والذكاء الاصطناعي موجود حولنا في كل مكان، 

السيارات ذاتية القيادة والطائرات المسيرة بدون طيار وبرمجيات الترجمة والاستثمار وغيرها الكثير من    بداية من
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(. كما يعرف عــلى أنــه " الــذكاء الــذي    5،  2021التطبيقات المنتشرة في الحياة )مركزالبحوث والمعلومات،
قتراحـات أو اتخــاذ القــرارات التــي توثــر عـلـى العــامل تبديــه الآلات والبرامـج بهـدف وضـع التوقعـات وتقديـم الا
 .   ( 2، 2023)العلماء،  الحقيقــي أو الافتراضي لجموعــة مــن البـشـر أو الأشــياء"

على أنه: تطويع التكنولوجيا لتطوير نفسها بنفسها من    الذكاء الاصطناعيمما سبق يمكن تعريف  
الذكاء البشري، بحيث تكون قادرة على حل ما يطرأ من مشكلات  بشكل   واتخاذ القرار خلال برامج تحاكي 

 تلقائي.  
 ثانيًا: خصائص الذكاء الاصطناعي:

التعليم، واتخاذ   البرامج الحاسوبية على قدرة الآلة على  القرارات الصحيحة. ويكتسب الذكاء تعتمد 
الاصطناعي المعلومات عن طريق الممارسات العملية، ومن أهم خصائص الذكاء الاصطناعي استجابته  
بقدرته على   بالمرونة، وسرعة رد الفعل في جميع المواقف. والذكاء الاصطناعي يتمتع  للمتغيرات، وتميزه 

ل سليم، اعتمادًا على دراسة جميع الاحتمالات، وإتقان نتائجها، الإدراك الحسي، وبالتالي اتخاذ القرارات بشك
 . (  6،    2021ومن ثم اختيار أفضل القرارات التي تؤدي إلى النتائج المطلوبة ) مركز البحوث والمعلومات،  

 (: 26،  2000كما يتميز الذكاء الاصطناعي عن الذكاء الطبيعي بما يلي )ياسين ، 

 بالديمومة في حين أن الذكاء الإنساني معرضًا للنسيان.الذكاء الاصطناعي يتميز  -1

 سهولة استنساخ المعرفة في الذكاء الاصطناعي.  -2

 إمكانية تخزين الذكاء الاصطناعي، وسهولة تحديثه. -3

إمكانية توثيق الذكاء الاصطناعي بسهولة وسرعة فائقة على عكس الذكاء الإنساني، إذ من الصعب   -3
 دة تقديمه في كل مرة من جديد.توثيقه دائمًا وإعا

يستطيع الذكاء الاصطناعي تنفيذ مهام رئيسة بصورة أفضل مقارنة بما يستطيع إنجازه مجموعة كبيرة    -4
 من الناس. 

البرامج    -5 قد يكون الذكاء الاصطناعي أقل تكلفة من الذكاء الإنساني، فهناك حالات عديدة كان شراء 
 عي أقل تكلفة من برامج التعليم والتدريب طويلة الأجل للأفراد.  والأجهزة الخاصة بالذكاء الاصطنا 
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مما سبق يمكن القول بأن الذكاء الاصطناعي يتميز بالعديد من الخصائص التي تجعل منه استثمارًا  
لا يمكن التغافل عنه، فيمكن من خلال الذكاء الاصطناعي إحداث تغييرات كبيرة في العديد من المجالات مثل  

 الصحية، والمالية، والتجارة، والتعليم ... إلى غير ذلك.  الرعاية 
 ثالثًا: أهداف الذكاء الاصطناعي: 

يهدف علم الذكاء الاصطناعي إلى فهم طبيعة الذكاء الإنساني عن طريق عمل برامج للحاسب الآلي  
ألة ما، أو اتخاذ قادرة على محاكاة السلوك الإنساني المتسم بالذكاء، أي قدرة برنامج الحاسب على جلب مس

قرار في موقف ما، حيث أن البرنامج نفسه يجد الطريقة التي يجب أن تتبع لحل المسألة، أو للتوصل إلى  
 ( 14،  2019القرار بالرجوع إلى العديد من العمليات الاستدلالية المتنوعة التي غذى بها البرنامج )عثامنية ، 

من الغايات المراد تحقيقها، وتتمثل هذه الغايات    مما سبق يمكن القول بأن للذكاء الاصطناعي عدد 
 فيما يلي:  

 القيام ببعض المهام بشكل تلقائي دون حاجة لتدخل الإنسان.  -1
إحداث نقلة نوعية في شتى المجالات الاقتصادية والاجتماعية والصحية.... إلى غير ذلك، من  -2

 أسرع وأيسر. خلال إحداث تطور يمكن المختصين من تحقيق أهدافهم بشكل 
 المساعدة في اتخاذ قرار، وحل المشكلات.  -3

 المحور الثاني: التربية والذكاء الاصطناعي
 أولًا: علاقة التربية بالذكاء الاصطناعي 

 يمكن التعرف على علاقة التربية بالذكاء الاصطناعي من خلال ما يلي:
 الذكاء الاصطناعي أصول التربية و -1

تهتم أصول التربية بالركائز أو الأسس التي تنهض عليها التربية، فموضوع مبحث أصول التربية هو  
الواقع التربوي بعناصره المختلفة منظورًا إليها من خلال علاقاتها بالأوضاع الاجتماعية والسياسية والاقتصادية  

(. فالتربية ميدان تطبيقي لكثير  48،  46،  1983والثقافية.. إلى غير ذلك من أوضاع تسود المجتمع )تركي،
العلم والمعرفة في   التربوي يجد نفسه مضطرًا إلى الاستفادة والاعتماد على ميادين  من العلوم، بمعنى أن 



 د. نصرة شـــــاهــين     التربية وبناء الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي " تصور مقترح "
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6المجلد )مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، 
- 93   - 

 

تخصصات مختلفة، وأصول التربية هي بنية تحتية تتشكل ملامحها من ثمار معطيات علوم كثيرة تتفاعل  
 (.   19،21، 2008 بعضها مع البعض الآخر) الكندري، وملك،

لدعم   تستخدم  التي  والتكنولوجية  الرقمية  والأدوات  الموارد  إلى  تشير  للتربية  التكنولوجية  والأصول 
الدراسية   الفصول  وتحويل  والطلاب،  المعلمين  بين  التفاعل  وزيادة  والتعلم،  التعليم  وتحسين عملية  التربية، 

مل هذه الأدوات الأجهزة التكنولوجية، والبرمجيات والتطبيقات  التقليدية إلى بيئات تعلم ديناميكية وتفاعلية. وتش
والمحاكاة،   التعليمية  والألعاب  للمعلمين،  الرقمية  والأدوات  الإنترنت،  عبر  التعليمية  والمنصات  التعليمية، 

 والشبكات الاجتماعية التعليمية، والمكتبات الرقمية، والذكاء الاصطناعي.  

دور يعزز  الاصطناعي  في   فالذكاء  كفاءة  وذات  فعالة  تربوية  تطويرنماذج  إلى  ويؤدي  المعلمين، 
المؤسسات التعليمية، ويضمن تعليمًا عالي الجودة، حيث أنه صمم لرفع وزيادة مستوى المعلمين دون إلغاء 
دورهم بالكامل، فمهما بلغ تطور أنظمة وتطبيقات الذكاء الاصطناعي فإنها لا تزال بحاجة لتدخل الإنسان  

كل من الأشكال، بل إن أنظمة الذكاء الاصطناعي ستغير دور المعلم؛ ليصبح أكثر شمولية بحيث  بأي ش
 . (104،   103، 2023يصبح الميسر والموجه والمرشد للعملية التعليمية )المالكي، 

تقديم التعليم، وذلك من خلال إنشاء بيئات تعليمية   كما يساعد الذكاء الاصطناعي على تغيير طريقة
وقنوات توصيل أكثر كفاءة، وسيصبح أكثر تركيزًا على المتعلم، وبالتالي سيتعين على أنظمة التعليم    فردية

والمعلمين تعديل تقديمهم للخدمات التعليمية لصالح الطلاب وراحتهم، وفي ظل هذا النظام التعليمي يتعين على  
ذكاء الاصطناعي أن يجعل التعليم أكثر  الطلاب تحديد الموقع والوقت الذي سيتعلمون فيه، وبالتالي يمكن لل

 . (99، 2023ملاءمة للمتعلم )المالكي ، 
للذكاء الاصطناعي. فيمكن أن تكون الوظائف المفيدة والقوية للذكاء   ويعي التربويون المخاطر الجديدة

طناعي  الاصطناعي مصحوبة أيضًا بمخاطر الأمان وخصوصية البيانات الجديدة. كما يدركون أن الذكاء الاص
يمكنه الإنتاج التلقائي لمخرجات غير مناسبة أو خاطئة. إنهم حذرون من أن الأتمتة التي تتم بواسطة الذكاء 
الاصطناعي قد تؤدي إلى تضخيم التحيزات غير المرغوب فيها. ولقد لاحظوا طرقًا جديدة يمكن للطلاب من 

يدركو  إنهم  بهم.  خاص  عمل  أنه  على  الآخرين  عمل  تمثيل  للتعليم"  خلالها  القابلة  اللحظات   " جيدًا  ن 
والاستراتيجيات التربوية التي يمكن للمعلم البشري معالجتها، لكن لا يتم اكتشافها وقد يساء فهمها بواسطة نماذج  
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الذكاء الاصطناعي. إنهم قلقون بشأن ما إذا كانت التوصيات التي تقترحها الخوارزمية عادلة أم لا. فمخاوف 
. وتقع على عاتق كل فرد في مجال التعليم مسئولية تسخير هذه القدرات  بشكل جيد لخدمة التربويين متعددة

الأولويات التعليمية مع الحماية أيضًا من الأخطار التي قد تنشأ نتيجة دمج الذكاء الاصطناعي في تكنولوجيا  
 (.Cardona et al., 2023 1,2 ,التعليم ) 

على الوعي بطبيعة الذكاء الاصطناعي عن المناهج والمقررات  ولذا فإن غياب أصول التربية القائمة  
في المدارس والجامعات يؤدي إلى بروز العديد من المشكلات التربوية، كما يؤدي إلى الانعزال والتخلف عن  
واقع أصبح يفرض نفسه بقوة على جميع المجالات، وعلى العكس فإن الاهتمام بزيادة الوعي بطبيعة الذكاء 

 يهيئ العقول للعمل على استثماره، وفهم معطياته وتوقع نتائج تطبيقه في المجالات المختلفة. الاصطناعي
الذكاء  مع  التعامل  بكيفية  التوعية  في  إيجابي  بدور  نفسها  التربية  أصول  دراسة  تقوم  وبالتالي 

ا أثناء بناء  الاصطناعي، فيمكن من خلال دراسات أصول التربية دراسة أبعاد الذكاء الاصطناعي؛ لتوظيفه
في   تسهم  بحيث  المختلفة،  العمرية  المراحل  طبيعة  مع  يتناسب  بما  وصياغتها  والتعليمية،  التربوية  المناهج 
مواجهة التحديات المختلفة، وذلك من خلال تربية الإنسان القادر على الاستفادة من الذكاء الاصطناعي بدون  

طناعي نفسها يمكنها أن تدعم الدراسات الخاصة بأصول  الوقوع فريسة لمخاطره. كما أن تقنيات الذكاء الاص
 التربية. 

 دور التربية في تنمية الوعي بطبيعة الذكاء الاصطناعي   -2

لبناء الوعي بطبيعة الذكاء الاصطناعي أهمية كبيرة، فيمكن من خلال التربية تقديم معلومات عن  
للمتعلم، وللمؤسسات التربوية دور مهم في إرشاد  الذكاء الاصطناعي بأسلوب تربوي مناسب للمرحلة العمرية 

الطلبة إلى أهمية الاستخدام الإيجابي للتكنولوجيا، وتوظيفها في الحياة العملية، وبالتالي تحديد أنواع السلوك 
التي يجب أن يسلكها الفرد، ومدى قبوله لها، أو رفضه إياها، ولذا فإن التربية على الوعي تشكل المدخل  

صول إلى الاستخدام الإيجابي والفعال للذكاء الاصطناعي. كما أن التربية يمكنها تنمية الذكاء  الرئيس للو 
الطبيعي للأفراد، والتأكيد على استثماره فيما يفيد البشرية، فالذكاء الاصطناعي نفسه يعتبر أحد ثمار الذكاء  

 الطبيعي، والذي يتميز بالعديد من المميزات.
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 (: 27، 26، 2000ياسين ، هذه المزايا ما يلي)  ومن
 الذكاء الإنساني )الطبيعي( خلاق على عكس الذكاء الاصطناعي الذي يكون غير مشبع بالروح الإنسانية.   - 1
يستطيع الذكاء الطبيعي كسب المعرفة الإنسانية بسهولة، في حين لا يستطيع الذكاء الاصطناعي تحقيق    - 2

 ذلك إلا ضمن برامج معدة لهذا الغرض.  

خدم الناس العقل الإنساني والخبرة الواسعة في حل المشكلات، بينما لا يستطيع الذكاء الاصطناعي  يست  -3
 فعل ذلك. 
للطالب،   العقلية  القدرات  تنمية  في  كبير  بشكل  تسهم  أن  يمكن  التربية  بأن  القول  يمكن  مما سبق 

واستثمارها بشكل مفيد، مما يسهم في تطوير الذكاء الاصطناعي، وذلك من خلال إعداد الأفراد ليكونوا مبدعين  
وير الذكاء الاصطناعي، وذلك ومبتكرين ومحللين قادرين على فهم وتطوير تقنيات جديدة، وبالتالي دعم تط

من خلال تعزيز مهارات التفكير النقدي والتحليلي، وتشجيع الابتكار والإبداع، وتعليم البرمجة والتقنيات الحديثة،  
وتعزيز مهارات حل المشكلات، وتشجيع التعلم التفاعلي والتطبيقي، وتنمية مهارات الرياضيات والمنطق، وبناء  

تي والمستمر، وتعليم التعاون والعمل الجماعي، وتشجيع الفضول والاستكشاف، وتعليم  القدرة على التعلم الذا
التفكير الحوسبي، و تنمية الفهم العميق للذكاء الاصطناعي، وتعزيز التعلم القائم على المشاريع، وتحفيز البحث  

 العلمي، وإعداد قادة المستقبل في التكنولوجيا. 
في نشر ثقافة تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي؛ وذلك من خلال تنمية    ويمكن أن تسهم الإدارة المدرسية

الدافعية لدى المعلمون والطلاب لاستخدامها، كما أن تشجيع الإدارة المدرسية على استخدام الطلاب لتطبيقات  
   الذكاء الاصطناعي وبرامجه يساعد على تخريج طلاب مؤهلين للحياة الجامعية والمهنية.

بأن الإدارة المدرسية يمكن أن تكون من خلال نظم إلكترونية تعتمد على الذكاء ويرى المتخصصون  
على   الدراسية  والحصص  المقررات  وتوزيع  الصحيحة،  الإدارية  القرارات  اتخاذ  في  يسهم  مما  الاصطناعي، 

فير برامج المعلمين وفق قدراتهم واتجاهاتهم، واكتشاف الطلاب الموهوبين، وذوي صعوبات التعلم وتعزيزهم، وتو 
خاصة لهم، ومراقبة سير التعلم لكل طالب مع التواصل المباشر مع أولياء أمور الطلبة بشكل متواصل دون 
مجهود بشري، وتقديم التغذية الراجعة ومساعدتهم في اتخاذ القرارات الدراسية المناسبة ) الأنصاري وآخرون، 

2023 ،271). 
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مهم في تنمية الوعي بطبيعة الذكاء الاصطناعي؛ و ذلك مما سبق يمكن القول بأن التربية لها دور  
من خلال توعية القائمين على العملية التربوية بأهمية الذكاء الاصطناعي، وتبصيرهم بكيفية الاستفادة من  
التربوية   المناهج  في  الاصطناعي  الذكاء  دمج  وأهمية  وتحسين مخرجاتها،  التعليمية  المجالات  في  تطبيقاته 

 أكثر فاعلية . لتحقيق تعليم
 المحور الثالث: المتغيرات الطارئة على المجتمع المصري في ظل الذكاء الاصطناعي 

على الرغم من وجود العديد من المميزات الخاصة بالذكاء الاصطناعي إلا أنه يوجد عدة مخاطر يجب 
 تالي:الانتباه لتأثيرها سواء على الفرد أو المجتمع، ويمكن توضيح ذلك من خلال العرض ال

 مخاطر الذكاء الاصطناعي    -1

يسهم الذكاء الاصطناعي في إحداث تطوير في شتى المجالات، لكن ذلك لا يعني تجاهل مخاطره، 
 والتي قد ينتج عنها العديد من المشكلات التي تهدد أمن الفرد والمجتمع.

يدخلهــا المســتخدمون، ينبغــي عليهــم الحفــاظ فنظــراً لأن الــذكاء الاصطناعــي قائــم عــلى البيانــات التــي  
عــى خصوصيتهــم في جميــع الأوقــات، وتجنــب إدخــال معلومــات شــخصية أو سريــة مثــل العنــوان أو معلومــات  

اســة مثــل  الهويــة الشــخصية أو البيانــات الماليـة؛ لأن ذلـك مـن شـأنه أن يـؤدي إلى الكشـف عـن معلومــات حس
أرقــام الضمــان الاجتماعــي، وأرقــام بطاقــات الإئتمــان، والمعلومــات المتعلقــة بالحالـة الصحيـة للمسـتخدمين، مـع  
إمكانيـة اسـتخدام هــذه المعلومــات لسرقــة الهويــة أو الاحتيــال المــالي أو أي أنشــطة إجراميــة أخــرى، إضافــة 

 .  ( 4، 2023الإعلانــات التــي تكشــف أمــورًا شــخصية عــن المســتخدم ) العلماء،  إلى ظهــور
كما تزيد الخوارزميات من كمية النصوص المنتجة بشكل كبير، وهي من أكبر الفرص والمخاطر في  

الجمهور    نفس الوقت، فالكم الهائل من المعلومات المتاحة يزيد ربحية المؤسسات الإخبارية، كما يزيد عبء
في العثور على الأخبار الأكثر صلة باهتماماتهم. ويواجه الذكاء الاصطناعي تحديات تقنية ومهنية وأخلاقية،  
فتوظيف الخوارزميات في العمل قد يواجهه نقص المعلومات أو عدم دقتها مما يؤثر على المصداقية نتيجة  

تحتاج خوارزميات إنتاج المحتوى إلى الشفافية في    إنتاج أخبار وتقارير معلوماتها متضاربة وغير دقيقة، كما
 (.  90،  2023مرحلة الإدخال ومرحلة الإنتاج و مرحلة ما بعد إنشاء المحتوى)الدبيسي ،
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ولأن تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــي يمكنهــا إنشـاء نـص بنـاء عـلى الأنمـاط التدريبيـة، التـي قد لا تكـون  
ـاني، فقـد تنتـج نصـاً صحيحـاً نحويًـا لكنـه غيـر دقيـق أومضلـل مـن الناحيـة الواقعيـة،  مفهومـة السـياق أو المع

ممـا يجعـل إشراف الإنسـان أمـرًا بالـغ الأهميـة لضـمان دقـة النـص الـذي تـم إنشـائه بواسـطة الـذكاء الاصطناعـي  
 (.  8، 2023) العلماء، 

ت  التي  المجالات  كافة  على  ذلك  بكيفية  وينطبق  الوعي  يتطلب  مما  الاصطناعي،  الذكاء  على  قوم 
 الحصول على المعلومات من مصادر موثوقة، وعدم الانسياق وراء أي معلومة دون التأكد من صدقها. 

فالذكاء الاصطناعي يقوم على الخوارزميات والطرق النظرية والتطبيقية التي تعنى بأتمتة عملية أخذ  
كان ذلك بطريقة كاملة أو جزئية بمعية الإنسان، مع القدرة على التأقلم أو الاقتباس    القرارات مكان الإنسان سواء

أو التوقع. ويكون البرنامج ذكيًا إذا قام تلقائيًا بسلوك غير مبرمج مسبقًا، حيث يستطيع من نفسه أخذ قرارات 
الذكاء الاصطناع  أن خصائص  الزمن. كما  للتكيف مع حالته وحالة محيطه عبر  التصرفات جديدة  ي من 

التلقائية والتطور الذاتي والتعلم الآلي التلقائي توحي بفكرة حرية الآلة المطلقة في أخذ القرارات في المستقبل 
 (.1،    2018القريب، ومنه التخوف المتصاعد حاليًا على الساحتين الإعلامية والأكاديمية ) قمورة و آخرون،  

صطناعي في الارتقاء بالتعليم، رغم ذلك يجب مسايرة هذا  ولا يمكن لأحد أن ينكر إسهام الذكاء الا
التقدم التكنولوجي بروية وعقلانية حتى تسلم المدرسة من سلبياته، التي ولا شك لن تخلو منها. فهناك خطر  
قيام تقنيات الذكاء الاصطناعي بمحاكاة السلوك البشري عن كثب. إذ يمكن أن تؤدي مجموعات التدريب التي 

ها بشكل سيء إلى خوارزميات تولد المفاهيم البشرية والمفاهيم النظامية الحالية التي نحاول الخروج  تم اختيار 
منها. فقد يؤدي الاعتماد الكبير على ردود فعل الطالب والتغذية المرتدة منهم إلى خوارزميات تقدم لهم مادة  

دراس وتجربة  علمية  مادة  من  بدلًا  سهلة   دراسية  حياة  تمنحهم  تحقيق  علمية  في  سيساعدهم  ما  تعطيهم  ية 
إمكاناتهم. والذكاء الاصطناعي الذي لا ينتج نتائج غيرمتوقعة قد يستحق فحصًا دقيقاً لمعرفة ما إذا كان قد  

 (  27-1، 2017وقع في هذه الفخاخ المحتملة. )أوشوبا و ويلسر الرابع ، 
فــي ســوق العم بأكبــر تحــول  الــذكاء الاصطناعــي  للفئــات المهمشــة غيــر  ويبشــر  ــل، ويمثــل تهديــدًا 

المعـدة بشـكل كاف لوجـوده. وهنـاك قلـق متزايـد إزاء أخلاقيـات أنظمـة وقضايـا الـذكاء الاصطناعـي مثـل التحيـز، 
الثقافـة واللغـ الدقيقـة فـي  الفـروق  التنظيـم، وفقـدان  بيـن الجنسـين، وعـدم كفايـة  ة بسـبب أنظمـة  وعـدم المسـاواة 
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طـرف فاعـل جميـع الإجابـات عـن هـذه التحديـات. ولذلـك ثمـة   معالجـة اللغـات الطبيعيـة. ولا يمتلـك أي بلـد أو
وأفضـل   المعرفـة  لتبـادل  المصلحـة؛  أصحـاب  بتعـدد  يتسـم  النطـاق  واسـع  وحـوار  دولـي  تعـاون  إلـى  حاجـة 

واسـتخد  تطويـر  وتوجيـه  العـامالممارسـات،  الصالـح  أجـل  مـن  الاصطناعـي  الـذكاء  علـى    .ام  البلـدان  وتحتـاج 
المسـتوى الوطنـي إلـى العمـل علـى تحديـد مواقفهـا الخاصـة إزاء الـذكاء الاصطناعـي، والاسـتفادة مـن نقـاط قوتهـا  

الاصطناعـي لأدنـى درجـة؛ لتضمـن عـدم تخلفهـا السـلبية الناتجـة عـن الـذكاء   النسـبية، وضمـان تقليـل الآثـار
 (. 8،  2021عـن ركـب السـباق العالمـي مـن أجل الهيمنة التكنولوجية )طلعت، وآخرون ، 

فمن أهم التهديدات التي تسببها التكنولوجيا البطالة نتيجة اختفاء العديد من الوظائف اليدوية والكتابية  
حترافيين أنظمة الذكاء الاصطناعي باعتبارها أدوات مساعدة، ولن يمر والإدارية الوسطى؛ حيث يستخدم الا 

وقت طويل حتى يستولي الذكاء الاصطناعي على جزء كبير من الوظائف، في حين أنه ستظهر أنواع وظائف  
جديدة. لكن المشكوك فيه هو ما إذا كانت هذه الوظائف ستعادل الوظائف القديمة من حيث الأعداد وإمكانية 

صول إلى الوسائل التعليمية وقدرة المعيلين أم لا. كما أن استخدام أنظمة الذكاء الاصطناعي الخالي من  الو 
العاطفة في هذه السياقات الإنسانية محفوف بالمخاطر من الناحية العملية ومريب من الناحية الأخلاقية ) 

 (.     142،  141،  2022بودين،  
كاء الاصطناعي احتمالية الاستغناء عن المعلم، ولكن لا يمكن  وهناك من يرى أنه من بين سلبيات الذ 

الاعتقاد بأنه يمكن الاستغناء عن المعلمين داخل الصف الدراسي؛ إذ لا يمكن للآلة إظهار العواطف والمشاعر  
المدرسية  الإنسانية، وإبراز الروابط الأخلاقية المهمة في التعليم. ومن المتوقع أن يتم الاستغناء كليًا عن الكتب  

 (.  146،  2019والمصادر الورقية واستبدالها بوسائط التعلم الرقمية )سعدالله،  وشتوح ، 
كما تثير بعض المفاهيم مثل الأخلاقيات والحرية والنفس الكثير من الجدل عندما تنطبق على الناس.  

ل بين الإنسان والكمبيوتر. كما  ولا يبدو من الملائم تطبيقها على الآلات، لا سيما أنها ناتجة عن آثار التفاع
لها   ذكاء الإنسان سيكون خطوة كبيرة  إلى مستوى  العام  الذكاء الاصطناعي  أنظمة  بارتقاء  القرار  اتخاذ  أن 
تأثيرات عملية خطيرة. فالآلة الفائقة الذكاء يمكن أن تتعلم مقدارًا كبيرًا عن الجانب النفسي لدى الإنسان. وربما  

ين يصلح معهم نوع معين من الإقناع. فيمكن أن تستخدم الرشوة أو التهديدات كي  تتعرف على الأشخاص الذ 
تقنع أحد الأشخاص القلائل التي تتصل بهم في بعض الأحيان لأداء أشياء يتعذر عليها أداؤها بنفسها ) بودين،  
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ر مخيف  (. كما يعد تقمص البرنامج لشخصيات معينة لتوليد أفكار من وجهة نظرها أم134 -126، 2022
 وشديد الخطورة.

أن من مساوئ الذكاء الاصطناعي قلة الإبداع في الاستجابات، وعدم القدرة على شرح المنطق   كما  
والمنطق وراء قرار معين، ووصل التطوير الحالي إلى مرحلة حيث لا يستطيع الذكاء الاصطناعي معرفة متى  

ؤدي إلى إنتاج الذكاء الاصطناعي حلول خاطئة،  ينعدم وجود حل لمشكلة معينة، كما أن أي خلل يمكن أن ي
وبما أنه لا يمكن أن يفسرالسبب وراء إجابتها، فإن الاعتماد الأعمى على الذكاء الاصطناعي يؤدي إلى وجود 
مشاكل، بالإضافة إلى أن الافتقار إلى الحس السليم في التفكير يمكن أن يسبب مشاكل رئيسة، وأيضًا يمكن  

 .  (Borana ,2016 ,65)مار واسع النطاق إذا تم وضعه في الأيدي الخطأاستخدامه لإحداث د 
قبل   من  قبولهم  فيتم  البشر،  قيم  مع  تتماشى  لقيم  وفقًا  الاصطناعي  الذكاء  أنظمة  تعمل  أن  يجب 
مجتمعاتنا والبيئة التي يقومون فيها بوظيفة ما. وهذا أمر ضروري ليس فقط في الأنظمة المستقلة، ولكن أيضًا  

نظمة القائمة على التعاون بين الإنسان والآلة، نظرًا لأن اختلال القيمة يمكن أن يمنع أويعوق فعالية  في الأ
العمل بروح الفريق الواحد. فليس من الواضح حتى الآن ما هي القيم التي يجب أن تستخدمها الآلات، وكيفية  

عية، والفضيلة... وما إلى ذلك، والآثار تضمينهم هذه القيم. ويجري النظر في عدة نظريات أخلاقية مثل التب
المترتبة على استخدامها داخل الآلة بالترتيب للعثور على أفضل طريقة لتحديد القيم وتكييفها من البشر إلى  
محددة   مهن  مع  تكييفها  يمكن  للأخلاقيات  تطبيقات  برمجة  تطوير  خلال  من  ذلك  تحقيق  ويمكن  الآلات. 

وبالتالي ستوفر المبادئ والقيم الرئيسة التي ينبغي لأنظمة الذكاء الاصطناعي  وسيناريوهات الحياة الحقيقية.  
المواقف  الوقت؛ لضبطها مع  ديناميكيًا مع مرور  القدرة على تكيفها  إلى  بالإضافة  تبني عليها سلوكها،  أن 

الاصطناعي سنحتاج  الحقيقية التي يتم مواجهتها في المهنة أو البيئة. ولجني الفوائد المجتمعية لأنظمة الذكاء  
أولًا إلى الثقة بها. وسيتم اكتساب الثقة من خلال التجربة المتكررة، بنفس الطريقة التي نتعلم بها الثقة أن جهاز  
الصراف الآلي سوف يسجل إيداعًا، أو أن السيارة ستتوقف عند الضغط على الفرامل. فنحن نثق في الأشياء  

على المساءلة، لذا يجب أن تكون الخوارزميات التي تدعم أنظمة الذكاء   التي تتصرف كما نتوقعها. والثقة مبنية
الاصطناعي شفافة، أو على الأقل قابلة للتفسير. فيجب أن يكونوا قادرين على شرح سلوكهم بعبارات يمكن  
للبشر فهمها بدءًا من كيفية تفسيرهم لمدخلاتهم وحتى الوصول لسبب توصيتهم بمخرجات معينة، لكن الثقة  
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ستتطلب أيضًا نظامًا يساعد في توجيه الأمور الآمنة والأخلاقية وإدارة أنظمة الذكاء الاصطناعي بما في ذلك  
 ( Rossi, 2016, 4التوافق مع الأعراف والقيم الاجتماعية.) 

مما سبق يمكن القول بأن الذكاء الاصطناعي يمكن أن يشكل خطرًا كبيرًا على الفرد والمجتمع إذا تم  
بشكل غير صحيح، الأمر الذي يتطلب الوعي بكيفية التعامل معه، والتعرف على المفاهيم الأساسية    استخدامه

له، واكتساب المهارات التقنية مثل البرمجة المستخدمة في الذكاء الاصطناعي، والتدريب العملي من خلال  
وت والاجتماعية،  الأخلاقية  بالمسئولية  والوعي  والمسابقات،  العملية  على  المشارع  الاصطناعي  الذكاء  أثير 

المجتمع، بما في ذلك قضايا  الخصوصية والتحيز والأمان، بالإضافة إلى المتابعة المستمرة لآخر التطورات  
 والأبحاث في مجال الذكاء الاصطناعي. 

 المجتمع المصري في ظل الذكاء الاصطناعي -2
عـام   مـن  نوفمبـر  فـي  المصـري  الـوزراء  مجلـس  اعتمـد  للـذكاء    2019"  الوطنـي  المجلـس  تشـكيل 

الـذكاء   فـي مجـال  الصلـة وخبـراء مسـتقلين  ذات  الحكوميـة  الهيئـات  مـن جميـع  ليضـم ممثليـن  الاصطناعـي؛ 
الاصطناعـي. يتمثـل الهـدف الرئيس لهـذا المجلـس فـي صياغـة وإدارة تنفيـذ اسـتراتيجية مصـر الوطنيـة للـذكاء 

 (  5 ،2021لعت، وآخرون ، )ط" .الاصطناعـي
وبالتالي يمكن القول بأن مصر حريصة على مواكبة تطورات الذكاء الاصطناعي، والاستفادة منه في  
إحداث تطور في كافة المجالات، مما ينذر بإمكانية إحداث طفرة تكنولوجية، الأمر الذي يتطلب ملاحظة كيفية  

التكنولوجية  المتغيرات  مع  المصري  المجتمع  المجتمع    تعامل  على  الاصطناعي  الذكاء  أثر  وتقييم  الحديثة، 
 المصري.

فعلى الرغم من الفوائد العديدة للذكاء الاصطناعي، والتي شملت كافة المجالات والتخصصات، شهد 
المجتمع المصري تغيرات عديدة في الآونة الأخيرة، خاصة فيما يتعلق باستخدام التكنولوجيا، فمع تطور أنظمة  

صطناعي وإزدياد الاعتماد عليها ظهرت العديد من السلوكيات غير المعهودة عن المجتمع المصري  الذكاء الا
أو   أو الأسرية  الاقتصادية  أو  السياسية  أو  الصحية  أو  الثقافية  أو  الاجتماعية  على جميع الأصعدة؛ سواء 

كن الفصل بينها في الواقع. ومن الدينية. ولا يمكن تجاهل أن هذه الجوانب متداخلة ومتفاعلة فيما بينها، ولا يم
 هذه السلوكيات غير المرغوبة وغير المعهودة عن المجتمع المصري ما يلي: 
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 عدم احترام الخصوصية -أ
يعتبر انتهاك الحياة الخاصة وخصوصية الإنسان من أهم السلبيات التي ستنتج عن  تنامي الذكاء  

قانونية له، فجميع الخدمات التكنولوجية والتي يتسع انتشارها  الاصطناعي بدون تقنينه ووضع ضوابط وحدود  
بكثرة تفرض على المستخدمين الموافقة على السماح لبرمجيات الذكاء الاصطناعي بسحب بيانات معينة سواء  
من هاتف المستخدم أو من الوسيلة التي يستخدمها في الوصول لتلك التكنولوجيا، وتقوم بتحليل تلك البيانات،  

 (. 15،  2020حصول على اهتماماته؛ لاستغلالها في أهداف كثيرة، وأهمها الأهداف التجارية ) دهشان، وال
كما ظهر عدم احترام الخصوصية في قيام العديد من الأشخاص بتصوير حياتهم الشخصية، وتقديم  

للعرض والمشاركة مع الآخرين في محاولة منهم لكسب  العديد من    أدق الأسرار الشخصية والأسرية كمادة 
الفيديوهات،   تصوير  في  للمشاركة  الأطفال  استغلال  إلى  بالإضافة  المال.  أجل  من  والمتابعين  المشاهدات 

 وتعليمهم الكذب منذ الصغر، مما يؤثر على استقرار الحياة الأسرية.   
 الشهرة الزائفة -ب

يسعى الكثير من الأفراد إلى تحقيق الشهرة الزائفة من خلال إعطاء صورة غير حقيقية عن أنفسهم  
 وعن حياتهم، مما يشعر المتلقي بالدونية، ويوهم البعض بالعجز عن تحقيق ما حققه الأخرون.  

 محاولة الكسب السريع وتقديم محتوى غير لائق   -ج
، وللوصول إليه يقوم البعض بتقديم محتوى غير لائق،  أصبح الكسب السريع هدف يسعى إليه الكثير

يتعارض مع الدين والتقاليد داخل المجتمع، أو اللجوء إلى بعض تطبيقات الذكاء الاصطناعي، والبعد عن  
العمل والإنتاج، مما يؤثر على هوية واستقرار المجتمع المصري، وينذر بحدوث انهيار لمنظومة القيم داخل  

   المجتمع.
   رار الوقت وانعزال الأفراد وفقدان التواصل الاجتماعي المباشإهد -د

حيث يقضي الفرد ساعات طويلة أمام مواقع التواصل الاجتماعي، مما يهدر وقت الفرد، ويؤثر على  
 أدائه للمهام المختلفة، ويضعف تواصله مع المحيطين به. 

عزلة على الأسرة وهي تحت    إن وسائل التواصل الاجتماعي قربت البعيد وبعدت القريب، وفرضت
سقف واحد. وكثير من الـدعاة والمـوجهين وأصـحاب الدراسات النفسية تحملها العبء الأكبر في ظاهرة الجفـاء 
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الأسـري، وفقـر المـشاعر، والاستغلال العاطفي، والخيانات الزوجية، والانحطاط الأخلاقي في الردود والمناقـشات  
ة توجيه الأسرة من الوالدين أو المشاركة والمزاحمة فـي توجيههم وتربيتهم، وكثرة  بين المراهقين، وانتزاع سلط

الزخم والغثاء في المواد يقابلها ضعف الاختيـار وصـعوبة التمييز عند أفراد الأسرة والمراهقين والشباب قد يفاقم 
 (. 338،  2016المشكلة )الحسين، 

 التأثير الصحي ) النفسي والجسدي( - هـ
المصري،  فقد ذك الذكاء   2006ر)  لتطبيقات  السيء  نتيجة الاستخدام  السلبية  التأثيرات  ( عدد من 

 الاصطناعي، منها: 
الاتصال    - هو  السائد  لأن  الطبيعية،  النوم  دورة  وخلل  النوم  واضطرابات  الأرق  الشبكي  الإدمان  يسبب 

اوز الساعتين مما يسبب الإرهاق  والدخول إلى الشبكة ليلًا، وهذا يؤدي إلى النوم فترات قليلة قد لا تتج
 الجسدي والنفسي، وينعكس ذلك على الأداء الوظيفي والمهني والدراسي.

ضعف الجهاز المناعي والوظيفي، مما يجعله عرضة للإصابة بالكثير من الأمراض؛ فالجلوس الطويل  -
يرة، مما يسبب ضعف  يسبب آلام الظهر والعمود الفقري وإلتهاب العينين، نتيجة التعرض للإشعاعات الكث

النظر وركود بالدورة الدموية، مما يسبب حدوث جلطات دماغية وقلبية، وضعفًا في أداء الأجهزة الحيوية  
 بالجسم.  

عدم الاتزان النفسي الانفعالي فيؤدي ذلك إلى ضعف ردود الأفعال الاستجابية، مما قد يتسبب في حوادث   -
رط والمتزايد لهرمون الكورتيسول )هرمون الإجهاد والتعب(  سير، وقد تحدث توترات عصبية بالإفراز المف

وهرمون الأدرينالين والنورادرينالين يولد عند المتصفح سرعة الغضب والعدوانية، وظهور اضطرابات نفسية  
 وعقلية، لدرجة أن بعض علماء النفس أطلق عليها اسم »الهوس النفسي«. 

يصيب الأشخاص الذين يمضون أوقاتًا طويلة في استخدام  الإصابة بما يعرف بتناذر النفق الرسغي الذي  -
أصابعهم بالضغط على لوحة مفاتيح الكمبيوتر والآلات الحاسبة والكاتبة، فيتسبب ذلك في مجموعة من 
الأعراض منها: تنميل الأصابع وشعور بوخز يشبه وخز الإبر، وضمور معرقل لعضلات الإبهام، وإحساس  

الثلاثة الأولى، وضعف تدريجي في الإبهام، وتيبس صباحي بسبب بطء الدورة    بحرقة في الإبهام والأصابع
 الدموية. وقد ينتشر الألم إلى ساعد اليد، وقد يصل إلى الكتف في الحالات الشديدة.
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 التأثير على بعض الوظائف  -و
ل  تسببت أنظمة الذكاء الاصطناعي في انتفاء الحاجة للعنصر البشري في كثير من الوظائف، وح

مكانه عميل ذكاء اصطناعي يقوم بنفس المهام التي يقوم بها البشر، وبكفاءة وفعالية أعلى وتكلفة أقل بكثير  
ودون كلل أو ملل. مما يجعل الاستغناء عن الموظف حلًا مناسبًا للشركات التي تطمح إلى مواكبة التطور  

 (10، 2021) معهد الدراسات المصرفية، .بتكلفة أقل
 ام اللغة العربية ضعف استخد -ز

يوجد العديد من التأثيرات التي أحدثتها تطبيقات الذكاء الاصطناعي كمواقع التواصل الاجتماعي على  
تلك الأدوات أوجدت اختصارات غير مفهومة وأخطاء نحوية وإملائية   يقع على رأسها أن  العربية، و  اللغة 

ــ وأسلوبية، إضافة إلى وجود كلمات ومصطلحات تتداخل   فيها العربية بالإنجليزية أو ما اصطلح على تسميته بـ
اللاتينية عوضًا عن    )العربيزي(. الحروف  إلى استخدام  الشباب الجامعي  التي تدفع  أبرز الأسباب  أما عن 

الحروف العربية أثناء استخدام وسائل التواصل الاجتماعي والأدوات الإلكترونية فكان السبب الأبرز هو أن  
ال أبوالعسل، استخدام   ( أعلى  اجتماعية  بمكانة  الشعور  أو  بالتقدم  إحساسًا  الشخص  يكسب  اللاتينية  حروف 

2023 ،453 . ) 
مما سبق يمكن القول بأنه لابد من نشر الوعي بمخاطر الذكاء الاصطناعي، وآثاره السلبية على الفرد 

رغم من قدرة الذكاء الاصطناعي  والمجتمع المصري، والتي بات من الضروري أخذها بعين الاعتبار، فعلى ال
على تقديم الدعم والمساعدة للإنسان في حل العديد من المشكلات في كافة مجالات الحياة، وتسهيل كثير من  
الأعمال الشاقة التي يقوم بها الإنسان، إلا إنه يشكل مصدر خطر على الإنسان المصري، فالاستخدام الخاطئ  

ير أمينة، ينذر بوجود حالة من الفوضى، وعدم تحمل المسئولية، وتدهور  للذكاء الاصطناعي، ووضعه في أيد غ
الفرد والمجتمع المصري، فكل ما سبق عرضه من سلوكيات غير سوية وغير   القيم، وبالتالي عدم استقرار 

 واعية تهدد الأمن القومي المصري، ولذا لابد من تفعيل دور التربية في التصدي لهذه السلوكيات.
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 المحور الرابع: تصور مقترح لتفعيل دور التربية في بناء الإنسان المصري في عصر الذكاء الاصطناعي
 أولًا: المنطلقات الأساسية للتصور المقترح 

الذكاء  وبين  بينها  وثيقة  علاقة  ووجود  التربية،  بأهمية  الإيمان  خلال  من  المقترح  التصور  منطلقات  تتمثل 
 في تحقيق أقصى استفادة من الذكاء الاصطناعي، وتتمثل هذه المنطلقات فيما يلي: الاصطناعي، وبالتالي دورها 

للتربية دور مهم في إحداث تغييرات جذرية بالمجتمع، فالتربية وثيقة الصلة بكل مجالات الحياة، ويمكن   -1
خاصة  من خلال التربية الاستفادة من الذكاء الاصطناعي بما يتناسب مع طبيعة وقيم وعادات المجتمع،  

 أن الذكاء الاصطناعي دخل جميع مجالات الحياة.
 أصبح استخدام الذكاء الاصطناعي والاستفادة منه ضرورة ملحة، وليس مجرد رفاهية مجتمعية.  -2
الذكاء الاصطناعي سلاح ذو حدين؛ إما أن يكون وسيلة للتطور، وحل المشكلات، ودعم الدولة المصرية،   -3

 دوث الفتن داخل المجتمع.وإما أن يكون وسيلة لهدم القيم وح
الوعي بالعلاقة بين التربية والذكاء الاصطناعي يسهم في الاهتمام بتفعيل دور التربية في بناء الإنسان  -4

 المصري القادر على التعامل مع تقنيات الذكاء الاصطناعي بشكل صحيح. 
من الذكاء الاصطناعي في  ضرورة تطوير وسائل التربية، بحيث لا تنفصل عن الواقع حولها، والاستفادة     -5

 ذلك. 
بناء الإنسان المصري الواعي بدوره في عصر الذكاء الاصطناعي داخل المجتمع المصري يتطلب تكاتف     -6

جهود كل مؤسسات المجتمع، مع مراعاة أن العبء الأكبر يقع على المؤسسات التربوية؛ لأنها تقوم بإعداد 
 ع.الأفراد الذين يعملون في سائر قطاعات المجتم 

  :ثانيًا : أهداف التصور المقترح
يهدف التصور المقترح بشكل رئيس إلى تفعيل دور التربية في بناء الإنسان المصري في عصر الذكاء  

 الاصطناعي، و يتحقق هذا الهدف الرئيس من خلال تحقيق الأهداف الفرعية التالية: 
 الذكاء الاصطناعي. تحديد المنطلقات الفكرية لبناء الإنسان المصري في عصر  -1
 رصد الصفات والمهارات المرغوبة في الإنسان المصري في عصر الذكاء الاصطناعي. -2
 تحديد أدوار التربية في بناء الإنسان المصري في عصر الذكاء الاصطناعي.  -3
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 الوقوف على متطلبات وآليات تفعيل دور التربية في عصر الذكاء الاصطناعي.  -4

 الإنسان المصري المرغوب في عصر الذكاء الاصطناعيثالثاً : مواصفات 
لقد أصبح وجود الذكاء الاصطناعي ضرورة حتمية، وأصبح لزامًا على التربية إعداد الإنسان المصري  

وإذا   القادر على التحكم في زمام الأمور، فيصبح قائدًا وليس تابعًا، ومنتجًا للتكنولوجيا وليس مجرد مستهلك،
ور سنة حتمية، فإن استمرار تطوير مهارات الإنسان المصري ضرورة ملحة؛ وذلك لمواكبة كان استمرار التط

كل التطورات التي تطرأ في أي مجال من مجالات الحياة، ولذا لابد أن يتسم الإنسان المصري في عصر  
وتتمث المصري،  المجتمع  ينشدها  التي  الأهداف  تلبية  من  تمكنه  مواصفات  بعدة  الاصطناعي  هذه  الذكاء  ل 

 المواصفات فيما يلي: 
 وفقًا لمقتضيات العصر.   يؤمن بأهمية تطوير نفسه  -1

 لديه مهارات التعامل مع التكنولوجيا، وبالتالي الانخراط في سوق العمل بسهولة. -2

 قدرته على الحفاظ على خصوصيته.  -3

 يدرك مخاطر الذكاء الاصطناعي وكيفية التعامل معها.  -4

 صحة المعلومات التي يحصل عليها من مصادر مختلفة.  يمكنه التحقق من  -5

 الاستفادة من الذكاء الاصطناعي في تطوير مهارات التعلم الذاتي  لديه. -6

 يعي أهمية الحفاظ على القيم أثناء التعامل مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي.   -7

 ء الاصطناعي بشكل سليم.يتمكن من إدارة الوقت أثناء التعامل مع التطبيقات المختلفة للذكا  -8

 يقدر قيمة اللغة العربية، ودورها في الحفاظ على الهوية المصرية والعربية.   -9

القدرة على التمييز بين الجيد و الردئ مما يتم تقديمه من محتوى، وتقييمه من خلال عرضه على قيمه    -10
 عها يتم رفضه. ومبادئه، فما يتناسب معها يمكن أخذه والاستفادة منه، وما يتنافى م



 د. نصرة شـــــاهــين     التربية وبناء الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي " تصور مقترح "
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6المجلد )مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، 
- 106  - 

 

يعي قيمة الكسب الحلال، وضرورة البعد عن أي مصدر غير مشروع، وأهمية تقديم محتوى لائق يتناسب    -11
 مع القيم والعادات والتقاليد داخل المجتمع. 

 عدم الانخداع بما يرى من مظاهر البذخ المبالغ فيها، ومحاولات البعض للظهور بمظهر غير حقيقي.   -12
 في المجتمع المصري  رابعًا: دور التربية في  ظل عصر الذكاء الاصطناعي

الذكاء   عصر  في  التعايش  على  القادر  المصري  الإنسان  بناء  مهمة  التربية  عاتق  على  يقع 
 يشعر بالغربة أثناء التعامل مع الآخرين، سواء داخل الأسرة، أو العمل، أو داخل الاصطناعي، بحيث لا

الذكاء  بواسطة  تطويرها  يتم  التي  الحديثة  والتطبيقات  الأجهزة  مع  أو  حوله،  من  المختلفة  العلاقات  دوائر 
 الاصطناعي. 

واستيعابها، بحيث تطور من  فقد أصبح لزامًا على التربية فهم متغيرات عصر الذكاء الاصطناعي  
آلياتها، وتتماشى مع هذه المتغيرات، فلا يمكن للتربية الصحيحة أن تؤدي الدور المنوط بها وهي بمعزل عن  
المجتمع وما يطرأ عليه من تغيرات علمية وتكنولوجية ... إلى غير ذلك، فلابد من الإحاطة بواقع المجتمع  

في أهداف التربية، ومناهجها، ومقوماتها، ووسائلها، ودور القائمين  ومشكلاته، وبالتالي يمكن إعادة النظر  
 عليها ومؤسساتها. 

وفي ظل عصر الذكاء الاصطناعي أصبح لابد من الاهتمام بالتربية التكنولوجية، وهي التربية التي  
همية الذكاء يقع على عاتقها إعداد الفرد القادر على فهم المصطلحات التكنولوجية الحديثة، ولديه الوعي بأ

نفسه وعمله ومجتمعه، بل  تطوير  التكنولوجيا في  تطبيقات  استخدام وتوظيف  والقادر على  الاصطناعي، 
وابتكار أدوات تكنولوجية حديثة، وعدم الاقتصار على مجرد استهلاك ما يتم إنتاجه من تكنولوجيا، مع مراعاة  

هوض بالمجتمع، وتحقيق الاكتفاء الذاتي من الناحية  الالتزام بأخلاقيات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي يمكن الن 
 التكنولوجية، وتحقيق الأمن التكنولوجي.  

 متطلبات وآليات تفعيل دور التربية في عصر الذكاء الاصطناعي   -
 يمكن للتربية تحقيق أهدافها في عصر الذكاء الاصطناعي من خلال ما يلي:  

تسقة مع الاستراتيجية العامة للدولة فيما يخص الاهتمام بالذكاء تبني وزارة التربية والتعليم استراتيجية م .1
والقطاع   المالية  ووزارة  الاتصالات  وزارة  مثل  الأخرى  الوزارات  مع  التعاون  يتم  بحيث  الاصطناعي، 
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العملية   الذكاء الاصطناعي في  دمج  يقوم على  بالوزارة  برنامج خاص  تحديد  إلى  بالإضافة  الخاص، 
ة، فيتم دمج الذكاء الاصطناعي سواء في المناهج أو مهام المعلم والمتعلم، أو الوسائل  التربوية والتعليمي

 التعليمية، أو العمل الإداري ...إلى غير ذلك.
التعليمية المختلفة، ويتم عرض المحتوى بشكل   .2 تدريس مادة خاصة بالذكاء الاصطناعي في المراحل 

الدراسات    - جامعي  –ثانوي    –إعدادي    –ابتدائي    –ل  تربوي يتناسب مع كل مرحلة تعليمية ) رياض أطفا
 العليا(، مع مراعاة أن تضاف درجات هذه المادة للمجموع.

يضع محتوى مادة أخلاقيات الذكاء الاصطناعي متخصصون في الذكاء الاصطناعي بالتعاون مع خبراء   .3
 ة التعلم فيها، واحتياجاتها. في التربية، بحيث يتم وضع المحتوى بشكل يتناسب مع المرحلة العمرية وطبيع

عقد مسابقات خاصة بالذكاء الاصطناعي، ومنح جوائز تشجيعية للفائزين، سواء على مستوى المدارس   .4
 أو الجامعات، أو مسابقات عامة تقيمها الدولة.

مشاركة مؤسسات المجتمع المختلفة مثل قصور الثقافة و النوادي ... إلى غير ذلك ، من خلال عقد   .5
 ل للتوعية بأهمية الذكاء الاصطناعي، وكيفية تفعيل الاستفادة منه في الحياة اليومية. ورش عم

تزويد المدارس بالإمكانات المادية والبشرية التي تؤهلها للقيام بدورها في تطبيق الذكاء الاصطناعي    .6
 لتطوير التعليم. ومن المفيد تحويل المدارس إلى مدارس ذكية.

قيادات(، من خلال   -إداريين    -مديرين    -نيين بالعملية التعليمية ) معلمين  تنمية مهارات جميع المع  .7
 تدريبهم على استخدام التكنولوجيا، وتطبيقات الذكاء الاصطناعي. 

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية، مع مراعاة أن يتم الاعتماد على تطبيقات   .8
ل، وتنمي مهارات التفكير العليا، وتدريبهم على التعلم الذاتي، والحفاظ تراعي الفروق الفردية بين الأطفا

 على خصوصياتهم أثناء التعامل مع هذه التطبيقات، والتعلم التعاوني بين المتعلمين. 
استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في رصد مستويات الطلاب، ومتابعة تطورهم، وجوانب الضعف،    .9

 وكيفية علاجها.
متقن    .10 معلم  وذلك لإعداد  التخصصات؛  لجميع  التربية  كليات  في  الاصطناعي  الذكاء  مادة  تدريس 

 لتطبيقاته، وتقنياته، ومبادئه، وأخلاقياته إلى جانب إتقانه لمادة تخصصه الأساسية. 
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التأكيد على أهمية دور المعلم في العملية التربوية والتعليمية، فمهما حدث من تطور تكنولوجي يظل    .11
المعلم هو الموجه والميسر، ولم ولن يتم الاستغناء عنه. فالمشاعر الإنسانية التي يقدمها المعلم لطلابه 

 يصعب على الآلة تقديمها بشكل إنساني.
اكتشاف الطلاب المتميزين في البرمجيات، وتقديم الدعم لهم، من خلال دمجهم في برامج تدريبية   .12

 متقدمة. 
ال  .13 لتطبيقات  نماذج  المختلفة،  استخدام  التعليمية  المؤسسات  في  عملي  بشكل  الاصطناعي  ذكاء 

 كاستخدام الإنسان الآلي في تنفيذ بعض المهام داخل المدارس والإدارات. 
 تشجيع الطلاب على الابتكار، وتسمية مخترعاتهم بأسمائهم.  .14
 جعل قدرة المعلم على التعامل مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي ضمن شروط الترقي. .15
ويمكن   تشكيل .16 والإدارات،  المدارس  تواجه  التي  الصعوبات  لتذليل  التعليمية؛  للمؤسسات  دعم  لجان 

يواجه   ما  بكل  ويعنى  الاصطناعي(،  الذكاء   ( مسمى  يحمل  التعليمية  الإدارات  داخل  قسم  استحداث 
الآمن   والاستخدام  الحماية  وتوفير  الاصطناعي،  الذكاء  منظومة  تطبيق  تواجه  تحديات  من  المدارس 

 لأطفال. ل
تنفيذ  .17 في  بدورها  للقيام  المدارس  متطلبات  وتحديد  المصرية،  المدارس  واقع  لرصد  لجنة  تشكيل 

الاستراتيجية الخاصة بتطبيق الذكاء الاصطناعي، مثل الحاجة لتطوير البنية التحتية، وإدخال شبكات  
 . إلى غير ذلك.الإنترنت، وتزويدها بالأجهزة المحمولة واللوحية، وتوفير منصات افتراضية ..

وضع خطة بعيدة المدى وأخرى قريبة الأجل على مستوى الإدارات والمدارس؛ حتى يمكن تقييم ما يتم   .18
 إنجازه. 

محاولة إيجاد طرق تمويل جديدة، وذلك من خلال تقديم تسهيلات للقطاع الخاص مقابل الإسهام في   .19
 تمويل المشروعات البحثية الخاصة بالذكاء الاصطناعي. 

ق .20 الذكاء  تطوير  يخص  فيما  جديدة  بأدوار  القيام  يمكنه  حتى  التعليمية؛  بالإدارات  التدريب  سم 
الاصطناعي، فلابد من اختيار مدربين من ذوي الكفاءة العالية، وتوفير أماكن مجهزة للتدريب، تتوفر بها  

 شبكة الإنترنت، وأجهزة يقوم المتدربين بالتطبيق عليها.  



 د. نصرة شـــــاهــين     التربية وبناء الإنسان في عصر الذكاء الاصطناعي " تصور مقترح "
 

 

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6المجلد )مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، 
- 109  - 

 

بسلبيات استخدام بعض تطبيقات الذكاء الاصطناعى، وعمل مطويات عمل ندوات وورش عمل للتوعية   .21
 تتضمن أخلاقيات الذكاء الاصطناعي، ومبادئه، ومخاطره.

 وضع أطر قانونية لضمان عدم الاستخدام السيء من قبل المبرمجين أو المستخدمين. .22
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 مراجعقائمة ال
 أولًا: المراجع العربية:

(: تأثيرات وسائل التواصل الاجتماعي على اللغة العربية دراسة  2023أبو العسل، نوزات )أبريل / يونيو  -
،  22، مج  المجلة المصرية لبحوث الرأي العاممسحية على عينة من طلبة جامعة اليرموك،  

 . 456  - 431ص   –، ص  1، ج  2ع

م الفني الصناعي بمصر في ضوء تطبيقات ( : تطوير التعلي2023أبو النور، أبو النور مصباح ) يناير    -
،    1، جامعة بني سويف، ع  يناير، جمجلة كلية التربية،  "تصور مقترح"الذكاء الاصطناعي  

 .815 -  766ص  –ص 

( : توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم بمصر  2023إسماعيل،هبة صبحي جلال )أكتوبر    -
مجلة جامعة مطروح دة وهونج كونج دراسة تحليلية،  في ضوء تجربتي الإمارات العربية المتح

 . 90  -1ص  -، ص 6، ع  4، مج للعلوم التربوية والنفسية

(: دور الإدارة المدرسية في تعزيز  2023علي، والهرشاني،أنوار فاهد، وعوض، سارة علي )  الأنصاري، -
، جامعة عين شمس،  التربيةمجلة كلية  ثقافة الذكاء الاصطناعي لدى طلبة التعليم العام بدولة الكويت،  

 .  300 –  263ص  –، ص  3، ج  47ع 

-  ( وليام،  الرابع،  ويلسر  أوشونديه،و  التحيز   (،2017أوشوبا،  مخاطر  بشرية:  بملامح  اصطناعي  ذكاء 
الاصطناعي الذكاء  في  كاليفورنياوالأخطاء  مونيكا،  سانتا  الأمريكية:    -،  المتحدة  الواليات 

الاثنين  RAND مؤسسة الموقع:  دخول  تاريخ  م  4:00،    2024/  8/  11، 
https://www.rand.org/content/dam/rand/pubs/research_reports/RR17

00/RR1744/RAND_RR1744z1.arabic.pdf   

، ترجمة ) أحمد، إبراهيم سند(، الذكاء الاصطناعي ) مقدمة قصيرة جدًا((:  2022بودين، مارجريت إيه )    -
 مؤسسة هنداوي.

https://www.rand.org/content/dam/rand/pubs/research_reports/RR1700/RR1744/RAND_RR1744z1.arabic.pdf
https://www.rand.org/content/dam/rand/pubs/research_reports/RR1700/RR1744/RAND_RR1744z1.arabic.pdf
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(: أثر وسائل التواصل الاجتماعي على سلوكيات وقيم  2016الحسين، أسعد بن ناصر بن سعيد )يوليو   -
،   3، ج    169، جامعة الأزهر، ع    ية مجلة كلية الترب الشباب من منظور التربية الإسلامية،  

 . 359 -325ص  -ص 

علي)   - عبدالكريم  والأخلاقية،  2023الدبيسي،  المهنية  والتحديات  الاصطناعي  الذكاء  صحافة  مجلة  (: 
ص   –،  ص  3، ع  31، الجامعة الإسلامية، غزة، مج  الجامعة الإسلامية للعلوم الإنسانية

72  – 93  . 

مجلة الشريعة عن جرائم الذكاء الاصطناعي،   (: المسئولية الجنائية2020دهشان، يحيى إبراهيم )أبريل   -
  144 -  100ص  –، الإمارات العربية المتحدة، ص 2، المقال 82،  ع  34، مج والقانون 

. 

أهمية الذكاء الاصطناعي في تطوير التعليم، كتاب جماعي بعنوان  (:  2019سعدالله،عمار، وشتوح، وليد ) -
ألمانيا:   - ، برلين ناعي كتوجه حديث لتعزيز تنافسية منظمات الأعمالتطبيقات الذكاء الاصط 

 المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية. 

، مصر: المجلس الوطني للذكاء  الاستراتيجية الوطنية للذكاء الاصطناعي(:  2021السيسي، عبدالفتاح ) -
 الاصطناعي.

)ي - وآخرون  عمرو،  الاصطناعي(:    2021وليو  طلعت،  للذكاء  الوطنية  المجلس الاستراتيجية  ، مصر: 
 الوطني للذكاء الاصطناعي. 

المفاهيم الأساسية للذكاء الاصطناعي، كتاب جماعي بعنوان تطبيقات الذكاء (:  2019عثامنية، أمينة ) -
الأعمال منظمات  تنافسية  لتعزيز  حديث  كتوجه  برلينالاصطناعي   ، -    : المركز  ألمانيا 
 الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية. 

تطبيق واستخدام عملي للذكاء الاصطناعي التوليدي،الإمارات  100:)2023 أبريل  (العلماء، عمر سلطان -
: مكتب وزير دولة للذكاء الاصطناعي والاقتصاد الرقمي وتطبيقات العمل عن  العربية المتحدة

 بعد.
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 الشغف الأكاديمي وعلاقته بالدافعية العقلية لدى طلاب الجامعة في ضوء بعض المتغيرات 
 :مستخلص البحث

التعرف على العلاقة الارتباطية بين الشغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةلية لعلا طلا   هدف البحث إلى        
ةا لغ  عن الشغغغغغغغغغغغغغغالأ اديغاي وا دالغعاة يغة العةليغة د اعغاي وغا البر يغة    الجغاععغةو دلغ لغث الغر البرده بي   

عاة ية ااختلاف ال وع دالتخصغغغغغف دالبرقة العراوغغغغغيةو دل لث الاشغغغغغلأ عن عةعار اعوغغغغغ ا  ال  غغغغغ ا داعاي ال
وتكونت عينة  العةلية ةا الت  ؤ االشغغغغالأ ادياي وا ببعع ل غالشغغغغالأ الاا غغغغجاعاو الشغغغغالأ الاوغغغغتلوا     

  طالبا دطالبة عن طلا  البرقتين الثااية دالثالثة غتعلي   وغغغغغغغغاوغغغغغغغغا  ا لية  323غالوشغغغغغغغغارلين  عن غ البحث
   201  طالبًاو غ122اقع غالتربية جاععة عطردح عن الج  غغغغغغغغغين دعن التخصغغغغغغغغغصغغغغغغغغغا  العلوية داديبيةو بو 

  طالبًا دطالبةً  181  طالبًا دطالبةً عن طلا  التخصغغغغغصغغغغغا  العلويةو دغ142طالبةًو ددةق التخصغغغغغف  غ
  طالبًا دطالبةً عن طلا  البرقة الثاايةو  179عن طلا  التخصغغغغغغغصغغغغغغغا  اديبيةو ددةق البرقة العراوغغغغغغغية  غ

ا دطغغالبغغةً عن طلا  البرقغغة الثغغالثغغةو ترا144دغ او 21  -  19دحغغأ  عوغغار   الةع يغغة عغغا بين غ  طغغالبغغً   عغغاعغغً
اعتوغغغع البلغغغر على الو  ف الو غغغغغغغغغغغغغغبا   ولتحقيق ذلــ     0,48  داالراف ع يغغغار  غ20,36اوتووغغغغغغغغغغغغغغ  غ

عقياس الشغغغغغغغغغغغالأ ادياي وا دعقياس العاة ية العةلية  ععاي وتم اســـــــتخدام االطريةتين الارتباطية دالت  ؤية   
  بين  0,01جوي علاقة عوجبة ديالة  حصغغغغغغغغغغغاتيًا ع ع ع غغغغغغغغغغغتولا غ لى  د  نتائج البحثالباحثينو دتو غغغغغغغغغغغلأ 

يرجا  عي ة البلر ادوغغغاوغغغية غالوشغغغارلين  على عقياس الشغغغالأ ادياي وا ببعع ل ديرجات   على عقياس  
العاة ية العةلية د اعايه البر يةو دعع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا ةا الشغغغغغغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةلية 

لوتايرا  ال وع دالتخصغف دالبرقة العراوغية ااوغتث اج دجوي ةرده يالة  حصغاتيًا ةا ل  عن  د اعاي وا تعة  
اعع الشغالأ الاوغتلوا   لصغالل البرقة الثالثةو دبعع الترلية العةلا لصغالل الطالبا و دبعع ح  الوشغ لا  

لعةلاو التوجل الو التعل    بعا يًا لصغغغغغغغالل البرقة الثاايةو لوا  وغغغغغغغ   اعي  اعاي العاة ية العةلية غالترلية ا
ةا الت  ؤ االشغغغغغالأ ادياي وا لعرجة للية دبالشغغغغغالأ الاا غغغغغجاعاو بي وا  وغغغغغ   اعع  غالتوجل الو التعل و 

 التااع  الوعرةا  ةا الت  ؤ االشالأ الاوتلوا   لعلا طلا  الجاععة 
 .طلا  الجاععة –العاة ية العةلية  –الشالأ ادياي وا  الكلمات المفتاحية: 
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Academic Passion and its relationship with mental motivation among 

university students according to some variables 
Abstract: 
   The current research purposed to identify the correlational relationship between 

academic passion and mental motivation for university students, also investigate the 

differences between them in each of academic passion, mental motivation, and their 

sub-dimensions by differ in gender, specialty, and study level, and also decide the 

magnitude of contribution of mental motivation dimensions in prediction of 

academic passion (harmonious passion, obsessive passion). The research Sample 

(participants) consist of (323) students from second and third year students in 

Faculty of Education, Matrouh University, (122) males and (201) females, and from 

scientific (142) and arts (181) specialities, according to study level, (179) students 

from second year and (144) students from third year, ages between (19 - 21) years, 

M. (20.36) and S.D. (0.48). The research depended on the descriptive 

(Correlational and predictive methods) and used scale of academic passion and scale 

of mental motivation prepared by Researchers. The results of research reached to 

there was significant positive relationship at (0.01) between scores of research 

sample (participants) on scale of academic passion and its sub-dimensions, and their 

scores on scale of mental motivation and its sub-dimensions, there were no 

significant differences in academic passion and mental motivation due to gender, 

specialty, and study level, except each of obsessive passion dimension, there were 

significant differences toward third year, also mental centration dimension, there 

were significant differences toward female students, ans also problem solving 

creatively toward second year. Also some sub-dimensions of mental motivation 

(mental centration, orientatiom to learning) predicted significantly to academic 

passion as total score and harmonious passion), while orientation to learning and 

cognitive integration dimensions predicted significantly to obsessive passion for 

university students. 

                                                                                        

Key-words:  Academic Passion – Mental Motivation- University Students. 
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 البحث:مقدمة 
توثغغ  الورحلغغة الجغغاع يغغة البترت التا هتغغل غ  ةي غغا الطغغالغل ل غغغغغغغغغغغغغغوه العوغغ و دعليغغل    هتعرف على الو غغارا     

الوطلوبغة لل جغاح عةغل تخرجغلو دلان  لغث هتطلغل    تاو  الغعراوغغغغغغغغغغغغغغة ةا قوغة  دلويغاتغل د    ةو  اغ توغا  ع غاعغل 
قعراتل لا هتعرف على ليفية الت  غغغغغغغغغيق  ةي ا بعاة ية دطاقة   جابيةو دإ  لا  عليل    هتعرف على  ع ااياتل د 

بي  ا دبين الو ارا  الوطلوبة ةا وغغوه العو  دالوئاتلأ الوتاحة ع غغتة لًاو شي تشغغلأ ع غغتولا عولياتل الوعرشية 
دالتا   غغغتطيع اوغغغتثوار ا لتلةيق  ي ر قعر عن   عاةل العراوغغغيةو ااعاغغغاةة  لى التعرف على قعراتل دإع اااتل   

 ةا تلةيق   عاةل العراويةو دالتا ت اععه على ال جاح ع تة لًا  لتلةيق ال جاح دلباجتل 
   لى    ةا عرحلة الرشغغغغع عايتً ت وو لعلا ادةراي عيولًا  621و  2008دقع  شغغغغار عاي  عة العهن ادشغغغغو  غ   

   دارتباطا  ع  ية ععي ةو لوا    ال  اجا  الوعرشية الوختلبة قع تؤثر ةا ت ظي  عيايهن عختلبة عن اداشغغغغغغغغغغغطة 
ةتتل ن الةعرت على تجريع الوعلوعا  دالتع ير ع  او لوا تتل ن الةعرت على  يراك الظا رت عن  يثر عن زادية  

 دتب ير ا اليثر عن تب ير  
 لى    العاة ية العةلية توث  التلبية العةلا ياخليًا للبري McInerney and Etten     2001د شغغغغغغغغغغغغار غ   

للااخراط دالوشغغغغغغارلة ةا اداشغغغغغغطة الوعرشية التا تتطلل ععلا داوغغغغغغع عن العوليا  العةلية الوعةعت ع جاي ح  
 للوش لا   د اتخا  الةرارا  اد تةيي  الوواقلأ   

 ية العةلية تع ر عن عجووعة داوغعة عن   لى    العاة Giancarlo and Urdan  (2004د شغار ل  عن    
العوليا  الوعرشية التا  و ن اوغغغغتعوال ا ةا د غغغغلأ التباير ةا ح  الوشغغغغ لا  داتخا  الةرارو دي  غغغغتع  علي ا  

 عن رغبة البري داةعتل ةا اوتعوا  قعراتل ةا التبايرو دو يل الو تور الو اعبعاع 
   2022علاج وعيع علوع العرس دإ وا  عوض علوع غ و  2012لوا  شار  ل  عن   اج ح ين البلبلا غ   

 لى    العاة ية توجل ال غغلوك دتعو  على تععهللو دتوع الج غغ  االطاقة دال شغغاط  لتلةيق ال عف دال غغعا الو  
تلقيةل ااوغغتورار  عوا هؤي   لى تل غغين ادياج ع غغتة لًاو دعلي ا ةالعاة ية العةلية  تعو  على اوغغتثارت دت شغغي   

وعرشيغة العةليغة الو تلةيق  غعف عغا دالتا تتوثغ  ةا الترلية العةلا دالاتجغاه الو التعل  دالتاغاعغ  العوليغا  ال
الوعرةا دح  الوشغغغغغغغ لا   بعا يًاو دال   هتلةق عن خلا  الوواغغغغغغغو ية داللياي ةا التباير العلوا عع ادخ  

 ةا الاعتبار جويع دج ا  ال ظر   
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عةع الطالل  لى الاشغغغلأ عن عولياتل الوعرشية داوغغغتثوار ا ةا  اجاز  عوا وغغغ ق هتأغغغل    العاة ية العةلية ت   
ع اعل العراوغغغغغغيةو دالخردل الةأغغغغغغ   ياج هت غغغغغغ  ااعبعاع داتخا  قرارا  وغغغغغغليوة دحلو   بعا ية للوشغغغغغغ لا  التا 
هتعرض ل ا ةا عجا  العراوغغغغغةو لوا  ا ا تجعلل هت غغغغغ  االوواغغغغغو ية ةلا هتو غغغغغث بوج ا  اظر علعيتو دلان 

لخ را  عن جويع اداشغغغغغغغغغغطة دالو ا  التا هتعرض ل ا دعن جويع ادةراي الوليطينو ة ا تا غغغغغغغغغغبل    ت غغغغغغغغغغل ا
 الو ارا  الوعرشية دالوجعااية دالو ارية 

  ةأغغغ  على البري  ال ب غغغية الآثار  ا   اداشغغغطة ةا الوةصغغغوي  الاا واك    Vallerand (2008) ديرلا    
   ا  لى الو غغغغو    غغغغتطيع البري  االوتعةو     شغغغغعوره البري  تج ل  التا الشغغغغخصغغغغية الاوغغغغت غغغغلا  للظردف عن

 اع جابية الآثار ل  ه داتيجة درغباتل الخا غةو دشغخصغيتل تتبق عواروغة  اشغطة طريق عن اع جابا الشغعور
 الااتظا  على ديلاةظو   دياتلو التا  االراغغا ال شغغاط ديشغغعرد     ا ةا هتوروغغو   ال اس  جع  الشغغالأ ة  
 طويلة  لبترا   ال شاط   ا  ياج ةا
 د  اك عاو اشغغاط الو البري  قويًا لعلا  عع عيلًا  الشغغالأ  لى     Ho and Astakhova (2018)د شغغار     

 هتأغغون ععرةا دع و   اال شغغاطو الشغغعهع  البري  هتأغغون  عجا   دجعااا  وا  ع و   للشغغالأ رتي غغا  ع واا 
 ةالشغغغغغغالأ الشغغغغغغالأو لتوليع  العاةعا الو و   عع هتااعلا  الو واا  البريو د  ا   وية ةا ال شغغغغغغاط   ا يعف

 الجواال ادوغاوغية  حع    و       لى الشغالأ   ا  صغ  ب  عاو ل شغاط البري  لعلا اللل  عجري خ رت عن  عوق
 .دال عايت دالااععال   و ا الراا الشالأ اتاتف عن عجووعة  لةق البري   جع  عوا د ويتل  البري  حيات ةا
عوا وغغغغغغغ ق هتأغغغغغغغل    الشغغغغغغغالأ ادياي وا  وث  حالة اع جابية دالطاقة التا تعةع الطالل للاوغغغغغغغتاراه ةا    

ع اعل العراوغغية دالووازاة بين ع اعل د يداره الاجتوا ية دا تواعاتل العراوغغيةو د   العراوغغة تلت  جةجًا ع وًا ةا 
 ثر ة وًا لةعراتل الوعرشية دقعراتل ادياي وية  حياتلو دعلى الجاال الآخر ة ا تلتال  لى      و  الطالل  ي

ا    اجاح الطالل الجاععا   غغت ع على شغغابل االعراوغغة دحبل ل ا دااععاجل ةا  ياج     دعوا وغغ ق هتأغغل   أغغً
الو ا  الو وط ب او د ا ا عن  دلوياتل ةا اللياتو دالتا   غغغغغعى    تاو  الطريق لللصغغغغغو  على عرلة عرعوه 

عليل    هتعرف  دلًا على ع غغغغغغغغغغغغغتولا قعراتل الوعرشية دالتا توث  العاة ية العةلية  دب لث   ةا الو غغغغغغغغغغغغغتة  و دلان
   و  لعلا الطالل الاوتورارية ةا ال عا لل جاح 
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دل ا ةالبلر  و علادلة جغغايت عن الباحثين لت لي  الأوج على اعي اع جغابيغا  ةا طلا  الجاععة عث     
يةو دالتعرف على العلاقة بي  وا دالت  ؤ ب ا ةا اغغغغغغغغوج عا لعه   عن قعرات    الشغغغغغغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةل

 دإع ااا  
 مشكلة البحث:

ةا حعدي اطلاع الباحثين على يراوغغغغغغغغغا   ا   غغغغغغغغغلة اوتايرا  البلر عث  يراوغغغغغغغغغة علووي علوع علووي    
اال بس دالبأغغغغو  دالعاة ية   دالتا  شغغغغار   لى دجوي علاقة عوجبة يالة  حصغغغغاتيًا بين الشغغغغالأ دالثةة  2021غ

  دالتا تو غلأ  لى توتع اال ية الطلا   2022للتعل  لعلا طلا  الجاععةو ديراوغة الشغيواج علووي وغالوا  غ
ا دجوي علاقة وغغغالبة يالة  حصغغغاتيًا بين الشغغغالأ  غعي ة العراوغغغة  او غغغتولا عرتبع عن الشغغغالأ ادياي واو د  أغغغً

ي ا ادياي وية داعيارية دالشغغغغغخصغغغغغيةو ديراوغغغغغة  بة وغغغغغعع عورا   ادياي وا دالأغغغغغاوط الجاع ية الوعرلة الاعا
  دالتا  شغغغغغغغغغغغغغغار   لى دجوي علاقة ارتباطية يالة بين  جويت الليات ادياي وية ةا اغغغغغغغغغغغغغغوج بي ة التعل  2022غ

 الوعرلة دالشالأ ادياي وا لعلا طلا  الجاععة 
ا يراوغغغغة غ    علاقة عوجبة ديالة بين العاة ية  دالتا  شغغغغار   لى دجوي  Heilat and Seifert   2019د  أغغغغً

  دالتا تو غغغلأ  لى دجوي علاقة عوجبة  2021العةلية دعصغغغاير العع  العاطباو ديراوغغغة  ع  ح غغغن  حوع غ
 ديالة بين العاة ية العةلية دجويت الشخصية لعلا الطلا  

 لى دجوي     2019على الجاال الآخر لشبأ اتاتف يراوة طغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغغل علا علا دإ وا  خللأ ع ع الوجيع غ   
تباع  بين العاة ية العةلية دالوعتةعا  الريااغغغغغغغغغغغغغغية د ثر وا على التلصغغغغغغغغغغغغغغي  ادياي وا لعلا طلا  الجاععةو 

  دالتا  شغغغغار   لى    طلا  الجاععة  وتلاو   2021داتبةأ   ه ال تاتف عع اتاتف يراوغغغغة  بة علوع وغغغغعع غ
 لث ة   ةا وغغغغعا لتلةيق  دات   داوغغغغتالا  الرغبة ياتوًا ةا اللصغغغغو  على الشغغغغ ايا  دالوراية الورعوقةو دل

 عوليات   الوعرشية دزيايت ترلية   العةلا  
   لى    العاة ية العةلية تعع ع  ً ا ا باجت التعل  2019لوا  شغغغغغغغغار  يراوغغغغغغغغة طاره اور العهن ع ع الرحي  غ   

ى دجوي علاقة يالة    ل2022اع جابية لعلا طلا  الجاععةو لوا تو غغغغلأ اتاتف يراوغغغغة  وغغغغاعة  حوع علوع غ
هن العاة ية العةلية دالشغغغغغالأ ادياي وا لعلا طلا  العراوغغغغغا  العلياو لوا  شغغغغغار  اتاتف يراوغغغغغة  عااا ةرحا  

   لى  ع ااية الت  ؤ اباعلية ال ا  اعبعا ية عن خلا  العاة ية العةلية دعايا  العة  لعلا 2022ع ع الوجيع غ
 طلا  الجاععة  
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   جابيًا ارتب  ادياي وا الشغغغغغغغغالأ  لى     Zhao, Liu and Qi (2021)ةلوا  شغغغغغغغغار  اتاتف يراوغغغغغغغغ   
 الوشغغغغغارلة الشغغغغغالأ ادياي وا د بين ةا العلاقة جةتيًا تووغغغغغطأ  ال اتية الاباجت االوشغغغغغارلة ادياي ويةو د  

 ادياي وية 
دخا غغغة العراوغغغا  العربية التا ت ادلأ يراوغغغة ط يعة    –ةا حعدي  طلاع الباحثين    -داظرًا لةلة العراوغغغا      

العلاقة الارتباطية بين الشغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةلية لعلا طلا  الجاععة دخا غغغة الت  ؤ ب او ة     اك  
العلاقة الارتباطية بين الشغغغغغغغغالأ ادياي وا  حاجة عاوغغغغغغغغة للقيا  ا جراج البلر  دال   ه عف  لى التعرف على  

 ببعع ل دالعاة ية العةلية الاعاي ا البر ية لعلا طلا  الجاععة 
 ولذا يمكن صياغة مشكلة البحث في الأسئلة الآتية:   
    ختللأ الشغغغغالأ ادياي وا دبعع ل غالشغغغغالأ الاا غغغغجاعاو الشغغغغالأ الاوغغغغتلوا    لعلا طلا  الجاععة   -1

 غطلبة/ طالبا  و دالتخصف غعلوا/  يبا و دالبرقة العراوية غثااية/ ثالثة ؟تبعًا لا  عن ال وع 
   تختللأ العاة ية العةلية الاعاي ا البر ية غالترلية العةلاو  التوجل الو التعل و ح  الوشغ لا   بعا ياو    -2

ا لاغ  عن ال وع غطلبغة/ طغالبغا  و   دالتخصغغغغغغغغغغغغغغف غعلوا/  يبا و التاغاعغ  الوعرةا  لغعلا طلا  الجغاععغة تبعغً
 دالبرقة العراوية غثااية/ ثالثة ؟

عا العلاقة الارتباطية بين الشغالأ ادياي وا ببعع ل غالشغالأ الاا غجاعاو دالشغالأ الاوغتلوا    دالعاة ية   -3
 العةلية لعلا طلا  الجاععة؟

 ل غالشغغغغالأ الاا غغغغجاعاو      و ن للعاة ية العةلية د اعاي ا    ت غغغغ   ةا الت  ؤ االشغغغغالأ ادياي وا ببعع   -4
 الشالأ الاوتلوا    لعلا طلا  الجاععة؟

 أهداف البحث: 
الاشغغغغغلأ عن البرده ةا الشغغغغغالأ ادياي وا دبعع ل غالشغغغغغالأ الاا غغغغغجاعاو دالشغغغغغالأ الاوغغغغغتلوا    لعلا   -1

 طلا  الجاععة تبعًا لا  عن ال وع دالتخصف دالبرقة العراوية 
اعغغاي غغا البر يغغة لغغعلا طلا  الجغغاععغغة تبعغغا لاغغ  عن ال وع  الاشغغغغغغغغغغغغغغلأ عن البرده ةا الغغعاة يغغة العةليغغة د   -2

 دالتخصف دالبرقة العراوية 
التعرف على العلاقة الارتباطية بين الشالأ ادياي وا ببعع ل غالشالأ الاا جاعاو دالشالأ الاوتلوا      -3

 دالعاة ية العةلية الاعاي ا البر ية لعلا طلا  الجاععة 
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عن  ع ااية    - 4 غالشالأ التلةق  ادياي وا  االشالأ  الت  ؤ  ةا  د اعاي ا  العةلية  للعاة ية  ال   ا  اعو ا  
 الاا جاعاو دالشالأ الاوتلوا    لعلا طلا  الجاععة 

 أهمية البحث:
 تاون   وية البلر على الو تويين ال ظر  دالتط يةا شيوا هلا    

: الأهمية النظرية:  أولًا
الغعاة يغة العةليغة و د غ ا  عغع   -عتايرا  حغعهثغة د ا  غالشغغغغغغغغغغغغغغالأ اديغاي وا  ت بع   ويغة البلغر عن ت غاد    -1

  ااةةً دإثراجً  لى الو تبة ال ب ية دادطر ال ظرية ةا الوجا  
ت بع   ويغة البلغر عن   ويغة يراوغغغغغغغغغغغغغغغة الب غة التا تت غادل غاو د ا  ة غة طلا  الجغاععغة دعغا ه واج واغل عن    -2

 يرا   ا  الصلة ب ا  عش لا   ياي ويةو دالعواع   د الوتا
دخا غة العراوغا  العربية دالتا   –ةا حعدي عل  الباحثين   –تعوي   وية البلر  لى قلة العراوغا  ال غااةة    -3

ت ادلأ التعرف على ط يعة العلاقة الارتباطية دخا غغغغغغغغغغغغة الت  ؤ ب ا بين الشغغغغغغغغغغغغالأ ادياي وا غالاا غغغغغغغغغغغغجاعاو  
  ية لعلا طلا  الجاععة دالاوتلوا    دالعاة ية العةلية الاعاي ا البر 

 ثانياا: الأهمية التطبيقية:
تةغغع   اعي الوةغغاهيس للبغغاحثين دالةغغاتوين على  عر درعغغا غغة طلا  الجغغاععغغة لتط ية غغا على ة غغا   خرلا    -1

 عواثلة ل  و د ا عقياس الشالأ ادياي وا دعقياس العاة ية العةلية 
يت عن ال تاتف التا وغغغغغغغغغغغوف تتو غغغغغغغغغغغ   لي ا   ه  و ن للةاتوين على  عر درعا ة طلا  الجاععة الاوغغغغغغغغغغغتبا  -2

 العراوة للتعرف على و   التعاع  عع الوش لا  ادياي وية التا هواج وا ا 
 و ن لل تاتف دالتو غغيا  التا وغغت غغبر ع  ا العراوغغة    ت غغاعع الةاتوين على  عر درعا ة طلا  الجاععة   -3

ية العةلية  عن خلا  تةع   ال عدا  ددرش العو  العاة   -على الوعا اوتاير  العراوغغغغغغغغغة غالشغغغغغغغغغالأ ادياي وا  
 التا ت  وا ععرةت   بتلث الوبا ي  

 المفاهيم الإجرائية لمتغيرات البحث:
 :Academic Passionالشغف الأكاديمي   -1

  عرف الشغالأ ادياي وا ةا البلر على  ال  ششغعور الطالل الجاععا االطاقة اع جابية  ث اج  توا  ع اعل    
العراوغغغغغية درا تل ةا  تواع ا على  يو  دجلو د ا ا توث  الوج ة ادوغغغغغاوغغغغغية ل جاحل دقعرتل على الووازاة بين  
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عر دي ةاس  جراتيًا عن خلا  العرجة التا  لص  يراوتل دبين حياتل ادورية دا تواعاتل الشخصية ادخرلا  دي ة
 علي ا الطالل الجاععا على عقياس الشالأ ادياي وا الوعع ل لث غعن  ععاي الباحثة  

 :Mental Motivationالدافعية العقلية  -2
وغغتخعا   ت عرف العاة ية العةلية ةا البلر على  ا ا  الةوت الولرلة ل غغلوك الطالل الجاععاو دالتا تعةعل لا   

عولياتل الوعرشية لاعح غغغغاس دالااتباه داعيراك دال ايرت دالتبايرو دالتا تو  ل عن الترلية على الو ا  الولعيت 
الو للأ ب غغا ةا يراوغغغغغغغغغغغغغغتغغل دالتلةق عن عتطلبغغا  ت بيغغ  غا داوغغغغغغغغغغغغغغتثوغغار عوليغغاتغل الوعرشيغغة ةا  اجغغاز غا اغالبلغر  

ةة دالاوغغغغغغغغتبايت عن ل  الآراج ليت  ت بي  ا على  يو  دالايتشغغغغغغغغافو دعن ث  التااع  بين خ راتل اللالية دال غغغغغغغغاا
دجل  دي ةعر دي ةاس  جراتيًا عن خلا  العرجة التا  لص  علي ا الطالل الجاععا على عقياس العاة ية العةلية  

 الوعع ل لث غعن  ععاي الباحثة  
 حدود البحث:

 التربية جاععة عطردح   ت  تط يق  يدا  دعةاهيس البلر ياخ  للية حدود مكانية -1
   2024ت  تط يق  يدا  دعةاهيس البلر خلا  ش ر ة راهر  حدود زمنية: -2
  طلا  للية التربية طلا  للية التربية جاععة عطردح عن طلا  البرقتين الثااية دالثالثة  الحدود البشـرية  -3

 دالعلوية غتعلي   واوا و  لورًا دإااثًاو دعن التخصصا  اديبية 
 لإطار النظري للبحث والدراسات السابقة ذات الصلة:ا

: الشغف   : Academic Passionالأكاديميأولًا
 مفهوم الشغف الأكاديمي:

الشغغغغغالأ   عع عن اغغغغغون الوبا ي  اللعهثة ةا عل  ال بس اع جابا التا ل  تل  االا توا  بعراوغغغغغت ا  لا ةا    
الآداة ادخيرت را    ويتل ةا   ا العصغغغغغغغغغغغرو دقع تةاهع الا توا  بعراوغغغغغغغغغغغتل ةا ال غغغغغغغغغغغ وا  ادخيرت ةا عجالا   

 دوياقا  ععهعت عن بي  ا الوجا  دال ياه ادياي وا 
د و  اغاةة خ رت  ا غااية بعدا ا لن  جع البري عع ى اللياتو حير هةديه ا اقة اب غية للوشغارلة ةا اداشغطة     

   (Curran, Hill, Appleton, Vallerand & Standage, 2015) ا  القيوة
  الال  و الرغبة ةا القيا  اال شغغغغغغاط طوا    Fredricks, Alfeld and Eccles (2010)ةةع عرةل ل  عن  

 الوقأ دتاريس الوقأ دالطاقة اش   ل ير لل  د الااخراط اش   لاع  ةا ال شاط 
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اغلاغل  و عيغ     Bonneville- Roussey, Vallerand and Bouffard (2013)لوغا عرةغل لغ  عن   
 الطالل  لى الترلية على تل ين لباجتل الخا ة ةا الجواال ادياي وية 

بغلال  و حالة تعو  على تلبية ياة ية الطالل دتعةية   Birkeland and Buch (2015)دعرةل ل  عن   
  اشطتل العةلية دإعطاج عع ى د  وية للأاشطة الوعروية 

  على  ال الرغبة الوللة دالعاة ية العاخلية الو التعل و دشغغغغغعور 2021دعرةل ةتلا ع ع الرحون الأغغغغغبع غ   
   العراوغغة جةج   شغغعورهة دالو ا  التعليويةو  اغغاةة  لى الطالل االطاقة دالليوية دالوتعة  ث اج عواروغغة اداشغغط

 عن  ويتل ال اتية يد     تؤثر على جواال الليات ادخرلا 
على  ال  ششغغغغغغغعور الطالل الجاععا في ضـــــوء ما ســـــبق يعرف الباحثوك الشـــــغف الأكاديمي في البحث    

لى  يو  دجلو د ا ا توث  الوج ة ادوغغاوغغية  االطاقة اع جابية  ث اج  توا  ع اعل العراوغغية درا تل ةا  تواع ا ع
 ل جاحل دقعرتل على الووازاة بين يراوتل دبين حياتل ادورية دا تواعاتل الشخصية ادخرلا 

 الأكاديمي: الشغفأبعاد 
غال وو ل الث اتا للشغغغغالأ  ة   الشغغغغالأ ادياي وا هتاو  عن    Vallerand, et al. (2003)دةةا ل وو ل   

 اععهن  واويين  وا 
 : Harmonious Passionالشغف الًنسجامي أو المتناغم -1

د و ال   ه شغغغغغغل عن الشغغغغغغعور العاخلا الوتل   شيل دال   هعةع الطلا   لى عواروغغغغغغة  اشغغغغغغطت   ادياي وية     
اشغ   اختيار  دبلرية يد  دجوي اغاوط خارجية عبرداغة دع غتورتو ديتصغلأ   ا ال وع عن الشغالأ اااععال  

 عة و  دعتواز  عع الوجالا  ادخرلا ةا حيات الطلا  يد       و  بي  ا  راع 
 :Obsessive Passionالشغف الًستحواذي أو القهري  -2

د و ال   ه شل عن الشعور العاخلا اير الوتل   شيلو دال     يطر على عشاعر داابعالا  الطلا   ث اج     
عواروغغغغغت   للأاشغغغغغطة ادياي وية ديأغغغغغع   ةا  غغغغغراع عع اداشغغغغغطة اللياتية ادخرلاو د  ا ال وع عن الشغغغغغالأ 

   اشغغغطة  خرلا ع وة هتصغغغلأ بوجوي اغغغاوط ياخلية تج ر الطلا  على عواروغغغة اداشغغغطةو دقع ت و  الطلا
 ةا حيات   

ديتاو  الشغغغالأ ةا اغغغوج  لث ال وو ل الث اتا عن وغغغبعة ع ا غغغر تتوث  ةا  ئ وره ةا اشغغغاط عاو اللل    
   د اععجا و الوع ى دالقيوةو العاة يةو الوثابرتو ال ويةو الازيداجية غاا جاعا/ ق ر  
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على اتخا  الةرارا  الو غتةلةو داللبا  على ال غيطرت   ديتوية الشغالأ الاا غجاعا االوشغاعر اع جابية دالةعرت   
 دال شاط  بي وا هتوية الشالأ الاوتلوا   االعواطلأ  د الاابعالا  ال ل ية دةةعا  ال يطرت على ال شاط 

ا للتعريف الإجرائي الذي صـاغه الباحثوك لمفهوم الشـغف الأكاديمي في البحثف ف ك أبعاد الشـغف     ووفقا
 الأكاديميف هي:

الًنسجامي  -1 دقعرتل  الشغف  الطالل  لعلا  اع جابية  الوشاعر  ةا  و  الةرار اتخا   على    وث   دااععاجل 
ةا الو ا  التا   الترلية  هريعهو دقاير على  ال   اال شاط ةا القيا  دلع ل اللرية الوختلبةو التعليوية الوواقلأ

 حياتل ادياي وية  ةا   جابيًا  لث ه ع س ت  ع  ليلو د يات ا ااتةا   عوا
   وث  الوشاعر ال ل ية  لعلا الطالل داعتوايه على الآخرين عن زعلاتل ةا اتخا   الشغف الًستحواذي  -2

 الوختلبةو التعليوية الوواقلأ قراراتل ل يطرت   عليل  عوا هؤي   لى اعلأ الثةة ب ب ل دعع  ااععاجل ةا  
ةا الو ا  التا ت  ع  ليلو دعع   يات ا  اير على الترليةداير قو  هريعه ال   دت لل حريتل ةا اختيار ال شاط

 حياتل ادياي وية   ول يًا ةا  لث ه ع س ا تةا   عوا
و ةةع ت ادلتل اعي العراوغغغا  ةا علاقتل اوتايرا   لطلاب الجامعة  ونظراا لأهمية متغير الشــغف الأكاديمي   

و   Yunji (2018)و يراوغغغغغغغغة  Khan (2013)ديراوغغغغغغغغة و  Stoeber, et al. (2011) خرلاو عث   يراوغغغغغغغغة  
دالتا  شغغغار     Belanger and Ratelle (2021)و ديراوغغغة Sigmundssona, et al. (2020)ديراوغغغة 

ا بين الشالأ غالاا جاعا دالاوتلوا    دل  عن الوشارلة ةا عجول ا  لى دجوي علاقة ارتباطية يالة  حصاتي
لوغا اديغاي ويغة داعر غاه اديغاي وا دياة يغة اعاجغاز دالابغاجت الغ اتيغة اديغاي ويغة دالوثغابرت دالااغععغال اديغاي واو 

دجوي علاقة ارتباطية يالة  حصغغغغاتيًا بين الشغغغغالأ ادياي وا   لى    2022يراوغغغغة  وغغغغاعة  حوع علوع غ شغغغغار   
 لعاة ية العةلية لعلا طلا  العراوا  العليا االجاععة دا

لوا ت ادلأ اعي العراوغغغغغا  الر البرده ةا الشغغغغغالأ ادياي وا لعلا طلا  الجاععة تبعًا لوتايرا  ال وع     
عع  دجوي ةرده  لى   Sigmundssona, et al. (2020)دالتخصغف دالبرقة العراوغيةو حير  شغار  يراوغة 

   2021توارا قاوغغ  ح غغبا  غبي وا  شغغار  ل  عن يراوغغة تبعًا لل وع دالعور الةع او   يالة  حصغغاتيًا ةا الشغغالأ
دجوي ةرده يالة  حصغغغاتيًا ةا الشغغغالأ الاا غغغجاعا تبعًا لل وع د لث لصغغغالل الطالبا و دل لث دجوي ةرده  لى 

وا و ليالة  حصغغغغاتيًا ةا الشغغغغالأ الاوغغغغتلوا   تبعًا للتخصغغغغف د لث لصغغغغالل طلا  التخصغغغغصغغغغا  اعا غغغغااية
   لى دجوي ةرده يالة  حصغاتيًا ةا 2022يراوغة عور عطا   العظاعا  معلوع وغليوا  ب ا خالع غ شغار   
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الشغغغغغالأ الاا غغغغغجاعا تبعا لل وع د لث لصغغغغغالل الطالبا  دللث تبعًا للو غغغغغتولا ادياي وا د لث لصغغغغغالل طلا  
ي واو دبال  غغغغغغغغبة للشغغغغغغغغالأ  البرقة الثالثة دالرااعةو دعع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا شيل تبعًا للتخصغغغغغغغغف اديا

الاوغغغغغغغغغغغغتلوا   ة ال ل  توجع ةرده يالة  حصغغغغغغغغغغغغاتيًا شيل تبعًا لل وع دلان د جع  ةرده يالة  حصغغغغغغغغغغغغاتيًا شيل تبعًا  
للتخصغغف ادياي وا د لث لصغغالل تخصغغف التربية الخا غغةو دل لث تبعًا للو غغتولا ادياي وا د لث لصغغالل  

   لى دجوي ةرده يالة  حصغغاتيًا ةا الشغغالأ 2022وع غطلا  البرقة اددلىو د شغغار  يراوغغة  وغغاعة  حوع عل
 ادياي وا ل   دبعع  الشالأ غالاا جاعا دالاوتلوا    تبعا لل وع د لث لصالل الطلبة ال لور 

الت  ؤ االشغغغغالأ ادياي وا عن خلا  عتايرا   خرلاو عث  يراوغغغغة   –را  قلت ا  –دت ادلأ اعي العراوغغغغا     
 شغار   لى  ع ااية الت  ؤ االشغالأ ادياي وا عن خلا  الاباجت ادياي وية    و حير 2021توارا قاوغ  ح غبا  غ

د وغلو  التعل  ال غطلا دالعويق دال ي ة ادياي وية دالتايا الاجتواعا لعلا طلا  الجاععةو بي وا  شغار  ل  
   2022و ديراوغة عور عطا   العظوا  معلوع وغليوا  ب ا خالع غStoeber, et al. (2011)عن يراوغة 

ياة يغة اعاجغاز لغعلا طلا   لى    الشغغغغغغغغغغغغغغالأ اديغاي وا هت بغل اغالوشغغغغغغغغغغغغغغغارلغة اديغاي ويغة داعر غاه اديغاي وا د 
 الجاععة  
 : Mental Motivationالعقلية الدافعيةثانياا: 

  مفهوم الدافعية العقلية:
  على  ا ا  شحالة ياخلية تلبة عة  البري دتوجل ولولل 2014عرة ا قيس علوع على ددليع وال  حووك غ   

العةلا الو ح  الوشغغغغغغغغغ لا  التا تواج ل  د تةيي  الووقلأ داتخا  الةرارا  ااوغغغغغغغغغتعوا  العوليا  العةلية العلياو 
  ع  غا عغايت عةليغة لغعلا البريو دتوثغ   دتع ر عن اةعتغل الو التبايرو دتت غغغغغغغغغغغغغغ   غ ه اللغالغة اغالثبغا  دالتا تجعغ

 خصاتف الوبار ال اقع الجيع  د الوثالا 
دالغعاة يغة العةليغة تعغع  ا الجغااغل ال ب غغغغغغغغغغغغغغا ليبغعاع دادةاغار اعبغعا يغةو دالغ   لا  ةغ    ويغة عن الجغااغل    

   2015العةلا الوعرةا لل غولر علوع ع ع الاري  دوواح علووي علوويو 
  الا ا حالة ياخلية تلبة عة  البري دتوجل الو ح  الوشغغغغغغغ لا  التا 2019علوع غ  دعرة ا  شغغغغغغغا  ح يل    

 تواج ل  د تةيي  الوواقلأ  د اتخا  الةرارا  ااوتعوا  العوليا  العةلية العليا دتع ر عن اةعتل للتباير 
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االعوليا     الا ا حالة عةلية تؤ   دتلبة   ن الطالل للقيا   2020لوا عرةت ا عا عصغغغغطبى الشغغغغ يطا غ   
العةلية العليا دالتا تجعلل قايراً  على   جاي حلو  الابعا ية اير الوللوةة للوشغغغغغغغغغغغ لا  التا تعرض عليل  عوا 

 هولع الشعور االراا دالارتياح ال ب ا لوا تو   اليل  
باه ة    على  ا ا تتأغون الةعرت على التايا البعا  عع الوواقلأ الوت2021لوا عرةت ا خوات  شغاير ااا  غ   

التا هتعرض ل ا البريو   ا التايا   غاععه على  اتال عجووعة عن ال عات  التا ت غاععه على ح  الوشغ لا  
 الوصاحبة د  عوقلأ هتعرض لل 

  الا ا تتأغغغغغغغغغغغون الةعرت على تعل  ادشغغغغغغغغغغغياج الجعهعت دالوعةعت التا 2021دعرة ا راغغغغغغغغغغغا ع ع الرازه ج ر غ   
  ةاار دآراج الآخرينو دل لث اعتلايل طرقًا عتععيت دجعهعت لل  الوش لا  تتطلل تلع  لةعراتلو دال  اج على 

على  ا ا  الةوت الولرلة ل غغغغغلوك الطالل في ضــــوء ما ســــبق يعرف الباحثوك الدافعية العقلية في البحث    
دالتا تو  ل    الجاععاو دالتا تعةعل لاوغغتخعا  عولياتل الوعرشية لاعح غغاس دالااتباه داعيراك دال ايرت دالتبايرو

عن الترلية على الو غا  الولغعيت الو للأ ب غا ةا يراوغغغغغغغغغغغغغغتغل دالتلةق عن عتطلبغا  ت بيغ  غا داوغغغغغغغغغغغغغغتثوغار عوليغاتل  
الوعرشية ةا  اجاز ا االبلر دالايتشغغاف دعن ث  التااع  بين خ راتل اللالية دال غغااةة دالاوغغتبايت عن ل  الآراج 

 ليت  ت بي  ا على  يو  دجل 

 العقلية: الدافعيةأبعاد 
 العقلية في الأبعاد الأربعة التالية:  الدافعيةتتمثل أبعاد    
 التركيز العقلي:  -1

هتوث  ةا قعرت البري على الوثابرت على  ياج الو ا  يد  الشعور االتعل دالول  عن   ه الو ا  لوا  ال هت       
اغغلاغغل  د  وغغة عغغاليغغةو دترلية عغغا  دع ظ  ةا عولغغلو داظغغاعا دع  جاو دي جة  عوغغالغغل ةا الوقغغأ الولغغعيو 

لة دخلا  الااععال ةا اشغغاط    ا عا ديرلة على الو وة التا ه شغغا  ب ا        الصغغورت ال   ية ع عه دااغغ
  (Walker, 2003)ة   ترليةه ه صل على عواوع ال شاط ديشعر االراحة تجاه عولية ح  الوش لا  

 التوجه نحو العلم:  -2
 ةصغغغغغع ال تثوين دتةعهر البري للوعرةة دالتعل  عن  ج   ثراج ب يتل الوعرشية االععهع عن الوعلوعا  دالوعارف    

التا تؤ لغل لل غغغغغغغغغغغغغغيطرت على جويع الو وغا  التا ه خرط ةي غا دالعوغع  لى دجوي حلو  اير تةليغع غةو ديتوثغ  ةا 
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دحل الايتشغغغافو التشغغغوه لتعل  خ را    توجل البري العاخلا ب عف ايت غغغا  الوعرةةو ديتصغغغلأ البري االبأغغغو 
   دعلى 2020جعهعت دالشغغغغغغغغغغعور االوتعة ةا تلع الو ا  الصغغغغغغغغغغ بةغيعاج عوض  حوع دايرعين عواا علوعو  

 لا    الخ را  الةاتوة على الوواقلأ دالتا  الرا  عن    الوعرةة تشغغغغغغغغغغغ   جةج  وغغغغغغغغغغغاوغغغغغغغغغغغا عن ب يتل الوعرشية
تجة  عن ال  ية الوعرشية للبريو دالتا ت غغغاععه على رب  دج ا    ت غغغ  ا عن طريق الاحتااك تشغغغ   جةجًا لا ه

ال ظر الوختلبة اش   ع اول هتيل لل الةعرت على توليع بعات  جعهعت ت    ةا التالل على الو ا  التا هت ادل ا  
(Cousin, 2008)   

 حل المشكلات إبداعياا: -3
اار دحلو   بعا يةو د  غغيلة درا ت   ةا الوشغغارلة    قعرت الوتعل  علا ح  الوشغغ لة الصغغ بة دالوعةعت الة   

 و ديتصغلأ  Becker   &Mentzer  (2009,ةا  اشغطة ةي ا تلع  لادلااز دة   الوئيبة ادوغاوغية للأشغياج 
ادةراي ال هن هتويةد  ال  الوشغ لا  اصغورت  بعا ية اةعرت   علا ة   دئاتلأ ادشغياج دتبأغي  الااععال ةا 

  غيعاج عوض  حوع (Mentzer & Becker)الو ا   د اداشغغغغطة ال غغغغ لة دالتةليع ة   الو ا  الوعةعت  يثر عن
    2020دايرعين عواا علوعو 

 التكامل المعرفي:  -4
ادةراي ال هن هتويةد  االتااع  الوعرةا  الل علي   حل الاطلاع الوعرةاو دالرغبة ةا ايت غغغغا  الوعارف    

لتلع  دالوثابرت دعواج ة الوشغغغغغغغغغ لا  دالشغغغغغغغغغعور اال غغغغغغغغغعايت ع ع   جاي دالوعلوعا  الجعهعتو دتةيع را ت   ةا ا
حلو  ل او لوا هت غغغغغغغغغغغغوو  بتبتل ال  ن داللياي ة داع جابيةو ديتعاعلو  عع ادةاار اوواغغغغغغغغغغغغو ية يد  ااتةاجو  
داوغغغغغغغتخعا  ع ارا  تبايرية الوغغغغغغغلو  عواغغغغغغغوعا تجاه ل  ادةاارو دالشغغغغغغغعور االراحة ع ع  ياج الو ا  الووللة 

 و دي غغغغغغغغغغغغتوتعو  عن خلا  التباع  عع الآخرين ةا دج ا  اظر عتباه ة غح غغغغغغغغغغغغين  بو رياش دز رية ع ع   لي 
   2019  ااو    ر  ولا و Mentzer, 2008  2007اللقو 

ــاغه الباحثوك لمفهوم الدافعية العقلية في البحثف ف ك أبعاد الدافعية     ا للتعريف الإجرائي الذي صــــــ ووفقا
 العقليةف هي:

علعي ديت غغغغغغغغ  االوثابرت لاتواعل      ا اشغغغغغغغغاط ةا الااععال على الطالل  قعرت ةا   هتوث التركيز العقلي  -1
 بترليةه على الوثيرا  ال ي ية الوليطة الو دالاوتبايت ع  ا ةا تلةيق اجاحل 
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  ج  نع هتعل  حير  لع ل  الوعارف قاععت   ديتوث  ةا ياة ية الطالل للتعل  لةيايتالتوجه نحو التعلم  -2
 الوختلبة  الوواقلأ ةا تواج ل التا التعليوية الو ا  ال يطرت على لتلةيق دويلة ااعتباره ةة  التعل 

 ةا طاالااخر  ةا دالرغبة ع ععةو دحلو  الةاار الوشغغغغغغغغ لا     ديتوث  ةا ح حل المشـــــكلات إبداعيا  -3
 الااخراط   ع ع  ال ا   عن االراغا داعح غاس للأشغياجو الوئاتلأ ادوغاوغية دة   التلع و تثير التا اداشغطة

 .ععةعت  اشطة ةا
  ديةصغغغغغغغغغغغغغغع اغل رغبغة الطغالغل ةا البلغر عن اللقيةغة دالتبتل الغ   ا آخغ ا اعين الاعتبغار  التكـامـل المعرفي  -4

تععي الخيارا  ال عهلةو ددج ا  ال ظر ادخرلا ديشغغغغغغغغغغغعر االراحة عع الو وة التعليويةو دي غغغغغغغغغغغتوتع االتباير عن  
 باع  عع الآخرين ةا دج ا  ال ظر الوتبايلةو ةألًا عن البأو  العةلا خلا  الت

و ةةغع ت غادلتغل اعي الغعراوغغغغغغغغغغغغغغا  ةا علاقتغل اوتايرا   ونظراا لأهميـة متغير الـدافعيـة العقليـة لطلاب الجـامعـة   
 و ديراوة طاره اور  2016و ديراوة  حوع علا الشري  غCorts and Stoner (2011) خرلاو عث   يراوة  

 Heilat و ديراوغغة  2019 و ديراوغغة  غغباح عرشغغوي الع يع  دآعا  جعدع العةاد  غ2019عهن ع ع الرحي  غال
and Seifert (2019)و ديراوغغغغة يعاج عوض  حوع دارعين عوض 2019و ديراوغغغغة ةارس  ارد  رشغغغغيع غ 

لعاة ية العةلية    دالتا  شار  ةا عجول ا  لى دجوي علاقة ارتباطية عوجبة ديالة  حصاتيا بين ا2020علوع غ
دبين ل  عن التوجل الو التعل  دالتلصغغغغغغغغغغغغغي  ادياي وا دلباجت التعل  اع جابية دع غغغغغغغغغغغغغتولا الطووح ادياي وا  
دعصغغغغغغغغاير العع  العاطبا دالتواةق ادياي وا داعقعا  على الوخاطرت الول غغغغغغغغوبة دوغغغغغغغغلاعة التلثر لعلا طلا  

 الجاععة 
ا لوتايرا  ال وع  لوغا ت غادلغأ اعي الغعراوغغغغغغغغغغغغغغا  الغر البرده ةا      الغعاة يغة العةليغة لغعلا طلا  الجغاععغة تبعغً

 لى دجوي ةرده يالة    Corts and Stoner (2011)دالتخصغغغغغغف دالبرقة العراوغغغغغغيةو حير  شغغغغغغار  يراوغغغغغغة  
 حصغغاتيًا ةا العاة ية العةلية تبعًا للتخصغغفو لصغغالل طلا  التخصغغصغغا  العلويةو بي وا  شغغار  يراوغغة  حوع 

عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغاتيًا ةا العاة ية العةلية تبعا لل وعو دلان د جع  ةرده     لى2016علا الشغغغغغري  غ
يالة  حصغغاتيًا ةا العاة ية العةلية تبعًا للتخصغغف ددةةًا للتباع  بين ال وع دالتخصغغفو د شغغار  يراوغغة طاره 

ا لل وعو دلان    لى عغع  دجوي ةرده يالغة  حصغغغغغغغغغغغغغغغاتيغًا ةا الغعاة يغة العةليغة  2019اور الغعهن ع غع الرحي  غ تبعغً
د جع  ةرده يالة  حصغغغغغاتيًا ةي ا تبعًا للتخصغغغغغف د لث لصغغغغغالل طلا  التخصغغغغغصغغغغغا  العلويةو بي وا  شغغغغغار  
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   لى عع  دجوي ةرده يالة  حصغغاتيًا ةا العاة ية 2019يراوغغة  غغباح عرشغغوي الع يع  دآعا  جعدع العةاد  غ
ديراوغغة يعاج عوض   Heilat and Seifert (2019)العةلية تبعا لل وع دالتخصغغفو د شغغار  ل  عن يراوغغة 

ا لل وعو 2020 حوغع دارعين عوض  حوغع غ    لى دجوي ةره يالغة  حصغغغغغغغغغغغغغغاتيغًا ةا الغعاة يغة العةليغة د اعغاي غا تبعغً
  ديراوغغغة  وغغغاعة  حوع علوع 2020د لث لصغغغالل ال لورو بي وا  شغغغار  ل  عن يراوغغغة رعأغغغا  علا ح غغغن غ

 ا ةا العاة ية العةلية د اعاي ا تبعًا لل وع     لى عع  دجوي ةرده يالة  حصاتيً 2022غ
ةا الت  ؤ اوتايرا   خرلا لعلا   -را  قلت ا   –دت ادلأ اعي العراوغغغغغغغغغغغغغغا   وغغغغغغغغغغغغغغ ا  عتاير العاة ية العةلية    

   لى  وغغغغغغغغغ ا  العاة ية العةلية ةا الت  ؤ  2016طلا  الجاععةو حير  شغغغغغغغغغار  يراوغغغغغغغغغة  حوع علا الشغغغغغغغغغري  غ
   لى ‘وغغغغ ا  العاة ية العةلية  2019ار  يراوغغغغة طاره اور العهن ع ع الرحي  غاالتلصغغغغي  ادياي واو لوا  شغغغغ

دعايا  العة  ةا الت  ؤ ا باجت التعل  اع جابيةو لوا  شغغغار  يراوغغغة يراوغغغة يعاج عوض  حوع دارعين عوض 
علا      لى  وغغغغ ا  العاة ية العةلية د اعاي ا ةا الت  ؤ ا غغغغلاعة التلثرو د شغغغغار  يراوغغغغة رعأغغغغا 2020علوع غ
    لى  ع ااية الت  ؤ االطبو ادياي وا عن خلا  العاة ية العةلية 2020ح ن غ

 تعقيب عام على الدراسات السابقة ذات الصلة:
 عن خلا   طلاع الباحثين على اديبيا  دالعراوا  ال ااةة ةةع لاحظوا عا هلا     
الت  ؤية بين  دخا ة    -ةا حعدي عل  الباحثين    –قلة العراوا     -1 ت ادلأ العلاقة  العربية دالاج  ية التا 

 عتاير  العراوة اصبة عاعةو دلعلا طلا  الجاععة اصبة خا ة  
 دجوي علاقة ارتباطية يالة  حصاتيا بين الشالأ ادياي وا دالعاة ية العةلية لعلا طلا  الجاععة  -2
تباه أ العراوا  شيوا بي  ا شيوا هتعلق بوجوي ةرده يالة ةا عتاير  العراوة غالشالأ ادياي واو العاة ية    -3

العةلية  تبعًا لل وع دالتخصف دالبرقة العراويةو حير  شار  اعأ ا  لى عع  دجوي ةرده يالة  حصاتيًا ةي او  
 يًا ةي ا   بي وا  شار  البعي الآخر ع  ا  لى دجوي ةرده يالة  حصات 

 فروض البحث:
لا توجع ةرده  ا  يلالة  حصغغغغغغغغغاتية ةا الشغغغغغغغغغالأ ادياي وا دبعع ل غالشغغغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغغغجاعاو دالشغغغغغغغغغالأ   -1

 الاوتلوا    لعلا طلا  للية التربية جاععة عطردح تبعًا لا  عن ال وع دالتخصف دالبرقة العراوية 
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العةلية د اعاي ا البر ية لعلا طلا  للية التربية جاععة  لا توجع ةرده  ا  يلالة  حصغغغغغغغغغغغاتية ةا العاة ية   -2
 عطردح تبعًا لا  عن ال وع دالتخصف دالبرقة العراوية 

توجع علاقة ارتباطية عوجبة ديالة  حصغغاتيًا بين الشغغالأ ادياي وا ببعع ل غالشغغالأ الاا غغجاعاو دالشغغالأ    -3
 للية التربية جاععة عطردح الاوتلوا    دالعاة ية العةلية الاعاي ا البر ية لعلا طلا  

ت غغغغغغغغغغ   العاة ية العةلية د اعاي ا  وغغغغغغغغغغ اعًا يالًا  حصغغغغغغغغغغاتيًا ةا الت  ؤ االشغغغغغغغغغغالأ ادياي وا غالاا غغغغغغغغغغجاعا/    -4
 الاوتلوا    لعلا طلا  للية التربية جاععة عطردح 

 إجراءات البحث:
 أولًا: منهج البحث:

رتباطية  الوةار  للاشغغغغلأ عن العلاقة الارتباطية  اعتوع البلر على اوغغغغتخعا  الو  ف الو غغغغبا غالطريةة الا   
بلر البرده ةا عتاير  العراوغغغغغغة تبعًا لا  عن ال وع دالتخصغغغغغغف بين الشغغغغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةليةو د 

ااعاغغغغغاةة  لى الطريةة الت  ؤية للت  ؤ االشغغغغغالأ ادياي وا غالاا غغغغغجاعا/ الاوغغغغغتلوا    لعلا و  دالبرقة العراوغغغغغية
 التربية جاععة عطردح عن خلا  العاة ية العةلية د اعاي ا البر ية طلا  للية 

 -ثانياا: عينة البحث: وتشمل: 
  طالبا دطالبة عن  120دتاواأ عن غ عينة حســاب الخصــائص الســيكومترية لأدوات ومقابيس البحثف  -1

تخصغغغغغغغغغغصغغغغغغغغغغا  العلوية  طلا  البرقتين الثااية دالثالثة غتعلي   وغغغغغغغغغغاوغغغغغغغغغغا  ا لية التربية جاععة عطردح دعن ال
  عن  47  طغالبغةًو اغاعاغغغغغغغغغغغغغغاةغة  لى غ56  طغالبغًا دغ17  عن طلا  البرقغة الثغاايغة ع    غ73داديبيغةو بواقع غ

او  21  -  19  طغغالبغغةًو ترادحغغأ  عوغغار   الةع يغغة عغغا بين غ45  طلبغغة دغ2طلا  البرقغغة الثغغالثغغة ع    غ   عغغاعغغً
   0,49  داالراف ع يار  غ20,37اوتوو  غ

  طالبا دطالبة عن طلا  البرقتين  323و دتاواأ عن غث الأساسية )المشاركوك في البحث(عينة البح  -2
  الثااية دالثالثة غتعلي   واوا  ا لية التربية جاععة عطردح عن الج  ين دعن التخصصا  العلوية داديبيةو 

لتخصصا  العلويةو   طالبًا دطالبةً عن طلا  ا142  طالبةًو ددةق التخصف  غ 201  طالبًاو غ 122بواقع غ
  طالبًا دطالبةً عن طلا  179  طالبًا دطالبةً عن طلا  التخصصا  اديبيةو ددةق البرقة العراوية  غ181دغ

   21  -  19  طالبًا دطالبةً عن طلا  البرقة الثالثةو ترادحأ  عوار   الةع ية عا بين غ144البرقة الثاايةو دغ 
    0,48  داالراف ع يار  غ20,36عاعًاو اوتوو  غ
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 ثالثاا: أدوات ومقابيس البحث:
 فيما بلي وصف الأدوات والمقابيس المستخدمة:   
 مقياس الشغف الأكاديمي لطلاب الجامعة إعداد الباحثين: -1

 عف   ا الوقياس  لى قياس الشغغغغغغغغغالأ ادياي وا ببعع ل غالشغغغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغغغجاعا دالشغغغغغغغغغالأ  هدف المقياس:
 جاععة عطردح  –الاوتلوا    لعلا طلا  للية التربية 

 خطوات بناء المقياس:
)أ( تحدبد مفردات المقياس من خلال الًطلاع على دراســات وبحوس ســابقة ذات صــلة بالشــغف الأكاديمي  

 ( :  1كما في جدول )
 ( مقابيس الشغف الأكاديمي التي تم الًطلاع عليها من الدراسات السابقة 1)جدول 

 وجه الًستفادة  سنة النشر المؤلف اسم المقياس م
مقياس الشغف الأكاديمي في   1

دراسة كل من  عبد الله بن  
عوض بن الحارثي  

(فرياض سليماك  2015)
( ف وتمارا 2020السيد طه )

( ف  2021قاسم حسين ) 
محمد عمراك  وهبة سعد 
(2022 ) 

Vallerand, 
et al., 

مفردة موزعة على بعدبن هما البعد   14تكوك المقياس من  ( 2003)
( عبارات والبعد القهري وبلغ  7الًنسجامي وبلغ عدد مفرداته )

(مفردات وتتم الًستجابة من خلال البدائل  7عدد عباراته )
  غير موافق بشدة–غيرموافق –محابد –موافق –)موافق بشدة 

(ومن عباراته تتيح لي دراستي الجامعية اكتساب خبرات  
 متنوعة 

 وجه الًستفادة  سنة النشر المؤلف اسم المقياس م
فتحي عبد   مقياس الشغف الأكاديمي   2

 الرحمن الضبع  
عبارة   25تم تصميم مقياس الشغف الأكاديمي مكوك من   ( 2021)

 )موزع على بعدبن  وهما: )التناغمي ف والقهري 
الشيماء محمود   مقياس الشغف الأكاديمي   3

 سالماك 
عبارة   17تم تصميم مقياس الشغف الأكاديمي مكوك من   ( 2022)

  6موزع على ثلاثة أبعاد وهي : )التناغمي وعدد عباراته 
عبارات والشغف   6عبارات ف الًستحواذي وعدد عباراته 
 عبارات(5الأكاديمي بشكل عام 

مقياس الشغف الأكاديمي   4
 تناغم  الم

محمد إبراهيم  
 محمد. 

مفردات تمت الًستجابة عليها من   10تكوك المقياس من  ( 2022)
غير  –غير موافق –محابد -موافق –خلال البدائل )موافق بشدة 
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(درجة  50 -10موافق بشدة(وتراوحت درجاته ما بين )
 وابعاده )الًستمتاع والًستغراق (

الًء الحسن   مقياس الشغف الأكاديمي  5
 محمد الطحلاوي 

عبارة موزعة على بعدبن  وهما :    35تكوك المقياس من  (  2023)
عبارة والقهري وعدد عباراته    20)التناغمي وعدد عباراته 

عبارة  ومن عباراته :استطيع القيام بالأنشطة التي أحبها    15
 يشكل غير متعارض(

 عباس سعد مقياس الشغف الأكاديمي  6
 هيثم الجنابيف

 علي  حسين احمد

أبعاد وهي :  3عبارة موزعة على   42تكوك المقياس من  ( 2023)
)الًنسجامي ف التناغمي ف والقهري (من ضمن العبارات التي  

 أمارسه الذي الأكاديمي النشاط لي تم الًستفادة منها بتيح
التجارب وتتم الًستجابة عليه   من متنوعة مجموعة أعيش أك

 .دائما(-غالبا -أحيانا -نادرا -)ابدا من خلال 
محمود محمد   مقياس الشغف الأكاديمي  7

 ذكى. 
عبارة موزعة على بعدبن  وهما :    20تكوك المقياس من  ( 2023)

عبارات صيغت في صور    10)التناغمي ف والقهري (لكل بعد  
– موجبة وسالبة وتمت الًستجاب عليه من خلال ابدائل )نعم 

 لً( -أحيانا 

 من خلال الًطلاع على هذه المقابيس السالف ذكرها نرى أك أوجه الًستفادة تتمثل فيما بلي :   
 توأ  يااة عبريا  الوةاهيس ةا  ورت  بارا  تةرير  اتا ول ية  جيل علي ا الطالل  -1
 عبريت   42عبريا   لى  10ترادح ععي عبريا  الوةاهيس عا بين  -2
ت ادلت ا   ه الوةاهيس  ا  الشغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغجاعا  د الشغغغغغغغالأ الوت اا و دالشغغغغغغغالأ الة ر   د اداعاي التا  -3

 الشالأ الاوتلوا   
ابغعا    اغالبغاو  حيغااغاو ياتوغاو و  د ربغاعا عثغ   غ   )اع  و علغاهغع و لا(اظغا  تةغعهر الغعرجغا  ثلاثا عثغ    -4

 وغ داةق اشعت و  داةق و علاهع و لا  داةق و لا  داةق اشعت   
 لا هتيل  -  اك عبريا  توأ الاوغغغتبايت ع  ا عث    غتتيل لا يراوغغغتا الجاع ية ايت غغغا  خ را  عت وعة  -5

 التجار    عن عت وعة عجووعة   يش     عارول ال   ادياي وا ال شاط
  عل وين عن الوتخصصين ةا عجالا  عل  ال بس التربو  دالصلة  9على غ   وقد تم عرض المقياس   

ال ب ية دعل  ال بس دعل  ابس الطب   لوراجعة  يااة الوبريا  ديرجة ارتباط ا اوب و  الشالأ ادياي واو  
اللاوية لصبااة الوبريا و دعلاتوت ا لخصاتف عي ة البلر ادواوية غالوشارلين ةا   دالل   على العقة 
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بلر و دإااةة  د ح ف  د  عايت  يااة  لا عبريا  اير ع اوبةو دقع  جردا اعي التععهلا  على اعي ال
  على ل  عبريا  الوقياسو عا ععا الوبريت رق  %100عبريا  الوقياس  دقع بلاأ ا ل اتباه الول وين غ

ح ف الوبريت رق   و لوا بلاأ قي  ععاعلا   عه لوش للوبريا  غاعع %100  لااأ عرةواة ب  بة غ25غ
   عبريت 39 و دب لث   بل الوقياس ع واا عن غ1  غ25

ــف المقياس:    عبريت عوزعة على اععهن  البعع ادد  39اشغغغغغغغغغغغتو  عقياس الشغغغغغغغغغغغالأ ادياي وا على غوصـــــ
  عبريتًو دالبعع الثااا غالشغغغالأ الاوغغغتلوا    دقع احتولا على  20غالشغغغالأ الاا غغغجاعا  دقع  اشغغغتو  على غ

   عبريت 19غ
حعي الباحثو  اعجااة التا  ختار ا الطالل الجاععا  عا بغغغغغغغغغغ غياتوًا   طبيق المقياس وطريقة تقدبر درجاته:ت

  يرجا و بي وا ت ةعر اعجااة بغ  5 د غاالبا   د غ حيااًا   د غاايرًا   د غ بعا و ةاعجااة بغغغغغغغغغغغغ غياتوًا  ت ةعر بغغغغغغغغغغغغ غ
   2  يرجا و لوا تةعر اعجااة بغغغغغغ غاايرا  بغغغغغغ غ3حيااًا  بغغغغغغ غ  يرجا و دتةعر اعجااة بغغغغغغ غ 4غاالبا  تةعر بغغغغغغ غ

يرجا و بي وا ت ةعر اعجااة بغغغغغغغ غ بعا  بغغغغغغغ غيرجة داحعت و دجويع عبريا  الوقياس عوجبةو دب لث تاو  العرجة 
ارلا غ195العظوى للوقياس غ    يرجة 39  يرجةو دالعرجة الص 

 حساب الخصائص السيكومترية للمقياس:
 الًتساق الداخلي للمقياس: حساب -أولًا 
قا  الباحثو  ال غغا  الات غغاه العاخلا للوقياس عن خلا  ح غغا  ععاعلا  الارتباط بين يرجا  عبريا     

الوقيغاس ديرجغا   اعغايهو دبين يرجغا  الوبريا  دالوقيغاس ل غ و دح غغغغغغغغغغغغغغا  ععغاعلا  الارتبغاط بين يرجغا  
   هوالا   لث 3 و غ2اداعاي دالوقياس ل  و دالجعدلا  غ

اط بين درجات مفردات المقياس ودرجات الأبعاد التي تنتمي إليها وبين درجات حســــــاب معاملات الًرتب -أ
 (:2المفرات والدرجة الكلية للمقياسف وهذا ما بوضحه جدول )

وبين درجات المفردات   معاملات الًرتباط بين درجات مفردات المقياس والأبعاد التي تنتمي إليها(  2جدول )
 ( 120والدرجة الكلية للمقياس )ك = 
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     قي  ععاعلا  الارتباط لعرجا  عبريا  البعع ادد  عع العرجة الالية للبعع ادد  2هتأغل عن جعد  غ  
 و لوا ترادحأ قي  ععاعلا  الارتباط لعرجا  عبريا  0,78  -0,59غالشغغالأ الاا غغجاعا  ترادحأ عا بين غ

 و د ا قي  عرتبعة   0,79  –  0,53بين غالبعع الثااا عع العرجة الالية للبعع الثااا غالشالأ الاوتلوا    عا  
عا هع  على ات اه الوبريا  عع اداعاي  د  أًا ترادحأ قي  ععاعلا  الارتباط بين يرجا  عبريا  الوقياس  

 و د ا قي  عرتبعغغة  عوغغا هغغع  على ات غغغغغغغغغغغغغغغاه عبريا  الوقيغغاس عع  0,79  -0,57دالوقيغغاس ل غغ  عغغا بين غ
 الوقياس ل   

الًرتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياسف وهذا ما بوضـحه جدول  حسـاب معاملات    -ب
(3:) 

رقم 
 المفردة

معامل  
الًرتباط 
مع  
 البعد 

معامل  
الًرتباط 
مع  

 المقياس

رقم 
 المفردة

معامل  
الًرتباط 
مع  
 البعد 

معامل  
الًرتباط 
مع  

 المقياس

رقم 
 المفردة

معامل  
الًرتباط 
مع  
 البعد 

معامل  
الًرتباط 
مع  

 المقياس

رقم 
 المفردة

معامل  
الًرتباط 
مع  
 البعد 

معامل  
الًرتباط 
مع  

 المقياس

1 0,64 0,58 11 0,77 0,71 21 0,53 0,57 31 0,72 0,68 
2 0,72 0,73 12 0,74 0,67 22 0,59 0,65 32 0,75 0,71 
3 0,72 0,66 13 0,72 0,66 23 0,60 0,59 33 0,75 0,69 
4 0,77 0,71 14 0,73 0,67 24 0,69 0,63 34 0,75 0,72 
5 0,75 0,72 15 0,70 0,63 25 0,71 0,68 35 0,79 0,71 
6 0,74 0,75 16 0,69 0,64 26 0,74 0,66 36 0,78 0,71 

وبين درجات المفردات والدرجة    معاملات الًرتباط بين درجات مفردات المقياس والأبعاد التي تنتمي إليها(  2تابع جدول )
 ( 120الكلية للمقياس )ك = 

7 0,78 0,73 17 0,70 0,67 27 0,75 0,70 37 0,77 0,69 
8 0,74 0,68 18 0,71 0,66 28 0,69 0,62 38 0,71 0,63 
9 0 74 0,70 19 0,65 0,64 29 0,71 0,67 39 0,60 0,54 

10 0,72 0,66 20 0,59 0,57 30 0,74 0,67    
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 (120)ك =  ( معاملات الًرتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس3جدول )
 
 
 
     قي  ععغاعلا  الارتبغاط بين يرجغا   اعغاي الوقيغاس دالغعرجغة الاليغة للوقيغاس بلاغأ 3هتأغغغغغغغغغغغغغغل عن جغعد  غ 

  و د ا قي  عرتبعة  عا هع  على ات اه الوقياس 0,85 و غ0,84على الترتيل غ
ــاب ثبات المقياس:  -ثانياا   قا  الباحثو  ال غغغغغغغا  ثبا  الوقياس د اعايه ااوغغغغغغغتخعا   وغغغغغغغلو  ععاع   لبا حســ

   هوال ععاعلا  ثبا   لبا لرداباخ للوقياس دبعع ل 4يرداباخو دجعد  غ
معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمقياس الشغف الأكاديمي كدرجة كلية ولبعديه )الشغف الًنسجاميف  (  4جدول )

 ( 120)ك =  الشغف الًستحواذي(

     قي  ععاعلا  ثبا  اعع  الوقياس غالشغالأ الاا غجاعاو دالشغالأ الاوغتلوا    4هتأغل عن جعد  غ   
 و د ا قي  عرتبعغة  عوغا  0,95 و لوغا بل  ععغاعغ  ثبغا  الوقيغاس ل غ  غ0,91 و غ0,93بلاغأ على الترتيغل غ

 هع  على ثبا  الوقياس بعرجة عرتبعة 
ــدق المقياس:  -ثالثاا ــاب صـ ال غغغغغا   غغغغغعه الوقياس عن خلا   غغغغغعه الولث الخارجاو  قا  الباحثو   حسـ

حير ت  ح غغغغغغغغا  ععاع  الارتباط بين يرجا  الوقياس ديرجا  عقياس الشغغغغغغغغالأ ادياي وا لطلا  الجاععة  
 و د ا قيوغغة عرتبعغغة  عوغغا هغغع  على  0,82 و دقغغع بل  ععغغاعغغ  الارتبغغاط غ2023 عغغعاي علووي علوغغع زلا غ

  عه الوقياس 
 قلية إعداد الباحثين:مقياس الدافعية الع -2

 غعف  غ ا الوقيغاس  لى قيغاس الغعاة يغة العةليغة د اعغاي غا البر يغة غالترلية العةلاو التوجغل الو    هـدف المقيـاس:
 جاععة عطردح  –التعل و ح  الوش لا   بعا يًاو التااع  الوعرةا  لعلا طلا  للية التربية 

 خطوات بناء المقياس:

 الثاني: الشغف الًستحواذي  الأول: الشغف الًنسجامي  البعد  
 0,85 0,84 معامل الًرتباط مع المقياس كدرجة كلية

الأول: الشغف   البعد 
 الًنسجامي

الثاني: الشغف 
 الًستحواذي 

 الشغف الأكاديمي كدرجة كلية مقياس 

 0,95 0,91 0,93 معامل ثبات ألفا كرونباخ 
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ل الًطلاع على دراسـات وبحوس سـابقة ذات صـلة بالدافعية العقلية كما )أ( تحدبد عبارات المقياس من خلا 
 (: 5في جدول )

   عةاهيس العاة ية العةلية التا ت  الاطلاع علي ا عن العراوا  ال ااةة 5جعد  غ
 وجه الًستفادة سنة النشر المؤلف اسم المقياس م
 يغغغغغغغالغغغيغغغبغغغوراغغغيغغغغغغغا عغغغقغغغيغغغغغغغاس 1

 الغغغعغغغةغغغلغغغيغغغغغغغة لغغغلغغغغغغغعاةغغغ غغغيغغغغغغغة
 California الوختصغغغغغغغر

Measure of  mental 
motivation (CM3) : 

ةا يراوغغغغغغغغغغغغغغغة  طغغاره اور 
عغغغغغ غغغغغغغع  عغغغغغلغغغغغوغغغغغغغع  الغغغغغغغعهغغغغغن 

  2021الرحي غ

Giancarlo, 
Blohm & 
Urdan 

 الاوغغغغغغغغغغغغغغتجااة البةرا  ربا ية عن ةةرت 25 عن هتآللأ دال   (2004)
 اعاي غالترلية العةلا دعن    ربعة على ترلة   )لي ر  عقياس(

ح  الوشغ لا  ابعا يا   – ةاار   ترتيل على ال غ    باراتل  عن
– الوعةعت الوشغغغغغغغغغغغغغ لا  ح  علادلة الووتع دعن  باراتل  عن

عوتعة   حياتا تجع  جعهعت اشغغغغغغغياج التوجل الو التعل     تعل 
 ةا التاغغاعغغ  الوعرةا دعن  بغغاراتغغل  التباير-دعن  بغغاراتغغل  

 للوقأ   عأيعة الاخرين اظر دج ا 

   عةاهيس العاة ية العةلية التا ت  الاطلاع علي ا عن العراوا  ال ااةة 5تااع جعد  غ
 غغع  ح غغغغغغغغغغغغغغن   عقياس العاة ية العةلية 2

  حوع 
دلغااغأ ااعغايه غالترلية العةلا  عبريت     64تاو  الوقيغاس عن غ   2021غ

عبريت دعن  بغغاراتغغل   يره التعغغاعغغ  عع      11دعغغعي  بغغاراتغغل  
 بارت دعن  باراتل   20التوجل الو التعل  ت اد   –شغغغغغاج ععةع  

الوشغغغغغغغغغغغغغغ لا  – اعغغغغارس ادشغغغغغغغغغغغغغغيغغغغاج التا تتطلغغغغل تلغغغغع غغغغا حغغغغ  
 بغارت دعن  بغاراتغل   حغاد  ة   ادشغغغغغغغغغغغغغغيغاج   19ابغعا يغاً دت غادلغأ 

 بغارت دعن  بغاراتغل  15عغ  الوعرةا ت غادلغأ  التاغا-ييا تعوغ   
  هةعج ا ت اد  ععلوعا  تا ولوجية جعهعت

عةالعهن  برا ي    عقياس العاة ية العةلية 3
 ال يع علا   

عبريت   دلغااغأ ااعغايه غالترلية العةلا   31تاو  الوقيغاس عن غ  2022غ
التااع  الوعرةا  -ابعا ياح  الوشغغغ لا  –التوجل الو التعل  –

دعن  باراتل   جع وغغغغغغغغغغغغغ ولة ةا ت ظي   ةاار  و تطلع لتعل  ل  
 .جعهع

علاج وغغغغغغغغغغغغغغعيغغع   عقياس العاة ية العةلية  
الغغغغعرس   علوغغغغع 

  30عبريت   دترادحغأ يرجغاتغل عغا بين غ 30تاو  الوقيغاس عن غ  2023غ
لا – حيااا –الاوغغغتجااة  ا غاع    يرجة دلااأ بعات    90 لى  
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 من خلال الًطلاع على هذه المقابيس السالف ذكرها نرى أك أوجه الًستفادة تتمثل فيما بلي:    
 توأ  يااة عبريا  الوةاهيس ةا  ورت  بارا  تةرير  اتا  جيل علي ا الطالل   -1
 عبريت   64عبريت  لى  30ترادح ععي عبريا  الوةاهيس عا بين  -2
  -ح  الوشغغغغغغغغغغ لا   بعا يا –التوجل الو التعل   –اداعاي التا ت ادلت ا   ه الوةاهيس  ا   غالترلية العةلا   -3

 التااع  الوعرةا و دل لث ت  الاوتةرار على   ه اداعاي ةا البلر  
  )ياتوا -االبا- حيااا–اايرا – بعا  (  اظا  تةعهر العرجا  خواوا عث   -4
   اك عبريا  توأ الاوتبايت ع  ا عث     جع و ولة ةا ت ظي   ةاار  و تطلع لتعل  ل  جعهع   -5

  عل وين عن الوتخصصين ةا عجالا  عل  ال بس التربو  دالصلة  9على غ   وقد تم عرض المقياس   
 يااة الوبريا  ديرجة ارتباط ا اوب و  الشالأ ادياي واو  ال ب ية دعل  ال بس دعل  ابس الطب   لوراجعة  

اللاوية لصبااة الوبريا و دعلاتوت ا لخصاتف عي ة البلر ادواوية غالوشارلين ةا   دالل   على العقة 
البلر و دإااةة  د ح ف  د  عايت  يااة  لا عبريا  اير ع اوبةو دقع  جردا اعي التععهلا  على اعي 

  على ل  عبريا  الوقياسو عا ععا الوبريت رق  %100ع بلاأ ا ل اتباه الول وين غعبريا  الوقياس  دق
 و لوا بلاأ قي  ععاعلا   عه لوش للوبريا  غاعع ح ف  %100  االبعع ادد  لااأ عرةواة ب  بة غ 8غ

   عبريت  39 و دب لث   بل الوقياس ع واا عن غ1  غ8الوبريت رق  
  عبريت عوزعة على  ربعة  اعاي  البعع ادد  39ية العةلية على غاشغغغغغغغغغغغغتو  عقياس العاة وصــــــــف المقياس: 

   10  عبريا و دالبعع الثااا غالتوجل الو التعل   دقع احتولا على غ9غالترلية العةلا  دقع  اشغغغغغغغغغغغغغغتو  على غ
ا  دقغغع احتولا على غ   عبريا و دالبعغغع الرااع غالتاغغاعغغ   9عبريا و دالبعغغع الثغغالغغر غحغغ  الوشغغغغغغغغغغغغغغ لا   بغغعا يغغً

   عبريتً 11رةا  دقع اشتو  على غالوع
حعي الباحثو  اعجااة التا  ختار ا الطالل الجاععا  عا بغغغغغغغغغغ غياتوًا   تطبيق المقياس وطريقة تقدبر درجاته:

  يرجا و بي وا ت ةعر اعجااة بغ  5 د غاالبا   د غ حيااًا   د غاايرًا   د غ بعا و ةاعجااة بغغغغغغغغغغغغ غياتوًا  ت ةعر بغغغغغغغغغغغغ غ
   2  يرجا و لوا تةعر اعجااة بغغغغغغ غاايرا  بغغغغغغ غ3  يرجا و دتةعر اعجااة بغغغغغغ غ حيااًا  بغغغغغغ غ4بغغغغغغ غغاالبا  تةعر 

ا غغغغغغغغغغوغغغغغغغغغغا   ود
 عوض علوع  

العةلا   ااعغغغغايه غالترلية  حغغغغ   –التوجغغغغل الو التعل   –  دلغغغغااغغغغأ 
 التااع  الوعرةا-الوش لا  ابعا يا
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يرجا و بي وا ت ةعر اعجااة بغغغغغغغ غ بعا  بغغغغغغغ غيرجة داحعت و دجويع عبريا  الوقياس عوجبةو دب لث تاو  العرجة 
ارلا غ195العظوى للوقياس غ    يرجة 39  يرجةو دالعرجة الص 
 السيكومترية للمقياس:  حساب الخصائص

 حساب الًتساق الداخلي للمقياس: -أولًا 
قا  الباحثو  ال غغا  الات غغاه العاخلا للوقياس عن خلا  ح غغا  ععاعلا  الارتباط بين يرجا  عبريا     

ا ح غغا  ععاعلا  الارتباط بين   الوقياس ديرجا   اعايهو دل لث بين يرجا  الوبريا  دالوقياس ل  و د  أغغً
   هوالا   لث 7 و غ6اعاي دالوقياس ل  و دالجعدلا  غيرجا  اد

ــاب معاملات الًرتباط بين درجات مفردات المقياس ودرجات الأبعاد التي تنتمي إليهاف وبين درجات  -أ حسـ
 (:6المفردات والدرجة الكلية للمقياسف وهذا ما بوضحه جدول )

بعاد التي تنتمي إليها وبين درجات المفردات معاملات الًرتباط بين درجات مفردات المقياس والأ(  6جدول )
 ( 120)ك =  والدرجة الكلية للمقياس

ردة 
لمف
م ا
رق

 

بعد 
ع ال

ط م
رتبا

 الً
مل
معا

 

مع  
ط 
رتبا

 الً
مل
معا

س 
قيا
الم

ردة  
لمف
م ا
رق

 

بعد 
ع ال

ط م
رتبا

 الً
مل
معا

 

مع  
ط 
رتبا

 الً
مل
معا

س 
قيا
الم

ردة  
لمف
م ا
رق

 

بعد 
ع ال

ط م
رتبا

 الً
مل
معا

 

مل 
معا

مع  
ط 
رتبا

الً
س 
قيا
الم

ردة  
لمف
م ا
رق

 

بعد 
ع ال

ط م
رتبا

 الً
مل
معا

 

مع  
ط 
رتبا

 الً
مل
معا

س 
قيا
الم

 

1 0,74 0,69 11 0,65 0,61 21 0,71 0,68 31 0,76 0,72 
2 0,80 0,75 12 0,78 0,73 22 0,75 0,72 32 0,81 0,76 
3 0,83 0,78 13 0,80 0,77 23 0,77 0,73 33 0,80 0,76 
4 0,85 0,79 14 0,80 0,76 24 0,84 0,78 34 0,81 0,74 
5 0,82 0,83 15 0,78 0,79 25 0,83 0,77 35 0,88 0,76 
6 0,82 0,78 16 0,82 0,76 26 0,76 0,72 36 0,83 0,78 
7 0,78 0,74 17 0,82 0,78 27 0,73 0,69 37 0,83 0,76 
8 0,64 0,60 18 0,82 0,77 28 0,68 0,70 38 0,83 0,74 
9 0 57 0,59 19 0,69 0,66 29 0,62 0,57 39 0,81 0,76 

10 0,56 0,57 20 0,67 0,62 30 0,65 0,60    
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     قي  ععغاعلا  الارتبغاط لغعرجغا  عبريا  البعغع ادد  عع الغعرجغة الاليغة للبعغع  6هتأغغغغغغغغغغغغغغل عن جغعد  غ   
 و لوغغغا ترادحغغغأ قي  ععغغغاعلا  الارتبغغغاط لغغغعرجغغغا  0,85  -0,57ادد  غالترلية العةلا  ترادحغغغأ عغغغا بين غ

 و دترادحغأ  0,82  – 0,56بين غعبريا  البعغع الثغااا عع الغعرجغة الاليغة للبعغع الثغااا غالتوجغل الو التعل   عغا  
 و لوا  0,84 –  0,67قي  ععاعلا  الارتباط لعرجا  عبريا  البعع الثالر غح  الوشغغغغغ لا   بعا يًا  عا بين غ

 و  0,83  –  0,62ترادحغغأ قي  ععغغاعلا  الارتبغغاط لغغعرجغغا  عبريا  البعغغع الرااع غالتاغغاعغغ  الوعرةا  عغغا بين غ
ا ترادحغأ قي  ععغاعلا  الارتبغاط بين  د ا قي  عرتبعغة  عغا هغع  على ات غغغغغغغغغغغغغغاه الوب ريا  عع اداعغاي  د  أغغغغغغغغغغغغغغً

 و د ا قي  عرتبعغة  عوغا هغع  على ات غغغغغغغغغغغغغغاه  0,83  -0,57يرجغا  عبريا  الوقيغاس دالوقيغاس ل غ  عغا بين غ
 عبريا  الوقياس عع الوقياس ل   

ــاب معـاملات الًرتبـاط بين درجـات أبعـاد المقيـاس والـدرجـة الكليـة للمقيـاسف وهـذا مـا -ب ــحـه   حســـــــ بوضـــــــ
 (:7جدول)
 (120)ك =  ( معاملات الًرتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس7جدول )

    
 
 

     قي  ععاعلا  الارتباط بين يرجا   اعاي الوقياس دالعرجة الالية للوقياس ترادحأ  7هتأغغغغغغغل عن جعد  غ
  و د ا قي  عرتبعة  عا هع  على ات اه الوقياس 0,89 – 0,85عا بين غ

ــاب ثبات المقياس:  -ثانياا قا  الباحثو  ال غغغغغغغا  ثبا  الوقياس د اعايه ااوغغغغغغغتخعا   وغغغغغغغلو  ععاع   لبا   حســ
   هوال ععاعلا  ثبا   لبا لرداباخ للوقياس د اعايه 8يرداباخو دجعد  غ

 ( 120)ك =  معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمقياس الدافعية العقلية كدرجة كلية وأبعاده الفرعية( 8جدول )

الأول: التركيز   البعد  
 العقلي 

الثاني: التوجه نحو  
 التعلم 

الثالث: حل المشكلات  
 إبداعياا 

الرابع: التكامل 
 المعرفي 

معامل الًرتباط مع المقياس  
 كدرجة كلية 

0,89 0,85 0,88 0,86 

البعد/ معامل  
 الثبات 

الأول: التركيز  
 العقلي 

الثاني: التوجه نحو  
 التعلم 

الثالث: حل 
 المشكلات إبداعياا 

الرابع: التكامل 
 المعرفي 

مقياس الدافعية  
العقلية كدرجة  

 كلية 
معامل ثبات ألفا  

 كرونباخ 
0,91 0,91 0,91 0,90 0,94 
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     قي  ععغاعلا  ثبغا   اعغاي الوقيغاس غالترلية العةلاو التوجغل الو التعل و حغ  8هتأغغغغغغغغغغغغغغل عن جغعد  غ   
 و لوا بل  ععاع  ثبا  الوقياس ل   0,91 –  0,90الوشغغغغغ لا   بعا يًاو التااع  الوعرةا  ترادحأ عا بين غ

ع عي ة البلر ادوغغغغغغاوغغغغغغية   و د ا قي  عرتبعة  عوا هع  على ثبا  الوقياس د غغغغغغلاحية اوغغغغغغتخعاعل ع0,94غ
 غالوشارلين  

 حساب صدق المقياس:  -ثالثاا
 حساب الصدق العاملي: -أ

قا  الباحثو  ااوغتخعا   وغلو  التللي  العاعلى الاوغتاشغاةا للتلةق عن الصغعه العاعلى للوقياس الوغلو      
   7وغغغغتخلا  غالو واا  ادوغغغغاوغغغغية على عي ة ح غغغغا  الخصغغغغاتف ال غغغغي وعترية للوقياسو دقع  وغغغغبر عن ا

  ةاغااغأ جويع التشغغغغغغغغغغغغغغبعغا  يالغة غاللغع الوة و   Varimaxعواعغ  اعغع تغعدير الولغادر تغعديراً عتعغاعغعاً اطريةغة 
  عبريتًو ث   عيع التللي   39  عواع  دععي الوبريا  غ7  دلااأ ععي العواع  الو غغغغغغغتخلصغغغغغغغة غ3 0للتشغغغغغغغبع  

  عبريتًو د  ه 39  عواع  بغغغغغغغغغغغغغغغغغ غ4اوغغتخلا  غ  العاعلا عن العرجة الثااية دالتعدير الوتعاععو دقع  وغغبر عن
  عن التباهن الالاو دجعد  %63,30العواع  ج در ا الااع ة  ي ر عن الواحع الصغغغغغغغليلو دة غغغغغغغر  عجتوعة غ

   هوال اتاتف  لث 9غ
 (120(: نتائج التحليل العاملي الًستكشافي وتشبعات مفردات المقياس )ك = 9جدول )

 العامل الرابع  العامل الثالث  العامل الثاني  الأول العامل  رقم المفردة 
36 0,84    
38 0,81    
39 0,81    
33 0,80    
37 0,80    
40 0,78    
34 0,77    
32 0,77    
35 0,75    
31 0,69    
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30 0,66    
18  0,84   
19  0,83   
17  0,83   
16  0,78   
 (120التحليل العاملي الًستكشافي وتشبعات مفردات المقياس )ك = (: نتائج 9تابع جدول )
15  0,76   
14  0,74   
20  0,69   
13  0,67   
12  0,49   
11  0,40   
3   0,83  
4   0,82  
2   0,81  
5   0,78  
6   0,78  
1   0,77  
7   0,76  
9   0,59  

10   0,52  
25    0,85 
26    0,82 
24    0,79 
23    0,71 
27    0,70 
22    0,69 
21    0,61 
28    0,57 
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عواع    عبريتً عوزعة على  ربعة  39 و    عقياس العاة ية العةلية  شغغغغغغغتو  على غ9هتأغغغغغغغل عن جعد  غ    
  ا عا هلا 
  –  0,66 و ترادحأ قي  تشغغغغغغغغغغبع ا عا بين غ40 لى   30  عبريت  رقا  عن غ11تشغغغغغغغغغغبعأ عليل غ العامل الأول:

التكامل وى   ا العاع  اعاع  غ   دي غغغغغغغغغغغغغ%19,07  دا غغغغغغغغغغغغغبة التباهن غ7,44 و دقع بل  الج ر الااعن غ0,84
 المعرفي(.

  -0,40 و ترادحأ قي  تشغغغغغغبع ا عا بين غ20 لى   11  عبريا   رقا  عن غ10تشغغغغغغبعأ عليل غالعامل الثاني: 
التوجه نحو     دي غغغغغغغغغغوى   ا العاع  اعاع  غ%15,56  دا غغغغغغغغغغبة التباهن غ6,07 و دبل  الج ر الااعن غ0,84
 التعلم(.

  -0,52 و ترادحأ قي  تشغغغغغغغغغغغغغغبع ا عا بين غ10 لى   1  عبريا   رقا  عن غ9غ  تشغغغغغغغغغغغغغغبعأ عليلالعامل الثالث:  
 )التركيز العقلي(.   دي وى   ا العاع  اعاع   % 14,93  دا بة التباهن غ5,82 و دبل  الج ر الااعن غ0,83

  -0,49 و ترادحأ قي  تشغغغغغغغغغغغبع ا عا بين غ29 لى   21  عبريا   رقا  عن غ9تشغغغغغغغغغغغبعأ عليل غالعامل الرابع:  
)حل المشــكلات     دي غغغوى   ا العاع  اعاع  % 13,74  دا غغغبة التباهن غ5,36 و دبل  الج ر الااعن غ0,85

 إبداعياا(.
 حساب صدق المح  الخارجي: -ب

قا  الباحثو  ال غغا   غغعه الوقياس عن خلا   غغعه الولث الخارجاو حير ت  ح غغا  ععاع  الارتباط     
  اعع تط يةل على  2022لعةلية  ععاي طلعأ لوا  ق يصغغغغغا غبين يرجا  الوقياس ديرجا  عقياس العاة ية ا

 و د ا قيوة عرتبعة  عوا هع  على  0,83عي ة ح غغغغا  الخصغغغغاتف ال غغغغي وعتريةو دقع بل  ععاع  الارتباط غ
  عه الوقياس 
 خطوات البحث:

29    0,49 
 5,36 5,82 6,07 7,44 الج ر الااعن

 13,74 14,93 15,56 19,07 ا بة التباهن %
الغغغغغتغغغغغبغغغغغغغاهغغغغغن  ا غغغغغغغغغغغغغغغغغغغبغغغغغغغة 

 التجويعا%
19,07 34,63 49,56 63,30 
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عةلية  لعلا يراوة اظرية للوبا ي  ادواوية التا هت ادل ا البلرو د ا  غالشالأ ادياي واو العاة ية ال  -1
 طلا  الجاععة 

 يراوة دتللي  العراوا  ال ااةة  ا  الصلة اوتايرا  البلرو دعن ث   يااة ةردض البلر   -2
تصوي  دب اج  يدا  دعةاهيس البلر غعقياس الشالأ ادياي وا دعقياس العاة ية العةلية و دعرا ا على    -3

 دالصلة ال ب ية دعل  ال بس  ععي عن الوتخصصين ةا عجالا  عل  ال بس التربو  
الات اه العاخلا و   –الثبا     –التلةق عن الخصاتف ال ي وعترية ديدا  دعةاهيس البلر غالصعه    - 4

 دداع تلث اديدا  ةا  ورت ا ال  اتية  
التربية جاععة   -5 ا لية  غتعلي   واوا   دالثالثة  الثااية  البرقتين  ادواوية عن طلا   البلر  اختيار عي ة 

 ح دعن التخصصا  العلوية داديبية عطرد 
 تط يق  يدا  دعةاهيس البلر على عي ة البلر ادواوية غالوشارلين ةا البلر      -6
  لاختبار ةردض العراوة  SPSSتللي  بيااا  البلر داوتخعا  ادواليل اعحصاتية الو اوبة غبرااعف  -7

 داللصو  على ال تاتف  
البلر دتب ير او د   - 8 اتاتف  الو تة لية ةا اوج عا  ع اقشة  التو يا  دالوةترحا  دالبلوث  تةع   اعي 

 ت بر ع ل اتاتف العراوة 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات البحث:

 اوتخع  الباحثو  ادواليل اعحصاتية التالية ةا ععالجة بيااا  البلر    
 ععايلة  لبا لراباخ  -1
 التللي  العاعلا الاوتاشاةا  -2
 ععاع  ارتباط بيروو   -3
 اختبار ش ش لعلالة البرده بين عتووطا عي تين ع تةلتين  -4
    Stepwiseتللي  الاالعار الوتععي اطريةة -5

 بحث:نتائج ال
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لً توجد فروق ذات دلًلة إحصــــائية في الشــــغف الأكاديمي وبعديه )الشــــغف الًنســــجاميف والشــــغف    -1
الًسـتحواذي( لدى طلاب كلية التربية جامعة مطروح تبعاا لكل من النوع والتخصـص والفرقة الدراسـيةف وهذا  

 (:12(ف )11(ف )10ما توضحه جداول )
: فيما بتعلق بالفروق تبعاا   (:10للنوع )طلبة/ طالبات(ف وهذا ما بوضحه جدول )أولًا

نتائج استخدام اختبار "ت" لدلًلة الفروق في الشغف الأكاديمي ببعديه )الشغف الًنسجاميف  (  10جدول )
 ( 323الشغف الًستحواذي( لدى عينة البحث الأساسية )المشاركين في البحث( تبعاا للنوع )ك = 

   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا بين عتووغغغغغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغغغغغاوغغغغغغغغية  10هتأغغغغغغغغل عن جعد  غ
غالوشغارلين ةا البلر  ةا الشغالأ ادياي وا لعرجة للية دبعع ل غالشغالأ الاا غجاعاو الشغالأ الاوغتلوا    

 .طالبا  تبعًا لل وع غطلبة/ 
ــالفروق تبعــا للنوع  اتفقــت هــذه النتيجــة      يراوغغغغغغغغغغغغغغغغة  عع اتغغغاتف اعي الغغغعراوغغغغغغغغغغغغغغغغا  عثغغغ   فيمــا بتعلق ب

Sigmundssona, et al. (2020) 2022عور عطا   العظاعا  معلوع وغليوا  ب ا خالع غو ديراوغة   
ولكن عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا ةا الشغغغغغغغغالأ ادياي وا تبعًا لوتاير ال وع   حير  شغغغغغغغغار  للا وا  لى 

عور عطا  يراوغغة  و د 2021توارا قاوغغ  ح غغبا  غيراوغغة  عع اتاتف اعي العراوغغا  عث     اختلفت تل  النتيجة
 دجوي ةرده يالة  حصغغاتيًا ةاحير  شغغار  ل  ع  وا  لى    2022  العظاعا  معلوع وغغليوا  ب ا خالع غ

عع اتاتف يراوغغغغغغغة  وغغغغغغغاعة  حوع علوع  كما اختلفتالشغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغجاعا تبعًا لل وع د لث لصغغغغغغغالل الطالبا و  
  دالتا  شغغغغغغغغار   لى دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا ةا الشغغغغغغغغالأ ادياي وا ل   دبعع ل غالاا غغغغغغغغجاعا  2022غ

 دالاوتلوا    تبعا لل وع د لث لصالل الطلبة ال لور 

 
 المتغير أو البعد 

  النوع 
قيمة 
 )ت(

 
درجات  
 الحرية 

 
مستوى 
 الدلًلة 

 طلبة 
 122ك =   

 طالبات 
 201ك =   

 ع م ع م

 0,16 321 1,41 15,62 60,89 15,67 58,36 البعد الأول: الشغف الًنسجامي 

 0,38 321 0,87 14,36 63,31 14,73 61,86 البعد الثاني: الشغف الًستحواذي 

 0,17 321 1,39 24,56 124,20 25,69 120,22 كلية الشغف الأكاديمي كدرجة 
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ــجامي       ــغف الًنسـ ــغف الأكاديمي وبعديه الشـ ــائياا في الشـ ــر الباحثوك عدم وجود فروق دالة إحصـ ويفسـ
ــتحواذي تبعا لمتغير النوع ــغف الًســ  لى    طلا  الجاععة غعي ة البلر و طلبة دطالبا و لعه   ابس    والشــ

اوغغل وغغوات   لوا   غغعو   الو غغتولا دالعرجة عن الرغبة ةا الوشغغارلة دالااععال ةا اداشغغطة العراوغغية دالتا ت 
 لى ايت غغا  الععهع دالوت وع عن الو ارا  دالخ را  الجعهعت ةا عجالا  تخصغغصغغات   ععتوعهن على  اب غغ  و  
يوا   تشبو  جواال قوت  و دي  جوو  بين يراوت   داداشطة الوبألة لعه  و  االاعتواي على  اتل دايتشاف 

اداشغغغغغغغغغغطة الوبأغغغغغغغغغغلة لع لو دبجاال  لث ربوا  عتوعد  على  اواحا قوتل دالاا غغغغغغغغغغجا  دالت اا  بين يراوغغغغغغغغغغتل د 
   عقات   ةا اختيار   د عاة   دةا ح  الوش لا  الوعةعتو لوا هرتب  شاب   الالات   الوةاجية 

 (:11ثانياا: فيما بتعلق بالفروق تبعاا للتخصص )علمي/ أدبي(ف وهذا ما بوضحه جدول )

لدلًلة الفروق في الشغف الأكاديمي ببعديه )الشغف الًنسجاميف  نتائج استخدام اختبار "ت"  (  11جدول )
 ( 323الشغف الًستحواذي( لدى عينة البحث الأساسية )المشاركين في البحث( تبعاا للتخصص )ك = 

   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا بين عتووغغغغغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغغغغغاوغغغغغغغغية  11هتأغغغغغغغغل عن جعد  غ
 لأ ادياي وا تبعًا للتخصف غعلوا/  يبا  غالوشارلين ةا البلر  ةا الشا

يراوغغغغغغة عور    عع اتاتف اعي العراوغغغغغغا  عث  اتفقت هذه النتيجة فيما بتعلق بالفروق تبعا للتخصــــص    
  دالتا  شغغار   لى عع  دجوي ةرده يالة  حصغغاتيًا ةا 2022عطا   العظاعا  معلوع وغغليوا  ب ا خالع غ

عع اتاتف اعي العراوغغغا  عث   يراوغغغة توارا   اختلفت تل  النتيجة لكنالشغغغالأ الاا غغغجاعا تبعًا للتخصغغغف   
  حير  شغارتا  لى 2022  ديراوغة عور عطا   العظاعا  معلوع وغليوا  ب ا خالع غ2021قاوغ  ح غبا  غ

 دجوي ةرده يالة  حصاتيًا ةا الشالأ الاوتلوا   تبعًا للتخصف 

 
 المتغير أو البعد 

  التخصص 
قيمة 
 )ت(

 
درجات  
 الحرية 

 
مستوى 
 الدلًلة 

 علمي 
 142ك =  

 أدبي 
 181ك = 

 ع م ع م

 0,44 321 0,77 15,83 59,34 15,48 60,69 البعد الأول: الشغف الًنسجامي 

 0,12 321 1,58 14,12 63,89 14,89 61,33 البعد الثاني: الشغف الًستحواذي 

 0,67 321 0,43 25,03 123,23 25,09 122,02 الشغف الأكاديمي كدرجة كلية 
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ــائياا ف     ــر الباحثوك عدم وجود فروق دالة إحصـ ــجامي  ويفسـ ــغف الًنسـ ــغف الأكاديمي وبعديه الشـ ي الشـ
 لى    طلا  للا التخصغغغصغغغا  العلوية داديبية اظرا لط يعة    والشــغف الًســتحواذي تبعا لمتغير التخصــص

  ه التخصغغغغغصغغغغغا  ة ال   و  لعه   ابس الرغبة ةا الوشغغغغغارلة ةا اداشغغغغغطة العراوغغغغغية التا تتصغغغغغ  اوجالا   
ة خلا   يات   ل  ه اداشغغطة دتلث الو ا  داتخا    الةرارا  الو اوغغبة  تخصغغصغغات  و ديشغغعرد  االطاقة اع جابي

ل  و دربوا هت غغغغغغغادد  ال     ه الورحلة ةا اعتواي   على اير   ةا اتخا  تلث الةرارا  دةا اختيار   للو ا  
 د يات ا  

 (:12ه جدول )ثالثاا: فيما بتعلق بالفروق تبعاا للفرقة الدراسية )الثانية/الثالثة(ف وهذا ما بوضح
نتائج استخدام اختبار "ت" لدلًلة الفروق في الشغف الأكاديمي ببعديه )الشغف الًنسجاميف  (  12جدول )

 (323الشغف الًستحواذي( لدى عينة البحث الأساسية تبعاا للفرقة الدراسية )ك = 

   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا بين عتووغغغغغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغغغغغاوغغغغغغغغية  12هتأغغغغغغغغل عن جعد  غ
غالوشارلين ةا البلر  ةا الشالأ ادياي وا لعرجة للية دبعع الشالأ الاا جاعا تبعًا للبرقة العراويةو بي وا  

  ةا اعع الشغغغغالأ الاوغغغغتلوا   تبعا لوتاير البرقة العراوغغغغيةو 0,05دجع  ةرده يالة  حصغغغغاتيًا ع ع ع غغغغتولا غ
 لصالل البرقة الثالثة  

يراوغغغغغغة عور عطا   العظاعا  عع اتاتف  اتفقت هذه النتيجة فيما بتعلق بالفروق تبعا للفرقة الدراســــية    
الشغالأ الاوغتلوا   تبعًا    حير  شغار   لى دجوي ةرده يالة  حصغاتيًا ةا 2022معلوع وغليوا  ب ا خالع غ

للبرقة العراوغغغغغية  دلان اختلبأ عع ا شيوا هتعلق بوجوي ةرده يالة  حصغغغغغاتيًا ةا الشغغغغغالأ الاا غغغغغجاعاو حير  
  شار  اتاتف تلث العراوة  لى دجوي ةرده يالة  حصاتيًا ةا الشالأ الاا جاعا تبعا لوتاير البرقة العراوية 

 
 المتغير أو البعد 

  الفرقة الدراسية 
قيمة 
 )ت(

 
درجات  
 الحرية 

 
مستوى 
 الدلًلة 

 الفرقة الثانية 
 179ك =   

 الفرقة الثالثة 
 144ك =   

 ع م ع م

 0,59 321 0,53 16,06 60,45 15,37 59,51 البعد الأول: الشغف الًنسجامي 

 0,045 321 2,01 13,62 64,56 15,04 61,32 البعد الثاني: الشغف الًستحواذي 

 0,14 321 1,49 23,98 125,01 25,75 120,83 الشغف الأكاديمي كدرجة كلية 
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حصــائياا في الشــغف الأكاديمي وبعد الشــغف الًنســجامي تبعا ويفســر الباحثوك عدم وجود فروق دالة إ    
على  واس  ا وا ةرقتا  قري تا  عن اعأ وا    - لى    طلا  البرقتين الثااية دالثالثة   لمتغير الفرقة الدراسية

هرا و  ةا  ياج دإتوا  الو ا  ادياي وية التا   –البعي ديعروغغغغغغغغو  ب بس ال غغغغغغغغاعا  الوعتوعت دب بس اللاتلة 
بو  ب او ديوازاو  بي  ا دبين اواحا حيات   الشغغخصغغية دادوغغريةو لوا  شغغعرد  اوشغغاعر   جابية ةا اتخا    ل

 الةرارا  الو اوبة دالتا تتيل ل   الااععال ةا الوواقلأ التعليوية دالترلية ةا الو ا  ادياي وية د يات ا ا تةا       
ــائياا ف     ــر الباحثوك وجود فروق دالة إحصـــــ ــتحواذي تبعا لمتغير الفرقة  كما يفســـــ ي بعد الشـــــــغف الًســـــ

 لى    طلا  البرقة الثالثة عةاراة اطلا  البرقة الثااية تاثر لعه   الأغغاوط  الدراسـيةف لصـالح الفرقة الثالثة
الخا غغغغغة او غغغغغتة ل   الو  ا دحيات   اعع التخرل عن الجاععةو ة ال تاو  عشغغغغغاعر   وغغغغغالبة دربوا هلج و   لى 

   زعلات   للو غغاععت ةا اتخا  الةرارا  التا تلات  ااععاج   دعشغغارلت   ةا اداشغغطة العراوغغية الآخرين اوا ةي
 دالتعليوية د يات ا 

  وفي ضوء النتائج السابقةف تم قبول الفرض الأول جزئياا    
التربيـة  لً توجـد فروق ذات دلًلـة إحصــــــــــائيـة في الـدافعيـة العقليـة وأبعـادهـا الفرعيـة لـدى طلاب كليـة    -2

(ف 14(ف )13جامعة مطروح تبعاا لكل من النوع والتخصـــــص والفرقة الدراســـــيةف وهذا ما توضـــــحه جداول )
(15:) 

: فيما بتعلق بالفروق تبعاا للنوع )طلبة/ طالبات(ف وهذا ما بوضحه جدول )  (:13أولًا
دها الفرعية لدى عينة البحث نتائج استخدام اختبار "ت" لدلًلة الفروق في الدافعية العقلية وأبعا(  13جدول )

 (323الأساسية )المشاركين في البحث( تبعاا للنوع )ك = 
 

 المتغير أو البعد 
  النوع 

قيمة 
 )ت(

 
درجات  
 الحرية 

 
مستوى 
 الدلًلة 

 طلبة 
 122ك =   

 طالبات 
 201ك =   

 ع م ع م

 0,01 321 2,72 8,03 27,79 6,98 25,39 البعد الأول: التركيز العقلي 

 0,25 321 1,16 8,46 32,77 8,51 31,65 البعد الثاني: التوجه نحو التعلم 

 0,77 321 0,29 8,71 33 8,28 33,29 البعد الثالث: حل المشكلات إبداعياا 
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   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغاتيًا بين عتووغغغغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغغغغاوغغغغغغغية  13هتأغغغغغغغل عن جعد  غ
غالوشغغغغغغغغغارلين ةا البلر  ةا العاة ية العةلية لعرجة للية د اعاي ا البر ية تبعًا لل وعو ااوغغغغغغغغغتث اج اعع الترلية  

  و لصالل الطالبا  0,01 حصاتيًا ع ع ع تولا غالعةلاو حير دجع  ةرده يالة 
  يراوغغغغغغغغغغة  حوع علا  عع اتاتف اعي العراوغغغغغغغغغغا  عث  فيما بتعلق بالفروق تبعا للنوع  اتفقت هذه النتيجة   

 و ديراوة  باح عرشوي الع يع و آعا  جعدع  2019 و ديراوة طاره اور العهن ع ع الرحي  غ2016الشري  غ
  دالتا  شغغار  2022 و ديراوغغة  وغغاعة  حوع علوع غ2020 و يراوغغة رعأغغا  علا ح غغن غ2019العةاد  غ

ة تبعًا لل وع  دلان اختلبأ تلث ال تيجة عع  ةا عجول ا  لى عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغاتيًا ةا العاة ية العةلي
و ديراوغغغغغغة يعاج عوض  حوعو ارعين  Heilat and Seifert (2019)اتاتف اعي العراوغغغغغغا  عث   يراوغغغغغغة 

  حير  شغغغغغغار  للا وا  لى دجوي ةره يالة  حصغغغغغغاتيًا ةا العاة ية العةلية د اعاي ا تبعًا  2020عوض  حوع غ
 لل وعو لصالل ال لور 

ــائياا في الدافعية العقلية وبعض أبعادها الفرعية )التوجه    ويفســـــــر الباحثوك عدم وجود فروق دالة إحصـــــ
اف التكـامـل المعرفي( تبعاـا لمتغير النوعف    لى    طلا  الجغاععغة وغغغغغغغغغغغغغغواج  نحو التعلمف حـل المشـــــــــكلات إبـداعياـ

لأ العوليا  الوعرشية لت اعع   على  الطلبة  د الطالبا    و  لعه   قوت ياةعة دعلرلة تعةع   لاوتخعا  عختل
الترلية ةا ع اع   العراوغغغغغغغغغغية دالتعليوية دت بي  ا دالاوغغغغغغغغغغتبايت عن الآراج الوختلبة ةا  يات ا دت بي  ا اصغغغغغغغغغغورت  
 ةأغغغغغغغغغ و لوا هتج و   لى زيايت قاععت ععارة   دال غغغغغغغغغيطرت على ع اع   التعليوية ةا الوواقلأ الوختلبةو دح  

اععال ةا اداشغغغغغغطة التا تتلعلا قعرات  و دل لث الث   عن اللةاتق داابتاح    عشغغغغغغ لات   اشغغغغغغ    بعاعا دالا
 العةلا دالوعرةا دتباعل   عع اير   ةا تباي  دج ا  ال ظر 

كما يفســــــــر الباحثوك وجود فروق دالة إحصــــــــائياا في بعد التركيز العقلي تبعاا لمتغير النوعف لصــــــــالح     
 ععجو   يثر عن الطلبة ةا اداشغغغطةو لوا هثابر  ديوائ ن ةا  تواع ا   لى    الطالبا  االجاععة هالطالباتف  

 دةا الترلية على الوثيرا  ال ي ية دالاوتةايت ع  ا لتلةيق ال اجل 
 (14ثانياا: فيما بتعلق بالفروق تبعاا للتخصص )علمي/ أدبي(ف وهذا ما بوضحه جدول )

 0,24 321 1,19 9,27 34,82 8,63 33,59 البعد الرابع: التكامل المعرفي 

 0,14 321 1,48 26,87 128,38 25,39 123,92 الدافعية العقلية كدرجة كلية 
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الفروق في الدافعية العقلية وأبعادها الفرعية لدى عينة البحث نتائج استخدام اختبار "ت" لدلًلة  (  14جدول )
 ( 323الأساسية )المشاركين في البحث( تبعاا للتخصص )ك = 

   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغاتيًا بين عتووغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغاوغغغغية  14هتأغغغغل عن جعد  غ   
 غالوشارلين ةا البلر  ةا العاة ية العةلية لعرجة للية د اعاي ا البر ية تبعًا للتخصف 

ــص    Cortsيراوغغغغغة   عع اتاتف اعي العراوغغغغغا  عث  اختلفت هذه النتيجة فيما بتعلق بالفروق تبعا للتخصـ
and Stoner (2011)و ديراوغغغغغغغغغغغغة طاره اور العهن ع ع الرحي   2016و ديراوغغغغغغغغغغغغة  حوع علا الشغغغغغغغغغغغغري  غ 

  حير  شغغغغغغغغار  ةا عجول ا  لى دجوي ةرده يالة  حصغغغغغغغغاتيًا ةي ا تبعًا للتخصغغغغغغغغفو لصغغغغغغغغالل طلا  2019غ
 التخصصا  العلوية  

ــائياا في الدافعية العقلية     ــر الباحثوك عدم وجود فروق دالة إحصــــــ وأبعادها الفرعية تبعاا لمتغير   ويفســــــ
 لى    طلا  للا التخصغغغغغصغغغغغا  العلوية داديبية اظرا لط يعة   ه التخصغغغغغصغغغغغا  ة ا     واو   التخصــــص 

عغعةوعين للترلية على ع غا  يراوغغغغغغغغغغغغغغيغة علغعيت ع لبو  ب غا عن خلا  اوغغغغغغغغغغغغغغتخغع  عوليغا  ععرشيغة عختلبغة عثغ  
تثوار تلث العوليا  ةا البلر دالايتشغغغغغافو لوا ه ععجو   اعح غغغغغاس دالااتباه داعيراك دال ايرت دالتبايرو داوغغغغغ

ةا اداشغغغغطة العةلية دالو ا  ديويلو   لى زيايت ععارة   دح  الوشغغغغ لا  اطريةة  بعا ية دالتا تتلعلا قعرات    
 دتراا  دات   دتو     عن البلر عن اللقيةة دالتباع  عع الآخرين دتباي  دج ا  ال ظر عع   

 (:15بالفروق تبعاا للفرقة الدراسية )الثانية/الثالثة(ف وهذا ما بوضحه جدول ) ثالثاا: فيما بتعلق

 
 المتغير أو البعد

  التخصص 
قيمة  
 )ت(

 
درجات 
 الحرية

 
مستوى 
 الدلًلة 

 علمي
 142ك =  

 أدبي
 181ك = 

 ع م ع م

 0,59 321 0,54 8,18 27,09 7,13 26,62 البعد الأول: التركيز العقلي 

 0,61 321 0,51 8,39 32,13 8,62 32,62 البعد الثاني: التوجه نحو التعلم 

 0,97 321 0,04 8,43 33,13 8,70 33,09 البعد الثالث: حل المشكلات إبداعياا 

 0,22 321 1,22 9,45 33,81 8,48 35,05 البعد الرابع: التكامل المعرفي 

 0,68 321 0,41 27,03 126,16 25,58 127,38 الدافعية العقلية كدرجة كلية
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نتائج استخدام اختبار "ت" لدلًلة الفروق في الدافعية العقلية وأبعادها الفرعية لدى عينة البحث (  15جدول )
 (323الأساسية )المشاركين في البحث( تبعاا للفرقة الدراسية )ك = 

   عع  دجوي ةرده يالة  حصغغغغغاتيًا بين عتووغغغغغطا يرجا  عي ة البلر ادوغغغغغاوغغغغغية  15هتأغغغغغل عن جعد  غ  
غالوشغغغغارلين ةا البلر  ةا العاة ية العةلية لعرجة للية د اعاي ا البر ية تبعًا للبرقة العراوغغغغيةو ااوغغغغتث اج اعع  

     و لصالل البرقة الثااية 0,05ح  الوش لا   بعا يًاو حير دجع  ةرده يالة  حصاتيًا ع ع ع تولا غ
ــات       ــير عـدم وجود فروق دالـة   –في حـدود علم البـاحثوك    –ونظراا لعـدم وجود دراســـــــ فـ نـه يمكن تفســـــــ

إحصــائياا في الدافعية العقلية وبعض أبعادها الفرعية )التركيز العقليف التوجه نحو التعلمف التكامل المعرفي(  
على  وغغغغغغغغغغاس  ا وا ةرقتا  قري تا  عن   - لى    طلا  البرقتين الثااية دالثالثة   تبعا لمتغير الفرقة الدراســــــية

تاو  لعه   العاة ية التا تلرل      –اعأغغغغغغغغغ وا البعي ديعروغغغغغغغغغو  ب بس ال غغغغغغغغغاعا  الوعتوعت دب بس اللاتلة 
دتعةع   لاوغتخعا  العوليا  الوعرشية الوختلبة ةا الترلية على الو ا  التعليوية التا   لبو  ب او دي غتثوردا ا  

ةة دالوثيرا  ال ي ية الوليطة ب   دال غغغغغغغغغغغغيطرت علي ا دتةديع ععارة   دتباي   ةا البلر دالايتشغغغغغغغغغغغغاف عن اللقي
 دج ا  ال ظر عع الآخرين دالتباع  عع   

ــكلات إبداعياا تبعا لمتغير الفرقة       ــائياا في بعد حل المشـــــ ــر الباحثوك وجود فروق دالة إحصـــــ كما يفســـــ
 لى    طلا  البرقة الثااية عةاراة اطلا  البرقة الثالثة تة  لعه   الأغغغاوط   الدراســيةف لصــالح الفرقة الثانية

 
 البعد المتغير أو 

  الفرقة الدراسية 
قيمة 
 )ت(

 
 درجات الحرية 

 
مستوى 
 الدلًلة 

 الفرقة الثانية 
 179ك =  

 الفرقة الثالثة 
 144ك = 

 ع م ع م

 0,54 321 0,61 7,53 27,17 7,89 26,64 البعد الأول: التركيز العقلي 

 0,79 321 0,26 7,97 32,21 8,89 32,46 البعد الثاني: التوجه نحو التعلم 

 0,03 321 2,19 8,15 31,96 8,79 34,04 البعد الثالث: حل المشكلات إبداعياا 

 0,52 321 0,65 8,26 33,99 9,64 34,65 البعد الرابع: التكامل المعرفي 

ةا حالة عع    0,85 23,41 125,33 28,54 127,79 الدافعية العقلية كدرجة كلية 
التجااس 
320,87 

0,39 
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العراوغغغغغية داللياتية دالو غغغغغتة لية  دل ا  ويلو  اوشغغغغغاعر   جابية دإح غغغغغاوغغغغغ   االراغغغغغا عن  دات    لى الااععال  
ةو دح  اصغغبة خا غغ  -التا تتلعلا قعرات      –دالااخراط ةا عختللأ اداشغغطة اصغغبة عاعة داداشغغطة الوعةعت 

 الوش لا  الةاار دو    بعا ية 
  وفي ضوء النتائج السابقةف تم قبول الفرض الثاني جزئياا    
توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصــــائياا بين الشــــغف الأكاديمي ببعديه )الشــــغف الًنســــجاميف    -3

ف وذل   بية جامعة مطروحوالشــــــغف الًســــــتحواذي( والدافعية العقلية بعبعادها الفرعية لدى طلاب كلية التر 
 (:16(ف وهذا ما بوضحه جدول )0,01عند مستوى دلًلة )

معامل الًرتباط بين الشغف الأكاديمي والدافعية  ( نتائج استخدام معامل ارتباط بيرسوك لحساب 16جدول )

 ( 323العقلية وأبعادهما لدى عينة البحث الأساسية )المشاركين في البحث( )ك= 
 (0,01** دالة عند مستوى دلًلة )

  بين الشغغغالأ 0,01   دجوي علاقة ارتباطية عوجبة ديالة  حصغغغاتيًا ع ع ع غغغتولا غ16هتأغغغل عن جعد  غ   
الشغغغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغغغجاعاو الشغغغغغغغغغالأ الاوغغغغغغغغغتلوا    عن ااحية دالعاة ية العةلية لعرجة للية  ادياي وا دبعع ل غ

وبذل  تم قبول  د اعاي ا البر ية عن ااحية  خرلا لعلا عي ة البلر ادوغغغغغغغغغغغاوغغغغغغغغغغغية غالوشغغغغغغغغغغغارلين ةا البلر   
  الفرض الثالث

 
 

 المتغير 

 الدافعية العقلية  

البعد الأول: 
 التركيز العقلي 

البعد الثاني: 
التوجه نحو  

 التعلم 

البعد الثالث: حل  
 المشكلات إبداعياا 

البعد الرابع:  
التكامل  
 المعرفي 

الدافعية العقلية 
 كلية كدرجة 

البعد الأول: الشغف 
 الًنسجامي 

0,49 ** 0,45 ** 0,29 ** 0,18 ** 0,45 ** 

البعد الثاني: الشغف  
 الًستحواذي 

0,16 ** 0,28 ** 0,24 ** 0,25 ** 0,30 ** 

الشغف الأكاديمي كدرجة 
 كلية 

0,40 ** 0,44 ** 0,32 ** 0,26 ** 0,45 ** 
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 Khanديراوغغة و  Stoeber, et al. (2011)يراوغغة  عع اتاتف اعي العراوغغا  عث    اتفقت هذه النتيجة    
 Belangerو ديراوغغغغغة Sigmundssona, et al. (2020)و ديراوغغغغغة   Yunji (2018)و يراوغغغغغة (2013)

and Ratelle (2021)   دالتا  شغغغغغغغغار  ةا عجول ا  لى دجوي علاقة ارتباطية يالة  حصغغغغغغغغاتيا بين الشغغغغغغغغالأ
الاباجت ال اتية ادياي وية دالوثابرت  غالاا غغغجاعا دالاوغغغتلوا    دل  عن الوشغغغارلة ادياي وية دياة ية اعاجاز د 

دجوي علاقة ارتباطية يالة  حصغاتيًا   لى    2022يراوغة  وغاعة  حوع علوع غلوا  شغار  دالااععال ادياي واو  
بين الشغغغغغغغغغغغغالأ ادياي وا دالعاة ية العةلية لعلا طلا  العراوغغغغغغغغغغغغا  العليا االجاععة  لوا اتبةأ تلث ال تيجة عع 

 Corts andت ادلأ الر علاقة العاة ية العةلية اوتايرا   خرلاو عث   يراوغغغغغة   اتاتف اعي العراوغغغغغا  التا
Stoner (2011)و  2019 و ديراوغغغغغغغة طاره اور العهن ع ع الرحي  غ2016و ديراوغغغغغغغة  حوع علا الشغغغغغغغري  غ 

و  Heilat and Seifert (2019) و ديراوغغغغغة  2019ديراوغغغغغة  غغغغغباح عرشغغغغغوي الع يع و آعا  جعدع العةاد  غ
 و دالتا  شغغغغغغغغغغغار  ةا عجول ا  لى دجوي علاقة ارتباطية عوجبة ديالة 2019 ارد  رشغغغغغغغغغغغيع غ ديراوغغغغغغغغغغغة ةارس

 حصغغغغغغغغغاتيا بين العاة ية العةلية دبين ل  عن التوجل الو التعل  دالتلصغغغغغغغغغي  ادياي وا دلباجت التعل  اع جابية  
 دع تولا الطووح ادياي وا دالتواةق ادياي وا لعلا طلا  الجاععة 

دجوي علاقة عوجبة ديالة  حصغغغغغاتيًا بين الشغغغغغالأ ادياي وا دالشغغغغغالأ الاا غغغغغجاعا عن   وك ويفســــر الباحث    
ااحيةو دالعاة ية العةلية د اعاي ا البر ية عن ااحية  خرلا لعلا عي ة البلر غالوشغغغغغغغغغارلين  عن طلا  الجاععة 

ل ةا علااغغغغراتل   لى    طالل الجاععة ع ععا ه ظ   ةااره دي غغغغتبعع ادشغغغغياج الوشغغغغتتة دي غغغغتطيع ترلية ااتبا 
دلتااة الولاحظا  داوغغغغغغغغغغت لار او ديتعل  ل  عا  و عبيع ديتعل  عا هتلعلا قعراتلو دي غغغغغغغغغغتطيع ة   دايت غغغغغغغغغغا  
الوعلوعا  الجعهعت دل لث حي وا  شترك ةا اعدا  دةاعليا   ا   لة اوةرراتل دتعاعلل عع الوصاير الرقوية 

ا قعرتل على   جاي حلو   بع ية ل ا دعصغاير التعل  دعواج ة الوشغ لا  الصغ بة دح  الو غات   الوعةعتو د  أغً
ااعاغغغغغغاةة  لى قعرتل على ت ويع ع ورتل على ال غغغغغغووغغغغغغيا  عيع او داابتاحل على الخ را  دتة لل ل راج الوختلبة  
دتخلصغغغغغل عن ادةاار ال غغغغغل ية درب  عا هتعلول الياتل اليوعيةو ة    لث هرتب  برا تل دحبل ةا الوشغغغغغارلة ةا 

ياي وية الو اوغغغغغغغغغغبة ل غغغغغغغغغغواتل دقعراتل دايت غغغغغغغغغغا  الخ را  الوت وعة دالععهعت دالااععال ةي ا د لث اداشغغغغغغغغغغطة اد
ا  االاعتواي على  اتل دايتشغغغغاف اواحا قوتل دالاا غغغغجا  دالت اا  بين يراوغغغغتل داداشغغغغطة الوبأغغغغلة لع لو د  أغغغغً

 هرتب  اايت ا  ع ارا  جعهعت ةا عجا  تخصصل دإيارت دقتل 
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دجوي علاقة عوجبة ديالة  حصاتيًا غلان ا يبة  بين الشالأ الاوتلوا   دالشالأ الاا جاعا   كما برجع   
عن اغاحيغةو دالغعاة يغة العةليغة د اعغاي غا البر يغة عن اغاحيغة  خرلا لغعلا عي غة البلغر غالوشغغغغغغغغغغغغغغارلين  عن طلا  

يت غا  الوعلوعا  الجاععة  لى    طالل الجاععة حي وا هتعل  اصغعوبة عا  و عبيع دي غتطيع اصغعوبة ة   دا
الجعهعت دح  الوشغغغغغغ لا  دالو غغغغغغات  الوعةعت دالتخلف عن ادةاار ال غغغغغغل يةو ة    لث هرتب  اصغغغغغغعوبة ت بي ه  
للأاشغغغغغطة الوبأغغغغغلة دوغغغغغيطرت   غغغغغعقاتل عليل  د اعتوايه علي   ةا اختياره د عاةل  د تراجعل عن عواروغغغغغت ا  

ثةتل ب ب غل ع ع عع  تو  ل عن عواروغت ا  د ارتباط    راغاجً ل    د  ح غاوغل االلة   د را تل ةا ال و   د ةةع 
 شابل الالتل الوةاجية  

ــجامي/    -4 ــغف الأكاديمي )الًنســ ــائياا في التنبؤ بالشــ ــهاماا دالًا إحصــ ــهم الدافعية العقلية وأبعادها إســ تســ
 (:22إلى  17الًستحواذي( لدى طلاب كلية التربية جامعة مطروحف وهذا ما توضحه الجداول )

 :  التنبؤ بالشغف الًنسجامي من خلال أبعاد الدافعية العقلية:أولًا
 ( 323( تحليل تبابن الًنحدار )ك = 17جدول )

مجموع  مصدر التبابن  النموذج 
 المربعات 

 الدلًلة  ف  متوسط المربعات  درجات الحرية 

 الاالعار 2
 ال واقا
 يلا

21168,89 
57851,61 
79020,50 

2 
320 
322 

10584,45 
180,79 

58,55 ** 0,01 

( البحث 18جدول  لدى عينة  الًنسجامي  الشغف  العقلية على  الدافعية  أبعاد  لتعثير  التدريجي  الًنحدار   )
 ( 177الأساسية )المشاركين في البحث( )ك= 

 المتغيرات المستقلة
معامل  
 Rالًرتباط 

معامل  
 التحدبد 
R2  

معامل  
  R2 التحدبد 
 المعدل

النسبة 
المئوية  
 للإسهام 

ثابت 
 المعادلة

معامل  
الًنحدار  

B 
قيمة "ت"  
 ودلًلتها 

 ** 9,01  270,981  0,263 0,268 0,518 النموذج   
 ** 5,432 0,701  % 23,8    التركيز العقلي 

 ** 3,446 0,405  % 2,5    التوجه نحو التعلم 



 الشغف الأكاديمي وعلاقته بالدافعية العقلية لدى طلاب الجامعة في ضوء بعض المتغيرات
 ىأ/ سالمة مصطف             فتحي الشرقاوي  د.                  أ. د/ أيمن مصطفى              أ. د/ناجي قاسم

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 154  - 

 

  ديالة  حصغغاتيًا ع ع ع غغتولا  58,55      قيوة شفش الول غغوبة بلاأ غ18 و غ17هتأغغل عن الجعدلين غ   
   عوغا هغع  على دجوي علاقغة االغعاريغة بين اعي  اعغاي الغعاة يغة العةليغة غالترلية العةلاو التوجغل الو  01 0غ

   دعن ث   و ن الت  ؤ  01 0تولا غالتعل   دبين الشغالأ الاا غجاعاو لوا    قيوة ش ش يالة  حصغاتيًا ع ع ع غ
بعرجا  عي ة البلر غالوشغغغارلين  على الشغغغالأ الاا غغغجاعا عن يرجات   على اعع  الترلية العةلا دالتوجل 

 الو التعل و ديو ن  يااة ععايلة الاالعار لوا هلا 
  ×0,701+ )270,981المعادلة التنبؤية للدرجات على بعد الشـــــــغف الًنســـــــجامي لدى عينة البحث = 

 × التوجه نحو التعلم(.0,405التركيز العقلي( + )
دقع ت  ح غغغغغغغغغغغغغغا  قي  ععاعلا  الارتباط بين الوتايرا  الو غغغغغغغغغغغغغغتةلة غ اعاي العاة ية العةلية  دالوتاير التااع     

غالشغغغغالأ الاا غغغغجاعا و دقيوة ععاعلا  التلعهع التا تع ر عن عةعار اعوغغغغ ا  ال  غغغغ ا ال   ت غغغغ   ال  اعاي  
 و دب لث  وغغغغغغغ   البعع ادد  18غ  العة ية العةلية ةا الت  ؤ االشغغغغغغغالأ الاا غغغغغغغجاعاو د لث عا هواغغغغغغغلل جعد 

  عن  %2,5 و بي وا  وغغ   البعع الثااا غالتوج ل الو التعل   ةا تب غغير غ%23,8غالترلية العةلا  ةا تب غغير غ
  عن تباهن  %26,3تباهن الوتاير التااع غالشغالأ الاا غجاعا و لوا  وغ     ا  البععا  عجتوعا  ةا تب غير غ

 و بي وا ال  غغغبة الوتبقية عن التباهن ترجع  لى عتايرا   خرلا غال واقا  ل   الوتاير التااع غالشغغغالأ الاا غغغجاعا
 تؤخ  ةا الاعتبار ةا ععايلة الاالعار 

 ثانياا: التنبؤ بالشغف الًستحواذي من خلال أبعاد الدافعية العقلية:
 ( 323( تحليل تبابن الًنحدار )ك = 19جدول )

مجموع   مصدر التبابن  النموذج
 المربعات 

متوسط  الحريةدرجات 
 المربعات 

 الدلًلة  ف

 الاالعار 2
 ال واقا 
 يلا

6604,70 
61039,42 
67644,12 

2 
320 
322 

3302,35 
190,75 

17,31 ** 0,01 

( البحث  20جدول  عينة  لدى  الأكاديمي  الشغف  على  العقلية  الدافعية  أبعاد  لتعثير  التدريجي  الًنحدار   )
 ( 177الأساسية )المشاركين في البحث( )ك= 
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  ديالة  حصغغغغغغاتيًا ع ع ع غغغغغغتولا  17,31      قيوة شفش الول غغغغغغوبة بلاأ غ20 و غ19هتأغغغغغغل عن الجعدلين غ
   عوغا هغع  على دجوي علاقغة االغعاريغة بين اعي  اعغاي الغعاة يغة العةليغة غالتوجغل الو التعل و التاغاعغ  01 0غ

   دعن ث   و ن  01 0ع غغغغتولا غالوعرةا  دبين الشغغغغالأ الاوغغغغتلوا  و لوا    قيوة ش ش يالة  حصغغغغاتيًا ع ع  
الت  ؤ بعرجا  عي ة البلر غالوشغغغغغغغغغارلين  على الشغغغغغغغغغالأ الاوغغغغغغغغغتلوا   عن يرجات   على اعع  التوجل الو  

 التعل  دالتااع  الوعرةاو ديو ن  يااة ععايلة الاالعار لوا هلا 
ــغف الًســــــــتحواذي لدى عينة البحث =   ×  0,357+ )42,429المعادلة التنبؤية للدرجات على بعد الشــــــ

 × التكامل المعرفي(.0,256التوجه نحو التعلم( + )
دقع ت  ح غغغغغغغغغغغغغغا  قي  ععاعلا  الارتباط بين الوتايرا  الو غغغغغغغغغغغغغغتةلة غ اعاي العاة ية العةلية  دالوتاير التااع     

ي  غالشغغغالأ الاوغغغتلوا   و دقيوة ععاعلا  التلعهع التا تع ر عن عةعار اعوغغغ ا  ال  غغغ ا ال   ت غغغ   ال  اعا 
 و دب لث  وغغغغغغ   البعع الثااا  20العة ية العةلية ةا الت  ؤ االشغغغغغغالأ الاوغغغغغغتلوا  و د لث عا هواغغغغغغلل جعد  غ

  عن  %1,8  بي وا  وغغغغغغ   البعع الرااع غالتااع  الوعرةا  ةا تب غغغغغغير غ%7,4غالتوجل الو التعل   ةا تب غغغغغغير غ
  عن تباهن  %9,2عجتوعا  ةا تب غغير غتباهن الوتاير التااع غالشغغالأ الاوغغتلوا   و لوا  وغغ     ا  البععا  

الوتاير التااع غالشغغالأ الاوغغتلوا   و بي وا ال  غغبة الوتبقية عن التباهن ترجع  لى عتايرا   خرلا غال واقا  ل   
 تؤخ  ةا الاعتبار ةا ععايلة الاالعار 

 ثالثاا: التنبؤ بالشغف الأكاديمي كدرجة كلية من خلال أبعاد الدافعية العقلية:
 ( 323( تحليل تبابن الًنحدار )ك = 21جدول )

 المتغيرات المستقلة 
معامل  
 Rالًرتباط 

معامل  
 التحدبد 
R2 

معامل  
  R2 التحدبد 
 المعدل 

النسبة  
المئوية 
 للإسهام 

ثابت  
 المعادلة 

معامل  
الًنحدار  

B 
قيمة "ت"  
 ودلًلتها 

 ** 11,946  42,429  0,092 0,098 0,312 النموذج 
 ** 3,558 0,357  % 7,4    التوجه نحو التعلم 

 ** 2,716 0,256  % 1,8    المعرفي التكامل 
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الدافعية العقلية على الشغف الأكاديمي كدرجة كلية لدى عينة  ( الًنحدار التدريجي لتعثير أبعاد  22جدول )
 ( 177البحث الأساسية )المشاركين في البحث( )ك= 

  ديالة  حصغغاتيًا ع ع ع غغتولا  44,12      قيوة شفش الول غغوبة بلاأ غ22 و غ21هتأغغل عن الجعدلين غ   
   عوغا هغع  على دجوي علاقغة االغعاريغة بين اعي  اعغاي الغعاة يغة العةليغة غالتوجغل الو التعل و الترلية  01 0غ

   دعن ث   01 0تيًا ع ع ع غتولا غالعةلا  دبين الشغالأ ادياي وا لعرجة لليةو لوا    قيوة ش ش يالة  حصغا
 و ن الت  ؤ بعرجا  عي ة البلر غالوشغغغغارلين  على الشغغغغالأ ادياي وا لعرجة للية عن يرجات   على اعع  

 التوجل الو التعل  دالترلية العةلاو ديو ن  يااة ععايلة الاالعار لوا هلا 
ة التنبؤيـة للـدرجـات على بعـد الشـــــــــغف الأكـاديمي كـدرجـة   +  75,895كليـة لـدى عينـة البحـث =  المعـادلـ

 × التركيز العقلي(.0,638× التوجه نحو التعلم( + )0,917)
دقع ت  ح غغغغغغغغغغغغغغا  قي  ععاعلا  الارتباط بين الوتايرا  الو غغغغغغغغغغغغغغتةلة غ اعاي العاة ية العةلية  دالوتاير التااع     

عوغغ ا  ال  غغ ا ال   ت غغ    غالشغغالأ ادياي وا لعرجة للية و دقيوة ععاعلا  التلعهع التا تع ر عن عةعار ا
 و دب لث 22ال  اعاي العة ية العةلية ةا الت  ؤ االشغغغغغغغغالأ ادياي وا لعرجة لليةو د لث عا هواغغغغغغغغلل جعد  غ

  بي وا  وغغغغغغغغ   البعع ادد  غالترلية العةلا  ةا %19,2 وغغغغغغغغ   البعع الثااا غالتوجل الو التعل   ةا تب غغغغغغغغير غ
لشغغالأ ادياي وا لعرجة للية و لوا  وغغ     ا  البععا  عجتوعا     عن تباهن الوتاير التااع غا%1,9تب غغير غ

 الدلًلة  ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التبابن  النموذج
 الاالعار  2

 ال واقا   
 يلا        

43595,40 
158082,87 
201678,27 

2 
320 
322 

21797,70 
404,01 

44,12 ** 0,01 

 المتغيرات المستقلة 
معامل  
 Rالًرتباط 

معامل  
 R2 التحدبد 

معامل  
  R2 التحدبد 
 المعدل 

النسبة  
المئوية 
 للإسهام 

ثابت  
 المعادلة 

معامل  
الًنحدار  

B 
قيمة "ت"  
 ودلًلتها 

 ** 14,783  75,895  0,211 0,216 0,465 النموذج 
 ** 4,717 0,917  % 19,2    التوجه نحو التعلم 
 ** 2,992 0,638  % 1,9    التكامل المعرفي 
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  عن تباهن الوتاير التااع غالشغغغغغغغالأ ادياي وا لعرجة للية و بي وا ال  غغغغغغغبة الوتبقية عن  %21,1ةا تب غغغغغغغير غ
 التباهن ترجع  لى عتايرا   خرلا غال واقا  ل  تؤخ  ةا الاعتبار ةا ععايلة الاالعار 

 ف تم قبول الفرض الرابع جزئياا.وفي ضوء هذه النتائج   
التا ت بل  االشغغغالأ ادياي وا عن عايرا    –را  قلت ا  –عع اتاتف اعي العراوغغغا    اتفقت هذه النتيجة    

 و دالتا  شغغغغغغغغغار   لى  ع ااية الت  ؤ  2021يراوغغغغغغغغغة توارا قاوغغغغغغغغغ  ح غغغغغغغغغبا  غ  خرلا اير العاة ية العةليةو عث  
االشغغغغالأ ادياي وا عن خلا  الاباجت ادياي وية د وغغغغلو  التعل  ال غغغغطلا دالعويق دال ي ة ادياي وية دالتايا 

عع اتاتف اعي العراوغغغغغا  التا  شغغغغغار   لى  وغغغغغ ا    كما اتفقت تل  النتيجةالاجتواعا لعلا طلا  الجاععةو 
 و  2016يراوغغغة  حوع علا الشغغغري  غالعاة ية العةلية ةا الت  ؤ اوتايرا   خرلا اير الشغغغالأ ادياي واو عث    

 و ديراوغغغغغغغغغغغة يراوغغغغغغغغغغغة يعاج عوض  حوعو ارعين عوض علوع 2019ديراوغغغغغغغغغغغة طاره اور العهن ع ع الرحي  غ
ة العةلية ةا   دالتا  شغغغغغار  ةا عجول ا  لى  وغغغغغ ا  العاة ي2020 و ديراوغغغغغة رعأغغغغغا  علا ح غغغغغن غ2020غ

الت  ؤ ا   عن التلصغغغغغغغغغغغغغغي  ادياي وا دلباجت التعل  اع جابية دوغغغغغغغغغغغغغغلاعة التلثر دالطبو ادياي وا لعلا طلا  
 الجاععة 

 وغغغغ ا  اعي  اعاي العاة ية العةلية غالترلية العةلاو التوجل الو التعل  ةا  ويفســـر الباحثوك هذه النتيجة    
الشغغغالأ الاا غغغجاعا لعلا عي ة البلر ادوغغغاوغغغية غالوشغغغارلين   لى    الت  ؤ االشغغغالأ ادياي وا لعرجة للية د 

الطالل ع ععا  شغترك دي ععف ةا  اشغطة عةلية علعيت دعثابرتل على  يوا  ترليةه على عا  لي  ال ةا ال ي ة  
 عن عثيرا  دع   ا  دععلا اوغغغغتبايتل ع  ا ةا تلةيق اجاحلو دل لث ياةعيتل للتعل  لةيايت قاععت الوعارف لع ل

دوغغغغغغغغيطرتل على الو ا  التعليوية التا تةابلل دتواج ل ةا عختللأ الوواقلأو ة    لث هت بل ا ح غغغغغغغغاوغغغغغغغغل االطاقة  
اع جغابيغة  ث غاج  توغاعغل ع غاعغل التعليويغة درا تغل ةا  يوغال غا على الوجغل اديوغ و ةأغغغغغغغغغغغغغغلا عن ا توغاعغل اليغاتغل  

دةعالية ةا عختللأ الوواقلأ التعليوية د يات ا الشغخصغية دادوغريةو دقعرتل على اتخا  الةرارا  دالااععال الرية  
 ا تةا  

 وغغغغ ا  اعع التوجل الو التعل  دبعع التااع  الوعرةا ةا الت  ؤ االشغغغغالأ الاوغغغغتلوا   لعلا عي ة  كما برجع     
ديتعل  عن  البلر ادوغاوغية غالوشغارلين   لى    الطالل ع ععا تةياي ياةعيتل للتعل  تةياي قاععت الوعارف لع ل 

التعل   اتغلو دوغغغغغغغغغغغغغغيطرتغل على الو غا  التعليويغة ةا عختللأ الوواقلأو ةأغغغغغغغغغغغغغغلا عن را تغل ةا البلغر عن     جغ 
اللقيةة دالتبتل العةلا دإح غغاوغغل االراحة عع عا  واروغغل عن ع ا  تعليوية داوغغتوتاعل االتباير ةي ا دتباعلل عع 
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عشغغغغغغارلتل دعع  ااععاجل ةا الآخرين دةأغغغغغغولل العةلاو ة    لث هت بل ا ح غغغغغغاوغغغغغغل اأغغغغغغعلأ ثةتل ب ب غغغغغغل دعع   
 عختللأ الوواقلأ التعليويةو  د عع  قعرتل على الترلية ةا الو ا  التا   للأ ب ا  د عع   يات ا ا تةا   

 توصيات ومقترحات البحث:
 شيوا هلا اعي التو يا  التا خلف  لي ا الباحثو  عن خلا  اتاتف البلرو د ا     
اغغغغردرت الا توا  بتل غغغغين الجواال العةلية دالوعرشية دادياي وية دال ب غغغغية دالشغغغغخصغغغغية دالاجتوا ية لعلا   -1

ادياي وا دياة ية  طلا  الجاععة عث  العاة ية العةلية دالشغغغغالأ دةاعلية ال ا  دالوثابرت دالصغغغغووي دالااععال  
 اعاجاز دالتواةق ادياي وا داير ا عن الوتايرا  اع جابية 

اغغردرت تةع   يدرا  داعدا  دبراعف لتل غغين الجواال العةلية دالوعرشية دادياي وية دال ب غغية دالشغغخصغغية    -2
دالشغغغغغغغغغغغغغغخصغغغغغغغغغغغغغغا دالاجتوغا يغة لغعلا طلا  الجغاععغة  عوغا ه ع س بغعدره على ت ويغة التايا دالتواةق اديغاي وا  

 دالاجتواعا لعه   
لبأ دتوجيل  اظار الوالعهن د وغغغغغغغغغغات ت الجاععة دالةاتوين على تربية درعا ة طلا  الجاععة  لى اغغغغغغغغغغردرت    -3

 رعا ة  ؤلاج الطلا  دتش ي  دتل ين جواال دووا  شخصيات   
 بحوس مقترحة ودراسات مستقبلية:

 ا  الشخصية لعلا طلا  الجاععة يراوة العلاقة بين الشالأ ادياي وا دالوثابرت دوو -1
 العاة ية العةلية دعلاقت ا ا   عن ةاعلية ال ا  الاجتوا ية دالتواةق ال ب ا لعلا طلا  الجاععة  -2
 اعو ا  ال   ا للعاة ية العةلية الاعاي ا ةا الت  ؤ التواةق ادياي وا لعلا طلا  الجاععة  -3
 ل ب ية ةا الشالأ ادياي وا لعلا طلا  الجاععة القيوة الت  ؤية لباعلية ال ا  دالورداة ا -4
 
 
 
 
 
 
 



 الشغف الأكاديمي وعلاقته بالدافعية العقلية لدى طلاب الجامعة في ضوء بعض المتغيرات
 ىأ/ سالمة مصطف             فتحي الشرقاوي  د.                  أ. د/ أيمن مصطفى              أ. د/ناجي قاسم

 م2024 أكتوبر(، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )
- 159  - 

 

 قائمة المراجع
: المراجع العربية:  أولًا

   الةعرت الت  ؤية للعاة ية العةلية االتلصي  ادياي وا لعلا عي ة عن طلبة  2016 حوع علا علوع الشري  غ 
التربوية دال ب يةو جاععة ال لطا  قابوس ا لط ة عوا و  جاععة الةصي      و  2غ10عجلة العراوا  

376  – 389   
ادياي وا لعلا طلا  العراوا  العليا       العاة ية العةلية دعلاقت ا االشالأ 2022 واعة  حوع عطا علوع غ

عجلة للية التربيةو جاععة ب ا ووياو  ا لية التربية االاريقة ةا اوج اعي الوتايرا  الع ووجراشية  
    350  – 295و 1ععي ه اهرو 

ة     العاة ية العةلية دعايا  العة  کو   ين اباعلية ال ا  اعبعا ية لعلا عي 2022 عااا ةرحا  ع ع الوجيع غ
  –  31 و  115غ32الوجلة الوصرية للعراوا  ال ب يةو  عن الطلبة الوتبوقين  ياي ويًا ا لية التربية   

96   
   تةيي  داقع  اواط الشالأ غالوت اا  دالة ر   دعع  تلو  اللا ةين لعلا  2023الاج الل ن علوع الطللاد  غ

   616  – 559 و 135غ34عجلة کلية التربية ب   او  تلاعي  الورحلة الثااوية 
الجاراشية 2019ااو    ر  علوع ولا  غ  الوعرةة  ت وية عوق  الجاراشيا على  الخ راتا ةا  التعل   تلثير     

الثااوية    الورحلة  العةلية لعلا طلا   التربيةو جاععة  ويوطو  دالعاة ية    - 189 و  5غ35عجلة للية 
233   

غ ح با   قاو   د     2021توارا  ادياي وية  ال اتية  الاباجت  االشالأ   ثر  التعل   د ولو   ادياي وا  التايا 
 جاععة اليرعوكو  ربعو ادري     -  روالة يلتوراهو للية التربيةادياي وا

عوا و    عل  ال بس التربو  للطالل الجاععا دالوعل  الووارسو    2007ح ين  بو رياشو ز رية ع ع اللق غ
 ادري   يار الو يرت لل شر دالتوزيع  

ااتجا ات   الو الو  ة   2021خوات  شاير ااا  غ  اللاة العربية دعلاقتل     العاةع العةلا لعلا طلبة  ق ا  
   564  –   536 و  69غ18عجلة البلوث التربوية دال ب يةو دزارت التعلي  العالا دالبلر العلوا العراقيةو  
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   تلثير العاة ية العةلية ةا ل  عن اعقعا  على الوخاطرت  2020رعين عوض علوع غيعاج عوض ويع  حوعو ا
  –   321 و 122غ31و عجلة للية التربية جاععة ب  االول وبة دولاعة التلثر لعلا الطلا  الوعلوين  

378   
الةرار       ةاعلية برااعف قات  على عايا  العة  ةا ت وية ع ارا  اتخا  2021راا ع ع الرازه ج ر ج ر غ

  247و  86الوجلة التربوية لالية التربية ا و الو  دالعاة ية العةلية لعلا الطلا  الوعلوين ا لية التربية   
– 325  

عجلة     العاة ية العةلية دعلاقت ا االطبو ادياي وا لعلا طلا  الورحلة الثااوية   2020رعأا  علا ح ن غ
  322 –  280 و 121غ31يلية التربية جاععة ب  او 

غ  ال يع طل  وليوا   لعلا 2020رياض  دالرجاج  دالتباؤ   ادکاي وا  االشالأ  ادکاي وا دعلاقتل  الااععال     
  –  291 و  3غ 44عجلة کلية التربية ةى العلو   ال ب يةو     "طلا  الجاععة شيراوة ةا او جة العلاقا  

372   
ف تعري ا قات  على اظرية الورداة     ةاعلية برااع 2015ولر علوع ع ع الاري و وواح علووي  برا ي  علووي غ

الوعرشية ةا ت وية ع ارا  التعريس اعبعاعا درةع ع تولا العاة ية العةلية لعلا الطالبا  الوعلوا  
الوجلة التربوية العدلية الوتخصصةو يار ووا  للعراوا  دادالاثو   دا  العاة ية العةلية الو خبأة   

  72  – 40 و 10غ4ادري و 
 يليا   تعري ا لعلا ادياي وا الشالأ عقياس   ب اج2023علاغ  ح ين احوع  باو  يث الج ا   باس وعع 

   114  –  75 و 4غ 5عجلة علو  الريااة العدليةو الريااة   دعلو  ال عاية التربية
   الشالأ ادياي وا دعلاقتل االأاوط الجاع ية الوعرلة لعلا الوعوقين اصريًا   2022الشيواج علووي والوا  غ 

    291  – 248 و 113غ 19جاععة ب ا ووياو   -عجلة للية التربية 
   العاة ية العةلية دعلاقت ا او تولا الطووح  2019 باح عرشوي ع وخ الع يع و آعا  جعدع  حوع العةاد  غ

دقاتع الوؤتور العلوا العدلا ادد  للعراوا  اعا اايةو عرلة البلوث  ي وا لعلا طلبة الجاععة  اديا
  118  – 85و ال ب يةو دزارت التعلي  العالا دالبلر العلوا
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الرحي  غ العهن علوع ع ع  اور  العراوا دالج س  2019طاره  التخصف  العةليةو  العاة ية  العة و     عايا  
لابا ت  ؤية  وو ال   يوتايرا   جاععة  طلا   لعلا  اع جابية  التعل   التربية  جت  لالية  التربوية  الوجلة 

   552 –  447  و52ا و الو  
ةعالية برااعف  ثراتا قات  على اظرية ال لاج ال اجل ةا ت وية العاة ية العةلية      2022طلعأ لوا  ق يصا غ

 .وا  ا لية التربية للطبولة الوب رتدع ارا  اتخا  الةرار دع تويا  عوق الوعرةة لعلا الطالبا  الوعل
 روالة يلتوراهو للية التربية للطبولة الوب رتو جاععة عطردح 

    ثر التباع  بين العاة ية العةلية دالوعتةعا  الريااية  2019طغغغغل علا  حغغغوغغغغع علاو   وا  خللأ ع ع الوجيع غ
الوجلة التربوية لالية التربية ا و الو ا    على التلصي  ادياي وا لطلا  للية التربية ش بة الريااي

   881 -  813  و59
 و الةا رت  ع تبة اداجلو الوصرية  عل  ابس ال وو عن الج ين  لى الشيخوخة    2008عاي  عة العهن ادشو  غ

 ععه ة ةا الثااوية الورحلة طلا   اال عايت لعلا دعلاقتل الشالأ      2015اللارثا غ     عوض  بن   ع ع 
جاععة ا  الةرلاو ع ة الو رعةو الوولاة العربية   –روالة عاج تير ع شورت  للية التربية    الو رعة  ع ة

 ال عوي ة 
عجلة     الخصاتف ال يکوعترية لوقياس العاة ية العةلية للورحلة الثااوية   2022عةالعهن  برا ي  ال يع علا  غ 

   613  – 592 و 22غ 4للعراوا  التربوية دال ب يةو  21التربية ةا الةر   
   ةعالية برااعف تعري ا قات  على اظرية الاوتععايا  2023علاج وعيع علوع العرسو ا وا  عوض علوع غ

لعابردو ا ةا تل ين العاة ية العةلية د ثره على ال  وض ادياي وا لعلا تلاعي  الورحلة اعععاي ة 
   64- 1 و  6غ3ي و  الوجلة العربية للقياس دالتةو الوو وبين  د   عوبا  التعل   

   الشالأ ادياي وا دعلاقتل بعاة ية اعاجاز لعلا  2022عور عطا   العظاعا  معلوع وليوا  ب ا خالع غ
  –   170 و 4غ 49و  عجلة العلو  التربويةو جاععة ادري طلا  للية العلو  التربوية اجاععة آ  ال يأ  

183   
 عجلة ا االتواةق ادياي وا لعلا طلبة العراوا  العليا      العاة ية العةلية دعلاقت2019ةارس  ارد  رشيع غ

  1089 –  1073و 42يلية التربية ادواوية للعلو  التربوية داعا اايةو جاععة ااب و 
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الرحون ةتلا  ةا الواج تير طلبة برااعف لعلا ادياي وا للشالأ الث اتا ال وو ل   2021الأبع غ ع ع 
الع ووجراشية    اعي  اوج ةا خالع  الولث اجاععة الخا ة التربية  لعلو  العربية  الوجلةالوتايرا  

   122 –  97 و  16غ 5و دالوو بة اععاقة
و عوا و ادري   عرلة يه واو لتعلي   العاة ية العةلية  رؤية جعهعت    2014قيس علوع على ددليع وال  حووك غ

 التباير  
اعي عايا  العة  الو تجة ةى خبي التجو        ةعالية برااعف تعري ى قات  على2022علوع  برا ي  علوع  غ

العةلى اير الوئيبى دت وية الشالأ ادکاي وى الوت اا  لعلا الواقعين تلأ الولاحظة ادکاي وية عن  
   151 –  85 و 98غ98الوجلة التربوية لکلية التربية ا و الو  طلبة الجاععة 
ا ةا تعريس عةرر ع ارا  التعريس لت وية     اوتخعا  اوتراتيجيا  العلج الوعرة2023علووي علوع  لى  غ

و عجلة يراوا  تربوية داجتوا يةالشالأ ادياي وا دالثةة اال بس لعلا طلا  ش بة ةل بة ا لية التربية 
  116 –  53 و  12غ 29

عجلة اعرشاي    الشالأ دعلاقتل ببعي العواع  ال ب ية لعلا طلبة الجاععة   2021علووي علوع علووي غ
  138 –  117 و 11غ7  لو ياوال ب او جاععة ا

   اوتراتيجية عةترحة قاتوة علا اظرية ال لاج الثلاثا ل تيرا رل  2020عا عصطبا علوع هواس الش يطا غ
  60- 1 و 1غ21عجلة للية التربيةو جاععة ب  او ةا تعريس البل بة  

التعل  الوعرل2022 بة وعع علوع عورا  غ بي ة  ة دالشالأ ادياي وا     جويت الليات ادياي وية ةا اوج 
  480 و 40غ 40  جاععة بوروعيعو  -عجلة للية التربيةغالوت اا و دالاوتلوا    لعلا طلا  الجاععة   

– 502  
الوجلة     الخصاتف ال ي وعترية لوقياس العاة ية العةلية لعلا طلا  الجاععة   2021 بة علوع  برا ي  وعع غ

   2215-  2179 و  5غ91و التربوية لالية التربية ا و ال 
   العاة ية العةلية دعلاقت ا اجويت الشخصية لع  الوتبوقين يراوياً عن طلا  الصلأ  2021 علا ح ن  حوع غ 

   4472 –  4383 و 91غ91و الوجلة التربوية لالية التربية ا و الادد  الثااو   
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 اقع دتللي  قولا الوجا  دالعاة ية      ثر برااعف قات  على ع ارا  التباير ال2019 شا  ح يل الل ي ا علوع غ
  107و  1 و ل8غ35و  عجلة للية التربية جاععة  ويوطالعةلية على ت وية التباير الابتاار  الاجتواعا   

– 176   
 و عوا و ادري   يار ل وز الوعرةة لل شر دالتوزيع  عل  ال بس التربو     2012  اج ح ين البلبلا غ
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  الخامس  البحث
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 الخصائص السيكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني

  المستخلص:

هدف البحث الحالي إلى التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني لطفل      
( طفلًا من أطفال الروضة، ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما  ٥٠المقياس على عينة قوامها )الروضة، وقد طُبق  

(، وتوصلت نتائج  ١,٥٤( سنوات، وانحراف معياري قدره )٥,٧٦( سنوات، بمتوسط عمري قدره )٦- ٥بين )
الصدق   (، وتم حساب ١٠٠- 8٠البحث إلى تراوح نسبة اتفاق المحكمين على عناصر تحكيم المقياس ما بين ) 

(  ٠,٠١التمييزي للمقياس، حيث كان الفرق بين الإرباعي الأعلى والإرباعي الأدنى دال إحصائياا عند مستوى )
وفي اتجاه مستوى الإرباعى الأعلى؛ مما يعني تمتع المقياس بصدق تمييزي قوي، كما تم التحقق من الاتساق  

، كما  (828,٠-٥99,٠عاد والدرجة الكلية ما بين)الداخلي للمقياس؛ حيث تراوحت معاملًت الارتباط بين الأب
(، ٠,89٧- ٠,٦٣٦تراوحت معاملًت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد التي تنتمي إليه ما بين) 

(، مما يشير إلى تمتع عبارات المقياس بدرجة مقبولة من الاتساق، وتم  ٠,٠١وهي قيم دالة عند مستوى دلالة )
ت المقياس بطريقتين، الأولى باستخدام معامل ثبات ألفا، حيث تراوحت قيمة معامل ألفا كرونباخ  التحقق من ثبا

(، وهي قيم مقبولة، كما تم حساب الثبات بطريقة إعادة التطبيق باستخدام  ٠,88  -٧8,٠لأبعاد المقياس ما بين )
لة إحصائياا عند مستوى دلالة  وهي قيم دا(  ,9٥-8٦,٠معامل ارتباط سبيرمان والذي تراوحت قيمه ما بين ) 

 (، وهذه القيم مقبولة؛ مما يشير إلى صلًحية المقياس وتحقق الخصائص السيكومترية له. ٠,٠١)

 الخصائص السيكومترية.  -الإدمان الإلكتروني  الكلمات المفتاحية:
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Psychometric Properties of the Kindergarten Electronic Addiction Scale 

Abstract: 

The current research aimed to verify the psychometric properties of the 

electronic addiction scale for kindergarten children. The scale was applied to a 

sample of (50) kindergarten children, whose chronological ages ranged from (5-6) 

years, with an average age of 76.5 years,  and a standard deviation of 54.1. The 

research results showed that the percentage of agreement of the arbitrators on the 

arbitration elements of the scale ranged between (80-100%), and the discriminant 

validity of the scale was calculated, as the difference between the highest quartile 

and the lowest quartile was statistically significant at the level of (0.01) and in the 

direction of the highest quartile level; which means that the scale has strong 

discriminant validity. The internal consistency of the scale was also verified; The 

correlation coefficients between the dimensions and the total score ranged between 

(0.599 - 0.828), and the correlation coefficients between the score of each statement 

and the total score of the dimension to which it belongs ranged between (0.636 - 

0.897), which are significant values at (0.01), indicating that the scale statements 

enjoy an acceptable degree of consistency. The stability of the scale was verified in 

two ways, the first using the alpha stability coefficient, where the value of 

Cronbach's alpha coefficient for the scale dimensions ranged between (0.78 - 0.88), 

which are acceptable values, The stability was also calculated by the re-application 

method using the Spearman correlation coefficient, whose values ranged between 

(0.86 - 0.95), which are significant values at the (0.01)  level, and these values are 

acceptable; indicating the validity of the scale and the achievement of its 

psychometric properties. 

Keywords: Electronic addiction - psychometric properties 
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 مقدمة: 
يعدد الإدمدان الإلكتروني من التحدديدات الكبيرة التي تواجده الأطفدال في عصددددددددددددددر التكنولوجيدا الحدد ثدة،  
وخداصدددددددددددددددة مع تزا دد الاعتمداد على الأجهزة الإلكترونيدة، مثدلج الهواتو الدذكيدة والأجهزة اللوحيدة، وبدالتدالي فقدد 

الة للتخ ين من حدة هذا الإدمان لدى الأطفال، خاصدددة في مرحلة أصدددبن من  الضدددروري البحث عن طرق فعة
الروضددددددددددددة، حيث تتشددددددددددددكل العد د من العادات السددددددددددددلوكية لد هم، ومن بين هذه الطرق تبر  الألعاب الحركية 

ا عن ال  شاشات الإلكترونية.والاجتماعية كوسيلة فعةالة لتحفيز الأطفال على التفاعل الاجتماعي والحركي بعيدا
وتُعد مرحلة الطفولة من أهم المراحل التي تتكون فيها شددددددددخصددددددددية الطفل، حيث تتشددددددددكل بها العادات 
ن المهدارات، وتتمثدةل القيم والتقداليدد والأنمداط   والاتجداهدات، وتنمو الميول والاسددددددددددددددتعددادات، وتتفتن القددرات وتتكوة

والعقلي والنفسدي والاجتماعي والوجداني طبقاا لما توفره له السدلوكية، وخلًلها  تحدد مسدار نمو الطفل الجسدمي 
ن تن يم حياته وتهيئة   البيئة المحيطة لعناصدددددددددرها التربوية والثقا ية، وهذه المرحلة يحتال الطفل إلى من يحسدددددددددةي

 (.١8، 2٠١9بيئته لتكوين المواقو البيئية المليئة بمصادر الخبرة المن مة )محمد عبد الله وآخرون، 

الأبحاث الحد ثة إلى أن تقديم بدائل جذابة وممتعة للأطفال يمكن أن يقلل من اعتمادهم على   وتشدددير
إلى أن الأنشددطة البدنية والاجتماعية    Smith et al, (2022)الأجهزة الإلكترونية، حيث تشددير نتيجة دراسددة

الروضدة، كما أههرت نتائج  تُسدهم بشدكل كبير في تقليل مسدتويات الإدمان الإلكتروني لدى الأطفال في مرحلة 
أن الأطفال الذ ن يشددداركون بانت ام في الألعاب الحركية والاجتماعية    Jones and Brown(2023)دراسدددة  

 ي هرون تحسناا ملحوهاا في سلوكياتهم الاجتماعية والنفسية.

 مشكلة البحث:

بمشدكلة البحث من خلًل عملها، حيث لاح ت قلة مشداركة الأطفال في اللع    الباحثون نبع إحسداس  
أمام اسددددددددددددددتخدام الإلكترونيات، كما تلقت أ ثر من شددددددددددددددكوى من أولياخ الأمور من إفراط أطفالهم لاسددددددددددددددتخدام  
الإلكترونيدات، وقلدة تفداعلهم الاجتمداعي، وههور بعط اضددددددددددددددطرابدات النوم، وبمدا أن ريدا  الأطفدال تعدد من  

س في تربية الطفل باعتبارها البيئة التي  نتقل إليها بعد المنزل مباشددددددددرة، حيث إن انتشددددددددار التكنولوجيا  الأسددددددددا
بصددددددورة عامة في المنا ل وخاصددددددة المدارس وريا  الأطفال قد أهل العد د من سددددددلوكيات الطفل ونشدددددداطاته  
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اللع  قد أهمل دورة أمام اسدتخدام  المختلفة البدنية والنفسدية والاجتماعية، حيث إن مشداركة الأطفال في عملية  
 لأنه إهمال للمجال الانفعالي والمعرفي والنفس حركي.-التعليم أتى بمردود عكسي -الإلكترونيات 

وقد أشدددددارت العد د من الدراسدددددات إلى التيثير السدددددلبي للأجهزة الإلكترونية على سدددددلو  الأطفال، ومن 
ى أن الأطفال الذ ن يقضدددددون أ ثر من سددددداعتين  التي توصدددددلت إل  Anderson et al. (2021) ذلك دراسدددددة

 ومياا أمام الشددداشدددات يعانون من مشدددا ل في التركيز، ونقص في النشددداط البدني، واضدددطرابات في النوم، كما 
أههرت الدراسددة أن هءلاخ الأطفال ي هرون مسددتويات أعلى من القلق والا تئاب مقارنة بيقرانهم الذ ن يقضددون  

إلى   Johnson and Smith(2022)  شات، وفي ذات السياق فقد أشارت نتائج دراسةوقتاا أقل أمام تلك الشا
أن الاسدتخدام المفرط للأجهزة الإلكترونية  ءثر سدلباا على العلًقات الاجتماعية للأطفال، حيث يصدبحون أ ثر 

ارات التواصدددددددل عزلة وأقل تفاعلًا مع أقرانهم، وهذا التيثير السدددددددلبي يمتد ليشدددددددمل قدرة الأطفال على تطوير مه
 الاجتماعي الضرورية لنموهم النفسي والاجتماعي.

لذا، فإن مشدددددددددددكلة الإدمان الإلكتروني بين أطفال الروضدددددددددددة تحتال إلى اهتمام كبير من قبل الباحثين  
الددة مثددلج الألعدداب الحركيددة والاجتمدداعيددة لتعزيز النمو الصددددددددددددددحي  والمربين، مع التركيز على تقددديم بدددائددل فعددة

 خص مشكلة البحث في الإجابة على السءال الرئيس التاليجللأطفال، وتتل

 ما الخصائص السيكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني لطفل الروضة؟ •

 هدف البحث:

  هدددف البحددث الحددالي إلى إعددداد مقيدداس الإدمددان الإلكتروني لطفددل الروضدددددددددددددددة، والتحقق من كفدداختدده 
 ومدى صلًحيته للًستخدام.السيكومترية من حيث مءشرات الصدق والثبات 

 أهمية البحث:

ا حول الإدمددان الإلكتروني؛ يمكن   - تتحدددد الأهميددة في إمكددانيددة أن يضددددددددددددددين البحددث الحددالي إطدداراا ن ريددا
 الاستفادة منه في البحوث المستقبلية، وبناخ المقا يس ذات الصلة.

فسددددديين والاجتماعيين في تقديم مقياس نفسدددددي مقنن)مقياس الإدمان الإلكتروني( يسددددداعد الأخصدددددائيين الن -
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 تشخيص الإدمان الإلكتروني لطفل الروضة.

 المفاهيم الإجرائية للبحث:
 يمكن للباحثة تعرين المفاهيم الرئيسة للبحث الحالي تعريفاا إجرائياا  يما  ليج

 Psychometric Propertiesالخصائص السيكومترية -1
( والذي عرفها بينهاج  2٠٠٠مفهوم الخصددائص السدديكومترية لددددددددددددددددد صددلًح الد ن علًم )  الباحثون تبنى  

دلائل أو مءشددرات إحصددائية عن مدى جودة المقياس ومفرداته، إذ توجد خصددائص سدديكومترية للمفردات هيج 
تمييز المفردة واتسددداقها الداخلي، وتوجد خصدددائص سددديكومترية للمقياس هيج صددددقه وثباته وحسددداسددديته وشدددكل 

 لتو يع التكرار للدرجات.ا
 Electronic addictionالإدمان الإلكتروني -2

الإدمدان الإلكتروني بديندهج سددددددددددددددلو  مرتبط بداسددددددددددددددتخددام التكنولوجيدا والإفراط في الوقدت   البداحثون عرف 
المنقضدددددي على الإنترنت أو اسدددددتبدال العلًقات الاجتماعية الواقعية إلى علًقات سدددددطحية افتراضدددددية وتشدددددكل 

 ررة تزيد من مخاطر المشكلًت الاجتماعية والشخصية.أنماط متك
 إدمان الأطفال للإنترنتج-٣

إدمددان الأطفددال للإنترنددت بددينددهج هدداهرة تتمثددل في الاعتيدداد الكددامددل والمسددددددددددددددتمر علي    البدداحثون عرف  
ممارسدددة الألعاب الإلكترونية، مما  ءثر علي سدددلوكه ونموه بشدددكل عام، وهو الاسدددتخدام السدددي  للإنترنت على  

ية، وتدني  الأطفال،  يقود إلى اضدددطراب، وت ير عادات النوم لدى الأطفال، بالإضدددافة إلى المشدددكلًت الدراسددد
المسددددددتوى التحصدددددديلي لدى الأطفال، كما إن الاسددددددت راق في الإنترنت  ءدي إلى توقو الأطفال عن ممارسددددددة 
الهوايدات والأنشددددددددددددددطدة الأخرى المحببدة لدد هم، في حين يمتنع أطفدال آخرون عن التنزه ومقدابلدة الأصدددددددددددددددقداخ،  

وعنو عند محاولة وضدددع حدود والانضدددمام إلى الحلقة الأسدددرية، كما يصددداب بعط الأطفال بنوبات  ضددد   
وضددوابط لاسددتخدام الشددبكة من قبل الوالد ن، أو  تحا ل بعضددهم للدخول إلى الشددبكة من دون علم الوالد ن أو 

 تحدياا لهم.
 محددات البحث:

 ( الحدود البشريةج أطفال الروضة.١)
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/  2٠2٣للعام الجامعي   ( الحدود الزمنيةج تم تطبيق إجراخات البحث الحالي خلًل الفصددددددل الدراسددددددي الأول2)
 م.2٠2٤

 ( الحدود المكانيةج روضات محاف ة مطروح.٣)
 ( الحدود الموضوعيةج التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني.٤)

 الإطار النظري للبحث:
 الخصائص السيكومترية للمقا يس النفسيةج- ١

لمشدددتقة من إخضدددا  أداة قياس لسدددلسدددلة من  يقصدددد بالخصدددائص السددديكومترية المءشدددرات الإحصدددائية ا
 الإجراخات التجريبية بقصد الكشو عن صلًحيتها لقياس ما وضعت لقياسه.

( أن الخصدددددائص السددددديكومترية للًختبار يقصدددددد بهاج تلك الصدددددفات 2٠١٤وبين عبد العزيز بوسدددددالم )
بهمدا من معداملًت تمييز،  الضددددددددددددددروريدة والمتعلقدة بمددى فعداليدة بنود الاختبدار وبدالصدددددددددددددددق والثبدات، ومدا  رتبط  

ومسددددددددتويات السددددددددهولة والصددددددددعوبة، ومعا ير تفسددددددددير النتائج التي  تم التحقق منها بعد تطبيق الاختبار تطبيقاا  
تجريبياا على عينة ممثلة للمجتمع تسدددددمى بعينة التقنين، وعليه فالخصدددددائص السددددديكومترية عبارة عن مجموعة  

تبار واستقرارها واتساقها والأحكام الصادرة عنها، وتتمثل أهم هذه مءشرات تعبر عن إمكانية الوثوق بنتائج الاخ
 الخصائص فيج

 (:Validity)الصدق  -أ

يعد صدددق الاختبار أو المقياس من أهم خصددائص الاختبارات والمقا يس النفسددية والتربوية الجيدة، ذلك 
دف الذي صددددمم من أجله، لأن الصدددددق  تعلق بمدى نجاح الاختبار في قياس ما وضددددع لقياسدددده، وتحقيق اله

وانطلًقاا من الدرجات المحصددددددددل عليها من تطبيقه  تم التوصددددددددل بدقة إلى اسددددددددتدلالات معينة)صددددددددفوت فرل، 
2٠٠٧ ،2٤.) 

( الصدددق بين يكون الاختبار قادراا على التمييز بين طرفي الخاصددية، أي 2٠١2وعرف بشددير معمرية )
راد العينة، أما إذا كانت درجات الاختبار جميعها متقاربة  أن يميز بين الأداخ القوي والأداخ الضدددددددددددعين لدى أف
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دل ذلك على صدددددددق ضددددددعين للًختبار، أي أن الاختبار لم يقم بالمهمة الأسدددددداسددددددية في عملية القياس، وهي 
 إههار الفروق الفردية بين أفراد العينة.

الذي وضددع من   وبناخ على ما سددبق يمكن القولج إن صدددق الاختبار  رتبط بصددلًحيته لتحقيق ال ر  
أجله، وبإمكانية اسدددددتخدام درجات المقياس في القيام بتفسددددديرات معينة، إذ لا يمكن الوثوق في نتائج اختبار لا 

 يقيس ما وضع لقياسه.
 ويمكن التحقق من الصدق بطرق متعددة منهاج

ويسدمى أيضدا صددق المضدمون أو الصددق المنطقي أو صددق عينة الاختبار، حيث تُعد  صـد  المحتو:: •
بنود )مفردات أو فقرات أو عبارات( الاختبار عبارة عن عينة محددة بشكل دقيق وشامل وممثلة لمضمون  
وجوان  السدددمة موضدددع القياس، فكلما كانت بنود المقياس ممثلة لمختلو جوان  السدددمة المطلوب قياسدددها 

 (.٦١، 2٠١١ن محتوى المقياس صادقاا )صلًح الد ن علًم،  ا
المحك هو مقياس موضددددددوعي مسددددددتقل عن الاختبار يقيس ما صددددددمم الاختبار   الصــــد  المرببل حالمح : •

 لملًح ته أو التنبء به أو تشخيصه، ويمكن من خلًله تحد د مدى صلًحية الاختبار.

لى حساب الارتباط بين درجات الاختبار  ( إلى أن صدق المحك يعتمد ع2٠٠٧وأشار صفوت فرل )
وبين محك خارجي مسددددتقل، وهو السددددلو  نفسدددده أو النشدددداط الذي  تناوله الاختبار بالقياس، ويمكن التمييز  
بين نوعين من الصددددددددددق المرتبط بمحك هماج الصددددددددددق التنبءي والصددددددددددق التلً مي، وذلك بالاعتماد على  

 خ راهنة.استخدام محكات أداخ مستقبلية أو محكات أدا

ج ويقصدد به مدى قدرة وصددق ونجاح الاختبار في قياس خاصدية أو مفهوم ن ري  صـد  التكوي  الفريـي •
لسدددمة معينة يفتر  وجودها ولا يمكن ملًح تها مباشدددرة، ولابد من تجميع للمعلومات المتعلقة بالسدددمة أو 

ا   الخاصدية موضدع القياس وتحويلها إلى بنود لقياس المكونات الأسداسدية للسدمة أو الخاصدية، ويسدمى أيضدا
 (.٣٤، 2٠٠٤صدق البناخ أو صدق المفهوم)موسى النبهان، 

 (:Reliability)الثبات  -ب 
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( إلى أن الثبات يُعد من أهم الخصدددددائص السددددديكومترية للًختبار الجيد 2٠٠8أشدددددار سدددددعد عبد الرحمن)
دقة الاختبار في قياس هذه بعد الصدددددددق، فالثبات يشددددددير إلى مدى اسددددددتقرار هاهرة أو سددددددمة معينة، ويتعلق ب

السددمة في أ ثر من مرة، فالاختبار لا يمكن أن يكون صددادقاا إلا إذا كان ثابتاا لأن الدراسددات الحد ثة أصددبحت  
تن ر للثبات بينه مءشدددر من مءشدددرات صددددق الاختبار، والثبات  تعلق بمقدار الثقة التي يمكن أن نضدددعها في 

 م ت يرها.نتائج الاختبارات من خلًل ثباتها وعد 

( أن درجات الأفراد على الاختبار  نب ي أن تعكس الفروق الفردية 2٠١١وأوضدن صدلًح الد ن علًم )
بين الأفراد في السدددددمة المقاسدددددة، وكما هو معلوم فإن درجات الاختبار تتيثر بدرجات متفاوتة بيخطاخ القياس،  

الملًح دة تتكون من درجتين همداج الددرجدة ولدذلدك فدإن درجدة الفرد على الاختبدار والتي يطلق عليهدا بدالددرجدة  
الحقيقيدة، والتي تمثدل المقددار الحقيقي للسددددددددددددددمدة عندد الفرد ودرجدة الخطدي التي تجعدل الددرجدة الملًح دة الفعليدة 
للفرد تختلو عن درجته الحقيقية بسدب  أخطاخ القياس، والفرق بين الدرجة الحقيقية والدرجة الملًح ة يعكس  

 درجة الأخطاخ العشوائية. -جة الحقيقية = الدرجة الملًح ة دقة القياس أي أنج الدر 

( الثبات بينهج مدى الدقة والاسددددددددددددتقرار والاتسدددددددددددداق في نتائج القياس، 2٠١2وعرف بشددددددددددددير معمرية ) 
وضددددددمان الحصددددددول على نفس النتائج تقريباا إذا أعيد الاختبار على نفس الفرد أو نفس المجموعة من الأفراد، 

 ر عوامل الصدفة على نتائج الاختبار.وهذا يعني قلة تيثي

؛ صددلًح 2٠٠٤؛ موسددى النبهان،  2٠٠١وتوجد طرق متنوعة لتقد ر الثبات أشددار إليها )علي خطاب، 
 (  يما  ليج2٠١١الد ن علًم، 

ــتقرار(: - تقوم هذه الطريقة على تطبيق الاختبار على عينة من الأفراد،  طريقة إعادة الاختبار )معامل الاســ
الاختبار مرة أخرى على نفس العينة بعد فترة  منية عادة لا تقل عن أسددددددددددددددبو  ولا تزيد عن    ثم تطبيق نفس

سددتة أشددهر، ثم يُحسدد  معامل ثبات الاختبار وذلك بحسدداب معامل ارتباط بيرسددون بين درجات الأفراد في 
 ".التطبيقين الأول والثاني، ويطلق على معامل الارتباط في هذه الحالة بد "معامل الاستقرار

تسدددددددتخدم هذه الطريقة عندما  تعذر اسدددددددتعمال الطرق سدددددددابقة  ( : Split-Half) طريقة التجزئة النصــــ ية -
الذكر، بحيث يُحسد  معامل الثبات من خلًل تطبيق الاختبار مرة واحدة، ثم قسدمة نتائج هذا التطبيق إلى 
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الثبات، والتقسيم قد يكون   جزئين متساويين وحساب معامل الارتباط بينهما، ويكون هذا المعامل هو معامل
تقسددديم أسدددئلة الاختبار إلى فردي و وجي، أو تقسددديم الاختبار نفسددده إلى نصدددفين متسددداويين في عدد البنود 
)النصددددددو الأول والنصددددددو الثاني(، ويتم حسدددددداب معامل الارتباط بين نصددددددفي الاختبار باسددددددتخدام معامل 

 ارتباط بيرسون.

في معددامددل الارتبدداط )معددامددل الثبددات(، وذلددك لأن معددامددل ويترتدد  عن هددذه التجزئددة انخفددا  ملحو   
الثبدات الدذي نحصددددددددددددددل عليده بهدذه الطريقدة هو معدامدل ثبدات نصددددددددددددددو الاختبدار، وتتم معدالجدة هدذا الانخفدا   
باسددددددددددتخدام معادلات إحصددددددددددائية تسددددددددددمى معادلات تصددددددددددحين الطول منهاج معادلة سددددددددددبيرمان براون، معادلة 

 (Gutmanجتمان)

يعتمد الاتسددددداق الداخلي على مدى ارتباط البنود أو الفقرات مع بعضدددددها البعط داخل   الداخلي:الابســـا    -
الاختبار، وارتباط كل بند مع الاختبار ككل، وتقوم فكرة هذا المعامل على تقسددددددددديم الاختبار إلى عدد كبير  

اب الارتباطات بين جميع  من الأجزاخ يسدددددداوي عدد بنوده، واعتبار كل بند أو فقرة اختباراا فرعياا، ويتم حسدددددد
 فقرات الاختبار وكلما  اد الاتساق بين هذه الفقرات  اد اتساق الاختبار ككل.

 الإدمان الإلكتروني لطفل الروية:

في العصدددددر الرقمي الحالي، أصدددددبن اسدددددتخدام الأجهزة الإلكترونية جزخاا لا  تجزأ من حياة الأطفال، بما  
لاسددددتخدام المفرط للتكنولوجيا يمكن أن  ءدي إلى مشددددكلًت صددددحية  في ذلك أطفال الروضددددة، ومع ذلك، فإن ا

 (.(Hollis, et al,. 2020, 838ونفسية، وهو ما يعرف بدد "الإدمان الإلكتروني 

 بعريف الإدمان الإلكتروني:

يعرف الإدمان الإلكتروني بينه الاسددددددددددددددتخدام المفرط و ير المسدددددددددددددديطر عليه للأجهزة الإلكترونية، مثلج 
الهواتو الذكية، الأجهزة اللوحية، وأجهزة الكمبيوتر، مما  ءثر سددددددددددلباا على الحياة اليومية والأنشددددددددددطة الطبيعية  

 .(Griffiths, 1999, 246)للأطفال

 أسباب الإدمان الإلكتروني لد: طفل الروية:
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 توجد مجموعة من الأسباب تجعل الطفل مدمناا على الألعاب الإلكترونية، ومن أهمهاج

 ول السهل للتكنولوجيا:الوص .١

الأطفال الصددددددددد ار في العصدددددددددر الحالي  تعرضدددددددددون للتكنولوجيا منذ نعومة أهافرهم، حيث تقدم لهم 
 الأجهزة كوسيلة للتر يه والتعلم.

 قلة الأنشطة البديلة: .2

حيث إن نقص الأنشدددددطة البد لة للأطفال، مثلج اللع  في الهواخ الطلق والتفاعل الاجتماعي؛ يمكن  
  (Chassiakos, et al., 2016) لاخ الأطفال نحو الاعتماد على الأجهزة الإلكترونيةأن  دفع هء 

 بقليد سلوك البالغي : .3

يميل الأطفال إلى تقليد سدددددلوكيات البال ين، فإذا كانوا يشددددداهدون والد هم يسدددددتخدمون الأجهزة بشدددددكل 
 (.(Winther, 2017مفرط، فإنهم قد  تبنون نفس السلو  

 الإدمان الإلكتروني على طفل الروية:بأثيرات 

  ءثر الإدمان الإلكتروني على سلو  الأطفال في عدة جوان ، ومن أهمهاج

 النمو الجسدي: .1

 ءدي الجلوس لفترات طويلة أمام الشددددددددددداشدددددددددددات إلى نقص في النشددددددددددداط البدني، مما  ءثر على نمو  
 (.(Tremblay, 2011, 10العضلًت والع ام

 النمو لعقلي: .2

 الاستخدام المفرط للتكنولوجيا قد  ءدي إلى تيخير في تطور المهارات الحركية الدقيقة والإبدا .

 النمو الاجتماعي: .3

يمكن أن  نعزل الأطفال عن التفاعل الاجتماعي الضدددددددددددروري لتطوير مهارات التواصدددددددددددل والعلًقات 
 (.(Pagani, 2010, 425الاجتماعية
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 وني:استرابيجيات الحد م  الإدمان الإلكتر 

 توجد مجموعة من الاستراتيجيات التي تُسهم في الحد من إدمان الألعاب الإلكترونية ومن أهمهاج

 ويع حدود زمنية: .1

 تحد د وقت محدد  ومياا لاستخدام الأجهزة الإلكترونية ومراقبة الالتزام به.

 بوفير أنشطة بديلة: .2

   في الهواخ الطلق، والقراخة.تشجيع الأطفال على المشاركة في الأنشطة البدنية، مثلج اللع

 القدوة الحسنة: .3

 (.(Domoff, 2019, 207يج  على البال ين تقليل استخدامهم للأجهزة الإلكترونية أمام الأطفال

بعدد العر  السدددددددددددددددابق يمكن القولج أن الإدمدان الإلكتروني يعتبر من التحدديدات الكبيرة التي تواجده 
أطفال الروضددة، ومن الضددروري أن يكون هنا  وعي من قبل ا باخ  الأطفال في العصددر الرقمي، وخاصددة  

 والمعلمين حول كي ية استخدام التكنولوجيا بشكل معتدل وآمن لضمان نمو صحي ومتوا ن للأطفال.

 إجراءات البحث:

 ( منهج البحثج١)

اعتمدد البحدث على المنهج الوصددددددددددددددفي الذي  تضددددددددددددددمن جمع البيدانات واسددددددددددددددتخرال النتدائج وتحليلها  
 الاعتماد على الأسالي  الإحصائية المناسبة.ب

 ( المشاركون في حساب الخصائص السيكومتريةج2)

( طفلًا من ٥٠تكونت عينة حسددددددددداب الخصدددددددددائص السددددددددديكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني من )
( سددددنوات، ٥,٧٦( سددددنوات، بمتوسددددط عمري قدره )٦-٥أطفال الروضددددة، تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين )

 (.١,٥٤راف معياري قدره)وانح

 ( أداة جمع البيانات:3)
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 (الباحثون مقياس الإدمان الإلكتروني )إعداد 

 خطوات إعداد المقياس:-أ

 تم تصميم وبناخ مقياس الإدمان الالكتروني لأطفال الروضة وفق عدد من الخطوات، وهيج

الدراسددة، وذلك لتحد د مفهوم وتعرين مسددن ومراجعة مع م البحوث العربية والأجنبية التي بحثت مت ير   .١
 الإدمان الإلكتروني، ومعرفة كي ية صيا ة العبارات في كل بعد من أبعادها.

 الاطلً  على بعط مقا يس الإدمان الالكتروني في الأدبيات العربية والأجنبية. .2
بحوث تحدد دد أبعداد مقيداس الإدمدان الالكتروني لأطفدال الروضددددددددددددددة في ضددددددددددددددوخ مراجعدة المقدا يس في ال .٣

 والدراسات السابقة.
وفي ضددوخ ما تم الاطلً  عليه؛ تم تصددميم مقياس الإدمان الالكتروني لأطفال الروضددة، وتم مراعاة ما 

  لي عند صيا ة مفردات المقياسج

 أن تكون ل ة العبارات سهلة وبسيطة وواضحة. -

 أن ت طى العبارات أبعاد المقياس بنسبة جيدة. -

 للبعد الذي تتدرل تحته.أن تنتمي كل عبارة  -

 ألا توحى العبارات باختيار بد ل معين. -

وبعدد ذلدك تم عر  المقيداس على عددد من الخبراخ المتخصددددددددددددددصددددددددددددددين في مجدال علم النفس التربوي  
( محكماا، حيث تم تقديم المقياس مسددبوقاا بتعليمات توضددن  ١٥والصددحة النفسددية والتربية الخاصددة بلم عددهم )

طبيعة العينة التي تُطبق عليها، وطُل  منهم إبداخ الرأي حول صددددلًحية المقياس من  الهدف من اسددددتخدامه، و 
حيثج وضدددوح تعليماته وصددديا ة عباراته، ومدى تمثيل المقياس للهدف الذي وضدددع من أجله، ومدى ملًخمة 

 صيا ة عبارات المقياس لمستوى العينة.
 الخصائص السيكومترية لمقياس الإدمان الإلكتروني: -ب
 : الابسا  الداخلي للمفردات:أولاً 
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بالتحقق من اتسداق المقياس داخلياا، وذلك بحسداب معاملًت الارتباط بين درجة كل مفردة   الباحثون   قام
ا حسددددددددداب معاملًت الارتباط بين كل بعد  من مفردات المقياس ودرجة البعد الذى تندرل تحته المفردة، وأيضدددددددددا

( مفردة على المشددداركين بالدراسدددة ٥٣المقياس في صدددورته الأولية )والدرجة الكلية للمقياس، وذلك بعد تطبيق  
 الاستطلًعية، كما هو موضن بالجداول التاليةج

معاملات الاربباط بي  درجة كل مفردة ودرجة البعد الذ: بنتمى له وبي  البعد والدرجة الكلية  (1جدول )
 (  50)ن= 

 معامل الاربباط  رقم معامل الاربباط  رقم معامل الاربباط  رقم معامل الاربباط  رقم معامل الاربباط  رقم

 القلق 

1 561,0** 2 632,0** 3 540,0** 4 581,0** 5 519,0** 

6 750,0** 7 684,0** 8 606,0** 9 517,0**  

 الإجهاد 

10 813,0** 11 715,0** 12 771,0** 13 732,0** 14 616,0** 

15 757,0** 16 667,0** 17 672,0** 18 577,0**  

 نقص الانتباه 

19 549,0** 20 536,0** 21 683,0** 22 529,0** 23 496,0** 

24 538,0** 25 585,0** 26 633,0** 27 618,0** 28 724,0** 

 التأخر اللغوي 

29 734,0** 30 592,0** 31 655,0** 32 548,0** 33 554,0** 

34 744,0** 35 574,0**  

 السلوك العدواني 

36 581,0** 37 548,0** 38 625,0** 39 495,0** 40 773,0** 
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41 575,0** 42 672,0** 43 559,0** 44 670,0** 45 675,0** 

 الغضب 

46 551,0** 47 624,0** 48 502,0** 49 763,0** 50  

51 628,0** 52 633,0** 53 721,0**  

 (01,0** دالة عند مستوى )

 ( 50(معاملات الاربباط بي  درجة كل حعد والدرجة الكلية )ن= 2جدول )
 معامل الاربباط  البعد  معامل الاربباط  البعد 

 **712,0 التأخر اللغوي  **659,0 القلق 
 **693,0 السلوك العدواني  **682,0 الإجهاد 

 **727,0 الغضب  **733,0 نقص الانتباه 

 (01,0** دالة عند مستوى )
 الصد :ثانيًا: 

 في حساب الصدق على ما  لىج الباحثون  اعتمد 

 :الصد  المنطقي )صد  المحكمي (-أ

تم عر  المقيدداس على مجموعددة من المحكمين والخبراخ المتخصددددددددددددددصددددددددددددددين في المجددالات التربويدة  
اسدددددددتبعادها،  والنفسدددددددية، وذلك بهدفج التي د من مناسدددددددبة مفرداته، تحد د  مو  بعط المفردات لتعد لها أو  

 إضافة مفردات من الضروري إضافتها.

  الصد  التمييزي:-ب

اختبار  الباحثون   قام بين     Mann-Whitney Uباستخدام  الفروق  دلالة  لمعرفة  المستقلة  للأ وال 
 ( التالي.٣الإرباعي الأعلى والإرباعى الأدنى على المقياس، كما  وضن ذلك جددددددددول )

 ( دلالة الفرو  بي  الإرباعى الأعلى والإرباعي الأدنى 3جدول )
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 مستو: الدلالة  "  Zقيمة "  مجموع الربب  ربب المتوسل  ن 

  50,266 50,20 13 الأعلىالارباعى 

- 447,3   

دال عند مستوى 
 00,54 50,4 12 الارباعى الأدنى  001,0

( وهى قيمة دالة إحصائياا عند مستوى دلالة  Z    =-  447,3 تضن من الجدول السابق أن قيمة )
المقياس، وهذا  ءكد (؛ مما  دل على وجود فروق بين درجات المرتفعين ودرجات المنخفضين على  0.001)

 قدرة المقياس على التمييز بين المرتفعين والمنخفضين، وذلك يشير إلى صدق المقياس.
 الثبات: ثانياً:

 في حساب الثبات على ما  لىج الباحثون  اعتمد  
 طريقة إعادة الاختبار:   -أ

 ( التالي  وضن معاملًت ثبدات المقياس وأبعادهج ٤طريقة إعادة الاختبار، وجدول ) الباحثون  استخدم    
 معاملًت ثبات المقياس وأبعاده بطريقة إعادة الاختبار ( 4جدول )

 معامل الاربباط  البعد  معامل الاربباط  البعد 

 **905,0 التأخر اللغوي  **871,0 القلق 

 **890,0 السلوك العدواني  **883,0 الإجهاد 

 **798,0 الغضب  **795,0 نقص الانتباه 

 **900,0 مقياس الإدمان الإلكتروني 

 ( ٠.٠١** دالة عند مستوى )        

 طريقة معادلة ألفا كرونباك:   -ب

معادلة ألفا كرونبا ، وهى معادلة تستخدم في إيضاح المنطق العام لثبات الاختبار،    الباحثون   استخدم
 وجدول )  (  وضن معاملًت ثبدات المقياس وأبعاده.
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 ( معاملات ثبات المقياس وأحعاده حطريقة معادلة ألفا كرونباك5جدول )

 معامل الاربباط  البعد  معامل الاربباط  البعد 

 889,0 التأخر اللغوي  856,0 القلق 

 873,0 السلوك العدواني  861,0 الإجهاد 

 775,0 الغضب  782,0 نقص الانتباه 

 874,0 مقياس الإدمان الإلكتروني 

(، كما بل ت 889,٠-٧٧٥,٠ تضددددددددن من الجداول السددددددددابقة أن قيم معاملًت الثبات تراوحت ما بين )
 مرتفعة تدل على ثبات المقياس.( وهي قيم 8٧٤,٠قيمة الثبات للمقياس ككل )

 وبذلك  تضدددددن أن الخصدددددائص السددددديكومترية التي تمتع بها مقياس الإدمان الإلكتروني تدل على تمتعه 
بدلالات صددددددق واتسددددداق داخلي وثبات مقبولة؛ تسدددددمن باسدددددتخدامه في البيئة المصدددددرية، مما  دعو للًطمئنان  

 ة.والثقة في نتائجه عند تطبيقه على عينات أخرى مشابه

 بضددرورة الاسددتفادة التربوية من نتائج البحث الحالي في معرفة تشددخيص الإدمان  الباحثون وصددي أ ما 
 الإلكتروني لطفل الروضة من خلًل تطبيق المقياس على أطفال الروضة.
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 المستخلص:

 الطلاب   لدى  ما وراء الانفعال  التحقق من الخصائص السيكومترية  لمقياس  ى هدف البحث الحالي إل
المراهقين ضعاف  وطالبة من    ا( طالب  89قوامها )  ةعين  ىعل   المقياسق  ي طبتم ت، وقد  عالمراهقين ضعاف السم

  ( 2,20(عام ا وانحراف معياري ) 15,40بمتوسط قدره )   ( عام ا 18- 12ما بين )  الزمنية  أعمارهم  راوحت السمع،  ت
وتوصلت النتائج إلى تحقق المقياس لمعايير الصدق ( ديسبل،  69- 30نسبة الفقد السمعي لديهم بين )  وتراوحت 

المفردات والصدق البنائي )التحليل العاملى التوكيدى(، كما حقق المقياس معايير  المقبولة من حيث صدق  
الاتساق الداخلي لمفردات المقياس وأبعاده، كذلك حقق المقياس معايير الثبات بالطرق المتبعة في تحقق ثبات  

النتائج   تعكس  مما  مكدونالد؛  وأميجا  كرونباخ  ألفا  طريقة  منها  والتي  النفسية  الخصائص  المقاييس  تحقق 
 السيكومترية للمقياس لدى المراهقين ضعاف السمع.

 ضعاف السمع المراهقون -ما وراء الانفعال  -الخصائص السيكومترية الكلمات المفتاحية: 
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Psychometric Properties of the Meta-Emotion Scale for Hard of Hearing 

Adolescents’ Students 

Abstract: 

The current research aimed at investigating the psychometric properties of the Meta-

Emotion Scale for hard of hearing adolescents’ students. The scale was applied to a 

sample of (89) adolescent students with hard of hearing, whose ages ranged between 

(12-18) years, with an average age of (15.40) years and a S.D. of (2.20), and the 

percentage of hearing loss ranged between (30-69) decibels. The results reached the 

achievement of the standard of acceptable Validity standards in terms of Item 

Validity and construct Validity (confirmatory factor analysis), The scale also 

achieved internal consistency standards for scale items and dimensions. The scale 

also achieved the reliability criteria by the methods used to verify the reliability of 

psychological scales, including the alpha Cronbach and Omega MacDonald method, 

the computerized properties of the psychometric properties of the scale were 

achieved for hearing-impaired adolescents. 

 

Keywords: Psychometric Properties- Meta-Emotion- Hard of Hearing Adolescents 
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 دمة: قم
حاسة   مع    إحدى  Sense of Hearing  السمعتعد  تفاعلاته  في  الفرد  عليها  يعتمد  التي  الحواس 

لكونها بمثابة الاستقبال المفتوح لكل المثيرات والخبرات الخارجية، المختلفة؛ نظر ا  الآخرين أثناء مواقف الحياة  
أصعب الإعاقات الحسية    الآخرين، ومن ثم تعتبر الإعاقة السمعية منومن خلالها يستطيع الفرد التعايش مع 

عاقة السمعية  الإ  ي ذو   يجد الأشخاص ولذا    ؛إذ يترتب عليها فقدان القدرة على الكلام،  التي تصيب الإنسان
 اكتساب اللغة والكلام أو تعلم المهارات الحياتية المختلفة. صعوبة في 

ص التي تميز شخصية  ن والمعاصرين الوقوف على أهم الخصائحاول عدد من علماء النفس السابقي
درجة  الأفراد   في  البشر  يختلف  حيث  الانفعالية"،  "السمات  الخصائص  هذه  أهم  من  ولعل  السمع،  ضعاف 

انفعالاتهم بالمثيرات المحيطة بهم، وذلك رغم أن القدرة على الانفعال بالمثيرات هي من السمات التي تميز  
رمضان،    ل عام إلا في بعض الحالات التي يعاني فيها الفرد من عجز انفعالي )السيد الجنس البشري بشك

2016.) 
الا  على  ،  بيئتهتجاه    للفرد   النفسي  موقفالعن    Emotionsنفعالات  وتعبر  تساعده  مواجهة  كما 

توقفه،    وأفهي تحفز السلوك وتوجهه    السلوك،  وتوجيهالحياة   تنظيم  ، وتمكنه منالأشخاص والمواقف والأفكار
ن لها وظيفة مهمة في  إكما   من نوع ما،  ةبحالة انفعالية وخبر   ةكون مصحوبسلوكيات الأشخاص ت  فمعظم

وإدارتها بشكل يتفق مع طبيعة الموقف يعد مستوى    بين الأفراد، ففهم الانفعالات   الاجتماعيتفسير التواصل  
والتعامل    ،وانفعالات الآخرينبالفرد ذاته  ن فهم الانفعالات الخاصة  أ، كما  ما  أعلى من مجرد الانفعال بمثير

عبد    نبيل؛  2016،  رمضان  )السيد   في التواصل الجيد مع الآخرين  مهمةعوامل    تعد   بسلوك يتفق مع ذلك الفهم
 .(2020، الهادي

  ما،   لمثير  استجابة  الخوف، والغضب، والحزن، والفـرح  مثل  بانفعالات   فقط   يشعرون   لا  والأشخاص 
ا يشعرون    نتيجة   الأفراد   لدى  يتكون   حيث ؛  (Hofmann, 2013)  الانفعالات   هذه  تجاه  بانفعالات   ولكنهم أيض 

  بالحزن   وربما  بالضيق  يشعر البعض   الغضب؛ قد   انفعال:  نحوها، فمثلا  متباينة  مشاعر  انفعالاتهم   في   تفكيرهم
أو  شعوره  مـن في  تعبيره  طريـقـة   مـن  بالغضب،    بالفخر   وربما  بالبهجة  يشعرون   قـد   آخـريـن   أن   حين   عنـه، 

  في   أن تفكيرهم  البعض   يرى   خانعين؛ وقد   غير  أقوياء  غيرهم أمام  غضبهم، وظهورهم عن  التعبير  لاستطاعتهم
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 انفعالية  خبرة  هنا فكل  ومن  ذلك،  عكس  آخرون   يرى   حين  في  به،   القيام   يتجنبون   ثم  ، ومنسيء  أمر  الانفعالات 
بهـا   & Gottman, Katz)  فيها   تفكيره   نتيجة  نحوها  إيجابي   أو   سلبي  شعور   لديه  عنهـا  ينتج   الفـرد   يمـر 

Hooven, 20132015 ،رجب  ؛ عبد الفتاح). 
الانفعالات تشكل جزء ا مهم ا وأساسي ا في البناء النفسي للفرد، وهي التي تحدد معالم  إن  ويمكن القول  

شخصيته وقدرته على التفكير الموجه نحو هدفٍ ما وتحديد مستوى قدراته وطاقاته والأسلوب الذي يسير عليه  
حياته،   الموالا في  البيئة  مع  التعامل  في  الفرد  قدرات  يحدد  الذي  هو  الانفعالي  المشكلات  تزان  وحل  حيطة 

(Salovey & Mayer, 1990) .  
ويظهر الانفعال بمثير معين في موقف ما بنفس الطريقة عند معظم الناس لكنهم يختلفون في تفسيرهم  

  )السيد   Meta-Emotionللانفعال أو الانفعال المصاحب للانفعال الأصلي وهو ما يسمى ما وراء الانفعال  
عن مشاعر الفرد المجردة والذي يُعرف بأنه:" مشاعر الفرد وأفكاره حول الانفعال، فضلا     ( 2016،  رمضان

  عن  ليعبر  ؛الانفعال  وراء  مـا  مـفـهـوم  ظهـر  وقد   (Gottman & Hooven, 1996) حول انفعالاته الشخصية"  
  ومشاعر   ،Emotional Reactions  انفعالية  فعل  ردود   من  الأفراد   لدى  يتكون   بأنه ما  عُرف  حيث   المعنى،  هذا

 & Mitmansgruber,Beck)  نحوهـا  وموجـه  الأولية،  للانفعالات   ثـانوي   انفعـال  بمنزلة  نهوإ  انفعالاتهم،  تجاه
Schubler, 2008; Mitmansgruber, Beck, Hofer & Schubler, 2009; Hofmann, 2013; 

Mendonca, 2013). 
كثيرة،   نواحٍ ن ما وراء الانفعال يفيد الطلاب في  إلى أ   Srinivasan and Pushpam (2016) أشار

فهو يساعدهم على اكتساب الوعي الذاتي بسماتهم وقدراتهم ومسؤولياتهم تجاه عملية التعلم، وتنمية المهارات 
زمات وتحقيق  زمة لحل مشكلاتهم واتخاذ قراراتهم، كما يؤهلهم للتعامل مع المواقف الصعبة، ومواجهة الأللاا

إلى أن ما وراء الانفعال يساعد    Lane and Smith  2021)) ، وأشار  هداف وتحقيق الذات ن الأ التوازن بي
الفرد على التنظيم الذاتي بشكل أفضل، ويكون لديه قدرة أفضل على التعامل مع المواقف الاجتماعية المعقدة، 

 والاستمتاع بالعلاقات مع الآخرين. 
؛ حيث يساعدهم على الوعي  راهقين ضعاف السمعالم  على  مهارات ما وراء الانفعال  نتيجة لتأثيرو 

 مكونات   فسية وعلم النفس حول تحديد ف العلماء والباحثين في مجالي الصحة الناختلا و   ،بانفعالاتهم وتنظيمها
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  مهارات ما وراء الانفعال، ولندرة المقاييس في حدود علم الباحثين التي صُممت لعينة المراهقين ضعاف السمع 
 لإجراء البحث الحالي. ون وهو ما دفع الباحثفي حدود علم الباحثون  –في الوطن العربي 

 مشكلة البحث 
مهارات ما  نبية التي تناولت  والأج العربية    مقاييسال  ندرةلباحثون من  ا  لاحظهانبثقت مشكلة البحث مما  

بإعداد أداة   الباحثون   المراهقين ضعاف السمع بالبحث والدراسة؛ وبناء على ذلك قام  الطلاب   لدى  وراء الانفعال
االبحث     كما لاحظ .  المراهقين ضعاف السمع  الطلاب  لدى  مهارات ما وراء الانفعال  بهدف قياس  ؛خصيص 

العربية والأج  الباحثون  المقاييس  تناولت من خلال اطلاعهم على  التي  الانفعال  نبية  ما وراء  وجود   مهارات 
أعد    على سبيل المثال،سمى،  ونوع ا ومُ   كم ا  ما وراء الانفعال  تحديد أبعاد مهارات في    اختلاف بين الباحثين

Chen et al.(2012)   الأطفال وانفعالات والديهم    في دراستهم التي هدفت الي فحص العلاقة بين انفعالات
رفض    -الوعي بالانفعال    -مقياس ما وراء الانفعال، والذي تكون من خمسة أبعاد هي: تدريب الانفعالات  

اختلال الانفعال، أمان التعلق. وقد تم حساب الخصائص السيكومترية للمقياس، والذي تكون من   -الانفعال 
عن طريق استخدام التحليل العاملي التوكيدي، وتراوحت قيم    ( مفردة، كما تم التحقق من صدق المقياس38)

(، وكذلك عن طريق الصدق البنائين وبينت النتائج أن نسبة الصدق تتراوح  0.41إلى    0.24الصدق بين ) 
 (.  0,45إلى 0,26بين) 

(  مقياس ما وراء الانفعال لدى المعلمين، وحدده  في أربعة مكونات 2017وأعد عبد الفتاح رجب )
تنظيم الانفعال(    -المشاعر نحو الانفعال   -التقييم الشخصي للانفعال  -ساسية هي: ) وعى الفرد بالانفعالات أ

والذي قام فيه بالتحقق من كفاءته السيكومترية، وذلك عن طريق تقدير الصدق من خلال ما يُعرف بصدق 
صة وعلم النفس وتم الأخذ  ( من المتخصصين في  التربية الخا 10المحكمين حيث تم عرض المقياس على )

( معلم ا  40بما اقترحوه من تعديلات، أما الثبات فتم حسابه من عن طريق إعادة التطبيق على عينة قوامها )
( التطبيقين  درجات  بين  الارتباط  معاملات  وبلغت  الأساسية  العينة  غير  ،  0.825،  0.922،  0.814من 

اس لقياس ما وراء الانفعال لدى المراهقين ذوي  ( مقي2024(، وأعد يوسف عبد الصبور وآخرون ) 0.819
الغضب  هي:  أبعاد  ستة  من  تكون  حيث  البصرية  والتحكم   -الإعاقة  الغزي   –القمع    -السيطرة  أو    - العار 

الرعاية، وللتأكد من صدق المقياس تم استخدام صدق المحتوى، والصدق البنائي باستخدام التحليل    -الاهتمام 
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(، وأكد الاتساق الداخلي للمقياس ان  0.01النتائج دالة إحصائي ا عند مستوى )   العاملي الاستكشافي وكانت 
معاملات الارتباط مرتفعة ودالة، وللتحقق من صدق المقياس تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية  

 واتضح أن جميع معاملات الثبات مرتفعة.   
أعدت مقاييس لمهارات ما وراء الانفعال، إلا إنها اقتصرت  ورغم كثرة الدراسات العربية والأجنبية التي

لمهارات ما وراء الانفعال لدى الوالدين نحو أبنائهم، أو مقاييس مهارات ما وراء الانفعال    مقاييسغالب ا على  
( والذي أعد لمقياس على الأمهات، ودراسة )السيد رمضان  2018للمعلمين نحو طلابهم مثل) رضا مسعد،  

ا لما وراء الانفعال لدى أعضاء هيئة التدريس، ودراسة دينا صلاح،  (  2018، ؛ دراسة 2019الذي أعد مقياس 
ا لما وراء الانفعال  2022؛ دراسة علاء الدين سعيد،  2020محمد عبد الرؤوف،   ، والتي أعدت كل منها مقياس 

ت ما وراء الانفعال لدى ( والتي أعد مقياس لمهارا 2020لدى طلاب الجامعة، ودراسة زينب عبد العزيز،  
طلاب المرحلة الثانوية، أما المقاييس التي تناولت مهارات ما وراء الانفعال لدى فئات التربية الخاصة عامة  

إعداد مقياس يتمتع  استهدف البحث الحالي  ومن ثم  والطلاب الصم وضعاف السمع بشكل خاص فكانت نادرة،  
  ياس مهارات ما وراء الانفعال لدى المراهقين ضعاف السمع، مقبولة تتيح استخدامه لق  سيكومترية  بخصائص 

 سئلة التالية: الأ تبلور مشكلة البحث الحالي فيلذا ت
 ؟ رات الصدق لمقياس مهارات ما وراء الانفعال لدى المراهقين ضعاف السمعما مؤش -
 ؟ السمعلدى المراهقين ضعاف  ق الداخلي لمقياس مهارات ما وراء الانفعالما مؤشرات الاتسا  -
 ؟ لدى المراهقين ضعاف السمع مهارات ما وراء الانفعاللمقياس   الثبات ما مؤشرات  -

 أهداف البحث
  لدى   مهارات ما وراء الانفعال  التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس   إلىهدف البحث الحالي  

 صلاحيته للاستخدام. من حيث استخراج مؤشرات الصدق والثبات ومدى  المراهقين ضعاف السمعالطلاب 

 أهمية البحث 
 المراهقين ضعاف السمع. الطلاب لدى  مهارات ما وراء الانفعال الكشف عن أبعاد  .1
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مهارات ما  تقديم أداة قياس تصلح للتطبيق في البيئة المصرية، تتحقق فيها الشروط العلمية اللازمة لقياس   .2
الانفعال  الناحية    وراء  من  ملاءمتها  حيث  من  بها  الوثوق  يمكن  والتي  المصرية،  الثقافة  من  ومستواه 

 المجتمع المصري، ويمكن استخدامها في الدراسات المستقبلية.  السيكومترية لطبيعة
 بحثمصطلحات ال

  Psychometric Propertiesالخصائص السيكومترية  •
الب بأنها:  2000مفهوم الخصائص السيكومترية لصلاح الدين محمود )  ون حثايتبنى  ( والذي يعرفها 

إذ توجد خصائص سيكومترية للمفردات وهي   ،دلائل أو مؤشرات إحصائية عن مدى جودة المقياس ومفرداته
المفردة   وشكل    واتساقهاتميز  وحساسيته  وثباته  صدقه  وهي  للمقياس  سيكومترية  خصائص  وتوجد  الداخلي، 

 توزيع التكراري للدرجات.ال
  Meta-Emotion skills  مهارات ما وراء الانفعال •

الباحثون  الانفعال    عٌرف  وراء  ما  مع " :انهأبمهارات  التعامل  في  الفرد  يستخدمها  التي  الأساليب 
وانفعالات الآخرين وما  الانفعالات الثانوية للانفعالات الأولية والموجهة نحوها؛ وانتباه ووعي الفرد لانفعالاته  
بالدرجة  جرائيًا  إ  قاسوي  "يسفر عنها من معتقدات ومشاعر سلبية أو إيجابية نحوها ومن ثم العمل على تنظيمها

 . هارات ما وراء الانفعالم علىالسمع   التي يحصل عليها المراهق ضعيف
 مهارات ما وراء الانفعال:أبعاد 

قدرة المراهق ضعيف السمع على تحديد ووصف انفعالاته الداخلية وانفعالات  يُعرف بأنه"  الوعي بالانفعال   -1
 الآخرين وإدراكها بدقة والقدرة على التمييز بينها" 

"مجموعة من الطرق التي يستخدمها المراهق ضعيف السمع في التعامل مع    بأنهيُعرف  تنظيم الانفعال   -2
 انفعالاته لضبطها وتنظيمها".

 للبحث  نظري الإطار ال
 مهارات ما وراء الانفعالمفهوم  -1

يدرك انفعالاته    الذين الفرد  أ   بيني  حيث ،  الفرد مر مهم في بناء شخصية أما وراء الانفعال    د مفهوميع 
ا  ساسي  أا و ا مهم  نه يشكل عنصر  إ   اكم  ،ن ينظم ويدير نفسه من خلال هذه الانفعالات أ يستطيع  و ويقيمها ويراقبها،  
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النفسي للشخص، ويحدد ملامح شخصيته وقدرته على التفكير والتوجه نحو الهدف، وتحديد مستوى  في البناء  
 (. 2020، السيد  عبد الهادي  قدراته وطاقاته وطريقة سير حياته )نبيل

ما وراء الانفعال بأنه مشاعر الفرد وأفكاره حول الانفعال،  Gottman and Hooven (1996)عرف 
ن أ   Ferrari and Koyama, (2000)أكد كما  ،  فضلا  عن مشاعر الفرد المجردة حول انفعالاته الشخصية

خر مرتبط بهذا  آا بالتعامل مع انفعال  يض  أور انفعال محدد على الفرد يرتبط  ظه  ىلإما وراء الانفعال يشير  
( ما وراء الانفعال بأنه أفكار ومعتقدات ومشاعر الأفراد تجاه  2015مطر )  رجب   الفتاح   وأوضح عبد ،  الانفعال

 انفعالاتهم وانفعالات الآخرين لاسيما السلبية منها وكيفية التعامل معها وتنظيمها في ضوء ذلك. 
انفعالات الآخرين  وعى الفرد بانفعالاته و "  :( بأن ما وراء الانفعال هو2016بريك )   رمضان  أشار السيد 

( مهارات  2019)  صلاح الدين  تعرف ديناو   ".ا بخبرته الانفعالية السابقةوترجمة ذلك في سلوكيات محددة متأثر  
وانفعالاته والسيطرة عليها وفهم مشاعر وانفعالات الآخرين    هقدرة الفرد على فهم مشاعر "  :ما وراء الانفعال بأنها

 .  "جيدة مع الآخرين علاقةوإقامة  ؛وحسن التعامل معها، وقدرة الفرد على استغلال انفعالاته في الأداء الجيد 
 ا وراء الانفعال:  هارات مخصائص م -1

 ,.Couyoumdjian, et al؛(2020)عبد الهادي    نبيل؛  (2018على )  سربناس وهدان وعبير ل  طبق ا
 : فيما يليا وراء الانفعال هارات مئص المميزة لميمكن تحديد بعض الخصا   (2016)

بتفكيره، وعملياته المعرفية  ا وراء الانفعال ما وراء المعرفة، حيث يشمل على وعى الفرد  هارات متخطى مت -
انفعالية ترتد على الانفعال نفسه، وما يتبعها  لى جانب ما ينتج عن ذلك من حالة  إ  ،تتركز على الانفعال  التي

 من تنظيم الانفعال. 
فرد،  لأفكار ومشاعر كل    اوطبق    للفروق الفردية  اخر تبع  آلى  إختلف من فرد  تا وراء الانفعال  هارات مم  نإ -

 ما وراء الانفعال حالة انفعالية تنعكس على الانفعال نفسه.  فتصاحب 
فراد ن التدريب قد يساعد الأأ بعاده، حيث  أء الانفعال من خلال التدريب على  ا وراهارات مإمكانية تنمية م -

 دارتها بشكل فعال ينعكس على حياتهم الأكاديمية والمهنية.إ على التحكم في عواطفهم و 
 :مهارات ما وراء الانفعال أبعاد -2

  :يلي كما أبعاد  عدة  ولمهارات ما وراء الانفعال



 المراهقين ضعاف الطلاب لدى ما وراء الانفعالالسيكومترية لمقياس ص الخصائ
 سارة سعدون أ/ الشرقاوي           فتحي  / .د          أبو السعودشادي   أ.د        . د./ محمد غازي أ

 

 -  195 -       م2023 أكتوبر (، 8(، العدد )6مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسية، المجلد )    

           

على تحديد ووصف انفعالاته الداخلية وانفعالات الأخرين وإدراكها بدقة والقدرة الوعي بالانفعال: وهي القدرة   .1
 على التمييز بينها" 

الانفعال وهي .2 انفعالاته لضبطها    تنظيم  التعامل مع  السمع في  المراهق ضعيف  يستخدمها  التي  الطرق 
 وتنظيمها". 

 :ذات الصلة ودراسات  بحوث
دراسة   خصائصه    Mitmansgruber (2009)قدمت  وحساب  الانفعال  وراء  ما  لمهارات  مقياس 

( تكون  22.37( طالب ا في جامعة إنسبروك بمتوسط عمر )334السيكومترية و تكونت عينة الدراسة من )
جابية  بدائل وتضمن المفردات مشاعر سلبية ومشاعر إي  6مفردة يقابلها    40المقياس في صورته المبدئية من  

والتأكد من الصدق عن طريق    0,70وبعد التأكد من ثبات المقياس عن طريق معامل ألفا كرونباخ بنتيجة قبول  
 إجراء تحليل عاملي استكشافي، وأسفرت النتائج بعد حذف عدد من العبارات عن صدق وثبات المقياس.  

او فأعد   Hakim-Larson et al.(2006)أما   مقياس  فيه  الأبوية  للمشاعر  ا  وتناولوا    الخصائص ، 
وتوصلوا لصلاحيته لقياس مهارات ما وراء الانفال لدى    ،بالانفعال  المرتبطة  التربية  أنماط  السيكومترية لاختبار

ا موزع ا على  81الوالدين، ويتكون من )  صواب   ذاتي   تقرير  نسخة   أبعاد، وطبق في الدراسة الأولي في   4( بند 
ا. وتم التأكد من الاتساق الداخلي وصدق المقياس، 100ها )على عينة قوام  (ERPSST–T/F)  وخطأ ( والد 

ا  31وتم إعادة الاختبار مره ثانية على عينة قوامها ) ، (ERPSST-Likert)  ليكرت   مقياس  أساس  على( والد 
  وصلاحية   صدق  نع   الأولية  الأدلة  بعض   النتائج  ، وأسفرت اسيللمق  الداخلي  الاتساقوكذلك تم التحقق من  

 .ERPSST-Likert مقياس
دراسةهدفو  بريك   ت  رمضان  عإل(  2016)  السيد  الكشف  وراء    ن ى  ما  مهارات  في  الفردية  الفروق 

: وكانت من أدوات الدراسة  ،الانفعالات بين الطلاب ذوي الإعاقات السمعية والطلاب ذوي الإعاقات البصرية
تم  وطالبة، و   ا( طالب  100قوامها )  عينة  ىعل ى البحث  وأجر   (،إعداد الباحث )مقياس مهارات ما وراء الانفعالات  

الارتباطات الداخلية، وحساب الصدق باستخدام  حيث تم تقدير    ،مترية للمقياسالخصائص السيكو   التحقق من
عن درجة جيدة من    النتائج  وأسفرت   ،الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية، وإعادة التطبيق

 . ستخدامحيته للالاالصدق والثبات للمقياس وص
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ى الكشف عن مهارات ما وراء الانفعال وعلاقتها  إل  (2019)دينا صلاح الدين    ت دراسةهدفوكذلك  
خصائصه   من  التحقق  تم  والذي  الانفعال،  وراء  ما  مقياس  الدراسة  أدوات  من  وكان  النفسي،  بالاغتراب 

. وتم التحقق من الصدق عن طريق إجراء تحليل عاملي  وطالبة  ا( طالب  304قوامها )  عينة  على  السيكومترية
ألفا كرونباخ،اس الثبات عن طريق معامل  المقياس بخصائص    تمتع  النتائجوأظهرت    تكشافي، والتحقق من 

إلى  ( 2020)محمد عبد الرؤوف  بينما هدفت دراسة . وصالحيته للتطبيق سيكومترية جيدة من الصدق والثبات 
وقام الباحث بإعداد مقياس ما وراء الانفعال،  ،  عن مستويات من البخل المعرفي وما وراء الانفعال  الكشف

  نتائج البحث ظهرت  أ، و طالب ا وطالبة من طلاب الجامعة(  171قوامها )  عينةوالتأكد من صدقه وثباته على  
التحقق منه بطريقتين، وهما    وتم  ،يكومترية جيدة متمثلة في الصدقبخصائص س  ما وراء الانفعال  تمتع مقياس

 وألفا كرونباج.  التجزئة النصفية هما  ،واستخراج الثبات بطريقتين والاتساق الداخلي، لعاملي،الصدق ا
لمقياس   التحقق من الخصائص السيكومترية  إلى  ( 2020هدفت دراسة زينب فرحان )في المقابل؛   

وتم حساب  ،  طالب ا من طلاب الصف الأول الثانوي (  200قوامها)  عينة  علىالبحث    ت وأجر   تنظيم الانفعال،
الصدق للمقياس عن طريق استخدام التحليل العاملي التوكيدي، وكانت جميع الأوزان الانحداريه دالة إحصائي ا،  
وهذا يؤكد صدق المقياس، وتم حساب الثبات من خلال ألفاكرونباخ وطريقة التجزئة النصفية، والذي أظهر 

علاء وحاول  .تمتع المقياس بصدق وثبات مقبول علمي ا نتائجالبيَّنت و ة عالية من الثبات، تمتع المقياس بدرج
  على البحث    تمو   قياس ما وراء الانفعال،خصائص السيكومترية لمالتحقق من ال(  2022)  الدين السعيد وآخرون 

صدق للمقياس بثلاث طرق ( طالب ا وطالبة من كلية التربية جامعة كفر الشيخ، وتم حساب ال 200قوامها )  عينة
هي: صدق المحكمين؛ حيث تم عرض المقياس علي أعضاء هيئة تدريس قسم علم النفس التربوي بجامعات 
كفر الشيخ والإسكندرية ودمنهور، وكذلك حساب الصدق من خلال صدق المحك الخارجي عن طريق معامل  

( كمحك  2020ء الانفعال إعداد )زينب محمد،الارتباط بين درجات عينة الكفاءة السيكومترية، ومقياس ما ورا
(، وهو معامل ارتباط دال إحصائي ا، مما يدل على تمتع المقياس  0.814خارجي، وبلغ معامل الارتباط بينهم )

بمعاملات صدق عالية، وكذلك تم حساب الصدف للمقياس من خلال الصدق العاملي، حيث قام الباحثون  
علي   هوتلينج  بطريقة  الصدق  )بحساب  قوامها  بطريقة 200عينة  المحاور  تدوير  ثم  التدوير،  قبل  طالب ا   )

فاريمكس، وأسفرت النتائج عن وجود ثلاث عوامل، وكان الجذر الكامن لها أكبر من الواحد الصحيح على  
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محك كايرز، لذلك كانت دالة إحصائي ا، وتم حساب ثبات المقياس عن طريق إعادة التطبيق بفاصل زمني  
يوم ا،15) الارتباط    (  معامل  خلال  من  للمقياس  الداخلي  الاتساق  حساب  كذلك  وتم  كرونباخ،  ألفا  وطريقة 

 صالحة للتطبيق.عالية و  تع المقياس بخصائص سيكومتريةتم نتائج  الوأظهرت بيرسون، 
استفاد البحث الحالي  وبناء على ما أظهرته نتائج الدراسات التي حاولت بناء مقياس لمهارات الانفعال،  

، ومن ثم  ديد أبعادهحالنظري كمدخل ومنطلق لإعداد مفردات المقياس وت  ى في إثراء المحتو النتائج    من تلك
 وضع فروض البحث التالية: 

 فروض البحث 

 المراهقين ضعاف السمع.  الطلاب  لدى لمقياس مهارات ما وراء الانفعالدق مقبولة تتوفر مؤشرات ص .1
اتساق داخ .2 لمقياس مهارات ما وراء الانفعالتتوفر مؤشرات  المراهقين ضعاف  الطلاب  لدى    لي مقبولة 

 السمع.
 المراهقين ضعاف السمع.  الطلاب  لدى ات مقبولة لمقياس مهارات ما وراء الانفعالتتوفر مؤشرات ثب .3

 إجراءات البحث 

 البحث:  منهج -

المنهج   البحث  ا  الوصفياستخدم  لطبيعة  السيكومترية لمناسبته  الخصائص  لمقياس    لبحث، وحساب 
 مهارات ما وراء الانفعال للمراهقين ضعاف السمع. 

 (: المشاركون عينة البحث )  -

من   البحث  في  المشارين  عينة  طالب ا89)تكونت  من  (  السمع  الطلاب   وطالبة  ضعاف  : المراهقين 
  الزمنية   أعمارهم  راوحت ، وتبمحافظة الاسكندرية  ليس إدارة شرق التعليميةمدرسة الصم وضعاف السمع بجناكب

- 30لسمعي من )نسبة الفقد ا  ت تراوحو (،  2,20( وانحراف معياري )15,40عام ا بمتوسط )  (18-12ما بين ) 
 . ( ديسبل69

 ( ون : )إعداد: الباحثوراء الانفعالمهارات ما مقياس  -
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المقياس:   إليهدف  الهدف من  قياسالمقياس  الانفعال  ى  ما وراء  عينة من  مهارات   الطلاب   لدى 
 المراهقين ضعاف السمع  

 خطوات إعداد المقياس: 

 في بناء المقياس الخطوات التالية: الباحثون  اتبع

 :ىالخطوة الأول
التي    ، وكذلك العديد من المقاييستناولت مهارات ما وراء الانفعالالأطر النظرية التي    علىطلاع  الا

، وذلك بهدف الإفادة منها في إعداد المقياس الحالي، وفيما يلي عرض لبعض  ما وراء الانفعالصمتت لقياس  
مقياس تقدير ما وراء ، و Bar-on (2002)الذكاء الانفعالي    مقياس  :يهاالدراسات السابقة التي تم الرجوع إل

الذكاء الانفعالي للمراهقين ضعاف السمع، إعداد: سحر منصور    مقياس و   ،Yeh, (2002):  إعداد   الانفعال، 
 : إعداد   وعي الانفعالي،مقياس الو   (،2021)مهارات ما وراء الانفعال، إعداد: روقية الجبالي  مقياس  و   ،(2012)

  .(2022)إياد طالب 

 الخطوة الثانية:

  أمكن   ؛، وفي ضوء الدراسات السابقةمهارات ما وراء الانفعالراسات التي تناولت  الد   ىالاطلاع علبعد  
  مهارات ما وراء الانفعال  تم إعداد الصورة الأولية لمقياس   حيث   التي يتكون منها المقياس،الأبعاد    إلىالتوصل  

 .الانفعالالوعي بالانفعال، وتنظيم  ما:ه  نرئيسي بعدين  ىالتي اشتملت عل

 الخطوة الثالثة: 

( من أساتذة الصحة النفسية والتربية وعلم النفس؛  10على عدد ) وليةتم عرض المقياس بصورته الأ 
ما وراء الانفعال، وارتباط المفردات    مهارات   بقصد الحكم على صلاحية المفردات، وانتمائها وقدرتها على قياس

حذف  بالبعد الذي تنتمي إليه، وسلامة الصياغة اللغوية والعلمية للمفردات، مع إجراء التعديلات اللازمة أو  
المحكمين اتفاق  التي توضح نسبة  المئوية  النسبة  الأمر، وحسبت  استدعى  إذا  على كل مفردة من   المفردة 

ما وراء الانفعال، وتم حساب نسبة الاتفاق والاختلاف حول كل مفردة من مفردات  مهارات  مفردات مقياس  
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وإضافة   ت وحذف البعض الآخرالمقياس، وعلى ضوء مقترحاتهم تمت إعادة الصياغة اللغوية لبعض العبارا
من المحكمين، وتعديل صياغة البعض    %80( مفردات التي لم يتفق عليها 9، حيث تم حذف )عبارات آخري 

 ( مفردة موزعة على بعدين. 24الآخر، ليصل إجمالي عدد مفردات المقياس في صورته الأولية )

 ما وراء الانفعال  مقياس مفردات  من ةمفرد  كل ( على10=  )المحكمين لموافقة المئوية النسب ( 1) جدول
  مفردات

 الاول البعُد
 البعُد مفردات للموافقة النسبة المئوية

 الثاني 
 للموافقة النسبة المئوية

 النسبة تالموافقا عدد النسبة موافقاتلا عدد
1 10 100 % 1 8 80 % 
2 8 80 % 2 4 40 % 
3 10 100 % 3 10 100 % 
4 5 50 % 4 10 100 % 
5 9 90 % 5 6 60 % 
6 10 100 % 6 5 50 % 
7 8 80 % 7 10 100 % 
8 8 80 % 8 3 30 % 
9 6 60 % 9 3 30 % 

10 3 30 % 10 2 20 % 
11 10 100 % 11 9 90 % 
12 10 100 % 12 10 100 % 
13 10 100 % 13 10 100 % 
14 10 100 % 14 10 100 % 
   15 9 90 % 

(  6)  بعضها   لت د   وعُ   ،( مفردات 9)  المفردات   بعض تم حذف    المحكمين،  السادة  توجيهات   وفي ضوء
 :ذلك يوضح التالي والجدول ،فردات في البعد الثاني( م4) تم إضافةو  ،مفردات 
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 صياغتها إعادة أو تم حُذفت التي المفردات( 2) جدول
 الصياغة  إعادة أو حذف المفردة رقم المفردة البعد 

 )الأول(
الوعي  
 بالانفعال

 شعوري طيب تجاه الآخرين  عن الآخرين ةأفكاري طيب 2

3 
أشعر بالاستياء عند إيذاء مشاعر 

 الآخرين
 أحزن عند إيذاء مشاعر الآخرين

 حُذفت أسيطر على غضبي  4
 أشعر بالارتياح عند قيامي بإنجاز مهمة ما استمتع عند قيامي بإنجاز مهمة ما 5
 مساعدة الآخرينبالفخر عند أشعر  أحب مساعدة الآخرين 7

ا 8  أدرك الحالة النفسية لأصدقائي جيد 
أميز بين الإشارات العاطفية التي يظهرها  

 الأخرون 
 حذفت أثق بنفسي  9

 حذفت يصعب على فهم ما أشعر به  10

 )الثاني(
تنظيم  
 الانفعال 

 الجأ إلى الأنشطة البدنية عند شعوري بالحزن  اتغلب على مشاعر الحزن  1
 حذفت أقبل اعتذار الآخرين 2
 حُذفت اجب التواجد في الأماكن المزدحمة 6
 حُذفت أفضل المشاركة في الأنشطة المدرسية 7
 حُذفت أطلب المساعدة عندما احتاج إليها 9

 حذفت استمتع بالتعرف على اشخاص جدد  10

11 
الجأ إلى اسرتي عند حدوث مشكلة  

 تؤرقني
 حذفت

ا قبل ان اتصرف أفكر    إضافة  جيد 
 إضافة  أكافئ نفسي عند إنجازي مهمة ما 

 
أعبر عن مشاعري بصراحة ولا تعنيني 

 مشاعر الآخرين
 إضافة 

 إضافة  انسحب من النزاعات وأن كنت على حق  
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 ,SPSS)تم تحليل البيانات باستخدام برنامج التحليل الاحصائي    الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:
V.27) حيث استخدم الباحثون الأساليب الإحصائية التالية: المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، ومعامل ،

 .(AMOS, V.22باستخدام برنامج )ارتباط بيرسون، ومعامل ثبات ألفا كرونباك، والتحليل العاملي التوكيدي 

 نتائج البحث
ونصه " تتوافر مؤشرات الصدق لمقياس ما وراء الانفعال لدى المراهقين    :للتحقق من صحة الفرض الأول

 ضعاف السمع".
المقياس على عينة قوامها ) تم تطبيق  الفرض  السمع (  89وللتحقق من صحة هذا  المراهقين ضعاف  من 

الب وضعاف  الصم  مدرسة  الاسكندرية:  محافظة  مديرية  التعليميةمدارس  شرق  إدارة  بجناكليس  وذلك سمع  ؛ 
 لحساب الصدق كخطوة من خطوات بناء المقياس وذلك من خلال ما يلي:

 (Item Validity) ةصدق المفرد  .1
لبُعد الذي تنتمي إليه، لالمفردة والدرجة الكلية  تعتمد هذه الطريقة على معاملات الارتباط بين درجة  

الدرجة الكلية للبٌعد، ويبين الجدول التالي قيم معاملات الارتباط بين درجة  وذلك بعد حذف درجة المفردة من  
، وهذا كل مفردة ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه، وذلك بعد حذف درجة المفردة من درجة البُعد الذي تنتمي إليه

 (: 3ما يوضحه جدول )

بعد حذف درجة   ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه( معاملات الارتباط بين درجات العينة على المفردة 3جدول )
 ( 89)ن= لبُعددرجة امن المفردة 

 تنظيم الانفعال  م الوعى بالانفعال  م
1 0,78 ** 12 0,15 
2 0,02 13 0,19 
3 0,73 ** 14 0,73 ** 
4 0,61 ** 15 0,67 ** 
5 0,77 ** 16 0,64 ** 
6 0,55 ** 17 0,73 ** 
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7 0,77 ** 18 0,70 ** 
8 0,73 ** 19 0,57 ** 
9 0,18 20 0,69 ** 
10 0,59 ** 21 0,57 ** 
11 0,55 ** 22 0,59 ** 
-  ---- 23 0,65 ** 
-  ---- 24 0,71 ** 

 (0,01)**( دالة عند مستوى )

بصدق مفرداته، حيث تراوحت معاملات ارتباط    ما وراء الانفعال اس  ( تمتع مقي3يتضح من جدول )
(، ويلاحظ  0,78،  0,55درجات العينة بين المفردات ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه بعد حذف درجة المفردة بين )

  المفردتين ( باستثناء  0,01ارتباط غالبية المفردات بالبُعد الذي تنتمي إليه دال عند مستوى الدلالة )  أن معامل
دال إحصائي ا،    معامل ارتباطهم غير  ت حيث كان  ( من البُعد الثاني؛13،  12) والمفردتينالبُعد الأول،  من    (9،  2)

 ( مفردة صادقة. 20) ما وراء الانفعالوبحذف هذه المفردات؛ أصبح إجمالي عدد المفردات الصادقة لمقياس 

 (:Confirmatory Factor Analysisثانيًا: الصدق البنائي باستخدام التحليل العاملي التوكيدي )
بناء  على ما كشفت عنه الأدبيات    وذلك من خلال اختبار صدق البنية للمقياس كما حددها الباحثون 

من الدرجة الثانية؛ لمصفوفة    النظرية والبحوث ذات الصلة، وذلك عن طريق إجراء التحليل العاملي التوكيدي
(، وطريقة  AMOS, V.22؛ وذلك باستخدام برنامج )المناعة النفسيةمعاملات الارتباط بين عوامل مقياس  

( احتمال  المقياس  Maximum Likelihoodأقصى  نموذج  مطابقة  مدى  اختبار  بهدف  للبيانات    الثنائي(، 
(، حيث تم افتراض أن  ما وراء الانفعاللمقياس    ثنائية الن من البنية  و تأكد من صحة ما توصل إليه الباحث)لل

تنتظم حول عامل كامن عام، وتتشبع عليه مفردات كل بُعد   ما وراء الانفعالجميع العوامل المشاهدة لمقياس  
 ( مؤشرات جودة المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي.4من أبعاد المقياس. ويوضح جدول )

ما وراء لمقياس  المطابقة المحسوبة والمثالية لنموذج التحليل العاملي التوكيدي( مؤشرات جودة 4جدول )
 ( 89الانفعال)ن=
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 القيمة المثالية للمؤشر  القيمة المحسوبة للمؤشر  مؤشرات جودة المطابقة للنموذج 
 - 180,531 ( 2Chi) 2قيمة كا

 - 167 ( DFدرجات الحرية )
 دالةأن تكون غير  0,224 مستوى الدلالة 

 3أن تقل عن  1,081 (CMIN/DFإلى درجات الحرية ) 2نسبة كا
 1إلى  0,984 0 ( CFIمؤشر المطابقة المقارن )
 1إلى  0,828 0 (NFI)مؤشر المطابقة المعيارى 
 1إلى  0,804 0 (RFI)مؤشر المطابقة النسبى 

 1إلى  0,985 0 (IFI)مؤشر المطابقة المتزايد 
 1إلى  0,982 0 (TLI)مؤشر توكر لويس 

 0,06أقل من  0,030 (RMSEAمؤشر الجذر التربيعي لمتوسط خطأ الاقتراب )
أن تكون القيمة للنموذج   266,531 ( للنموذج المفترض AICمؤشر محك المعلومات )

المفترض أقل من القيمة  
 للنموذج المشبع

 420 المشبع ( للنموذج AICمؤشر محك المعلومات )
 3,029 ( للنموذج المفترض ECVIمؤشر الصدق الزائف )

 4,773 ( للنموذج المشبع ECVIمؤشر الصدق الزائف )

للبيانات أو  4باستقراء جدول )  المفترض  النموذج  يتم قبول  التي  المطابقة  قيم مؤشرات  ( يتضح أن 
( غير دالة  0,224( )2المطابقة، حيث جاءت قيمة )كارفضه في ضوئها جاءت في المدى المقبول لحسن  

( فإذا كانت هذه  081.1( في المدى المثالي وهي )CMINودرجات الحرية )  2إحصائي ا، وجاءت النسبة بين كا
( من  أقل  المقارن  3القيمة  المطابقة  مؤشر  إلى  بالإضافة  النموذج،  قبول  يتم  فإنه   )CFI    المطابقة ومؤشر 

مؤشر توكر لويس    ،IFI، ومؤشر المطابقة المتزايد أو التزايدي  RFI، ومؤشر المطابقة النسبي  NFIالمعياري  
TLI  ، حد الأقصى لهذه المؤشرات )واحد صحيح(، بالإضافة  وجميعها قيم مرتفعة تصل إلى حد تساويها مع ال

وهو من أهم مؤشرات جودة المطابقة في التحليل    RMSEAإلى مؤشر جذر متوسط مربع الخطأ التقريبي  
( وهو معدل مقبول ويدل على أن النموذج يطابق بشكل كبير البيانات،  0.030العاملي التوكيدي، وبلغت قيمته )

وقع للنموذج الحالي )نموذج التحليل العاملي التوكيدي من الدرجة الثانية( أقل من ومؤشر الصدق الزائف المت
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( 5نظيرتها للنموذج المشبع، مما يدل على مطابقة النموذج الجيدة للبيانات موضع الاختبار، ويوضح جدول )
 .معاملات الانحدار اللامعيارية والمعيارية للتحليل العاملي التوكيدي من الدرجة الثانية

 ( 89ما وراء الانفعال)ن=( معاملات الانحدار المعيارية واللامعيارية لمفردات مقياس 5جدول )

 (0,01)**( دالة عند مستوى الدلالة )

 المفردة البُعد 
 الوزن الانحداري 

 النسبة الحرجة  الخطأ المعياري 
 اللامعياري  المعياري 

 الوعي بالانفعال 

1 0,831 1,000   
2 0,785 0,942 0,109 8,613** 
3 0,636 0,686 0,106 6,476** 
4 0,825 1,008 0,109 9,278** 
5 0,564 0,658 0,118 5,582** 
6 0,825 0,995 0,107 9,271** 
7 0,768 0,936 0,112 8,349** 
8 0,601 0,691 0,115 6,036** 
9 0,582 0,694 0,120 5,802** 

 تنظيم الانفعال 
 
 
 
 
 
 

10 0,737 1,000   
11 0,683 0,923 0,127 7,287** 
12 0,687 0,936 0,148 6,315** 
13 0,773 0,992 0,139 7,152** 
14 0,725 0,931 0,139 6,680** 
15 0,622 0,857 0,151 5,690** 
16 0,723 0,957 0,144 6,667** 
17 0,631 0,889 0,154 5,780** 
18 0,625 0,870 0,152 5,723** 
19 0,659 0,844 0,140 6,044** 
20 0,512 0,711 0,153 4,647** 
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( قبل إجراء 1( تم تثبيت تشبعاتها اللامعيارية بالقيمة )10،  1( أن المفردات )5يتضح من جدول )
الدلالة، وأن تشبعات المفردات التحليل العاملي التوكيدي وبالتالي لا يظهر لها قيم الخطأ المعياري أو مستوى  

(، 1,008  -0.658(، وقيم التشبعات اللامعيارية تراوحت ما بين )0,831  -0,512المعيارية تراوحت ما بين )
ا أن النسبة الحرجة وهي قيمة "ت" المستخرجة من قسمة معامل الانحدار اللامعياري على الخطأ   ويتضح أيض 

القيمة )  المعياري لكل مفردة جاءت جميعها أعلى الدلالة 2,58من  دالة عند مستوى  فالمفردات  ثم  (، ومن 
، أي أن نتائج التحليل  ما وراء الانفعال(، مما يدل على صدق جميع العوامل المشاهدة المكونة لمقياس  0,01)

امل  ؛ وهو عبارة عن عما وراء الانفعالالعاملي التوكيدي قد دلت دليلا  قوي ا على صدق البناء الكامن لمقياس 
لمقياس ما وراء   ( المسار التخطيطي للبنية العاملية1ويوضح شكل )عاملان،  كامن عام واحد تنتظم حوله  

 الانفعال وبعديه: 

 ما وراء الانفعال ( المسار التخطيطي لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس  1شكل )
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قد بين لنا تشبع المفردات على   ما وراء الانفعال( أن التحليل العاملي التوكيدي لمتغير 1يتضح من شكل )
العامل أو البُعد الذي تنتمي إليه، مع الأخذ بالاعتبار مؤشرات جودة المطابقة للنموذج، ويتضح مما سبق  

 بدرجة مقبولة من الصدق.  ما وراء الانفعالتمتع مقياس 

لدى  ما وراء الانفعال  مؤشرات الاتساق الداخلي لمقياس  "تتوفر    ونصه   ني:التحقق من صحة الفرض الثا
 ع المراهقين ضعاف السم

ا من الطلاب المراهقين  89بتطبيق المقياس على عدد ) وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحثون  ( مشارك 
المقياس للتأكد من مدى  للمقياس كخطوة من خطوات بناء ضعاف السمع، وذلك لحساب الاتساق الداخلي 

ارتباط مفردات المقياس بالبعد الذي تنتمي إليه ومدى ارتباط المفردات وأبعادها بالدرجة الكلية للمقياس وهذا 
  (:7(،)6ما يحدده جدول )

والدرجة  على كل مفردة ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه المشاركون معاملات الارتباط بين درجات ( 6جدول )
 ( 89=)نما وراء الانفعال الكلية لمقياس 

 (0,01)**( دالة عند مستوى الدلالة )

معامل الارتباط  المفردة البعد
 بالبعد 

معامل الارتباط 
 بالدرجة الكلية 

معامل الارتباط  المفردة
 بالبعد 

الارتباط معامل 
 بالدرجة الكلية 

 **0,74 **0,83 6 **0,80 **0,84 1 الوعى بالانفعال 
2 0,80** 0,72** 7 0,79** 0,73** 
3 0,69** 0,65** 8 0,68** 0,62** 
4 0,82** 0,74** 9 0,65** 0,61** 
5 0,65** 0,58**  -  ----  ---- 

 **0,67 **0,75 16 **0,73 **0,79 10 تنظيم الانفعال
11 0,74** 0,68** 17 0,66** 0,68** 
12 0,72** 0,66** 18 0,67** 0,63** 
13 0,78** 0,74** 19 0,71** 0,63** 
14 0,76** 0,71** 20 0,77** 0,72** 
15 0,65** 0,62**  -  ----  ---- 
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 ( 89=)نوالدرجة الكلية للمقياس  ما وراء الانفعال( معامل ارتباط أبعاد مقياس 7جدول )
 ما وراء الانفعال الدرجة الكلية لمقياس  تنظيم الانفعال بالانفعال الوعى  ما وراء الانفعالأبعاد مقياس 

 **0,91 **0,71 ----  الوعى بالانفعال 

 **0,93 ----   تنظيم الانفعال

 (0.01)**( دالة عند مستوى )

( أن جميع معاملات الارتباط بين كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي  7(، )6يتضح من جدولي )
(، وكذلك جاء ارتباطها بالدرجة الكلية للمقياس عند مستوى دلالة  0,01إليه جاءت دالة عند مستوى )تنتمي  

  - 0,65(، وهي قيم مرتفعة ومقبولة؛ حيث تراوحت معاملات ارتباط المفردة بالبعد الذي تنتمي إليه بين )0,01)
0,84 ( بين  للمقياس  الكلية  الدرجة  مع  ارتباطها  معاملات  وتراوحت  قيم 0,80  -0,58(،  جاءت  وكذلك   ،)

كانت جميعها    ما وراء الانفعالمعاملات الارتباط بين درجة الأبعاد وبعضها البعض والدرجة الكلية لمقياس  
مما يشير إلى أن هناك اتساق بين كل مفردة من مفردات    (، وهي قيم مرتفعة ومقبولة،0,01دالة عند مستوى )

لمقياس، وبين الأبعاد وبعضها البعض وبعضها والدرجة الكلية لمقياس  المقياس ودرجة البعد والدرجة الكلية ل
 باتساق داخلي جيد ومرضي. ما وراء الانفعال؛ مما يدل على تمتع مقياس ما وراء الانفعال

لدى المراهقين  ونصه " تتوافر مؤشرات الثبات لمقياس ما وراء الانفعال    للتحقق من صحة الفرض الثالث:
 ع"ضعاف السم
الفرض؛للتحق هذا  صحة  من  ككل    حساب تم    ق  والمقياس  للمقياس  الفرعية  الأبعاد  بطريقتي  ثبات 

Omega McDonald  الفا كرونباخ    ومعاملCronbach's alpha    بعد تطبيقه على المشاركين في حساب
 :(8) جدولوجاءت النتائج كما هو موضح بالخصائص السيكومترية 

 Cronbach's alpha and Omega  تيبطريق ما وراء الانفعالمقياس ( معاملات الثبات ل8جدول )
McDonald   =( 89) ن 

 Omega McDonald Cronbach's alpha عدد المفردات الأبعاد
 0,90 0,91 9 الوعى بالانفعال 
 0,91 0,91 11 تنظيم الانفعال
 0,94 0,94 20 المقياس ككل 
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لأبعاد   Cronbach's alpha and Omega McDonald( أن قيمة معامل  8)  جدوليتضح من  
  - 0,91بطريقة ألفا كرونباخ، وما بين )  (0,94( إلى )0,90المقياس جاءت جميعها مرتفعة، حيث تراوحت من ) 

وهى تعبر عن مستوى جيد ومرضي من الثبات، وجميعها قيم أعلى من الحد   ( بطريقة أوميجا مكدونالد،0,94
مقياس  ل(، ويشير ذلك إلى ارتفاع مستوى الثبات  (Field, 2009(  0,70المقبول لمعامل الثبات وهو )الآدني  

للمفردات في حالة حذف   Omega McDonaldكما تم حساب قيمة معامل ثبات  .وبعديه  ما وراء الانفعال
 : ذلك (7) المفردة ويوضح جدول

 من المقياس حالة حذف المفردةفي  Omega McDonaldقيمة مُعامل ثبات ( 9جدول )
 Omega McDonaldمُعامل ثبات  المفردة

 تنظيم الانفعال  الوعى بالانفعال 
1 0,89 0,90 
2 0,89 0,90 
3 0,90 0,90 
4 0,89 0,90 
5 0,90 0,90 
6 0,89 0,91 
7 0,89 0,90 
8 0,90 0,91 
9 0,90 0,91 

10  ---- 0,90 
11  ---- 0,90 

يتضح أن قيم معاملات ثبات المقياس تظل جيدة ومقبولة في حالة حذف أي   (9باستقراء جدول )
مفردة من مفردات المقياس، وتراوحت قيمة معامل الثبات للمقياس في حالة حذف المفردة لجميع المفردات بين  

ا ألفميجا مكدونلد و :  بطريقتي(؛ وهي قيم مقبولة إحصائي ا، ومن خلال حساب ثبات المقياس  0,91،  0,89)
 . يتمتع بدرجة مرضية من الثبات   ما وراء الانفعالكرونباخ؛ يتضح أن مقياس  
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 :ما وراء الانفعالالصورة النهائية لمقياس  
المراهقين  لدى    ما وراء الانفعالالفرعية، أصبح مقياس    وأبعادهبعد التحقق من صدق وثبات المقياس  

الوعى بالانفعال، وتنظيم  :  بعدين( مفردة موزعة على  20في صورته النهائية يتكون من عدد )ضعاف السمع  
 . توزيع المفردات على أبعاد المقياس( 10. ويوضح جدول )الانفعال

 توزيع المفردات على أبعاد المقياس( 10جدول )
 أرقام المفردات عدد المفردات البعد

 السالبة  الموجبة
 4 5 9 الوعى بالانفعال 
 5 6 11 تنظيم الانفعال 

يتسم   الانفعال  وراء  ما  مقياس  أن  يتضح  السابقة؛  الثلاثة  البحث  فروض  صحة  تحقق  على  وبناء  
بخصائص سيكومترية مقبولة، حيث تم التحقق من الصدق والاتساق الداخلي والثبات؛ مما يؤكد كفاءته في  

ى المراهقين ضعاف  قياس ما وضع لقياسه، ويشير لصلاحيته للاستخدام في قياس مهارات ما وراء الانفعال لد 
 السمع.

 : البحث توصيات

 .لتنمية مهارات ما وراء الانفعالالاهتمام بتقديم دورات  •
مهارات ما وراء الانفعال    تعزيز خلالها من يمكن وموضوعات  أنشطة توفير إلى التربويين اهتمام توجيه •

 .السمع ضعاف المراهقين للطلاب 
 مهارات ما وراء الانفعال مع عينات أخرى.التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس  •

 ودراسات مستقبليه:   مقترحة بحوث

إعداد مقاييس أخرى لقياس مهارات ما وراء الانفعال لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل   •
 عام. 

 تقنيين المقياس المستخدم في البحث الحالي على مراحل عمرية مختلفة.  •
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