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لدى  وتقدير خرائره الديكهمترية لمقدرة عمى التعمم لمهالدين شظريات الزسشيةتطهير مقياس لم
 عدايةةلإسرحمة اتلاميذ ال

 مدتخمص:
لمقجرة عمى التعمع  لمػالجيغ ىجفت الجراسة إلى تصػيخ مكياس الشطخيات الزسشية

تكػنت عيشة ك لجى تلبميح السخحمة الإعجادية كالتحقق مغ خرائرو الديكػمتخية، 
ـ، 0200( تمسيحاً كتمسيحة مغ تلبميح السخحمة الإعجادية لمعاـ الجراسي 573الجراسة مغ )

مكياس الشطخيات الزسشية  ي كالجييع( كتمسيحة، شُبق عم005( تمسيحاً ك)630)مشيع 
 مفخدة( 30(، كيتكػف مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ مغ )الباحثػف لمػالجيغ، )إعجاد 

مػزعة عمى ستة أبعاد ىي )الكيسة، كالديصخة، كالتػجيو، كالدسات الذخرية، كالتػقعات 
لمتحقق مغ  كياست الدمبية(، كقج تع تحميل مفخدات السالسدتقبمية، كتقييسات الدسا

( مغ الأساتحة السحكسيغ 62عمى عجد )و الديكػمتخية مغ خلبؿ عخض وخرائر
الستخرريغ في مجالي عمع الشفذ التخبػي كالرحة الشفدية لبياف )سلبمة الرياغة 

س عمى أفخاد ياكبالبعج الحي تشتسي إليو(، كبعج تصبيق الس سفخدةالمغػية، مجى ارتباط ال
العيشة، تع التحقق مغ مؤشخات ثبات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بصخيقة ألفا 

 ما بيغ( لمسكياس ككل، كتخاكحت 772,2كخكنباخ كقج بمغت معاملبت الثبات )
 بصخيقةلأبعاد السكياس، كسا بمغت معاملبت الثبات  بالشدبة (744,2 - 176,2)

( 763,2 -193,2) ما بيغمسكياس ككل، كتخاكحت ( ل616,2التجدئة الشرفية )
بالشدبة لأبعاد السكياس، كتع التحقق مغ صجؽ السكياس باستخجاـ شخيقة صجؽ 
السحكسيغ حيث تخاكحت ندب اتفاؽ الدادة السحكسيغ عمى مفخدات مكياس الشطخيات 

  .%(622 -%62الزسشية لمػالجيغ بيغ )
 -الخرائز الديكػمتخية -شية لمػالجيغالشطخيات الزسمكياس : الكمسات السفتاحية

 تلبميح السخحمة الإعجادية.
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Developing a Scale of Parental Implicit Theories of Learning Ability and 

Estimating its psychometric characteristics for Preparatory School Students 

Abstract: 
 The study aimed to develop a scale for parents' implicit 

theories of learning ability among middle school students and 

verify its psychometric properties. The study sample consisted of 

(375) male and female students from middle school students for 

the academic year 2022 AD, including (152) male students and 

(223) female students, to whom the scale for parents' implicit 

theories was applied (prepared by the researchers). The scale for 

parents' implicit theories consists of (52) items distributed over six 

dimensions: (value, control, guidance, personality traits, future 

expectations, and negative trait evaluations). The scale's items was 

analyzed to verify its psychometric properties by presenting it to 

(10) judgers specialized in the fields of educational psychology 

and mental health to show (the soundness of the linguistic 

formulation, the extent to which the item relates to the dimension 

to which it belongs). After applying the scale to the sample 

individuals, the reliability indicators of the "Implicit Theories of 

Parents Scale" were verified using the Cronbach's Alpha method. 

The reliability coefficients reached (0.770) for the scale as a 

whole, and ranged between (0.678 – 0.744) for the scale 

dimensions. The stability coefficients using the split-half method 

reached (0.868) for the scale as a whole, and ranged between 

(0.695 – 0.785) for the scale dimensions. The validity of the scale 

was verified using the judgers’ validity method, as the percentages 

of agreement of the judgers on the items of the Implicit theories of 

parents scale ranged between (80%-100%).  

Keywords: Implicit Theories of Parents Scale - Psychometric 

Properties - Preparatory School Students. 
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 مقدمة:
إف التلبميح ىع العشرخ الأساسي في عسمية التعميع كالتعمع، حيث أنيع يعيذػف 

تعمع الحاتي، كالسذاركة في عالع مغ التكشػلػجيا الحجيثة التي تػفخ ليع فخصة لم
الإيجابية في تفعيل ما تعمسػه، لحا يجب ألا يتجاىل الػالجاف أفكارىع كإنجازاتيع كيعتشػا 
بيع مشح الخصػات الأكلى في الحياة كالتعمع كصػلًا بيع إلى الاستقلبلية في حياتيع 

تشاسب مع العمسية كالعسمية، كسا أف التذجيع السعشػي يؤدي إلى الشجاح كالصسػح بسا ي
قجراتيع كإمكانياتيع، فكل تمسيح لجيو شخيقة معيشة لتشطيع أفكاره كمعتقجاتو حػؿ استجابتو 

 في السػاقف الرعبة في التحريل. 
تشذئتيع الاجتساعية  في كبيخًا دكرًا قجرات أبشائيع ليا حػؿ إف معتقجات الػالجيغ

 عمى ضسشي بذكل لكفاءةا حػؿ أيزًا تؤثخ كقج الجراسية، التي تؤثخ عمى إنجازاتيع
 أبشائيع بذكل لكفاءة الأمػر أكلياء كترػرات الأكاديسية أبشائيع، كالكفاءة تعمع نتائج

 عغ الانصباع الترػرات تذسل ىحه كقج التعمع، سياؽ الآخخ في مشيسا كل متبادؿ يعدز
 شفاليعأ أف الػالجيغ يخى  أبشائيع، كعشجما بإنجازات أبشائيع نحػ التعمع، كالتشبؤ كفاءة

الشجاح  الأكاديسية، قج يدعػف إلى مداعجة أبشائيع عمى الكفاءة في مشخفزػف 
(Grolnick et al., 2007). 

الأكلى  لمسخة الاجتساعية التشذئة الأبشاء فيو يسارس الحي السكاف ىي تعتبخ الأسخة
 كتعج المبشة الأساسية في نجاح الذخرية، قجراتيع تشسية ليا دكر أساسي في كالبيئة
يكػف  أف أمل عمى كتعميسيع أبشائيع تخبية لحلظ يبحؿ الػالجيغ جيػد خاصة في أبشائيا

 جيجة في السدتقبل.  أبشائيع لجييع شخرية

يجابية، فعشجما يفيع لإتؤثخ تشذئة التلبميح عمى دافعيتيع لمتعمع كانفعالاتيع ا
يدتػعبػف شخؽ عسل التلبميح شيئاً فذيئاً السياـ الجراسية التي كاف عمييع إتساميا ك 

الخقابة الحاتية؛ حيث تربح انفعالاتيع الذعػرية أكثخ كعياً كانتقائية، فالخقابة الحاتية 
كالتقييع الحاتي قبل بجء العسل مغ السياـ الػاجب عمييع اتساميا، كمقارنة شخائق العسل 
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فزت ىحه التي انرخفػا إلييا باستقلبلية، التي كانت مدكدة بذحشة إيجابية قػية، كقج أ
التحػلات الإيجابية في آخخ السصاؼ إلى تقػية اىتساـ التلبميح بعسمية التعميع )ماركػفا، 

 (. 555، ص 6992أيميتا كابيػنػفشا، 
 

 :لبحثمذكمة ا

يعج اىتساـ الػالجيغ بأبشائيع كمتابعة تحريميع الجراسي مغ الأمػر اليامة التي 
الحيغ يطيخكف الثقة بالشفذ كالاستقخار  تشعكذ عمى مدتػى تحريميع الجراسي؛ فالأبشاء

الشفدي يتشبأ كالجييع بشجاحيع في السػاد الجراسية، كيخجع ذلظ إلى تذجيعيع كتحفيدىع 
 السدتسخ ليع كمعتقجاتيع الإيجابية تجاىيع، فالأبشاء يتأثخكف بثقافة كمعتقجات كالجييع. 

ل الػالجيغ يديج دافعيتيع كسا أف السشاخ التخبػي السلبئع الحي يحيط بالأبشاء مغ قب
لمتعمع كتشسية الصسػح لجييع، كيجعميع يشطخكف إلى أنفديع بأنيع قادريغ عمى تحقيق 

 أىجافيع التعميسية. 
أما السشاخ الأسخي غيخ السلبئع الحي لا يتػفخ فيو الخعاية كالاىتساـ كالتػجيو 

لحياتية السختمفة، كالحخية التي تعبخ عغ آراء التلبميح في السػضػعات السجرسية كا
يجعميع يكخىػف  تقجيخىع لحاتيعكاختيارىع لمسجالات التي تشاسب ميػليع كقجراتيع، كعجـ 

دراستيع كيشرخفػف عغ تأدية كاجباتيع الجراسية السصمػبة مشيع، كبالتالي يقل دافعيتيع 
ف نحػ التعمع مسا يؤثخ عمى تحريميع الجراسي كعمى معتقجاتيع تجاه أنفديع فلب ييتسػ 

 بسدتقبميع التعميسي فيختل التػازف الػججاني كالاجتساعي لجييع. 
لا شظ في أف التحريل الجراسي يعتبخ مغ أكؿ السجالات التي تتيح لمتلبميح 
فخصة التعبيخ عغ قجراتيع كمػاىبيع في صػرة أداء فعمي ممسػس، كرغع ذلظ يبجك مغ 

لتعخؼ عمى ميػؿ التلبميح الرعب عمى السجرسة تحقيق ذلظ مالع يدتصيع السخبػف ا
كاستعجاداتيع الفعمية كي يتع تشسيتيا، كمغ السعاييخ التي تدتخجميا السجرسة حالياً 
اختبارات التحريل العادية كربسا تقجيخات السعمسيغ فقط، فالتحريل الجراسي لمتمسيح 
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سع ككل( يتأثخ بكثيخ مغ العػامل الشفدية كالبيئية )سػاء في الأسخة أك السجرسة أك السجت
لحلظ فقج يػجج بعس التلبميح مسغ لجييع قجرات كمػاىب خاصة تسكشيع مغ التفػؽ في 
مجاؿ معيغ مغ مجالات الحياة لكشيع قج يتعخضػف للئخفاؽ في السجرسة نطخاً لطخكفيع 

 (.62، ص6990الأسخية غيخ السشاسبة )عبج العديد الديج الذخز، 
عس التلبميح كقمة دافعيتيع نحػ يػجج انخفاض كاضح في التحريل الجراسي لب

التعمع عمساً بأف ىؤلاء التلبميح كانت لجييع الفخصة أف يكػنػا متسيديغ كذلظ بدبب 
معتقجاتيع كمعتقجات كالجييع الثابتة غيخ الستصػرة التي لا تشاسب قجراتيع كتعمسيع 

يميع كبالتالي تشخفس دافعيتيع كلا يذاركػف في عسميات التعمع كذلظ يؤثخ عمى تحر
التعميسية  كالسعارؼ كالسػاد السيارات نحػ ىجفيع كلا يكتدبػف  التقجـ الجراسي فلب يحققػف 

في بيئتيع السجرسية؛ فالتحريل الجراسي لو دكر ىاـ في حياة التمسيح فيػ الحي يحجد 
دكر التمسيح مدتكبلًب في السجتسع كمكانتو الاجتساعية التي يرل إلييا كشعػره بتحقيق 

 حو كتسييده في مجالو. ذاتو كنجا
الحاتي مغ السياـ الأساسية التي يدعي التلبميح لتصػيخىا، كتعتبخ  يعتبخ التشطيع

مبكخ  كقت في خاصة أىسية كبخى  التي ليا كسمػكيع كعػاشفيع أفكارىع محاكلة لتعجيل
 السذتخؾ السػجو التشطيع القجرات يصػر كاستخاتيجيات في الصفػلة، كدعع الػالجيغ ليحه

يجعل  (الاستقلبلية الأسخي كالانزباط، كدعع السثاؿ: الجؼء سبيل عمى)الإتقاف  ػنح
كالتدمط(  التحكع مثل) الاستخاتيجيات الدمبية كتختبط الحاتي، لمتشطيع أعمى قجرات الأبشاء

الأبشاء، كبالتالي الأداء الزعيف لمسياـ الجراسية  الحاتي لقجرات التشطيع بانخفاض
كالعجد الخاص بأبشائيع،  بالإتقاف تتشبأ الزسشية لمػالجيغ مع؛ فالشطخيةكالعجد الجائع لمتع

 السػجية يدتخجمػف الاستخاتيجيات ىع الحيغ ضسشية مخنو نطخيات لجييع فالػالجيغ الحيغ
 كإجخاء السثاؿ: تذجيع الأبشاء، سبيل عمى) لمتعمع تداعج ابشائيع التي الإتقاف نحػ

 الأبشاء تعكذ عسميات قجرات كذلظ لأف( الحاتي عالتشطي عمى مشاقذات معيع، كحثيع
  .(Burnette et al., 2013,  p .655) تعديدىا يسكغ التي التعمع
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 في دافعية التعمع كالتحريل دكرًا تمعب الزسشية الشطخيات أف الػاضح مغ
 لجييع الحيغ كإنجازاتيع السجرسية، فالتلبميح كمذاركتيع في أنذصة التعمع لمتلبميح
الأداء الجراسي  في انخفاض مغ يعانػف  ثابتو لدساتيع كقجراتيع الذخرية تمعتقجا

 مع بيئتيع الجراسية التكيف عمى قادرة غيخ استخاتيجيات كيدتخجمػف  كالجافعية لمتعمع،
الجراسية، أما  لمفرػؿ الأكاديسية السكانة في ندبيًا ممحػضة انخفاضات كيطيخكف 

الجراسي  الجماغ أداءىع مخكنة حػؿ راتيع كتعميسيعمخنة لقج نطخة لجييع الحيغ التلبميح
تحديغ كتشسية  في مكاسب لجييع إلى في تحدغ مدتسخ، فالسعتقجات السخنة لجييع تؤدي

الأكاديسي، كليا تأثيخ عمى دافعيتيع لمتعمع كتصػيخ ذاتيع حػؿ فيع شبيعة  التحريل
بقجراتيع كمػاجيتيع  قجراتيع الخاصة في التعامل مع السػاقف الأكاديسية كإدراكيع

لمتحجيات كالرعاب التي تقابميع في دراستيع، كيسيل ىؤلاء التلبميح إلى الشطخ إلى 
حالات الإنجاز باعتبارىا فخصاً لشسػ كفاءاتيع، كاعتقادىع بأف القجرات يسكغ زياداتيا 

  .(Blackwell et al., 2007,  p. 246)عغ شخيق الجيج لتحديغ تحريميع الجراسي 
ا فإف الجراسة الحالية تحاكؿ إلقاء الزػء عمى ىحا السفيػـ في تأثيخه عمى مغ ىش

في ضػء ما سبق تتحجد مذكمة البحث في الأسئمة . تحريل التلبميح كدافعيتيع لمتعمع
 التالية: 

ما مجى تحقيق مفخدات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ لذخكط الكياس الجيج  .6
 كالاتداؽ الجاخمي )صجؽ السفخدة( خائي لمخاصيةمغ حيث الارتباط بالتعخيف الإج

 ؟لمسفخدات كالأبعاد
 ما دلالات ثبات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ؟ .0
 ما دلالات صجؽ مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ؟  .5
 

 أهداف البحث:
 ييجؼ البحث الحالي إلى تحقيق الأىجاؼ التالية: 



 
 2024 أكتهبر( 9( الجزء )19العدي )( 93) المجلد           جامعة يمياط –مجمة كمية التربية 

633 
 
 

 

 .إعجاد مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ .6
التحقق مغ مجى تحقيق مفخدات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ لذخكط الكياس  .0

 كالاتداؽ الجاخمي )صجؽ السفخدة( مغ حيث الارتباط بالتعخيف الإجخائي لمخاصية
 .لمسفخدات كالأبعاد

 التحقق مغ ثبات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ. .5
 .جيغالتحقق مغ صجؽ مكياس الشطخيات الزسشية لمػال .4
 

 :بحثأهسية ال
 الحالي في: تتسثل أىسية البحث

 .تػفيخ مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ .6
تػجيو انتباه الػالجيغ إلى ضخكرة الاىتساـ ببشاء شخرية الأبشاء كإعجادىع تخبػياً  .0

 كنفدياً كاجتساعياً لسدتػى يتشاسب مع قجراتيع كإمكانياتيع.

غ كالسعمسيغ إلى الاىتساـ بسعتقجات التلبميح تػصيات قج تداعج الػالجي بحثقجـ الي .5
كمداعجتيع عمى التعمع السشطع ذاتياً؛ مسا يجعميع أكثخ ثقة بأنفديع كأكثخ نجاحاً 
في دراستيع كأكثخ اعتساداً عمى أنفديع كأكثخ تحسلب لسدئػلية قخاراتيع الجراسية 

 كالحياتية.
 

 الشظري والدراسات الدابقة: الإطار
الإشار الشطخي لكل مغ الخرائز الديكػمتخية كالشطخيات  بعج الاشلبع عمى

 الزسشية لمػالجيغ، تع تحجيج مرصمحات الجراسة كالتالي:
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 أولًا: الخرائص الديكهمترية:
يقرج بالخرائز الديكػمتخية لمسكياس تمظ الخرائز الزخكرية كالستعمقة 

اس عمى عيشة مسثمة بالرجؽ كالثبات كالسعاييخ التي يتع حدابيا بعج تجخيب السكي
لمسجتسع، كتعتسج جػدة السكياس عمى مجى تػافخ بيانات مشاسبة ليحه الخرائز 

 (.072، ص0260)صلبح أحسج مخاد، أميغ عمي سميساف، 
 :  الردق .6

أىع خاصية  بأنو الرجؽ (413 ، ص0266)رجاء محسػد أبػ علبـ، يعخؼ  
الخاصة التي نخخج بيا مغ مغ خػاص الكياس، كيذيخ مفيػـ الرجؽ إلى الاستجلالات 

درجات السكياس مغ حيث مشاسبتيا كمعشاىا كفائجتيا كتحقيق صجؽ الكياس معشاه 
تجسيع الأدلة التي تؤيج مثل ىحه الاستجلالات، كلحلظ يذيخ الرجؽ إلى مجى صلبحية 

 American Psychological):عغ استخجاـ درجات السكياس لمكياـ بتفديخات معيشة

 American Educational Research Association, 985:, 1Association

1999). 
عمى قياس ما كضع مغ أجمو أك الدسة مقجرة السكياس يعخؼ الرجؽ عمى أنو              

السخاد قياسيا، كيعخؼ إحرائياً بأنو ندبة التبايغ الحكيقي السختبط أك السشدػب لمدسة 
لشدبة بسعامل الرجؽ )سػسغ شاكخ مجيج، السقاسة إلى التبايغ الكمي كيذار إلى ىحه ا

 (.42، ص0264
 الثبات: .2

ىػ درجة الاتداؽ كالاستقخار لسكياس معيغ، كيسثل نطخياً ندبة التبايغ بيغ  
الجرجات، كتبايغ درجة السلبحطة، فجرجة السلبحطة ىي التي يحرل عمييا التمسيح في 

، 0267رة عبج الفتاح، السكياس، كيعتبخ الثبات أحج مدتمدمات السكياس الجيج )سا
 (.  644ص
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تعخؼ الأداة الثابتة بأنيا الأداة التي تعصي نتائج متقاربة أك نفذ الشتائج إذا 
يكػف  شبقت أكثخ مغ مخة في ضخكؼ متساثمة، كمغ الشادر أف يػجج مكياس صادؽ كلا

ثابتاً، فالسكياس الرادؽ ىػ مكياس ثابت لكغ العكذ ليذ صحيحاً )محمد خميل عباس، 
 (.011، ص0264

 ثانياً: الشظريات الزسشية:
تػجو الشطخيات الزسشية الانتباه إلى العجيج مغ جػانب الجافعية بسا في ذلظ 
الجػانب السعخفية كالػججانية كىشاؾ فخضية أساسية لشطخيات معاصخة عجيجة لمتعمع 

لجييع كالجافعية كسا أنيا تتشاسب بذكل جيج مع الافتخاضات البشائية، كىي أف الشاس 
نطخيات ضسشية حػؿ القزايا، مثل كيف يتعمسػف، كما الحي يديع في التحريل 
الجراسي، ككيف تؤثخ الجافعية في الأداء،  فالتعمع كالتفكيخ يحجثاف في سياؽ معتقجات 
الستعمسيغ حػؿ الإدراؾ السعخفي، الحي يختمف بػصفو دليل عمى العػامل الذخرية 

يات الزسشية يسكغ أف تؤثخ في الصخيقة التي يعالج بيا كالاجتساعية كالثقافية، كالشطخ 
الستعمسػف السعمػمات، كقج يبحؿ التلبميح الحيغ يعتقجكف أف نػاتج التعمع تحت سيصختيع 
)عقمية متصػرة( جيجاً عقمياً أكبخ، كيتجربػف أكثخ كيدتخجمػف استخاتيجيات تشطيسية 

ربسا لا يبحؿ التلبميح الحيغ لجييع كيػضفػف أساليب أخخي لتحديغ التعمع كفي السقابل 
 (.155، ص 0202شػنظ،  كجية نطخ ثابتو نفذ القجر مغ الجيج )داؿ

 .Paulhus & Strasser, 2002, p) كستخاسخ  ،بػليػس مغ ل  كيخى  

الشطخيات الزسشية ىي تمظ الشطخيات التي تدعى لتقجيع تفديخات محجدة  أف(1052
فيى تعخؼ الفخكؽ الفخدية التي تي يعتقجىا الأفخاد ال كالسجركاتحػؿ ما لية السفاليع 

تطيخ بيغ الأفخاد عمى أنيا اختلبفات في الأداء السعخفي كفى تفديخ رؤى الأفخاد 
                                لػجيات نطخ الآخخيغ مسغ حػلو.
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الشطخيات  Erdley & Dweck,1993, p.865)كدكيظ ) إردلي، يعخفيا
عتقجات حػؿ شبيعة مفاليع معيشة يتبانيا الأفخاد في مختمف السجالات، الزسشية بأنيا م

 كىشاؾ نػعيغ مختمفيغ لتمظ السعتقجات:
 السعتقج الثابت الحي لا يسكغ تغييخه أك تصػيخه. .6
 السعتقج السخف الحي يسكغ تغييخه كتعجيمو بسا يتشاسب مع السعخفة كالخبخة. .0

ى الأفكار السػجػدة في عقػؿ الشطخيات الزسشية أفكار شخرية تؤثخ عمإف 
الأفخاد حػؿ بشاء السفاليع الخاصة بيع، كمعطسيا أفكار مكتدبة دكف كعي لتفديخ 

 الػاقع بسا يتشاسب مع ميػليع.
 الستغيخة الصبيعة حػؿ يترػرىا الأفخاد السعتقجات التي أنيا عمى تعخيفيا كيسكغ

 ,Dweck & Molden, 2005الإنداف كقجرات لدسات الذخرية الثابتة أك

p.130).)  
ىي عجة  لشطخيات الزسشيَّةف اأ ((Song & Rim, 2024 سػنج كريع يحكخ

كيؤثخ  جمياً  ذلظ طيخ كيبجكعغ ذكائيع، ككيف ي الأفخادتتػاجج لجى  معتقجاترػرات ك ت
نفديع أفخاد لكى يخكا لأتذكل الصخيقة التي يشتيجيا اك  سمػكيع، في ترخفاتيع كفى

نفديع بأنيع يدتصيعػا الكياـ ألحلظ التقييع فإنيع يحكسػف عمى  اً كيكيسػا قجراتيع ككفق
 .لمصخيقة التي يخكف بيا أنفديع ك لجييع القجرة لفعميا أـ لا كفقاً أببعس الأشياء 

البيئات  باختلبؼ الشطخية الزسشية كرؤية الأشخاص لأنفديعقج اختمف مفيػـ 
ة السعالجة العقمية فإف ثقافة كالثقافات، ففي حيغ تؤكج الثقافة الغخبية عمى سخع

التي تشجد بدخعة كتؤكج أكثخ عمى أىسية  الأعساؿالسجتسعات الذخقية تذكظ في 
تتعمق بالتػقعات العامة التي نقػـ ل كعميو فالسعالجة كجػدة العسل أكثخ مغ سخعة العس

 ,Kisahwan & Winarno ببشائيا حػؿ الذخز بعج التعخؼ عمى سساتو الخئيدية

2024)) .   
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 الشظريات الزسشية لمهالدين: 
للبىتساـ بسعخفة ، معتقجات الػالجيغ الزسشية بعجد مغ أنساط الدمػؾتختبط 

عمى سمػكياتيع السػجية نحػ ىجفيع، كالػالجيغ يدعػف إلى  تؤثخالتي  أبشائيع معتقجات
ي تشسية السعخفة لجى أبشاءىع كإصجار الأحكاـ كالخدكد التي يتخحكنيا بذأف أداءىع ف

لإصجار أحكاـ كاتخاذ  تجاه أبشائيع الػالجيغيتبانيا نفدية معتقجات تسثل  فيي ،التحريل
 .الأكاديسي تحريميعتؤثخ عمى يع، قخارات بذأن

تػاجج سسة أف  ((Vechiu & Gradinariu, 2024 فيتذيػ كجخاديشاريػ يخى  
سسات إضافية  فيشاؾ لا يسكغ مغ خلبليا إصجار الأحكاـ عمى الأبشاءكالحكاء كاحجة 

يسكغ كصفيا عمى أنيا سسات مخكدية، مسا يعشي أنيا الأبشاء أخخى، فبعس سسات 
تتزسغ تػاجج سسات أخخى كتمقي بتأثيخات قػية عمى الانصباعات الشيائية، كىشاؾ 
تأثيخات مذابية لا تكػف الدسات السخكدية بيا مقترخة عمى قػائع الدسات فقط، كيقتخف 

  .الذخرية شية كحلظ بالاقتخاحات كاقتخاحاتاستخجاـ الشطخيات الزس
 لمػالجيغ تتدع الشطخيات الزسشيةأف  (Zhou, & Li, 2024) لي تذػ،يزيف 

كيسكغ ملبحطة ىحه  ،الاجتساعية أبشائيعسذكلبت لحامل بالأىسية فيسا يتعمق بالت
فاعمية التػاصل مع نطخياتيع لسعخفة أبشائيع ك الدسات في التذابيات كالاختلبفات بيغ 

 .ىل تتدع بالرحة أـ لا
الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بأنيا مجسػعة الآراء التي تعكذ السعتقجات تعخؼ 

فديخ سمػؾ الأبشاء تجاه مختمف السجالات التي تؤثخ القػية للآباء كالأميات الستعمقة بت
عمى نسط أفكارىع كسمػكياتيع كمجى استجاباتيع لمتجارب الرعبة الأكاديسية كالأخلبقية 

 .(Thompson, 2006, p.14)كالاجتساعية 
: بأنيا السعتقجات التي يتبشاىا تعخؼ السعتقجات الزسشية إجخائياً في ىحا البحث

ت أبشائيع، كىحه السعتقجات عشجما تكػف مخنو تقػد التلبميح إلى الشجاح الػالجيغ حػؿ قجرا

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AE%D8%B5%D9%8A%D8%A9
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السصمػب مشيع، كتذجعيع عمى التحريل السشاسب لقجراتيع، كيدتجؿ عمييا مغ خلبؿ 
 . السعج بالجراسة الحاليةدرجة استجاباتيع لسكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ 

 

 يراسات سابقة:
 :(Thompson & Julie, 2006) يراسة

 الػالجيغ كعػاشف الأبشاء كردكد أفعاؿالػالجيغ الجراسة تشاكؿ معتقجات  ىجفت
عمى شخيقة تعبيخ الأشفاؿ عغ مذاعخىع الدمبية الستعمقة بالشطخيات الزسشية للؤشفاؿ 

مغ شلبب الرف  لشف (620)كاف السذاركػف ك حػؿ العلبقات لمغيخة بيغ الأخػات، 
(، تع 60تيغ كأحج كالجييع )الحيغ كاف عجدىع = الدادس مغ مجرستيغ محميتيغ متػسص

إجخاء مقابلبت مع الأشفاؿ عغ نطخياتيع الزسشية عغ العلبقات كأسباب الذعػر بالغيخة 
بيغ الأخػات كتكخارىا كمجتيا كشجة غيختيع تجاه أخػاتيع كاستخاتيجيات التكيف الخاصة 

كلياء الأمػر استبيانات حػؿ بيع استجابة لحجكث الغيخة بيغ الأخػة كمػاجيتيع، أكسل أ
معتقجاتيع عغ عػاشف الأشفاؿ كردكد أفعاليع تجاه تعبيخ أشفاليع العاشفي الدمبي، 

أف السذاعخ الدمبية كالجيجة كمذكمة  الػالجيغ كخرائريع الدكانية، تعمقت معتقجات
ؿ خدكد الأفعاؿ السذَجِعة بذكل إيجابي بالشطخيات الزسشية للؤشفابالآباء الستسخكدة 

السذجعة بذكل  الػالجيغكبسجة كشجة غيخة الإخػة، ارتبصت ردكد أفعاؿ  كالجييعحػؿ 
الشطخيات الزسشية كتسجنا مع الغيخة،  ةػاكبمسمبي بتجشب كتجاىل كاستدلبـ الأشفاؿ 

يختبصػف بذكل إيجابي بسجة كشجة غيخة الأشفاؿ كالتعامل مع  الػالجيغللؤشفاؿ أف 
ة بذكل سمبي بسجابية استدلبـ الأشفاؿ تذيخ الشتائج أف الترخفات الدمػكية كالستعمق

التشذئة الاجتساعية لمػالجيغ ىامة في تصػيخ الشطخيات الزسشية للؤشفاؿ بالإضافة إلى 
 فييا غيخة الأشفاؿ كاستخاتيجيات التأقمع. السػاقف التي

 
  



 
 2024 أكتهبر( 9( الجزء )19العدي )( 93) المجلد           جامعة يمياط –مجمة كمية التربية 

638 
 
 

 

 :(Roskam & Nils, 2007ة )يراس
 كاحتخاـ الزسشية لمػالجيغ لشطخيةكا الجافعية ىجفت الجراسة إلى الكذف عغ أثخ

 الرفية، كفي البيئة في لمسخاىقيغ الأكاديسي التحريل بسدارات عمى التشبؤ الحات
 مغ الرف ( أنثى375) ذكخًا، (337) مخاىقًا مشيع (6652) عمى أجخيت شػلية دراسة
 يةالفخد العػامل أثخ اختبار البمجيكية، تع الثانػية السجارس مغ الثالث إلى الأكؿ

 عمى الرفية كتخبيو الػالجيغ كالبيئة( الحات كاحتخاـ لمػالجيغ الزسشية )الجافعية كالشطخية
 ثلبث في التخاكسي كالسعجؿ المغة، كآداب الخياضيات، في درجات) الأكاديسي التحريل

 لمتخبية قػيًا إيجابيًا تأثيخًا اليخمية، كنتج عغ ذلظ الخصية الشساذج زمشية( باستخجاـ نقاط
    جاعسة عمى الجافعية كالتحريل الجراسي.ال

  (Rautiainen &  Raty, 2016):يراسة 
عغ مخكنة ذكاء الزسشية نطخيات الػالجيغ  فحزالجراسة إلى  ىحه ىجفت

ليكل كمػثػقية الاستبياف الستعمق بسخكنة الحكاء، استشاداً إلى تع الكذف عغ  ،الأشفاؿ
ككانت ىشاؾ نقاط أخخى  ،غ الآباء الفشمشجييغ( كإرساليا إلى عيشة م6999نطخية دكيظ )

عػضاً عغ نطخيات متصػرة تثيخ الاىتساـ حػؿ ما إذا كاف الآباء يستمكػف نطخيات 
كما إذا كانت ىشاؾ اختلبفات في نطخيات الػالجيغ الزسشية  غيخ السخنة،ذكاء الأشفاؿ 

كانت نطخيات فيسا يتعمق بتعميسيع كنػعيع كمدتػى صف لصفمييع كنػعيع، كما إذا 
السذاركيغ الحكاء الزسشية لجى الػالجيغ ارتبصت بأداء أشفاليع السجرسي. ككاف عجد 

كالدادس، ككذفت ( كلجاً مغ الرفيغ الثالث 49)ك( 46( أماُ كعجد آباء الفتيات )97)
أف أكلياء الأمػر يعتسجكف بذكل أساسي عمى كجيات الشطخ الستصػرة نتائج الجراسة 

كانت نطخياتيع حػؿ مخكنة الحكاء مختبصة بأداء أشفاليع في ك ؿ، حػؿ ذكاء الأشفا
إلى اعتساد  الػالجيغكمسا زاد ميل  ،السجرسة: كمسا كاف أداء الصفل السجرسي أفزل

الخاصة بحكاء الأشفاؿ، ككمسا أصبح أداء الصفل السجرسي أضعف، الثابتة الشطخيات 
كيبجك أف نطخيات  ،لستصػرة الستشاميةكمسا كاف الػالجاف أكثخ ميلًب لتأييج الشطخيات ا
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يتع تكيفيا بذكل ىادؼ مع تعميع ك الػالجيغ الزسشية حػؿ الحكاء ىي تجارب مختبخة 
 .أشفاليع
  (Hellmich & Hoya, 2017): يراسة

 الصلبب مغ الستصمبات الأساسية لشطخيات رد فعل الػالجيغ كالسجرسيغ عتبخيُ 
كىجفت الجراسة إلى  كدافعيتيع لمتعمع كالتحريل، يةالأكاديس الحاتية كمفاليسيع الزسشية

بالاختلبفات في الشطخيات الزسشية لمصلبب في السجارس التشبؤ ما إذا كاف يسكغ  معخفة
ع مغ خلبؿ كبالسفاليع الحاتية لمقخاءة كدكافع القخاءة لجيي (163)الابتجائية الحيغ عجدىع 

تػضح نتائج نسػذج ك  ،ت القخاءةآبائيع كمعمسييع عمى عسميا ترػراتيع لخدكد فعل
الأشفاؿ حػؿ ردكد فعل كالجييع تتشبأ بشطخياتيع الزسشية  ترػراتأف  البشائيةالسعادلة 

بيغ ردكد الفعل الأبػية كىشاؾ علبقة  ،كمفاليسيع الحاتية لمقخاءة كحافد القخاءة لجييع
، الزسشية يعنطخيات خلبؿ مغ كدكافعيع نحػ القخاءة الجػىخية صلببالسترػرة لجى ال

كدكافع القخاءة لجييع مغ خلبؿ  لمصلببلا يسكغ التشبؤ بالشطخيات الزسشية لكغ 
  لخد فعل معمسييع.ترػراتيع 

 :(Costa & Faria, 2018) يراسة
 الزسشية لمحكاء الػالجيغ إلى كضع نسػذج لمعلبقة بيغ نطخيات ىجفت الجراسة  

ل ارتباط بيخسػف لتقييع حجع تأثيخ تع استخجاـ معام، كالتحريل الأكاديسي لمصلبب 
( 94) حجع تأثيخككاف معامل  ( دراسة41) التحميل الإحرائي لػ مخاجعة، تع الجراسات

 رتباط مشخفزًا إلى معتجلًا بيغككاف معامل الاشالباً  (460200) لجى عيشة حجسيا
ائج إلى أشارت الشتك  ،التحريل الأكاديسي لمصلببك الزسشية لمحكاء(  الػالجيغ نطخيات)

أف يحرمػا عمى درجات أعمى في  أف كاضعي الشطخية الستصػرة أكثخ احتسالاً 
 الثابتة سعتقجاتالارتبصت  ،)مػاد( محجدة )لفطية ككسية( كفي الإنجاز العاـ مػضػعات

بذكل إيجابي بالسجالات المفطية كالكسية الخاصة بالصلبب كلكغ بجرجة أقل مغ 
الػالجيغ فخكؽ في نطخيات عجـ كجػد تحميل إلى الئج أشارت نتا، ك السعتقجات الستصػرة
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عغ كجػد ارتباط  ، كأكضحت الشتائج)ذكػر/ إناث( شػعال تعدى إلىلمحكاء الزسشية 
يقػـ ىحا التحميل ك  ،إيجابي بيغ السعتقجات الستصػرة الشامية كالإنجاز الأكاديسي

الزسشية لمحكاء  الجيغالػ  الإحرائي بتحجيث الأدلة الحالية التي تجعع ارتباط نطخيات
 .لتحريل الأكاديسي لمصلبببا

 :(Matthes &  Stoeger, 2018) يراسة
التحريل عمى  الػالجيغ الزسشية البحث عغ تأثيخ نطخياتىجفت الجراسة إلى 

البشائية سعادلة النسػذج تع استخجاـ كالآليات الكامشة كراء ىحا التأثيخ، لأبشائيع الأكاديسي 
)العجد =  ككاف في الرف الخابع في ألسانيا بشائيعأكلياء الأمػر كألفحز البيانات مغ 

 β =.41, p): الزسشية السخنة الػالجيغ نطخياتتختمف : ككانت الشتائج كسا يمي  (،705

عغ بذكل أقل  (β = −.36, p <.001)  الدمػكيات الستعمقة بتعميع الػلجيغك  (001.>
لأفزل الجرجات ا بمغتك  ( (β = −.33, p <.001 بالػاجب السجرسي سمػؾ التحكع

 اتالشطخي تأييج الػالجيغ لتصػيخيبجك أف  ؛ لحلظβ =.20, p <.001)) أبشائيعلتحريل 
عغ شخيق الحج مغ الدمػكيات الأبػية غيخ  بشاءتديج مغ تحريل الأ الشامية الزسشية

  ة.الشاميالزسشية  اتلمشطخي بشاءالتعميسية الستعمقة بالتخبية كتدييل تبشي الأ
  (Rutledge & Crouch, 2018):يراسة 

نطخيات الذخرية الزسشية السعتقجات التي يستمكيا الشاس حػؿ السجى  تسثل
تؤثخ نطخيات الذخرية الزسشية عمى  ،الذخرية مخنة عكذ الثابتة فيوالحي تكػف 

 كاليجؼ مغشخيقة تعامل الأفخاد كفيسيع كاستجابتيع ليا أثشاء التعاملبت الاجتساعية. 
 ىحه الجراسة البحث عغ:

إذا كاف الآباء الحيغ يخكف الذخرية عمى أنيا ثابتة )أي الػالجيغ الحيغ يتبشػف  ما ( أ)
الاعتقاد جرجة عالية( أكثخ احتسالًا )بالشدبة إلى الػالجيغ ذكي الثابت بالاعتقاد 

)أفعاؿ  عمى السقالات القريخة التي ترف تجاكزات للبستجابةالسشخفس( الثابت 
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الأبػة  أسمػبة مغ قبل( الأشفاؿ ذات التأثيخ الدمبي كالإشارات العجائية ك عجكاني
 القاسية.

إذا كاف مغ السسكغ تغييخ معتقجات الذخرية الزسشية لآباء يتبشػف معتقجات ما  ( ب)
لجرجة عالية مغ خلبؿ تجخل قريخ السجى، تع إجخاء دراستيغ: في الجراسة  بتةاث

مشيع أميات( عغ معتقجات الذخرية %  36.5مغ الآباء ) 667أبمغ  :الأكلى
كسا  ردكد فعل عمى السقالات القريخة التي ترف تجاكزات الأشفاؿك الزسشية 

ىػ متػقع، كاف الػالجيغ الحيغ لجييع معتقجات ثابتة عالية )مقارنة بالػالجيغ ذكي 
كالترخفات  الدمبيةالسعتقجات الثابتة السشخفزة( يخكف أف سبب التجاكزات 

كلحلظ يختاركف استخاتيجيات الػالجيغ خجع إلى شخرية أشفاليع، ت العجائية
القاسية كبشاءً عمى ىحه الشتائج، أكضحت الجراسة أف التجخل السعجؿ )الشطخيات 
الزسشية السخنة لمذخرية ( قمل بذكل كبيخ مغ معتقجات الػالجيغ ذكي 

ـ، تذيخ ٪ مغ الأميات(، كبذكل عا76.4، 15=  السعتقجات الثابتة العالية )ف
الشتائج إلى أف )نطخيات الذخرية الزسشية السخنة( قج تكػف بسثابة ىجؼ ججيج 

 لترسيع التجخل لتقميل السسارسات الأبػية القاسية.
 (Stern & Hertel, 2020):يراسة 

 أشفاليع حػؿ ذكاء الزسشية الػالجيغ نطخيات ىجفت الجراسة إلى الكذف عغ
 الستغيخات حدب الشاشئة التي تختمف سعتقجاتكتع البحث عغ ال الحاتي، كتشطيسيع

 بسعتقجات كالتي تتعمق ،(لمصفل الحاتي كالتشطيع كالتعميع العسخ مثل) الجيسػغخافية
 تجشب كأىجاؼ الأداء، التعمع، كمشيج أىجاؼ) الأىجاؼ نحػ كالتػجو بالفذل، الػالجيغ

 الإتقاف نحػ لسػجيةا الاستخاتيجيات) السذتخكة التشطيسية كالاستخاتيجيات ،(الأداء
 في الأشفاؿ ( مغ آباء657لعجد ) البيانات جسع كقج تع ،(بالقرػر الجراسي كالسػجية

 نطخياتيع يتزسغ الإنتخنت عبخ استبياف عمى أجابػا الحيغ السجرسة قبل ما مخحمة
 كتع تحجيج الحاتي، التشطيع( ب) ك الحكاء( أ) السجالات في كأىسية مخكنة الزسشية حػؿ
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 أضيخ يعخض الشطخية الثابتة،( العيشة مغ% 9) (6) الذخري رقع السمف ممفات: ثلبثة
 السجاليغ مغ كلب في متػازنًا نسصًا( العيشة مغ % 16) (0الذخري رقع ) السمف

 التشطيع ارتفاع نطخيات( العيشة مغ%  52) (5) السمف رقع كتسيد الزسشية، الشطخيات
 كترػرىع التعميع كبيخ في بذكل يختمفػف  الآباء أف التحميلبت كأضيخت الستدايجة، الحاتي
 حرل حيث الذخري، السمف عمى عزػية اعتسادًا الحاتي التشطيع في الصفل لكفاءة
 السمفات بػآباء مقارنةً  الجرجات أقل عمى (6رقع ) الذخري السمف في الأمػر أكلياء

 ككسا الأىجاؼ، كتػجو بالفذل، الػالجيغ معتقجات في كالاختلبفات الأخخى، الذخرية
 الذخري، السمف عزػية عمى اعتسادًا مذتخكة تشطيسية استخاتيجيات عمى العثػر تع

 بيغ التفاعل ججيجة في رؤى  الشتائج كتػفخ (،5رقع ) الذخري السمف كالآباء في
 نحػ كالتػجو الػالجيغ، فذل كارتباشيا بسعتقجات الزسشية، لمشطخيات اليامة السجالات
 .السذتخؾ التشطيع جياتكاستخاتي الأىجاؼ،

  (Pamela & Cecilia, 2022): يراسة
 كالآباء الأمياتتػجيات استكذفت ىحه الجراسة التأثيخات السذتخكة عمى 

(، 606كفاءة الأشفاؿ عمييغ بذأف السذاركة في التعمع، ككاف عجد الأشفاؿ ) مجركاتك 
مجسػعة مغ  عخض عمييع، ك عامًا( 63-9)% إناث، تتخاكح أعسارىع بيغ 30مشيع 

، أبشائيع سمػكيات الأميات بذكل إيجابي لجععتػجيات السياـ لحل السذكلبت، تشبأت 
لمدمػكيات غيخ الجاعسة سمبي  سعتقجات مشخفزة الكفاءة للؤميات بذكلتع التشبؤ بك 

الػالجيغ قج تداعج في تعديد الكفاءة  تػجياتإلى أف  الشتائجتذيخ ك  ،يعالسديصخة مغ قبم
 بشائيع.الأكاديسية لأ

 (Song & Barger, 2022):يراسة 
 لمػالجيغ الستصػرة الشطخيات الزسشية بيغ العلبقة ىجفت الجراسة إلى الكذف عغ

 سغ في كالخياضيات عغ الأشفاؿ القخاءة معمع ميارات عشيا التي أخبخ كالسثابخة
يتػافخ  عشجما السثابخة مغ أكبخ لجييع قجر الأبشاء أف الشتائج كأضيخت الابتجائية، السجرسة
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 أنيع عمى الصلبب بتقييع أيزًا لجى كالجييع معتقجات مخنو كمتصػرة، كالسعمسػف قج قامػا
 تحميل كأشار تػافخت لجى كالجييع معتقجات مخنة، عشجما القخاءة عمى ميارات قجرة أكثخ

 القخاءة ميارات في الشسػ عقمية الػالجيغ أصبحت تأثيخ مغ الخغع عمى أنو إلى إضافي
 عقمية بيغ الإيجابية العلبقة عمى الديصخة كانت عشجما أىسية ذات غيخ الأشفاؿ ىلج

 حتى مبكخة، سغ في التحفيدية لمسيػؿ الأجياؿ بيغ الأبشاء، كالارتباط كعقمية الػالجيغ
 الخاصة التحفيدية السعتقجات مغ متساسظ نطاـ تصػيخ مغ الأشفاؿ يتسكغ لا عشجما قج

 .السجرسة في للؤشفاؿ السبكخ التصػر تػجو التي ىي لمػالجيغ يةالتعميس بيع، فالسعتقجات
     (Benjamin & Stoeger, 2023): يراسة

لمػالجيغ كمجى قجرتيا عمى  شطخيات الزسشيةىجفت الجراسة عغ الكذف عغ ال
 ،الجامعة التي سيمتحقػف بيا مدتكبلبً كب بالشجاح الأكاديسي للؤبشاء في السجرسة تشبؤال

 الدياقات في أىسية أكثخ تكػف  أف الشطخيات الزسشية لمػالجيغ قج إلى بحاثالأ كأشارت
بافاريا  في مجيشة الخابع الرف كبعج بارزة، للؤشفاؿ الفكخية الإمكانات تجعل التي

 جامعي مدار) الثانػية السجارس مغ أنػاع ثلبثة مغ كاحج في الصلبب تتبع يتع بألسانيا،
 كالعمػـ كالألسانية الخياضيات في) درجاتيع عمى اعتسادًا( جامعييغ غيخ كمداراف
 تع أمػرىع، كأكلياء الخابع الرف شلبب مغ (376) السذاركػف  ككاف عجد) الأساسية

 أشفاؿ ككاف متػقع، ىػ كسا التحميلبت، جسيع في لمػالجيغ التعميسي السدتػى  في التحكع
 لمسدار لجرجة السصمػبةا متػسط حققػا مخكنة أكثخ نطخية ضسشية لجييع الحيغ الػالجيغ

  الجامعي.
 (:2222 (وبيتدي سيبيرو كاريداي، يراسة ماريا

كاستكذفت  حممت ىحه الجراسة البحثية بشية نطخيات السخبيغ الزسشية لمحكاء          
العلبقة بيغ الشطخيات الزسشية لمحكاء كالسعتقجات حػؿ تعخؼ الصلبب السػىػبيغ. 

. يفزل معمسػ السجارس كأساتحة تخبػياً  570ػنة مغ كشسمت ىحه الجراسة عيشة مك
كميات التخبية الدسات العسمية كالتحميمية كالإبجاعية في نساذجيع الأكلية لذخز ذكي. 
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كمع ذلظ، كاف السذاركػف محايجيغ إلى حج ما بذأف ما إذا كانت الدسات الذخرية 
ا الإبجاع باعتباره سسة ىي التي تسيد الأشخاص الأذكياء. كيسيل السعمسػف الحيغ صشفػ 

ميسة لمحكاء إلى تفزيل شخؽ متعجدة لمتعخؼ عمى الصلبب السػىػبيغ. كفي السقابل، 
يسيل السعمسػف الحيغ أيجكا استخجاـ اختبار الحكاء كأساس أكلي لمتعخؼ عمى السػىػبيغ 

 .إلى الاتفاؽ عمى أف القجرات التحميمية كانت جدءًا مغ بشية الحكاء
 

 راسات الدابقة:تعقيب عمى الد
عجـ اىتساـ الجراسات الدابقة الاىتساـ الكافي بالشطخيات الزسشية لمػالجيغ حػؿ  .6

معتقجات أبشائيع كمداعجتيع عمى تحقيق أىجافيع الحياتية كالجراسية لكي يرمػا إلى 
 مدتػى تحريمي متقجـ يتشاسب مع قجراتيع. 

  بيئة العخبية كالسرخية.لا يػجج أدكات قياس لمشطخيات الزسشية لمػالجيغ في ال .0
 والدراسات الدابقة: لبحثأوجه الاتفاق بين ا

ىجفت الجراسات إلى التعخؼ عمى تأثيخ الشطخيات الزسشية التي يتبشاىا الػالجيغ  .6
 ,Matthes &  Stoeger)) دراسة عمى التشبؤ بالتحريل الجراسي لأبشائيع مثل

 ,Benjamin & Stoeger كدراسة  Roskam & Nils, 2007) كدراسة ،2018

2023).) 
دكر يسكغ أف يديل بذكل أف الشطخية الزسشية لمػالجيغ ليا اتفقت بعس الجراسات  .2

 (Rautiainen &  Raty, 2016) مثل دراسة  أفزل في عسمية التعمع للؤبشاء
 ,Pamela & Cecilia). :دراسةك .(Song & Barger, 2022) كدراسة

2022) 
 اسات الدابقة:أوجه الاختلاف بين البحث والدر 

مغ حيث العيشة اختمفت أعجاد العيشات مغ دراسة لأخخي، كىشاؾ دراسات اختمفت  .6
في تشاكليا لعيشة البحث، فقج تشاكلت بعزاَ مشيا عيشة لأكلياء أمػر تلبميح في 

كدراسة ، (Thompson & Julie, 2006)السخحمة الابتجائية مثل دراسة 
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(Matthes &  Stoeger, 2018)  كدراسة((Hellmich & Hoya, 2017 

 & Roskamكدراسات تشاكلت عيشة لأكلياء أمػر تلبميح السخحمة الثانػية مثل 

Nils, 2007).) 
الػالجيغ فخكؽ في نطخيات اختمفت بعس الجراسات الدابقة حػؿ عجـ كجػد  .0

 ,Costa & Faria).مثل دراسة  شػع )ذكػر/ إناث(التعدى إلى لمحكاء الزسشية 

لباحثة أف معطع الجراسات كانت في بيئات غيخ عخبية كلاحطت ا (2018
 كمرخية، أما البحث الحالي أجخي في البيئة السرخية.

 

 أوجه الاستفاية من الدراسات الدابقة:
، فقج ىحا البحثفي ضػء ما تع عخضو مغ دراسات سابقة مختبصة بستغيخات 

 ساعجت الباحثة في التالي:
 السشيج الػصفي. ، كىػمبحثاختيار السشيج السلبئع ل .6
، حيث قامت الباحثة بإعجاد مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ، بحثبشاء أدكات ال .0

في ضػء أسذ عمسية مغ خلبؿ اشلبعيا عمى السقاييذ الدابقة السختبصة بسػضػع 
 .البحث

، حيث بحثمعخفة صياغة مفخدات السكياس بذكل كاضح كمشاسب لستغيخات ال .5
 بحثى السقاييذ الدابقة ذات العلبقة بسقاييذ القامت الباحثة بالاشلبع عم

للبستفادة مغ معاني مفخدات السقاييذ الدابقة تداعج الباحثة في صياغة عجد مغ 
 بصخيقة كاضحة كدقيقة. بحثالسفخدات التي تكيذ العشاصخ السختمفة لسكياس ال

فة بتػضيح كا ، حيث قامت الباحثةبحثتأصيل الإشار الشطخي السختبط بسػضػع ال .4
جسعيا  مغ خلبؿ بحثالعلبقات كالارتباشات التي تتعمق بالستغيخات الخاصة بال

بسعمػمات عغ مػضػع الجراسة مغ خلبؿ الأدبيات كالجراسات الدابقة التي تتعمق 
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سختمفة كالاستفادة مغ الأفكار كتصػرىا حتى تتسكغ الكمعخفة الآراء  ،بالجراسة
 .بحثفي ال ضعتياالباحثة مغ تحقيق شبيعة الأىجاؼ التي ك 

يسكغ  حيث، بحثمعخفة كيفية صياغة التػصيات كالسقتخحات السختبصة بال .3
الػاردة في الجراسات الدابقة السختبصة بسػضػع  الباحثيغالاستفادة مغ تػصيات 

السقتخحات الأخخى الستعمقة  كاستخلبص بحثفي صياغة ككتابة تػصيات ال بحثال
 ككاضحة. بصخيقة متسيدةبحث بال

 

 ض البحث:فرو 
تتدع مفخدات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بذخكط الكياس الجيج مغ حيث  .6

داخمي  اتداؽ )صجؽ السفخدة( كبسؤشخاتالارتباط بالتعخيف الإجخائي لمخاصية 
  لمسفخدات كالأبعاد مقبػلة.

 يتدع مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بسعاملبت ثبات مقبػلة. .0
 لزسشية لمػالجيغ بسعاملبت صجؽ مقبػلة.يتدع مكياس الشطخيات ا .5
 

 الإجراءات السشهجية:
 مشهج البحث:

نطخاً لأنو يتشاسب مع شبيعة  الارتباشيالسشيج الػصفي استخجـ البحث الحالي 
 .البحثكأىجاؼ 

 :بحثمجتسع ال
تلبميح كتمسيحات الرفػؼ الثلبثة  البحث الحالي أكلياء أمػرتسثل مجتسع       

( بسجارس )كفخ التخعة القجيع، ككفخ 63-60ية في الفئة العسخية مغ )لمسخحمة الإعجاد
ـ(، 0200-0206التخعة الججيج( التابعة لإدارة شخبيغ التعميسية خلبؿ العاـ الجراسي )

 الفرل الجراسي الثاني.
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 عيشة البحث:
 :عيشة حداب الخرائص الديكهمترية .9

عيشة عمى كالجيغ ال الجيغ(س )الشطخيات الزسشية لمػ اقامت الباحثة بتصبيق مكي
( تمسيحاً كتمسيحة مغ الرفيغ الأكؿ كالثاني الإعجادي، 12)عجدىا التي بمغ  ستصلبعيةالا

مغ مجرسة كفخ التخعة الججيج الإعجادية السذتخكة التابعة لإدارة شخبيغ التعميسية، 
 ، كلحداب ثباتو كصجقو.كياس لمعيشةلسعخفة مجى ملبءمة الس

 عيشة الاستصلبعية حدب الرف كالشػع( تػزيع ال6ججكؿ )

( تمسيحاً كتمسيحة مغ الرفيغ 12) أكلياء أمػر عيشة الاستصلبعية مغالتكػنت 
 -0206، لمعاـ الجراسي )( إناثاً 56( ذكػراً ك)00الأكؿ كالثاني الإعجادي، مشيع )

 ـ( الرف الجراسي الثاني.0200
 العيشة الأساسية: .2

اختيار عيشة عذػائية مسثمة لسجتسع الجراسة، كمغ خلبؿ الاشلبع عمى أعجاد تع 
تلبميح السخحمة الإعجادية لإدارة شخبيغ التابعة لسحافطة الجقيمية بمغ أعجاد تلبميح 

( تمسيح كتمسيحة مغ مجيشة شخبيغ 04606بيغ )السخحمة الإعجادية التابعة لإدارة شخ 
( 573كالقخى التابعة ليا، كمغ خلبؿ تصبيق معادلة ستيفغ ثامبدػف بمغ حجع العيشة )

تصبيق مكياس  ـ(، كتع0200-0206تمسيحاً كتمسيحة بالسخحمة الإعجادية لمعاـ الجراسي )
يشة مغ مجارس )كفخ اختيار العكتع  الشطخيات الزسشية لمػالجيغ عمى أكلياء أمػرىع،

التخعة القجيع، ككفخ التخعة الججيج( التابعة لإدارة شخبيغ التعميسية مغ الرفػؼ الثلبثة 
 ( سشة.63-60لمسخحمة الإعجادية، كتتخاكح أعسارىع الدمشية ما بيغ )

 

 الصف
 النوع

 إجمالي
 إناث ذكور

 33 36 3 الأول الإعدادي

 68 33 36 الثانً الإعدادي

 33 68 33 المجموع
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 ( تػزيع العيشة الأساسية حدب الرف كالشػع  0ججكؿ )

لمعاـ  لأكلياء أمػر التلبميح كالتمسيحات (573عيشة الأساسية مغ )التكػنت 
( إناثاً، مغ تلبميح السخحمة الإعجادية 005( ذكػراً ك)630ـ، مشيع )0200الجراسي 

 (. 67، 662، 676لثلبثة )مػزعة عمى الرفػؼ ا
 

 أيوات البحث:
 .لمػالجيغ مكياس الشطخيات الزسشية

 الهدف من السقياس: أولًا:
ىحا السكياس إلى تقييع نطخيات الػالجيغ الزسشية لجى أبشائيع نحػ  ييجؼ

 تحريميع الجراسي مغ تلبميح السخحمة الإعجادية.
 ثانياً: خطهات إعداي البحث: 

الاشلبع عمى بعس السقاييذ التي أعجت في الشطخيات الزسشية لمػالجيغ،  تع
 كمغ أىع السقاييذ التي تع الاستفادة مشيا في إعجاد السكياس ما يمي:

   (Thompson & Julie, 2006)طهمدهن وجهلي  :مقياس .9
إلى الكذف عغ معتقجات الػالجيغ بذأف أبشائيع كردكد أفعاليع تجاه تعبيخ  ييجؼ

مػزعة عمى ثلبثة أبعاد  مفخدة( 44يع عغ نطخياتيع الزسشية، يتكػف السكياس مغ )أبشائ
 لسعتقجات الػالجيغ، كىي:

 .مفخدات( 6، كعجدىا ) (Value) الكيسة .6
 .مفخدات( 9، كعجدىا )contro) الديصخة ) .0

 الصف
 النوع

 إجمالي
 إناث ذكور

 338 333 33 عداديالأول الإ

 383 333 33 الثانً الإعدادي

 33 33 3 الثالث الإعدادي

 633 336 333 المجموع
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 .مفخدات( 9، كعجدىا )guidance )التػجيو ) .5
      (Ericka & Rutledge, 2016)وروتميدج  مقياس: إريكا .2

السكياس إلى قياس الشطخيات الذخرية الزسشية لمػالجيغ في تجاكز ردكد  ييجؼ
مػزعة عمى ثلبثة أبعاد،  مفخدة( 42أفعاؿ الأبشاء لمدمػكيات، كيتكػف السكياس مغ )

 ىي:
 .مفخدات( 6)، كعجدىا Personality attributions)) سسات الذخرية .6
 .مفخدات( 9)، كعجدىا (Future expectations) التػقعات السدتقبمية .0

  .مفخدات( 9)، كعجدىا Negative trait ratings))تقييسات الدسات الدمبية  .5

 ثالثاً: وصف مقياس الشظريات الزسشية لمهالدين:
يقابميا استجابات في مجى خساسي كىي: لا  مفخدة( 30السكياس مغ ) يتكػف 

 (.      3ئساً )(، دا4(، غالباً )5)(، أحياناً 0)(، نادراً 6تشصبق )
لجى أبشائيع نحػ تحريميع الجراسي  الػالجيغترف معتقجات  السفخداتىحه 

كاختيار الاستجابة التي تشصبق،  مفخدةكدافعيتيع لمتعمع، كالسصمػب مشيع قخاءة كل 
 التي تشصبق. سفخدة( أماـ الكيزعػف علبمة )

 رابعاً: طريقة ترحيح السقياس:
ساسي للبستجابة عمى مكياس الشطخيات الزسشية ـ شخيقة ليكخت الخااستخجتع 

حخص الباحثػف عمى أف تكػف تمظ التعميسات كاضحة، خاصة فيسا يتعمق لمػالجيغ، كقج 
في التأكيج عمى أىسية اختيار بجيل كاحج مغ البجائل الخسدة )لا تشصبق، نادراً، أحياناً، 

مكياس الشطخيات الزسشية ت للئجابة السػجػدة أماـ كل فقخة مغ فقخا (؛، دائساً غالباً 
، ثع يزعػف درجة مغ الجرجات تتخاكح بيغ مفخدةكتحجيج مجى اتفاقيع مع كل ، لمػالجيغ

(، كذلظ 6لا تشصبق درجة )(، كذلظ في مخبع يػجج يدار كل فقخة، حيث تأخح 6-3)
 (، كذلظ0لا تشصبق في كل السػاقف بجكف استثشاء، كتأخح نادراً درجة ) سفخدةإذا كانت ال
( كتذيخ إلى أف 5تشصبق في مػاقف قميمة ججاً، كتأخح أحياناً درجة ) سفخدةإذا كانت ال
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( حيث تؤكج صحة ىحه 4تشصبق في قميل مغ السػاقف، كتأخح غالباً درجة ) سفخدةال
تؤكج صحة ىحه التي ( 3) في أكثخ السػاقف التي تشصبق، كتأخح دائساً درجة سفخدةال
تذيخ الجرجة العالية عمى كل مكياس إلى تػافخ البعج في جسيع السػاقف، ك  سفخدةال

السقاس لػالجيغ التلبميح كالتمسيحات في حيغ تذيخ الجرجة السشخفزة إلى عجـ تػافخ 
  البعج السقاس لػالجيغ التلبميح كالتمسيحات.

 

 نتائج البحث:
 الشتائج الستعمقة بالفرض الأول:أولًا: 

طخيات الزسشية لمػالجيغ بذخكط : تتدع مفخدات مكياس الشالذي يشص عمى
)صجؽ السفخدة( الكياس الجيج مغ حيث الارتباط بالتعخيف الإجخائي لمخاصية 

  داخمي لمسفخدات كالأبعاد مقبػلة. اتداؽ كبسؤشخات
بالتحقق مغ الاتداؽ الجاخمي لمسفخدات، كذلظ باستخجاـ معامل  الباحثةقامت 

خدة بالبعج الحي تشتسي إليو، ككحلظ بيخسػف، لمكذف عغ العلبقة بيغ درجات كل مف
 ( يػضح دلالة ىحه السعاملبت:5بالجرجة الكمية لمسكياس، كججكؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 2024 أكتهبر( 9( الجزء )19العدي )( 93) المجلد           جامعة يمياط –مجمة كمية التربية 

333 
 
 

 

( دلالة معاملبت الارتباط لسكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بيغ كل مفخدة مغ مفخدات 5)ججكؿ 
 السكياس كالجرجة الكمية لمبعج الحي تشتسي إليو.

رقم 
 المفردة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم المفردة مستوى الدلالة الارتباطمعامل 

3 3,333 3,33 33 3,333 3,33 

3 3,336 3,33 38 3,333 3,33 

6 3,333 3,33 33 3,333 3,33 

3 3,333 3,33 63 3,333 3,33 

3 3,383 3,33 63 3,333 3,33 

3 3,333 3,33 63 3,336 3,33 

3 3,336 3,33 66 3,333 3,33 

8 3,363 3,33 63 3,333 3,33 

3 3,333 3,33 63 3,663 3,33 

33 3,633 3,33 63 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 63 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 68 3,383 3,33 

36 3,363 3,33 63 3,333 3,33 

33 3,633 3,33 33 3,333 3,33 

33 3,383 3,33 33 3,383 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,338 3,33 

33 3,333 3,33 36 3,333 3,33 

38 3,333 3,33 33 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,338 3,33 

33 3,333 3,33 38 3,333 3,33 

36 3,363 3,33 33 3,333 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,633 3,33 

33 3,363 3,33 33 3,683 3,33 

33 3,333 3,33 33 3,633 3,33 

( أف حداب معاملبت الارتباط بيغ أبعاد السكياس بعزيا، 5كسا يػضح ججكؿ ) 
 (. 2.26ككحلظ ارتباشيا بالجرجة الكمية لمسكياس دالة إحرائية عشج مدتػى )
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ػالجيغ، كالجرجة (: دلالة معاملبت الارتباط بيغ درجات أبعاد مكياس الشطخيات الزسشية لم4ججكؿ )
 الكمية لو

 الدرجة الكلية أبعاد المقياس

 **33363 المٌمة 

 السٌطرة 
 
 

33333** 

 **33336 التوجٌه

 **33338 سمات الشخصٌة

 **33333 التولعات المستمبلٌة

 **33333 تمٌٌمات السمات السلبٌة

 2.26 دالة عشج مدتػى ** 

غ درجات أبعاد السكياس ( أف جسيع معاملبت الارتباط بي4يػضح ججكؿ )
(، كىحا يذيخ إلى التساسظ 2.26كالجرجة الكمية لمسكياس دالة إحرائية عشج مدتػى )

 الجاخمي لسكػنات السكياس.
 الشتائج الستعمقة بالفرض الثاني: :ثانياً 

يتدع مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بسعاملبت ثبات  :الذي يشص عمى       
 مقبػلة.

شظريات الزسشية لمهالدين في عيشة حداب الخرائص ثبات مقياس ال - أ
 الديكهمترية:

مغ  قامت الباحثة بحداب ثبات السكياس بصخيقة ألفا كخكنباخ كالتجدئة الشرفية
 البيانات السدتخخجة مغ عيشة حداب الخرائز الديكػمتخية.
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كنباخ كالتجدئة الشرفية ( معاملبت ثبات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ بصخيقة ألفا كخ 3ججكؿ )
 مع الترحيح بسعادلة سبيخماف بخكاف

 البعد
معامل الثبات بطريقة ألفا 

 كرونباخ
معامل الثبات بطريقة التجزئة 

 النصفية

 863,3 333,3 المٌمة

 333,3 333,3 السٌطرة

 363,3 333,3 التوجٌه

 333,3 336,3 سمات الشخصٌة

 366,3 383,3 التولعات المستمبلٌة

 383,3 336,3 ٌمات السمات السلبٌةتمٌ

 833,3 383,3 الممٌاس ككل

 ثبات مقياس الشظريات الزسشية لمهالدين في العيشة الأساسية: - ب

قامت الباحثة بحداب ثبات السكياس باستخجاـ معادلة ألفا كخكنباخ، كالتجدئة 
 (:1الشرفية، كسا ىػ مػضح بججكؿ )

الزسشية لمػالجيغ بصخيقة ألفا كخكنباخ كالتجدئة الشرفية (: معاملبت ثبات مكياس الشطخيات 1ججكؿ )
 مع الترحيح بسعادلة سبيخماف_ بخاكف 

 البعد
معامل الثبات بطريقة ألفا 

 كرونباخ
معامل الثبات بطريقة التجزئة 

 النصفية

 383,3 363,3 المٌمة3

 333,3 383,3 السٌطرة3

 333,3 333,3 التوجٌه3

 333,3 338,3 سمات الشخصٌة3

 333,3 333,3 التولعات المستمبلٌة3

 336,3 338,3 تمٌٌمات السمات السلبٌة

 838,3 333,3 الممٌاس ككل3

 –176,2( أف قيع معاملبت الثبات تخاكحت ما بيغ )1يتزح مغ الججكؿ )
( لمسكياس ككل باستخجاـ معامل ثبات 772,2) بمغتلأبعاد السكياس، كسا  (744,2

التجدئة الشرفية لكل بعج ما بيغ  بصخيقةمعاملبت الثبات  ألفا كخكنباخ، كسا تخاكحت
( لمسكياس ككل، كىحا يجؿ عمى 616,2( لأبعاد السكياس، كبمغت )193,2-763,2)

 ثبات مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ كصلبحيتو لمتصبيق. 
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 :الثالث الشتائج الستعمقة بالفرض :لثاً ثا
 زسشية لمػالجيغ بسعاملبت صجؽ مقبػلة.يتدع مكياس الشطخيات ال: الذي يشص عمى

 حداب مؤشرات صدق السقياس:
 صدق السحكسين: .6

( مغ الأساتحة السحكسيغ الستخرريغ 62بعخض السكياس عمى عجد ) ػف قاـ الباحث
في مجالي عمع الشفذ التخبػي كالرحة الشفدية، كقج شمب مشيع إبجاء الخأي حػؿ 

 السكياس، مغ حيث: مفخدات
 لمغػية.سلبمة الرياغة ا .6
 بالبعج الحي تشتسي إليو. سفخدةمجى ارتباط ال .0
مغ حيث كػنيا مػجبة أك سالبة كذلظ كفق التعخيفات الإجخائية  سفخدةاتجاه ال .5

 السجكنة.

تعجيل أك ححؼ أك إعادة صياغة لبعس السفخدات، كقج اتفق السحكسػف عمى 
سفخدات التي إجخاء بعس التعجيلبت في صياغة السفخدات، كقج تع الإبقاء عمى ال

( 7كيػضح الججكؿ ) %(622 -%62) حرمت عمى ندبة اتفاؽ تخاكحت ما بيغ
 السفخدات السخاد تعجيميا في السكياس.

(: السفخدات التي تع تعجيميا بشاء عمى آراء الدادة السحكسيغ قبل كبعج التعجيل لسكياس 7)ججكؿ 
 الشطخيات الزسشية لمػالجيغ

رقم 
 المفردة

 المفردات بعد التعديل يلالمفردات قبل التعد

3 
أبنائً المتفولون دراسٌاً ٌستطٌعون التعامل بإٌجابٌة 

 مع مجتمعهم3
 ٌتعامل أبنائً المتفولٌن دراسٌاً بإٌجابٌة مع مجتمعهم3

3 
الدرجات المرتفعة لدى أبنائً تجعلهم ٌنطلمون نحو 

 النجاح3
درجات أبنائً المرتفعة فً المواد الدراسٌة تدفعهم 

 فوق3نحو الت

6 
ٌستطٌع أبنائً التعبٌر عن اهتماماتهم الدراسٌة 

 بشكل جٌد3
 ٌعبر أبنائً عن اهتماماتهم الدراسٌة بشكل جٌد3

3 
عند ٌتعرض أبنائً لبعض الضغوط الناتجة عن 
الدراسة أسمح لهم بالاعتماد على أنفسهم فً حل 

 هذه الأزمات3

هم أسمح لأبنائً بالاعتماد على أنفسهم فً حل ما ٌمابل
 من ضغوط فً الدراسة3

3 
ٌمكننً أن أبذل المزٌد من الجهد لتغٌٌر أبنائً نحو 

 أراءهم ومعتمداتهم3
ٌمكننً أن أبذل المزٌد من الجهد لتغٌٌر آراء ومعتمدات 

 أبنائً حول التفوق الدراس3ً
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رقم 
 المفردة

 المفردات بعد التعديل يلالمفردات قبل التعد

3 
عندما ٌتعرض أبنائً لمشكلة ما فمن الممكن أن 

 أفمد السٌطرة على سلوكٌاتهم3
أن أفمد السٌطرة على سلوكٌات أبنائً عند  من الممكن

 تعرضهم لمشكلة دراسٌة ما3

3 
أستطٌع التحكم فً سلون أبنائً حتى إن أظهروا 

 الرفض لمبول النصائح3
أستطٌع التحكم فً سلون أبنائً حتى إن أظهروا 

 رفضهم لتوجٌهاتً ونصائح3ً

8 
من المفٌد لأبنائً أن ٌواجهوا التحدي والتنافس 

 ٌن زملائهم3بٌنهم وب
من المفٌد أن ٌواجه أبنائً تحدٌات التنافس مع 

 زملائهم3

3 
من المهم أن ٌطور أبنائً الكثٌر من السبل للتعبٌر 

 عن السعادة3
من المهم أن ٌطور أبنائً الكثٌر من أشكال التعبٌر عن 

 سعادتهم بإنجازاتهم3

33 
جنب أبنائً الشعور بالحزن على ما أحرص على أن ٌت تجنب الشعور بالحزن أمر هام لدى أبنائ3ً

 فاتهم3

33 
أعمل على غرس روح التحدي ومواجهة الصعاب 

 فً المحن التً ٌتعرض لها أبنائ3ً
أشجع أبنائً على مواجهة الصعاب والتحدٌات  

 بإٌجابٌة3

33 
عند وجود عائك أمام أبنائً فإن ذلن لد ٌصعب 

 علٌهم تحصٌلهم الدراس3ً
لدى أبنائً مع وجود ٌنخفض التحصٌل الدراسً 

 معولات3

36 
أبنائً الذٌن ٌتمٌزون بالشخصٌة المٌادٌة ٌمكن أن 
 ٌواجهون الكثٌر من المتاعب فً حٌاتهم الدراسٌة3

ٌتمٌز أبنائً بسمات شخصٌة تمكنهم من مواجهة 
 المتاعب الدراسٌة3

 تمداتهم وأفكارهم3ألف بجوار أبنائً فً مع أتفك مع أبنائً فً معتمداتهم وأشاركهم أفكارهم3 33

33 
ٌفضل أبنائً التعامل مع المفردات والجمل السهلة 

 بدلاً من المفردات التً تصعب علٌهم3
 ٌستخدم أبنائً جملاً وعبارات سهلة بدٌلة للصعبة3

33 
عندما ٌواجه أبنائً مشكلة ما فإنهم ٌبذلون جهوداً 

 للتغلب علٌها3
 كلاتهم3ٌبذل أبنائً ألصى جهد لدٌهم للتغلب على مش

33 
من أهم ما ٌتصف به أبنائً الاعتماد على أنفسهم 

 فً المٌام بالمهام الأكادٌمٌة3
 ٌعجبنً اعتماد أبنائً على أنفسهم فً إنجاز واجباتهم3

38 
غضب أبنائً لد ٌؤدي إلى زٌادة دافعٌتهم نحو 

 التحصٌل الدراس3ً
لد ٌؤدي غضب أبنائً من مشكلاتهم التعلٌمٌة إلى 

 ٌتهم للتحصٌل الدراس3ًزٌادة دافع

المهام الدراسٌة ٌمكن أن تدفع أبنائً لتغٌٌر أو  33
 إصلاح شًء فً حٌاتهم3

ٌمكن أن تدفع المهام الدراسٌة أبنائً إلى إصلاح أو 
 تغٌٌر أمورهم3    

33 
تتغٌر المٌم والاتجاهات لدى أبنائً بمرور الزمن 

 واكتساب المهارات والخبرات الحٌاتٌة3
ٌات أبنائً معرفٌاً ووجدانٌاً ومهارٌاً مع تتغٌر سلوك

 مرور الولت، وزٌادة الخبرة بالحٌاة3

33 
ٌمكن أن ٌؤدي الغضب عند أبنائً إلى تمسكهم 

 بالمهام الدراسٌة الصعبة3
ٌزٌد غضب أبنائً من تمسكهم بأداء المهام الدراسٌة 

 الصعبة3

 إظهار العنف لٌس فكرة جٌدة لأبنائ3ً 33
خدام العنف فً تعاملهم من المحٌطٌن ٌرفض أبنائً است

 بهم3

36 
عندما ٌعبر أبنائً عن غضبهم ٌؤدي ذلن إلى ولوع 

 مشكلات بٌنهم وبٌن زملائهم3
عندما ٌعبر أبنائً عن غضبهم من سلون زملائهم 

 تحدث مشكلات بٌنهم3

33 
السلون العدوانً عند أبنائً تجاه زملائهم ٌمكن أن 

 تهم3ٌؤدي إلى عوالب سٌئة فً دراس
ٌبتعد أبنائً عن السلون العدوانً مع زملائهم نظرا 

 لعوالبه السٌئة علٌهم3
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عمى مفخدات مكياس الشطخيات  Lawshe( ندب الاتفاؽ بيغ الدادة السحكسيغ كقيسة لػشي 6ججكؿ )
 الزسشية لمػالجيغ.

 نسبة الاتفاق رلم المفردة
معامل 

 ًلوش
 ًمعامل لوش نسبة الاتفاق رلم المفردة

3 333% 3 33 333% 3 

3 333% 3 38 33% 8,3 

6 333% 3 33 333% 3 

3 333% 3 63 33% 8,3 

3 33% 8,3 63 33% 8,3 

3 333% 3 63 333% 3 

3 333% 3 66 33% 8,3 

8 333% 3 63 33% 8,3 

3 333% 3 63 33% 8,3 

33 83% 3,3 63 333% 3 

33 33% 8,3 63 33% 8,3 

33 333% 3 68 33% 8,3 

36 33% 8,3 63 333% 3 

33 33% 8,3 33 333% 3 

33 333% 3 33 333% 3 

33 33% 8,3 33 333% 3 

33 333% 3 36 333% 3 

38 333% 3 33 33% 8,3 

33 333% 3 33 333% 3 

33 33% 8,3 33 33% 8,3 

33 83% 3,3 33 333% 3 

33 33% 8,3 38 33% 8,3 

36 333% 3 33 33% 8,3 

33 333% 3 33 333% 3 

33 33% 8,3 33 333% 3 

33 333% 3 33 333% 3 

مكياس الشطخيات  مفخدات( ندب اتفاؽ الدادة السحكسيغ عمى 6يػضح ججكؿ )
السكياس بيغ  مفخداتندب اتفاؽ الدادة السحكسيغ عمى  كتخاكحتالزسشية لمػالجيغ، 

، 65، 66، 7، 1، 3(، كتع تعجيل صياغة بعس السفخدات التالية )622% - 62%)
64 ،61 ،02 ،06 ،00 ،03 ،06 ،52 ،56 ،50 ،55 ،54 ،53 ،57 ،56 ،44 ،
41 ،46 ،49 .) 
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كذلظ  قج اتفق السحكسػف عمى إجخاء بعس التعجيلبت في صياغة السفخدات،
 لديػلة فيسيا عمى العيشة كتػضيح السعشي بجقة لتحقيق ىجؼ الكياس.

سشية لمػالجيغ بشاء عمى آراء ( كصف الرػرة السعجلة لسكياس الشطخيات الز9يػضح ججكؿ )
 السحكسيغ

 المفردات عدد المفردات الأبعاد م

 اتمفرد 8 المٌمة 3
 
 
 

 أرى أنه من المهم لأبنائً أن ٌفخروا بمهمة أنجزوها بشكل جٌد3 
 أتولع أن ٌستطٌع أبنائً التعبٌر عن سعادتهم إزاء تفولهم العلم3ً

لذي ٌزٌد من إثارة من الأفضل لأبنائً أن ٌحظوا بالتشجٌع الجٌد ا
 دافعٌتهم نحو التحصٌل3

التعبٌر عن الرأي وسٌله جٌدة لأبنائً لكً ٌعرفوا رغباتهم 
 واهتماماتهم3

 ٌتعامل أبنائً المتفولٌن دراسٌاً بإٌجابٌة مع مجتمعهم3
 درجات أبنائً المرتفعة فً المواد الدراسٌة تدفعهم نحو التفوق3

 بشكل جٌد3ٌعبر أبنائً عن اهتماماتهم الدراسٌة 
 ٌستطٌع أبنائً أن ٌعبروا عن حماسهم وحبهم للدراسة بطرق مختلفة3

 أستطٌع أن أغٌر سلوكٌات أبنائً بشكل فعال3 مفردات 3 السٌطرة 3
 إظهار انفعالاتً لٌس شٌئاً جٌداً لأبنائ3ً

 أسمح لأبنائً بالاعتماد على أنفسهم فً حل مشكلاتهم الدراسٌة3
 ن فً المضاء على حل مشكلاتهم الدراسٌة3أترن أبنائً وحدهم ٌجتهدو

ٌمكننً أن أبذل المزٌد من الجهد لتغٌٌر آراء ومعتمدات أبنائً حول 
 التفوق الدراس3ً

من الممكن أن أفمد السٌطرة على سلوكٌات أبنائً عند تعرضهم لمشكلة 
 دراسٌة ما3

ٌمكننً حل جمٌع المشكلات الناتجة عن اختلاف الرأي بٌنً وبٌن 
 أبنائ3ً

أستطٌع التحكم فً سلون أبنائً حتى إن أظهروا رفضهم لتوجٌهاتً 
 ونصائح3ً

أستطٌع أن أغٌر معتمدات أبنائً إذا وجدت أنها مرفوضة من خلال 
 الحوار الهادف البناء3

 أفضل مشاركة أبنائً مهاراتهم الإٌجابٌة3 مفردات 3 التوجٌه 6
 خرٌن3من المهم أن ٌمارس أبنائً أنشطتهم الدراسٌة مع الآ

 من المفٌد أن ٌواجه أبنائً تحدٌات التنافس مع زملائهم3
من المهم أن ٌطور أبنائً الكثٌر من أشكال التعبٌر عن سعادتهم 

 بإنجازاتهم3
 أحرص على أن ٌتجنب أبنائً الشعور بالحزن على ما فاتهم3

أعلم أبنائً كٌفٌة التعامل مع ما ٌتعرضون له من إحباطات وضغوط 
 فً دراستهم3

 أعلم أبنائً التعبٌر عن أفكارهم التً ترتبط بالتفوق3
 أشجع أبنائً على مواجهة الصعاب والتحدٌات بإٌجابٌة3
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 المفردات عدد المفردات الأبعاد م

 أشارن أبنائً ما ٌمرون به من موالف تؤثر علٌهم وتشغل فكرهم3

سمات  3
الشخص

 ٌة

 من الجٌد لأبنائً أن ٌعبروا عن غضبهم3 مفردات 8
 وجود معولات3 ٌنخفض التحصٌل الدراسً لدى أبنائً مع

 ٌمكن أن ٌستغل أبنائً حب الآخرٌن لهم كدافع نحو التحصٌل الدراس3ً
 ٌتمٌز أبنائً بسمات شخصٌة تمكنهم من مواجهة المتاعب الدراسٌة3

 ألف بجوار أبنائً فً معتمداتهم وأفكارهم3
 ٌستخدم أبنائً جملاً ومفردات سهلة بدٌلة للصعبة3

 ب على مشكلاتهم3ٌبذل أبنائً ألصى جهد لدٌهم للتغل
 ٌعجبنً اعتماد أبنائً على أنفسهم فً إنجاز واجباتهم3

التولعات  3
المستمبلٌ

 ة

لد ٌؤدي غضب أبنائً من مشكلاتهم التعلٌمٌة إلى زٌادة دافعٌتهم  مفردات 3
 للتحصٌل الدراس3ً

أستطٌع من خلال النظر إلى ملامح أبنائً ألاحظ أنهم ٌرٌدون التعبٌر 
 م3عن أمر مهم ٌشغله

 ٌمكن أن تدفع المهام الدراسٌة أبنائً إلى إصلاح أو تغٌٌر أمورهم3
تتغٌر سلوكٌات أبنائً معرفٌاً ووجدانٌاً ومهارٌاً مع مرور الولت، 

 وزٌادة الخبرة بالحٌاة3
أتولع من أبنائً الطلاب الأداء الجٌد فً إتمام واجباتهم المدرسٌة على 

 أكمل وجه3
لمواجهة المشكلات التً تواجه أبنائً فً  ٌمكننً أن أجد حلولاً متعددة

 المدرسة3
أساعد أبنائً فً إنجاز أعمالهم المختلفة للوصول إلى الأهداف 

 المنشودة للتعلم3
أتولع من خلال أداء أبنائً الوصول إلى مستوى ٌمكنهم من حل 

 المشكلات الدراسٌة التً تواجههم3
تمبل من خلال أستطٌع أن أتنبأ بما سٌكون علٌه أبنائً فً المس

 اهتماماتهم المتعددة3

تمٌٌمات  3
السمات 
 السلبٌة

 ٌزٌد غضب أبنائً من تمسكهم بأداء المهام الدراسٌة الصعبة3 مفردات 3
 ٌفوق شعور أبنائً بالحزن تحصٌلهم الدراس3ً

 ٌرفض أبنائً استخدام العنف فً تعاملهم من المحٌطٌن بهم3
 كلات الدراسٌة لدٌهم3ٌؤدي العناد مع أبنائً إلى زٌادة المش

عندما ٌعبر أبنائً عن غضبهم من سلون زملائهم تحدث مشكلات 
 بٌنهم3

ٌبتعد أبنائً عن السلون العدوانً مع زملائهم نظرا لعوالبه السٌئة 
 علٌهم3

ٌستطٌع أبنائً التعبٌر عن الأسباب التً تدفعهم إلى الحزن والألم 
 النفس3ً

 ناء المٌام بالواجبات المنزلٌة3ٌفتمد أبنائً إلى بعض الحماس فً أث
 أتجنب حل مشكلات التواصل بٌنً وبٌن أبنائ3ً

العدد الكلً 
 للمفردات

 

 مفردة 33
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 :لمسقياس يالردق البشان .2
ىحا الشػع مغ الرجؽ يعتسج عمى التحميل العاممي للبختبارات السختمفة كلسػازيشيا 

ب معاملبت ارتباط الاختبارات التي تشدب إلييا، كتقػـ فكخة التحميل العاممي عمى حدا
كالسػازيغ السختمفة ثع تحميل ىحه الارتباشات إلى العػامل التي أدت إلى ضيػرىا كبحلظ 
يؤدى ىحا التحميل إلى الكذف عغ العػامل السذتخكة العامة كالصائفية التي تتكػف مشيا 

 .(425: 0265الديج،  البييالاختبارات السختمفة )فؤاد 
حداب صجؽ السكياس باستخجاـ التحميل العاممي بصخيقة قامت الباحثة ب  

مع التجكيخ الستعامج لمسحاكر بصخيقة  (Hotelling)السكػنات الأساسية ليػتميشج 
 (6) كاحج Eigen value))كقج استخجـ محظ الجحر الكامغ  (Varimax)الفاريساكذ 

 ≤ )بالعامل فخدةسلم الجػىخي صحيح لمعػامل التي تع استخخاجيا، كسا أف محظ التذبع 
 (.0262 صادؽ، آماؿ حصب، أبػ فؤاد) (2.52

 مكياس الشطخيات الزسشية لمػالجيغ عغ ضيػر سفخداتقج أسفخ التحميل العاممي ل
مكػنات تديج قيسة الجحر الكامغ لكل مشيا عغ الػاحج الرحيح، كيػضح ججكؿ  ست

 .( التذبعات الجػىخية عمى العػامل التي تع استخلبصيا62)
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في مكياس الشطخيات  استخلبصياالتذبعات الجػىخية عمى العػامل الدتة التي تع  (62ججكؿ )
 الزسشية لمػالجيغ

 م
المكون 

 الأول
 م

المكون 
 الثاني

 م
المكون 

 الثالث
 م

المكون 
 الرابع

 م
المكون 
 الخامس

 م
المكون 
 السادس

3 3333 3 3333 38 3333 33 3333 63 3333 33 3333 

3 3333 33 3333 33 3333 38 3333 63 3333 33 3336 

6 3333 33 3333 33 3338 33 3333 63 3338 33 3333 

3 3333 33 3333 33 3333 63 3333 68 3333 33 3333 
3 3333 36 3333 33 3333 63 3333 63 3333 38 3333 

3 3336 33 3333 36 3333 63 3333 33 3333 33 3333 

3 3333 33 3333 33 3333 66 3363 33 3333 33 3363 

8 3333 33 3368 33 3363 63 3363 33 3333 33 3363 

 33 3363 33 3363  36 3333 33 3363 
الجذر 
 الكامن

333 3363 3333 3333 3333 3333 

نسبة 
 التباٌن

3366% 6338% 6333% 6333% 6333% 6363% 

مغ التبايغ %( 00.05( أفَّ السرفػفة العاممية قج استخمرت )62يتزح مغ ججكؿ )
 مكػنات. ستمػزعة عمى 

 السفخدات السذبعة عمى السكػف الأكؿ السدتخخج مغ التحميل العاممي كدرجة التذبع لكل (66ججكؿ )
 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل

 التشبع نص المفردة م

 3333 أرى أنه من المهم لأبنائً أن ٌفخروا بمهمة أنجزوها بشكل جٌد3 3

 3333 طٌع أبنائً التعبٌر عن سعادتهم إزاء تفولهم العلم3ًأتولع أن ٌست 3

6 
من الأفضل لأبنائً أن ٌحظوا بالتشجٌع الجٌد الذي ٌزٌد من إثارة دافعٌتهم نحو 

 التحصٌل3 
3333 

 3333 التعبٌر عن الرأي وسٌله جٌدة لأبنائً لكً ٌعرفوا رغباتهم واهتماماتهم3 3

3  ً  3333 بإٌجابٌة مع مجتمعهم3 ٌتعامل أبنائً المتفولٌن دراسٌا
 3336 درجات أبنائً المرتفعة فً المواد الدراسٌة تدفعهم نحو التفوق3 3
 3333 ٌعبر أبنائً عن اهتماماتهم الدراسٌة بشكل جٌد3 3
 3333 ٌستطٌع أبنائً أن ٌعبروا عن حماسهم وحبهم للدراسة بطرق مختلفة3 8

 333 الجذر الكامن

 %3366 نسبة التباٌن
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، كبفحز مفخدات( 6أف السكػف الأكؿ قج تذبع عميو ) (66يتزح مغ ججكؿ )  
الغاية الشبيمة كجج أنيا تذيخ إلى  (،الكيسة) التي تذبع عمييا السكػف الأكؿ السفخدات

التي تبيغ أىسية قجرات الأبشاء بسا يؤدي إلى إثارة حساسيع كتحفيدىع نحػ تحقيق 
كقج بمغ جراتيع بسا يسكشيع مغ اجتياز العاـ الجراسي؛ الأىجاؼ السخجػة مشيع، كاستغلبؿ ق

 .%(4.55(، كندبة تبايشو )0.1) لمسكػف الأكؿ الكامغ جحرال
 السفخدات السذبعة عمى السكػف الثانى السدتخخج مغ التحميل العاممي كدرجة التذبع لكل (60ججكؿ )

 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل
 التشبع نص المفردة م
 3333 ن أغٌر سلوكٌات أبنائً بشكل فعال3أستطٌع أ 3
 3333 لٌس شٌئاً جٌداً لأبنائ3ً انفعالاتًإظهار  33
 3333 على أنفسهم فً حل مشكلاتهم الدراسٌة3 لأبنائً بالاعتمادأسمح  33
 3333 أترن أبنائً وحدهم ٌجتهدون فً المضاء على حل مشكلاتهم الدراسٌة3 33

36 
الجهد لتغٌٌر آراء ومعتمدات أبنائً حول التفوق ٌمكننً أن أبذل المزٌد من 

 الدراس3ً
3333 

33 
من الممكن أن أفمد السٌطرة على سلوكٌات أبنائً عند تعرضهم لمشكلة دراسٌة 

 ما3
3333 

 3333 ٌمكننً حل جمٌع المشكلات الناتجة عن اختلاف الرأي بٌنً وبٌن أبنائ3ً 33
 3368 أظهروا رفضهم لتوجٌهاتً ونصائح3ً أستطٌع التحكم فً سلون أبنائً حتى إن 33

33 
أستطٌع أن أغٌر معتمدات أبنائً إذا وجدت أنها مرفوضة من خلال الحوار 

 الهادف البناء3
3363 

 3363 الجذر الكامن
 %6338 نسبة التباٌن

، كبفحز مفخدات( 9أف السكػف الثاني قج تذبع عميو ) (60يتزح مغ ججكؿ )
تَحكّع الػالجيغ في  تذيخ إلى فيي (الديصخة) يا السكػف الثانيالتي تذبع عمي السفخدات

جحر الكامغ الكقج بمغ  سمػكيات الأبشاء بسا يؤدي إلى تحقيق الأىجاؼ السشذػدة؛
 .%(5.96(، كندبة تبايشو )0.59)لمسكػف الثاني 
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 جة التذبع لكلالسفخدات السذبعة عمى السكػف الثالث السدتخخج مغ التحميل العاممي كدر  (65ججكؿ )
 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل

 التشبع نص المفردة م
 3333 أفضل مشاركة أبنائً مهاراتهم الإٌجابٌة3 38
 3333 من المهم أن ٌمارس أبنائً أنشطتهم الدراسٌة مع الآخرٌن3 33
 3338 من المفٌد أن ٌواجه أبنائً تحدٌات التنافس مع زملائهم3 33
 3333 أبنائً الكثٌر من أشكال التعبٌر عن سعادتهم بإنجازاتهم3 من المهم أن ٌطور 33
 3333 أحرص على أن ٌتجنب أبنائً الشعور بالحزن على ما فاتهم3 33
 3333 أعلم أبنائً كٌفٌة التعامل مع ما ٌتعرضون له من إحباطات وضغوط فً دراستهم3 36
 3333 3أعلم أبنائً التعبٌر عن أفكارهم التً ترتبط بالتفوق 33
 3363 أشجع أبنائً على مواجهة الصعاب والتحدٌات بإٌجابٌة3 33
 3363 أشارن أبنائً ما ٌمرون به من موالف تؤثر علٌهم وتشغل فكرهم3 33

 3333 الجذر الكامن
 %6333 نسبة التباٌن

، كبفحز مفخدات( 9أف السكػف الثالث قج تذبع عميو ) (65)يتزح مغ ججكؿ 
تػعية كإرشاد الأبشاء فيػ يذيخ إلى  (التػجيو) ع عمييا السكػف الثالثالتي تذب السفخدات

بسا يداعجىع عمى تحقيق أىجافيع كتخصي الرعػبات التي تػاجييع في الجراسة بالذكل 
 %(.5.16(، كندبة تبايشو )0.67) لمسكػف الثالث الكامغالجحر كقج بمغ  الرحيح؛

 ابع السدتخخج مغ التحميل العاممي كدرجة التذبع لكلالسفخدات السذبعة عمى السكػف الخ  (64ججكؿ )
 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل

 لتشبعا نص المفردة م
 3333 من الجٌد لأبنائً أن ٌعبروا عن غضبهم3 33
 3333 ٌنخفض التحصٌل الدراسً لدى أبنائً مع وجود معولات3 38

 3333 صٌل الدراس3ًٌمكن أن ٌستغل أبنائً حب الآخرٌن لهم كدافع نحو التح 33

 3333 ٌتمٌز أبنائً بسمات شخصٌة تمكنهم من مواجهة المتاعب الدراسٌة3 63
 3333 ألف بجوار أبنائً فً معتمداتهم وأفكارهم3 63
 3333 ٌستخدم أبنائً جملاً وعبارات سهلة بدٌلة للصعبة3 63
 3363 ٌبذل أبنائً ألصى جهد لدٌهم للتغلب على مشكلاتهم3 66
 3363 بنً اعتماد أبنائً على أنفسهم فً إنجاز واجباتهم3ٌعج 63

 3333 الجذر الكامن
 %6333 نسبة التباٌن

، كبفحز مفخدات( 6أف السكػف الخابع قج تذبع عميو ) (64)يتزح مغ ججكؿ 
 إلى تقييعتذيخ فيي  (سسات الذخرية) التي تذبع عمييا السكػف الخابع السفخدات
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كقج ؛ عشج تجاكزىع لمدمػكيات الستعارؼ عمييا في السجتسعالػالجيغ لذخرية أبشائيع 
 %(.5.36) تبايشو(، كندبة 0.63) لمسكػف الخابع الكامغ جحرالبمغ 

السدتخخج مغ التحميل العاممي كدرجة التذبع  خامذالسفخدات السذبعة عمى السكػف ال( 63ججكؿ )
 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل لكل

 التشبع نص المفردة م

 3333 لد ٌؤدي غضب أبنائً من مشكلاتهم التعلٌمٌة إلى زٌادة دافعٌتهم للتحصٌل الدراس3ً 63

63 
أستطٌع من خلال النظر إلى ملامح أبنائً ألاحظ أنهم ٌرٌدون التعبٌر عن أمر مهم 

 ٌشغلهم3
3333 

 3338 ٌمكن أن تدفع المهام الدراسٌة أبنائً إلى إصلاح أو تغٌٌر أمورهم3 63

 3333 سلوكٌات أبنائً معرفٌاً ووجدانٌاً ومهارٌاً مع مرور الولت، وزٌادة الخبرة بالحٌاة3 تتغٌر 68

 3333 أتولع من أبنائً الطلاب الأداء الجٌد فً إتمام واجباتهم المدرسٌة على أكمل وجه3 63
 3333 ٌمكننً أن أجد حلولاً متعددة لمواجهة المشكلات التً تواجه أبنائً فً المدرسة3 33
 3333 أساعد أبنائً فً إنجاز أعمالهم المختلفة للوصول إلى الأهداف المنشودة للتعلم3 33

33 
أتولع من خلال أداء أبنائً الوصول إلى مستوى ٌمكنهم من حل المشكلات الدراسٌة التً 

 تواجههم3
3333 

 3333 متعددة3أستطٌع أن أتنبأ بما سٌكون علٌه أبنائً فً المستمبل من خلال اهتماماتهم ال 36
 3333 الجذر الكامن
 %6333 نسبة التباٌن

، مفخدات( 9السكػف الخامذ قج تذبع عميو )( أف 63)يتزح مغ ججكؿ 
 تذيخ( فيي التػقعات السدتقبمية) التي تذبع عمييا السكػف الخامذ السفخداتكبفحز 

اء مدتكبلًب، قياس التشبؤات حػؿ السذكلبت الدمػكية التي يسكغ أف يقع فييا الأبشإلى 
(، كندبة 0.67) لمسكػف الخامذ الكامغ جحرال؛ كقج بمغ ككيفية الاستعجاد لسػاجيتيا

 %(.5.43تبايشو )
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 السدتخخج مغ التحميل العاممي كدرجة التذبع الدادسالسفخدات السذبعة عمى السكػف ( 61ججكؿ )
 مفخدة مغ السفخدات عمى العامل لكل

 التشبع نص المفردة م

 3333 ٌد غضب أبنائً من تمسكهم بأداء المهام الدراسٌة الصعبة3ٌز 33

 3336 ٌفوق شعور أبنائً بالحزن تحصٌلهم الدراس3ً 33
 3333 ٌرفض أبنائً استخدام العنف فً تعاملهم من المحٌطٌن بهم3 33
 3333 ٌؤدي العناد مع أبنائً إلى زٌادة المشكلات الدراسٌة لدٌهم3 33
 3333 ائً عن غضبهم من سلون زملائهم تحدث مشكلات بٌنهم3عندما ٌعبر أبن 38
 3333 ٌبتعد أبنائً عن السلون العدوانً مع زملائهم نظرا لعوالبه السٌئة علٌهم3 33
 3363 ٌستطٌع أبنائً التعبٌر عن الأسباب التً تدفعهم إلى الحزن والألم النفس3ً 33
 3363 ام بالواجبات المنزلٌة3ٌفتمد أبنائً إلى بعض الحماس فً أثناء المٌ 33
 3363 أتجنب حل مشكلات التواصل بٌنً وبٌن أبنائ3ً 33

 3333 الجذر الكامن
 %6363 نسبة التباٌن

، مفخدات( 9( أف السكػف الدادس قج تذبع عميو )61يتزح مغ ججكؿ )
فيي  (تقييسات الدسات الدمبية) التي تذبع عمييا السكػف الدادس السفخداتكبفحز 

ترشيف الأبشاء مغ قبل كالجييع لمرفات الدمبية التي ترجر عشيع، كالتي قج خ إلى تذي
 لمسكػف الدادس جحر الكامغال؛ كقج بمغ تؤدي بيع إلى عجـ التكيف مع زملبئيع

 %(.5.53(، كندبة تبايشو )0.66)
 

  التهصيات:
استسخار التػاصل الجائع بيغ كلي الأمخ كبيغ السعمسيغ مسا يجعل كلي الأمخ يقف ب  .6

 عمى مدتػى أبشائو الحيغ ىع في السخاحل الجراسية السختمفة.
 تصبيق مبجأ الثػاب كالعقاب الحي لايؤدي إلى الأضخار البجنية كالشفدية.  .0
يجب عمى التمسيح أف يعسل عمى تصػيخ ذاتو كتشسية مػاشغ القػة فيو كتصػيخ   .5

 يو كمعمسيو.السعتقجات الزسشية التي يذار إليو بتعجيميا مغ قبل كالج
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تدكيج التمسيح بتعجيل كتغييخ بعس الاتجاىات التى قج يخاىا صحيحة كثبت خصاؤىا  .4
لجى السحيصيغ بو إذاً ليذ كل مايعتقجه مغ أفكار صحيحاً كلكغ يسكغ تغييخىا مع 

 ازدياد العسخ كالتقجـ في السدتػى الفكخي كالتعميسي.
زسشية للآباء قابمو لمتصػيخ بسا نتائج الجراسة الحالية تؤكج عمى أف السعتقجات ال .3

يتلبءـ مع السػاقف الحياتية التي تػاجييع، كىحه السعتقجات ليدت ثابتو كإنسا ىي 
مخنو كيسكغ تغييخىا لتصػيخ ذات التلبميح كزيادة كفاءتيع لمتحريل الجراسي كالقجرة 

ؿ عمى التعمع، كمػاجية مػاقف التحجي التي تتصمب الجج كالسثابخة مغ أجل الػصػ 
 إلى أىجافيع التعميسية. 

الاىتساـ بالخرائز الديكػمتخية للبختبارات كالسقاييذ الشفدية في مجاؿ عمع  .1
 الشفذ التخبػي كتجريب الباحثيغ عمييا.

 

 الأبحاث السقترحة:
نحػ التعمع لجى تلبميح السخحمة الشطخيات الزسشية لمػالجيغ كعلبقتيا بفاعمية الحات  .6

 .الإعجادية
لمػالجيغ في تشسية التحريل الجراسي كميارات التفكيخ  الزسشيةالشطخيات  دكر .0

 عجادية.لإجى تلبميح السخحمة ال العمسي في حل السذكلبت
 كالتػعية الدميسة للؤبشاء التشذئة الاجتساعيةب كعلبقتيا لمػالجيغالشطخيات الزسشية  .5

 .لإعجاديةالسخحمة ا تلبميح لجى لتحديغ السدتػى الأكاديسي
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 :جعالسرا
(. نطخيات التعمع مشطػر تخبػي، دار جامعة    0202داؿ شػنظ، تخجسة كليج شػقي شفيق سحمػؿ )

السمظ سعػد لمشذخ.                                                          
، القاىخة: دار الشذخ 7مشاىج البحث في العمػـ الشفدية كالتخبػية. ط .(0266رجاء محسػد أبػ علبـ )

 مجامعات.ل
، الشفدي الإرشاد مجمة (. الخرائز الديكػمتخية لسكياس جػدة الحياة،0267سارة محمد عبج الفتاح )

(32) ،413 - 463. 
 ، عساف: دار صفاء لمشذخ كالتػزيع.    0(. الاختبارات الشفدية نساذج، ط0264سػسغ شاكخ مجيج )

السقاييذ في العمػـ الشفدية كالتخبػية الاختبارات ك  .(0260صلبح أحسج مخاد، أميغ عمي سميساف )
  ، القاىخة: دار الكتاب الحجيث.6خصػات إعجادىا كخرائريا، ط

 التأخخ الجراسي، دار سفيخ، القاىخة.  .(6990عبج العديد الديج الذخز )
 (. عمع الشفذ الإحرائي كقياس العقل البذخي، القاىخة.0265فؤاد البيي الديج )

مشاىج البحث كشخؽ التحميل     (. 0262ب، آماؿ مختار صادؽ )فؤاد عبج المصيف أبػ حص
 . مكتبة الأنجمػ السرخية الإحرائي في العمػـ الشفدية كالتخبػية كالاجتساعية، القاىخة،

استخاتيجية مغ أجل إثارة الجافعية لمتعمع، مدتقبميات، مخكد  .(6992ماركػفا، أيميتا كابيػنػفشا )
 .556 -507(، 5)02مصبػعات اليػندكػ، 

. نطخيات السخبيغ الزسشية حػؿ الحكاء (0204)ماكػتر  كبيتدي سيبيخك جارسيا، كاريجاد ماريا
. الػىاب عبج أنيذ الشاصخ عبجتخجسة . كالسعتقجات حػؿ التعخؼ عمى الصلبب السػىػبيغ

 .606 -626( 3)0الذامل،  كالتعميع الخاصة التخبية بحػث مجمة
(. مجخل إلى 0264ػفل، محمد مرصفى العبدي, فخياؿ، محمد أبػ عػاد )محمد خميل عباس، محمد بكخ ن

  ، عساف: دار السديخة لمشذخ كالتػزيع.3مشاىج البحث في التخبية كعمع الشفذ، ط
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