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رْفي )المورفولوجي( الوعي الصَّ
لدى أطفال التمهيدي في روضات مدينة جدة

الباحثة: أ. إيمان عبد الله عبد الحليم عبد الرحمن *

مقدمة:

ــاح  ــل الانفت ــا الطف ــدأ فيه ــي يب ــة والت ــن المراحــل المهم ــرة م ــة المبك ــة الطفول ــدُّ مرحل تُع

ــارات  ــن الخــرات واكتســاب المه ــد م ــه للعدي ــه وتجريب ي ــك بتلقِّ ــه، وذل عــى نفســه ومــن حول

الحياتيــة والعلميــة اللازمــة لنُمــوِّه مــن جميــع الجوانــب؛ ونظــراً لمــا لهــذه المرحلــة مــن أهمية 

بــدأت الحاجــة إلى الاهتــام بهــا، لمــا لهــا مــن تأثــر عــى أطفالنــا، وينطلــق مــن تلــك الحاجــة، 

ــل في  ــه الطف ــذي يقضي ــت ال ــتثار الوق ــى اس ــاعد ع ــة تس ــة وأكاديمي ــج تربوي ــم برام تصمي

ــةً  ــل لغ ــز عــى إكســاب الطف ــي ترك ــة الت ــج اللُغوي ــج: الرام ــال؛ ومــن هــذه الرام ــاض الأطف ري

ــن  ــتقبل م ــه في المس ــرض ل ــوف يتع ــا س ــة م ــل ومواكب ــا التفاع ــن خلاله ــتطيع م ــليمةً، يس س

غــة العربيــة مــن أهميــة وخاصــة في  لُّ ــا لمــا لِ مهــارات متطلبــة لتعلــم القــراءة والكتابــة؛ وانطلاقً

ــك عــن  ــا الأم، ناهي ــر عــى لغتن ــراً أثَّ ــا كب ــه لغــات أخــرى اهتامً ــت في يَ ــذي أوُلِ ــا هــذا ال زمانن

كــرة عــدد أبنائنــا المبتعثــن وأسَُهــم مــا قــد يؤثــر وبشــدة في بنــاء لغتهــم، فيتعــنَّ عــى أمــة 

ــا وترســيخًا في مســامع أبنائهــا، فالاهتــام بهــا  لديهــا هــذه اللغــة العظيمــة أن تُعرهــا اهتامً

ــا، فهــي لغــة القــرآن التــي اصطفاهــا رب العالمــن  وتعلُّمهــا واجــب دينــي قبــل أن يكــون دنيويً

ــىَ  ــنُ * عَ ــرّوحُ الأمَِ ــه ال ــزلََ بِ ــنَ * نَ مِ عَالَ ــلُ رَبِّ الْ زِي نْ تَ ــهُ لَ ــالى: )وَإنَِّ ــال تع ــه، ق ــا كتاب ــزل به ليتن

ــات: 195،192(. ــنٍ( )ســورة: الشــعراء: الآي بِ ــرَبٍِّ مُ ــانٍ عَ سَ لِ ــنَ * بِ ذِرِي مُنْ ــنَ الْ ــونَ مِ كُ تَ ــكَ لِ لبِ قَ

ــد Ali (2022) عــى أن اللغــة العربيــة تنفــرد بتراكيــب وألفــاظ وتتميــز بغِناهــا  ولقــد أكَّ

ــزت الرامــج التربويــة لتعليــم اللغــة في هــذه المرحلــة عــى تعليــم  الــرفي، ومــع ذلــك فقــد ركَّ

* باحث أكاديمي، قسم الطفولة المبكرة - كلية علوم الإنسان والتصاميم - جامعة الملك عبدالعزيز - السعودية.
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الأحــرفُ وأصواتهــا وأغفلــت دور الوعــي الــرفي المورفولوجــي، عــى الرغــم مــن أنــه يبــدأ تطوره 

ــا  ــة، وكل ــنوات الدراس ــدى س ــى م ــور ع ــتمر في التط ا ويس ــبيً ــرة نس ــة المبك ــة الطفول في مرحل

ــال، وعــى  ــويٌّ عــى الأطف ــرٌ تعليمــيٌّ واضــحٌ وق ــه أث ــك ل ــراً كان ذل ــة اكتســابه مبك ــت بداي كان

ــم بالنســبة لهــم  النقيــض كلــا تأخرنــا في إكســابه للأطفــال أدى ذلــك إلى ضيــاع وقــت ثمــن وقيِّ

.)Apel et al. 2013(

ــة مــن المرحلــة الابتدائيــة  ليَّ ويتجــى هــذا الوعــي ويظهــر بوضــوح في الصفــوف الثلاثــة الأوَّ

.)Berningers et al.2010( ويبــدأ بالازديــاد بعــد ذلــك في المراحــل الدراســية اللاحقــة

فلقــد ذكــر كل مــن )Kirby et al.2012( أن أطفــال مــا قبــل المدرســة وبالتحديــد في عمــر 

ــا، وذلــك مــن خــلال فهمهــم للطــرق التــي يمكــن  ــا ضمنيً ــا صرفيً الســنوات الأربــع أظهــروا وعيً

ــدائي  ــاني الابت ــف الث ــال في الص ــا الأطف ــى، أم ــن معن ــر ع ــع للتعب ــج المقاط ــا دم ــن خلاله م

ا، وحققــوا اســتفادة كبــرة عندمــا تعرضــوا  ــنً ــا عــى أقرانهــم الأكــر سِ ــا ملحوظً فأظهــروا تقدمً

ــا،  ــية بأكمله ــنة الدراس ــابيع للس ــبعة أس ــدى س ــى م ــات ع ــبع جلس ــلال س ــن خ ــل م للتدخ

ــا  ــارات الوعــي الــرفي )المورفولوجــي( وكان هــذا التعــرض مدمجً ــم مه ــا تدعي اســتُهدف خلاله

ــن دروس  ــائي أو ضم ــي الهج ــي )الصــوتي(، الوع ــي الفونيم ــل: الوع ــارات الأخــرى، مث ــن المه ضم

ــمة إلى مهــام، كالتحليــل الــرفي )المورفولوجــي( مثــل تحديــد الســوابق واللواحــق  مُقسَّ

ــن  ــن م ــن اثن ــع ب ــل الجم ــي( مث ــرفي )المورفولوج ــب ال ــات، والتركي ــددة المورفي ــارة متع بعب

ــة  ــن الكلم ــتقاق م ــل الاش ــي( مث ــرفي )المورفولوج ــم ال ــدة، والفه ــة واح ــات في كلم المورفي

.)Bowers, Kirby, & Deacon, 2010( الأساســية

ــة  ــات الإنجليزي ــت في اللغ ــواء كان ــت، س ــي أجُري ــات الت ــن الدراس ــد م ــد أن العدي ــا نج ك

ــة  ــح العلاق ــة عــى توضي ــترة معين ــات، كان تركيزهــا في ف ــن اللغ ــة وغرهــا م ــة والعري والصيني

ــة أو  ــراءة الكلم ــارة ق ــام، ومه ــكل ع ــراءة بش ــة الق ــي وعملي ــرفي المورفولوج ــي ال ــن الوع ب

 (Larsen & Nippold, 2007; McCutchent, Green, & التعــرُّف عــى الحــرف بشــكل خــاص

Abbott, 2008; Abu-Rabia, 2012; Kirby et al, 2012; Apel, Brimo, & Apel, 2013).

ــا  ــت جميعه ــي كان ــرفي المورفولوج ــي ال ــى الوع ــت ع ــي أجُري ــات الت ــد أن الدراس ونج

ــن  ــم م ــى الرغ ــة، فع ــم الباحث ــد عل ــى ح ــة ع ــة العربي ــس في اللغ ــرى، ولي ــات الأخ في اللغ

وجــود تشــابه بــن اللغــة العربيــة مــع غرهــا مــن اللغــات الســامية العريــة واللاتينيــة، فــإن 
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ــة  ــى لمســتوى التريــف والاشــتقاق في هــذه اللغــة، وتُعــد اللغــة العربي هــذه اللغــات لا ترقَ

ــا  ــس كغره ــتقاقية، ولي ــا الاش ــا بأصوله ــة ألفاظه ــظ بِصلَ ــا تحتف ــة أنه ــن جه ــات م ــرز اللغ أب

ــا  ــون في أصوله ــا تتك ــر ألفاظه ــأن أك ــة ب ــة العربي ــص اللغ ــا تخت ــرى، ك ــات الأخ ــن اللغ م

ــة  ــروف الثلاث ــذه الح ــركات، وأن ه ــاب الح ــة دون حس ــروف صوتي ــة ح ــن ثلاث ــتقاقية م الاش

ثابتــة لا تتغــر، وأن للحــرف قيمــةً دلاليــةً ووظيفــةً في تكويــن المعنــى )عــوض ونعامــة، 2006؛ عبــد 

ــل، 2010(. الجلي

ــة  ــى فئ ــال، ع ــذا المج ــة في ه ــة العربي ــى اللغ ــت ع ق بِّ ــي طُ ــات الت ــرت الدراس ــد اقت وق

ــا وتعتمد  ــم، عــى الرغــم مــن أن اللغــة العربيــة تعــدُّ أكــر لغــات الأرض تريفً صعوبــات التعلُّ

اعتــادًا كبــراً عــى علــم الــرف، الــذي يُعــرف بأنــه "العلــم بأصــول يُعــرف بهــا أحــوال أبنيــة 

ــو  ــة، وه ــة للكلم ــة النحوي ــر الوظيف ــه دور في تغي ــة ل ــة العربي ــف في اللغ ــة" فالتري الكلم

يمثــل المورفولوجيــة الإعرابيــة دون تغيــر معنــى الكلمــة، مثــل تغيــر الفعــل المــاضي إلى فعــل 

ــواء  ــع، س ــردة إلى جم ــة المف ــر الكلم ــر أو تغي ــل أم ــارع إلى فع ــل المض ــر الفع ــارع أو تغي مض

ــبُ(  ــبَ، يذه ــاء في )ذه ــل الب ــات مث ــابقات أو لاحق ــة س ــث أو إضاف ــع مؤن ــر أو جم ــع مذك جم

ــات  ــد كل ــة، فتنطــوي عــى تولي ــا الاشــتقاقات في اللغــة العربي ــتُ(. أم ــبَ، كتب ــاء في )كت أو الت

ــرِّ في  ــارجِ( وتُغ ــرجَ، خَ ــل )خ ــدر، مث ــل أو المص ــم( أو الفع ي ــذْر )الموُرفِْ ــة الجِ ــن الكلم ــدة م جدي

ــدًا مثــل خــرج مخــرجَ )ابــن منظــور، 1994؛  ــى جدي معناهــا أو تشــترك في المعنــى أو تــؤدي معنً

الرمــالي، 2002؛ الحمــداني، 2008؛ البحــري وآخــرون، 2009؛ الصالــح، 2009؛ Li et al .2012؛ 

ــراني،2014(. ــاري، 2012؛ الزه اليس

1 -  مشكلة الدراسة:

ــة التعــرُّف عــى الوعــي الــرفي المورفولوجــي،  ــة في أهمي تتحــدد مشــكلة الدراســة الحالي

فالقصــور في معرفــة الوعــي الــرفي المورفولوجــي، وعــدم إدراجــه في الرامــج المقدمــة الداعمــة 

ــالي  ــدي، وبالت ــة التمهي ــل المدرســة؛ وبالأخــص في مرحل ــا قب ــة لطفــل م ــارات القــراءة والكتاب لمه

ــات في  ــدرة الدراس ــة إلى ن ــه، بالإضاف ــه ومتابعت ــوُّره بتقييم ــدى تط ــة م ــام بملاحظ ــدم الاهت ع

ــي في  ــرفي المورفولوج ــي ال ــت الوع ــي تناول ــة - الت ــم الباحث ــد عل ــى ح ــة - ع ــة العربي اللغ

مرحلــة التمهيــدي في البيئــة الســعودية، بالإضافــة إلى أن العديــد مــن الدراســات أثبتــت أهميــة 
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 Carlisle & Feldman, 1995;( ــارات ــن المه ــد م ــق بالعدي ــه الوثي ــي وارتباط ــي المورفولوج الوع

)Snow, 2000; Ku & Anderson, 2003; Perfitty,.Landy & Oakhill, 2005

2 -  أسئلة الدراسة:

تتبلور أسئلة الدراسة في السؤال الرئيس وينبثق منه عدد من الأسئلة الفرعية:

التساؤل الرئيس:

ــرفي  ــي ال ــى الوع ــم ع ــدي في قدرته ــال التمهي ــات أطف ــن درج ــروق ب ــد ف ــل توج - ه

ــري؟ فْ ــم الصِّ ــد والمورفي يَّ ــم المقُ ــرّ، والمورفي ــم الحُ ــة: المورفي ــه الثلاث ــي( بأنواع )المورفولوج

وينبثق من هذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية:

•  أيُّ نوع من أنواع المورفيم الحُرّ أسهَل في الإنتاج عى طفل التمهيدي؟

•  أيُّ نوع من أنواع المورفيم المقيد أسهل في الإنتاج عى طفل التمهيدي؟

فْري أسهل في الإنتاج عى طفل التمهيدي؟ •  أيُّ نوع من أنواع المورفيم الصِّ

3 -  أهداف الدراسة: 

ــدى  ــة ل ــه الثلاث ــي بأنواع ــرفي المورفولوج ــي ال ــن الوع ــف ع ــة إلى الكش ــت الدراس هدف

ــه. ــهل علي ــو الأس ــوع ه ــدي وأيّ ن ــل التمهي طف

4 -  أهمية الدراسة:

أولً: الأهمية النظرية

ــة في  ــابقة حديث ــا ودراســات س ــاراً نظريً ــدم إط ــا يق ة موضــوع البحــث م ــدَّ ــة وجِ حداث  -

ــال. ــذا المج ه

ــال،  ــي للأطف ــرفي المورفولوج ــي ال ــت في الوع ــي بحث ــرى الت ــات الأخ ــات في اللغ الدراس  -

 (Li at al ا اقتــرت عــى التريــف وأهملــت الاشــتقاق وجعلتــه للمراحــل الأكــر سِــنً

ــدي. ــل التمهي ــمل طف (2012- ولم تش

التــي تقيــس  Larsen and Nippold (2007) أن الاختبــارات والمقاييــس  بحســب   -

ــق عــى الأطفــال  ــا ويُطبَّ ــم المورفولوجي ــدرس عل ــوي عــى قســم ي أساســيات اللغــة تحت

ــم  ــي تهت ــة الت ــات التريفي ــى المورفي ــه يركــز فقــط ع مــن )5-8( ســنوات، ولكن

بالجانــب النحــوي مثــل الجمــع والتثنيــة، ويهمــل المورفيــات الاشــتقاقية عــى الرغــم 
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ــات  ــن المورفي ــة؛ وهــو الجمــع ب ــه الدراســة الحالي ــا ركــزت علي ــا وهــذا م مــن أهميته

ــتقاقية. ــات الاش ــة والمورفي التريفي

ثانيًا: الأهمية التطبيقية

ــل  ــا قب ــة م ــرفي المورفولوجــي والاشــتقاق في مرحل ــي ال ــارة الوع ــام بمه ــف الاهت تكثي  -

ــة. ــذه المرحل ــة له ــطة المقدم ــج والأنش ــا للمناه ــة وإضافته المدرس

ــدى  ــرفي المورفولوجــي ل ــي ال ــاس الوع ــة تناســب قي ــة العربي ــر أدوات باللغ ــدم تواف ع  -

طفــل مــا قبــل المدرســة وخاصــةً طفــل التمهيــدي، وهــذا مــن ضمــن مــا ســتوفره هــذه 

ــة.  الدراس

قــد تُســهم الدراســة في إعــادة النظــر أثنــاء التخطيــط لرامــج القــراءة والكتابــة في مرحلة   -

ــارة في  ــذه المه ــن ه ــة وتضم ــذه المرحل ــس له ــى التدري ــن ع ــة والقائم ــل المدرس ــا قب م

ــي  ــارات الوع ــاب مه ــة في اكتس ــة مهم ــذه المرحل ــةً أن ه ــم؛ خاص ــة له ــج المقدم الرام

ــات  ــات في اللغ ــب الدراس ــراءة، بحس ــارات الق ــن مه ــارة م ــي كمه ــرفي المورفولوج ال

ــرى. الأخ

5 -  حدود الدراسة:

نــة الدراســة عــى أطفــال )ذكــور، إنــاث( مرحلــة التمهيــدي  الحــدود البشريــة: اقتــرت عَيِّ

ر لريــاض الأطفــال في مدينــة جــدة  قــة للمنهــج المطُــوَّ في الروضــات الحكوميــة المطُبِّ

)الشــال، الوســط، الجنــوب، الــشرق(، حيــث تــم اختيــار عينــة عشــوائية قوامُهــا 83 طفــلًا 

ــنوات. ــة )5-6( س وطفل

6 -  مصطلحات الدراسة:

Morphological Awareness: )فّي )المورفولوجي ْ 6-1  الوعي الرَّ

يُعرِّفــه Carlisle (1995): بأنــه الوعــي الشــعوري لبنيــة الكلمــة والقــدرة عــى التفكر في 

هــذه البنيــة واســتخدام أصغــر أجزائهــا التــي تــدل عــى معنــى مثــل الســوابق واللواحــق 

والجذور.
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التعريف الإجرائي للوعي الصرفي المورفولوجي:

ــات  ــمعي للتركيب ــز الس ــص بالتميي ــي تخت ــة الت ــارات اللغوي ــن المه ــة م ــو مجموع ه

ــة  ــي تنطــوي عــى التفكــر في بني ــة )الســمعية، والشــفهية(، والت ــة للغــة المنطوق الرفي

ــى. ــى معن ــدل ع ــرى ت ــة أخ ــن كلم ــا لتكوي ــر أجزائه ــتخدام أصغ ــة واس الكلم

 :Morpheme 6-2 - المورفيم

ــف  ــة في تعري ــة الحديث ــدارس اللغوي ــن الم ــات ب ــض الخلاف ــود بع ــن وج ــم م ــى الرغ ع

ــى  ــى ع ــدة ذات معن ــر وح ــه: أصغ ــه بأن ــر إلي ــا في النظ ــت جميعً ــا اتفق ــم، فإنه المورفي

مســتوى التركيــب، وإن المورفيــم قــد يكــون مَقْطعًــا وقــد يكــون جــزءًا منــه وقــد يشــتمل 

عــى عــدة مقاطــع )أبــو مغــي، 1987؛ بــاي، 1998؛ الشــنداح، 2007؛ مقــدادي، د. ت.(. أمــا 

خليــل )2010( فعرَّفــه عــى أنــه أصغــر وحــدة لغويــة تــدل عــى معنــى أو وظيفــة صرفيــة 

ــة. أو نحوي

ــن  ــظ م ــتخراج اللف ــض واس ــا البع ــن بعضه ــاظ م ــد الألف ــتقاقية: تولي ــات الاش المورفي

ــل: حــذرَ-  ــى الأصــي للجــذر، مث ــا في المعن الآخــر، أو أخــذ صيغــة مــن أخــرى تشــترك معه

ــاربِ. ــاذِر أو ضربَ - ض ح

المورفيــات التريفيــة: إضافــة جانــب نحــوي للكلمــة دون تغيــر معناهــا، مثــل تغيــر 

 Larsen & Nippold،( الكلمــة مــن المفــرد إلى الجمــع أو تغيــر الفعــل المــاضي إلى مضــارع

2007؛ البحــري ومحفوظــي، 2014(.

7 -  الإطار النظري: 

7-1 الوعي الصرفي )المورفولوجي(

ــم  ــا(، والمورفي فْ )المورفولوجي ــرَّ ــم ال ــة، عل ــة العربي ــن اللغ ــذَة ع ب ــاول الجــزء الأول نُ يتن

)الصيغــة  الاشــتقاقية  والمورفيــات  )النحويــة(  التريفيــة  والمورفيــات  وأقســامه، 

ــراءة  ــارات الق ــه بمه ــي( وعلاقت ــرفي )المورفولوج ــي ال ــوم الوع ــتعرض مفه ــوزن(. ويس وال

ــة. ــية المختلف ــل الدراس ــة والمراح ــل المدرس ــا قب ــة م ــه في مرحل وأهميت

7-2 اللغة العربية، علم الصرف )المورفولوجيا(

ــه - ســبحانه  ــة مــن أقــدم اللغــات عــى وجــه الأرض، ولقــد تكفــل الل تُعــدُّ اللغــة العربي
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ــدم  ــع أوجــه التق ــا عــى مســايرة جمي ــا وقدرته ــزارة مادته ــاز بغ ــا، وتمت ــالى - بحفظه وتع

ــي  ــتقاقية فه ــة اش ــدُّ لغ ــراً وتُع ــادًا كب ــرف اعت ــى ال ــك ع ــد في ذل ــري، وتعتم الفك

ــة  ــة واللاتيني ــات الســامية؛ العري ــع اللغ ــك م ــا وتتشــابه في ذل ــات الأرض تريفً ــر لغ أك

والأوروبيــة. وعــى الرغــم مــن وصــف هــذه اللغــات بأنهــا اشــتقاقية، فــإن الاشــتقاق فيهــا 

ــا،  ا والأكــر تعقيــدًا والأغنــى صرفيً ــى إلى الاشــتقاق في العربيــة فهــي الأوســع اشــتقاقً لا يرقَ

ــن  ــة م ــانٍ مختلف ــات بمع ــن الكل ــد م ــاء العدي ــة بن ــرفي في إمكاني ــا ال ــر غِنَاه ويظه

ــة والســوابق واللواحــق )الحمــداني، 2008؛  ــن الرفي ــك باســتخدام الموازي جــذر واحــد وذل

ــراني، 2014(. ــح، 2009؛ الزه الصال

ــا، ولقــد أولاه العــرب  ــا وحديثً كــا يُعــدُّ علــم الــرف مــن أهــم علــوم اللغــة العربيــة قديمً

ــا  ــا، وخصائصه ــم، ومعانيه ــاني كلاته ــن مب ــة ب ــة العلاق ــتثمروه في دراس ــا واس ــا بالغً اهتامً

ــات  ــن اللغ ــة م ــا كل لغ ــي تتخذه ــائل الت ــدى الوس ــا إح ــدُّ أيضً ــتقاقية. ويُع ــة، والاش النحوي

لتكويــن الكلــات مــن الوحــدات الرفيــة المتاحــة في تلــك اللغــة، ويقــترب علــم الــرف كثــراً 

ــى  ــر ع ــا لا يقت ــم المورفولوجي ــث إلا أن عل ــا )Morphology( الحدي ــم المورفولوجي ــن عل م

دراســة صيــغ لغــة معينــة، بــل يــدرس أنظمــة جُــلِّ اللغــات وإن المعايــر التــي يضعهــا تنطبــق 

ــدادي، د. ت.(. ــل، 2010؛ مق ــد الجلي ــرون، 2006؛ عب ــارع وآخ ــا )ف ــى معظمه ع

ــي  ــة الكلمــة الت ــا أحــوال أبني ــم بأصــول تُعــرف به ــرف: هــو "عل ــح ال والمقصــود بمصطل

ات التــي تطــرأ عــى صيــغ الكلــات  ليســت بإعــراب" )الحمــلاوي، 2003، ص23(. ودراســة التغــرُّ

ــا بذلــك معــاني جديــدة ومقصــودة لا تحصــل الفائــدة إلا بهــا؛ مثــل كتــبَ، يكتــبُ، أكتــبُ،  مؤديً

ولــكُلٍّ مــن هــذه الكلــات معنــى خــاص بهــا دون غرهــا، ومــن فوائــده صَــوْن اللســان العــرب 

مــن الخطــأ في المفــردات وذلــك مــن حيــث بنيــة الكلمــة.

ــا  ــر عناصره ــا إلى أصغ ــك بتحليله ــا وذل ــة وتركيبه ــع الكلم ــرف م ــم ال ــل عل ويتعام

ــم  ى المورفي ــمَّ ــا يُس ــو م ــاصر وه ــذه العن ــا ه ــوم به ــي تق ــف الت ــاة الوظائ ــع مراع ــة، م الرفي

ــة  ــن المــدارس اللغوي ــات ب ــث. ورغــم وجــود بعــض الخلاف ــم اللغــة الحدي )Morpheme( في عل

ــا في النظــر إليــه عى أســاس  الحديثــة في وضــع تعريــف محــدد للمورفيــم، فإنهــا اتفقــت جميعً

ــل  ــد وص ــل، ص52(، ولق ــة" )خلي ــة نحوي ــى أو وظيف ــل معنً ــة تحم ــدة لغوي ــر وح ــه "أصغ أن

ــي،  ــة )الخوس ــوم الكلم ــم في مفه ــلال أبحاثه ــن خ ــح م ــذا المصطل ــد ه ــة لتحدي ــاء اللغ عل



66
مجلة الطفولة والتنمية -ع 49 / 2024

ــركات، 2009؛  ــع، 2007؛ ب ــارع وآخــرون، 2006؛ الجدي 1996؛ الســيد، 1998؛ الحمــلاوي، 2003؛ ف

ــدة، 2010(. ــل، 2010؛ الحوام ــل، 2010؛ خلي ــد الجلي عب

ــذا  ــة ه ــدت الباحث ــم، واعتم ــيم المورفي ــرق تقس ــن ط ــد م ــنداح )2007( العدي ــر الش ذك

ــيمنا  ــن تقس ــه م ــهولته وقرب ــموله وس ــه وش ــة ووضوح ــوع الدراس ــه بموض ــيم لارتباط التقس

ــي  ــا ي ــري وفي فْ ــم الصِّ ــد، المورفي ــم المقيَّ ــرّ، المورفي ــم الحُ ــو: المورفي ــة؛ ألا وه ــة العربي في اللغ

ــم. ــكل منه ــا ل ــا وتوضيحً تعريفً

7-3 تقسيمات المورفيمات

)Free morpheme( ّالمورفيم الحُرّ أو المسُتقل

ــة  ــتقلة في اللغ ــدة مس ــن وح ــارة ع ــو عب ــة وه ــتعمله بحُريَّ ــن أن نس ــذي يمك ــو ال ه

ــمن:  ــر إلى قس ــم الح ــم المورفي ــت. وينقس ــت، بي ــرس، بن ــل، ج ــل رجَُ ــيمه؛ مث ــن تقس ولا يمك

ــى  ــا ذات معن ــن كونه ــر م ــة أك ــة نحوي ــؤدي وظيف ــي ت ــة وهــي الأدوات الت ــات الوظيفي الكل

ــي  ــوى وه ــات محت ــا، وكل ــب وغره ــزم والنص ــف والج ــرّ والعط ــروف الجَ ــل: ح ــي مث معجم

ــا دلَّ  ــو م ــاضي: وه ــل الم ــال، كالفع ــات والأفع ــروف والصف ــاء والظ ــتقل كالأس ــى مس ذات معن

عــى حــدوث شيء قبــل زمــن التكلــم، مثــل: كتــبَ، رســمَ، ذهــبَ، والفعــل المضــارع وهــو مــا دلَّ 

ــل  ــا الفع ــأكلُ، أم ــامُ، ي ــبُ، يذهــبُ، ين ــل: يكت ــده، مث ــم أو بع ــن التكلُّ عــى حــدوث شيء في زم

ــبْ(،  ــمَعْ، اكتُ ــسْ، اس ــل: )اجلِ ــم، مث ــن التكلُّ ــد زم ــدوث شيء بع ــه ح ــب ب ل ــا طُ ــو م ــر فه الأم

ــل، 2010(. ــد الجلي ــل، 2010؛ عب ــرون، 2006؛ خلي ــارع وآخ ــار، 2005؛ ف )النج

Bound morpheme المورفيم المقيد

هــو الوحــدة اللغويــة غــر المســتقلة بذاتهــا أي أنــه لا يمكــن اســتعاله منفــردًا، بــل يجــب 

أن يتصــل بمورفيــم آخــر، ســواء المورفيــات الحــرة أو المقيــدة، وهــو وســيلة مــن وســائل صَــوْغ 

الأبنيــة وتوليدهــا في العربيــة، إلا أنــه يقــوم عليــه عــدد محــدود من الأبنيــة؛ لأن اللغــة العربية 

لغــة اشــتقاقية، ويــرز الإلصــاق فيهــا، في ظواهــر التثنيــة والتأنيــث والجمــع، وتــأتي المورفيــات 

ــات  ــمى لاحق ــات وتُس ــة الكل ــق بنهاي ــابقات Prefix أو تلح ــمى س ــة وتُس ــدة في البداي المقي

ــالم،  ــث الس ــع المؤن ــى جم ــة ع ــاء للدلال ــف والت ــة: الأل ــة العربي ــه في اللغ ــن أمثلت Suffix. وم

ــاء  ــلمون(، أو الت ــة )مس ــا في كلم ــر ك ــع المذك ــون في جم ــواو والن ــات(، ال ــة )مؤمن ــا في كلم ك

ــلان(،  ــة )مس ــى التثني ــة ع ــون للدلال ــف والن ــة(، الأل ــث )مؤمن ــى التأني ــة ع ــة للدلال المربوط
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ــد( يرتبطــان ببعضهــا البعــض  ــم المقي ــم الحــر والمورفي ــن النوعــن الســابقن )المورفي وإن هذي

ــاء  ــبُ(، والي ــارع في )يذه ــاء( المض ــل )ي ــرّ مث ــم الحُ ــد للمورفي ــم مُقيِّ ــة مورفي ــلال إضاف ــن خ م

هنــا مورفيــم مقيــد اقترنــت بـــ )ذهــبَ( وحوَّلتهــا مــن مــاضٍ إلى مضــارع أثنــاء عمــل التحــوُّلات 

ــات في  ــب الدراس ــا أغل ــت عليه ــي قام ــة الت ــات التريفي ــلان المورفي ــا يمث ــة، وكلاه الرفي

ــار، 2005؛  ــار، 1994؛ النج ــيد، 1998؛ النج ــرة )الس ــية المبك ــل الدراس ــرى في المراح ــات الأخ اللغ

)Larsen & Nippold, 2007; Pike, 2011; Kirby et al. 2012; Apel et al. 2013( .،خليــل

)Zero morpheme( المورفيم الصفري

ــا هــو  ــاب، وإنم ــه في الرســم الكت ــه لا وجــود ل ــدم وجــوده أي أن ــدل عــى ع ــم ي هــو مورفي

الصــورة الموضوعــة في الذهــن، مثــل: الضائــر المســتترة والإســناد في الجملــة وحــركات الإعــراب 

ــه:  ــوزن(؛ ومــن أمثلت ــة )ال ــغ الرفيَّ يَ ــك، والصِّ رة وغــر ذل ــدَّ المقُ

ــل  ــم الفاع ــف اس ــاء في تعري ــن القدم ــون ع ــون المحُْدَث ــف اللغوي ــل: لم يختل ــم الفاع -   اس

أنــه: اســم مُشــتقّ مــن الفعــل الثــلاثي يــدلُّ عــى مَــنْ وقــع منــه الفعــل وهــو عــى وزن 

ــارِئ. ــح، ق ــم، ناجِ ــل: قائِ )فاعــل(؛ مث

ــن  ــتق م ــل، ويش ــه الفع ــع علي ــنْ وق ــى مَ ــدل ع ــتقّ ي ــم مُش ــو اس ــول: وه ــم المفع -  اس

ــل:  ــول(؛ مث ــى وزن )مفع ــرد ع ــلاثي المج ــن الث ــاغ م ــول ويُص ــيّ للمجه ــارع المبن المض

ــوز. ــوب، مخب مكت

-  اســم المــكان: هــو اســم مشــتق يــدل عــى مــكان حــدوث الفعــل عــى وزن )مَفْعَــل(؛ مثــل: 

ــة، ملعَب. مكتب

-   اسم الزمان: اسم مشتق يدل عى زمان الحدث عى وزن )مَفْعِل(؛ مثل: مَوعِد.

-   اســم الآلــة: اســم مشــتق يــدل عــى الــيء الــذي وقــع الفعــل بواســطة آلتــه المســتعملة، 

ــة. رقَ عــى وزن )مَفْعلــة(؛ مثــل مَطْ

ــدلَّ عــى  ــل( تؤخــذ مــن الفعــل لت عَ ة عــى وزن )أفْ ــل: وهــو صيغــة مُشــتقَّ -   اســم التفضي

شــيئن اشــتركا في صفــةٍ وزاد أحدهــا عــى الآخــر، ســواء أكانــت هــذه الصفــة محمــودة 

أم مذمومــة.

ــرة  ــه الك ــى وج ــدث ع ــوم بالح ــن يق ــى مَ ــدل ع ــتق ي ــم مش ــي اس ــة: ه ــة المبالغ -   صيغ

والمبالغــة وتُســمى مبالغــة اســم الفاعــل، وترجــع إلى معنــى الصفــة المشــبهة لأن الإكثار 
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ــال،  ــال، مِفْعَ عّ ــدة أوزان: فَ ــا ع ــس، وله ــخة في النف ــة الراس ــه كالصف ــل يجعل ــن الفع م

ــة. ال ــول، فعَّ عُ يْ ــال، فَ عَ ــل، فُ ــول، مِفْعِي اعُ ــل، فَ ي ــول، فِعِّ عُ ــل، فَ عِ فَ

ــة إلى  ــوت الصف ــى ثب ــدلُّ ع ــلازم ت ــل ال ــن الفع ــتق م ــم مش ــي اس هة: ه ــبَّ ــة المشُ -   الصف

ــى وزن:  ــكان ع ــن والم ــار للزم ــلاق؛ أي دون الاعتب ــى الإط ــوف ع الموص

ــل؛  ــل، فيعِ ــل، فعي ــلَ، فاع عَ ــول، فَ عُ ــل، فَ ــل، فِعْ عْ ــال، فَ عَ ــال، فُ عَ ــل، فَ عَ ــلان، فَ ــل، فع )أفع

ــي وردت في الدراســات  ــل المورفيــات الاشــتقاقية الت ــوع يمث ــل: عطشــان، جوعــان، وهــذا الن مث

ــركات،  ــداني، 2008؛ ب ــرى )الحم ــية الأخ ــل الدراس ــى المراح ــث حت ــف الثال ــن الص ــت م بق وطُ

ــالي، 2010؛ ــة، 2010؛ مع ــدة، 2010؛ عطي 2009؛ الحوام

Larsen & Nippold,.2007; Apel, et al., 2013; Kirpy et al. 2012; Pike,2011)

المورفيمات التصريفية والمورفيمات الشتقاقية

ــا؛  ــر معناه ــة دون تغي ــوي للكلم ــب نح ــة جان ــة: إضاف ــات التريفي ــد بالمورفي يُقص

 Larsen &( ــارع ــاضي إلى مض ــل الم ــر الفع ــع أو تغي ــرد إلى الجم ــن المف ــة م ــر الكلم ــل تغي مث

Nippold، 2007؛ البحــري ومحفوظــي، 2014(.

ــا  ــث إنه ــة حي ــة الوظيف ــن ناحي ــتقاقية م ــن الاش ــة ع ــات التريفي ــف المورفي وتختل

ــة  ــراً في اللغ ــد كث ــدة، وتعتم ــات الجدي ــاء الكل ــى في بن ــوي لا المعن ــب النح ــس الجان تلام

ــن  ــا، وم ــق في آخره ــة أو اللواح ــوابق في أول الكلم ــة الس ــا بإضاف ــاق إم ــى الإلص ــة ع العربي

بينهــا التثنيــة مثــل )ولــدان( أو الجمــع بنوعيــه: المؤنــث أو المذكــر )بنــات(، )مســلمون(، وجمــع 

التكســر )أولاد( ويـــ )يكتــب( والتنويــن والحــركات )الســيد، 1998؛ النجــار، 2005؛ خليــل، 2010؛ 

ــي، 2014(. ــري ومحفوظ البح

أمــا المورفيــات الاشــتقاقية، فهــي اشــتقاق كلمــة جديــدة مــن كلمــة أخــرى تشــترك معها 

ــي  ــدر(، وه ــل أو المص ــذْر أو الفع ــو )الجِ ــتقاق ه ــاس الاش ــواء كان أس ــي، س ــى الأص في المعن

ــد  ــيلة لتولي ــا، ووس ــن داخله ــا م ــة مفرداته ــة لتنمي ــة العربي ــلكه اللغ ــذي تس ــلك ال المس

ــن  ــد م ــي وردت في العدي ــائعة والت ــة الش ــه الثلاث ــك في أنواع ــى ذل ــا. ويتج ــاظ وتجديده الألف

كتــب الاشــتقاق؛ أولهــا: الاشــتقاق الكبــر أو القلــب اللغــوي وهــو أن تتَّحــد الكلــات في بعــض 

ــاء  ــن واله ــق: الع ــق ونه ــل: نع ــرجَ؛ مث ــا في المخ ــع اتحاده ــا م ــف في باقيه ــروف، وتختل الح

ــذ  ــو أن يؤخ ــت( وه حْ ــار )النَّ ــتقاق الكبَّ ــا، الاش ــلَ؛ وثانيه ــلَ، وهط ــنَ، وهت ــان، ه ــان حلقيَّ حرف
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ــم في: لا حــول ولا  ــه قوله ــرف بالنحــت، مثال ــا يُع ــو م ــة واحــدة، وه ــر كلم ــن أو أك ــن كلمت م

ــن  ــرجَ أو مخرجَ ــن مخ ــروف م ــي الح ــملة، وباق ــه: بس ــم الل ــة، وفي بس ــه: حوقل ــوة إلا بالل ق

ــراط،  ــراط وال ــك، وهــدلَ الحــام وهــدرَ، وكشــطَ وقشــطَ، وال ــك وحان ــل: حال متشــابهن؛ مث

ونقــعَ ونهــقَ. وأخــراً الاشــتقاق الصغــر، وهــو: أن يكــون هنــاك تناســب بــن المأخــوذ والمأخــوذ 

منــه في المعنــى واللفــظ وذلــك مــع ترتيــب الحــروف الأصليــة فيهــا؛ مثــل خــرجَ، خــارجِ، مخــرجَ.

ــه في  ــن المأخــوذ والمأخــوذ من ــاك تناســب ب وأخــراً الاشــتقاق الصغــر، وهــو: أن يكــون هن

ــل: خــرج، خــارج، مخــرج. ــا؛ مث ــة فيه ــب الحــروف الأصلي ــع ترتي ــك م ــى واللفــظ وذل المعن

ــا بالاشــتقاق العــام وهــو عــاد اللغــة  ــمي أيضً ــذي سُ ــوع مــن الاشــتقاق ال وهــذا هــو الن

ــتقاق ورودًا في  ــواع الاش ــر أن ــو أك ــا، وه ــا وانحطاطه ــه ارتقاؤه ــف علي ــا ويتوق ــوَم مُقوِّماته وأق

ا كــرت  ــا ونشــيطً ــا كان الاشــتقاق مرتقيً ــة، وكل ــاء اللغ ــر عل ــدى أك ــه ل ــا ب ــة ومحتجً العربي

ــا  ــة ويجعله ــري اللغ ــذي يُ ــو ال ــتقاق ه ــن الاش ــوع م ــذا الن ــتمرت. وه ــة واس ــد اللغ موالي

ــا )بوخــدود، 1988؛ ابــن دريــد، 1991؛ الحمــداني، 2008؛ الصالــح، 2009؛  متجــددة ومتوالــدة دائمً

ــالي، 2010(.  مع

ــة  ــات التريفي ــمل المورفي ــا يش ــرف المورفولوجي ــم ال ــا أن عل ــن لن ــبق يتب ــا س وم

ــالي: ــكل الت ــا بالش ــوزن(، نلخصه ــة وال ــتقاقية )الصيغ ــات الاش ــة( والمورفي )النحوي

شكل رقم )2-1(: يوضح تقسيات المورفيات
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الوعي الصرفي المورفولوجي ومهارات القراءة

الوعــي الــرفي المورفولوجــي هــو: قيــاس المعرفــة الرفيــة عــن طريــق اختبــارات مبــاشرة 

تقيــس الاســتخدام غــر الواعــي بالــرف في القــراءة، ســواء عُرضــت بطريقــة مرئية أو مســموعة 

ــي، 2014(. )البحري ومحفوظ

ــط  ــا يرتب ــي إنم ــي المورفولوج ــة أن الوع ــات مختلف ــات في لغ ــن الدراس ــد م ــت العدي أثبت

ــلاء  ــروء، والإم ــم المق ــة، فه ــيم الكلم ــة، وتقس ــة للكلم ــراءة الصوري ــا الق ــارات: منه ــدة مه بع

 )Carlisle & Feldman, 1995, Carlisle, 2000; Walter, Wood ــم مفــردات جديــدة وأيضًــا تعلُّ

 .D’zatko & 2009; Berningers et al. 2010; Apel et al. 2013(

أن   ،)Bowers, Kirby, and Deacon )2010و Berningers et al  )2010( مــن  كلٌّ  وجــد 

ــا  ــا مورفولوجيً ــا صرفيً الأطفــال في مرحلــة مــا قبــل المدرســة ومرحلــة الصــف الأول يُظهــرون وعيً

ــة ويســتمر بالنمــو في  ــة الأوَّلي ــوف الثلاث ــدأ بالنمــو بصــورة أوضــح في الصف ــه يب ــا، ولكن ضمنيً

ــة. ــية اللاحق ــل الدراس المراح

ــا لـــ Singson, Mahony, and Mann (2000)، فــإن للوعــي الــرفي المورفولوجــي  ووفقً

ــة  ــة وخاص ــية مختلف ــل دراس ــة في مراح ــراءة والكتاب ــي الق ــاح عمليتَ ــراً في نج ــاً ومؤث دوراً مُه

مــن الصــف الثالــث الابتــدائي، وكلــا تقــدم الطفــل في المرحلــة ســهُلت عليــه عمليــة الاشــتقاق 

قــت Brittain (1970) أول اختبــار عــام 1958، والــذي  )المورفيــات الاشــتقاقية(، كــا طبَّ

ــال  ــدى الأطف ــراءة ل ــى الق ــة ع ــدرة العام ــي في الق ــرفي المورفولوج ــي ال ــه دور الوع ــر في ظه

في الصــف الثــاني. ولقــد وجــدت في اللغــة الإنجليزيــة Pike (2011) أن الأطفــال الصغــار وقبــل 

التحاقهــم بريــاض الأطفــال، يكــون لديهــم وعــي بالمورفيــات التريفيــة المتمثلــة في المورفيــم 

ــتقاقية  ــات الاش ــا المورفي ــة، أم ــع والتثني ــق والجم ــوابق واللواح ــن الس ــي تتضم ــد والت المقي

ــا  ــذا م ــا. وه ــول لإتقانه ــا أط ــتغرق وقتً ــدائي وتس ــث الابت ــف الثال ــادةً في الص ــور ع ــا تتط فإنه

ــده المعلمــون والأطفــال أنفســهم في الصــف الخامــس وكان عددهــم 157 طفــلًا، بــأن الوعــي  أكَّ

الــرفي المورفولوجــي يســاعدهم عــى اكتســاب مهــارات تتخطــى مــا يتعلمونــه مــن مفــردات 

 )Baumann ــة لديهــم ــر عــى مهــارات القــراءة والكتاب ــي بدورهــا تؤث ــاب المــدرسي، والت في الكت

.)et. Al, 2003

وأثبتــت الدراســات في اللغــة الإنجليزيــة فيــا بعــد وجــود علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة بن 
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ــع والخامــس والســادس والصــف الثامــن،  ــث والراب قــدرة الأطفــال والمراهقــن مــن الصــف الثال

ــراءة  ــتقاقية وق ــة الاش ــات الصفري ــي المورفي ــذر وه ــن الج ــتقة م ــات المش ــاج الكل ــى إنت ع

ــا وفهمهــا، وارتبــط الوعــي الــرفي في جميــع المراحــل الســابقة بالفهــم  الكلــات المعقــدة صرفيً

.(Carlisle & Feldman,1995; Carlisle, 2000) ــرائي الق

وفي دراســة )Mahoney, Singson, and Mann )2000، أثبتــت القــدرة عــى القــراءة والوعي 

ــة،  ــة في اللغــة الإنجليزي ــة للكتاب ــة التــي اختــرت الطبيعــة المورفولوجي للعلاقــات المورفولوجي

مــن خــلال دراســة العلاقــة بــن الوعــي المورفولوجــي والقــدرة عــى فــك الرمــوز )ربــط الحــرف 

ــز  ــادس، والتميي ــف الس ــث إلى الص ــف الثال ــن الص ــرة م ــة المتأخ ــل الابتدائي ــه( في المراح بصوت

ــلال أزواج  ــن خ ــل )Nature, Natural(، وم ــا مث ــة مورفولوجيً ــات المرتبط ــن الكل ــن أزواج م ب

ear-( ــة مثــل ــة المورفولوجي ــة فقــط ولا تتشــابه مــن الناحي مــن الكلــات المتشــابهة في الكتاب

ــة  ــة الثاني ــى أن الكلم ــة بمعن ــات المورفولوجي ــن العلاق ــاط ب ــت الأدوات الارتب ن earth(. وتضمَّ

ــى  ــات بمعن ــن الكل ــرى م ــد أزواج أخ ــل )Personal, Person(، وتعقي ــق الأولى مث ــن نط تتضم

ــذه  ــت ه ــد قُدم ــل )atomic-atom(. ولق ــق مث ــر في النط ــض التغي ــا بع ــة به ــة الثاني أن الكلم

ــة  ــدرة القرائي ــة للق ــارات المختلف ــة مــع عــدد مــن الاختب ــة أو مكتوب ــرات بصيغــة منطوق الفق

ــرُّف  ــن تع ــة ب ــة إحصائي ــاك دلال ــج إلى أن هن ــارت النتائ ــي، وأش ــي الفونولوج ــذكاء والوع وال

ــط  ــز )رب ــك الرم ــدرة عــى ف ــة والوعــي المورفولوجــي والق ــات المورفولوجي ــال عــى العلاق الأطف

ــل  ــلاء( في المراح ــة )الإم ــارة التهجئ ــم لمه ــل مه ــي عام ــي المورفولوج ــه(، وأن الوع ــرف بصوت الح

ــة المتأخــرة.  الابتدائي

ــوان:  ــا للوعــي الــرفي المورفولوجــي في دراســتها بعن اســتخدمت Deacon (2012) مقياسً

ــة في  ــة والهجائي ــة والرفي الأصــوات والحــروف والمعــاني: التأثــرات المســتقلة للمهــارات الصوتي

ــن المــاضي  ــال في زم ــراءة الكلمــة في وقــت مبكــر تتضمــن الأفع ــة ق ــة عــى دق ــة الإنجليزي اللغ

قــت عــى الأطفــال مــن الصــف الأول إلى الصــف الثالــث، وذكــرت للأطفــال  والمضــارع، ولقــد طبَّ

جملــة ثــم عرضــت عليهــم أربــع بطاقــات مصــورة ويختــار منهــا الطفل الصــورة التي تتناســب 

ــة تتناســب مــع  ــة في الجمل ــم إجــراء تحــولات مورفولوجي ــت منه ــمَّ طلب ــة؛ ومــن ثَ ــع الجمل م

ــراءة  ــى ق ــدرة ع ــبة %2 في الق ــر بنس ــة أثَّ ــات التريفي ــي بالمورفي ــدت أن الوع ــورة، ووج الص

ــا  ــابه لم ــذا مش ــث، وه ــف الثال ــف الأول إلى الص ــن الص ــة م ــر الحقيقي ــة وغ ــة الحقيقي الكلم
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وجــده )Kirby et al )2012، حيــث أظهــرت نتائــج دراســته عــى أن الوعــي الــرفي المورفولوجــي 

ــا  ــابهة لم ــة مش ــذه النتيج ــة، وه ــة الإنجليزي ــة في اللغ ــراءة الكلم ــة ق ــراً في دق ــلًا مؤث كان عام

وجــده Abu- Rabia (2007) في دراســته التــي ركــزت عــى دور علــم الــرف والمــدود القصــرة 

ــرائي(  ــم الق ــات، والفه ــراءة الكل ــلاء، ق ــة، الإم ــارات النحوي ــرة، والمه ــة، والك ــة، والضمَّ )الفتح

ــا في مختلــف الصفــوف )3 و 6  للقــراءة في اللغــة العربيــة بــن القــراء العاديــن والمعُريــن قرائيً

ــأن الوعــي الــرفي المورفولوجــي  ــك بالنســبة لمــا وجــد Kirby et al (2012) ب و 9 و 12(؛ وكذل

ــة. ــراً في دقــة قــراءة الكلمــة في اللغــة الإنجليزي كان عامــلًا مؤث

وقــد قامــت )Saiegh and Geva )2008 في دراســة استكشــافية باختبــار العلاقــة بــن 

ــدا  ــة في كن ــائي اللغ ــلًا ثن ــى )43( طف ــة ع ــة والعربي ــة الإنجليزي ــرفي باللغ ــي الصــوتي وال الوع

ــال  ــاض الأطف ــة ري ــة في مرحل ــة العربي ــوا للغ ــد تعرض ــادس وق ــث إلى الس ــف الثال ــن الص م

ــاعات في  ــع 6 س ــة بواق ــة العربي ــواد باللغ ــض الم ــهم بع ــم تدريس ــف الأول، وت ــن الص ــداءً م ابت

الأســبوع: ســاعتن تركــزان عــى مهــارات القــراءة، وســاعتن لتدريــس القــرآن الكريــم، وســاعتن 

ــمي  ــرُّض الرس ــة إلى التع ــة. بالإضاف ــة والإنجليزي ــن: العربي ــلامية باللغت ــة الإس ــس التربي لتدري

ــة داخــل الفصــول الدراســية، وانقســمت أداة الوعــي الــرفي المورفولوجــي إلى  إلى اللغــة العربي

ــب( وقســم  قســمن: قســم يختــر العلاقــات الشــكلية المورفولوجيــة للكلــات مثــل )كتــبَ، كاتِ

ــن  ــا إذا كان م ــال ومنه ــارس(، وطرحــت بعــض الأســئلة عــى الأطف ــل )الف ــرفي مث ــل ال للتحلي

الممكــن تقســيم الكلمــة إلى وحــدات صرفيــة أصغــر. وتبــنَّ فيهــا أنــه لا توجــد علاقــة ذات دلاله 

ــن  ــم م ــى الرغ ــة ع ــة والإنجليزي ــن: العربي ــي باللغت ــرفي المورفولوج ــي ال ــة في الوع إحصائي

وجــود علاقــة بــن اللغتــن في الوعــي، وارتبــط الوعــي الــرفي المورفولوجــي باللغــة المنطوقــة في 

ــة. ــة الإنجليزي ــن اللغ ــوى م ــة بصــورة أق ــة العربي اللغ

وتوصــل Li et al ., (2012) في دراســته التعــرُّف عــى الحــرف لدى الأطفــال الصينين والتي 

ــة(.  ــة )المورفولوجي ــة والرفي ــة والصوتي ــة الهجائي ــارات المعالجــة البري ــاس مه ــدف إلى قي ته

ــا مــن مراحــل دراســية مختلفــة اشــتملت  وقــد أجُريــت الدراســة عــى 457 طفــلًا صينيً

ــال  ــاض الأطف ــن ري ــة م ــة الثاني ــم )87( في المرحل ــال، منه ــاض الأطف ــن ري ــلًا م ــى )184( طف ع

ــن 6-5  ــتراوح ب ــدي وأعارهــم ت ــة التمهي ــن مرحل ــلًا م ــن 4-5 ســنوات، و)99( طف وأعارهــم م

ــارة  ــراً بمه ــا كب ــت ارتباطً ــي( ارتبط ــرفي )المورفولوج ــاء ال ــارة البن ــل إلى أن مه ــنوات؛ توص س
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التعــرُّف عــى الكلــات بالنســبة إلى أطفــال التمهيــدي، حيــث اســتخدموا اســتراتيجية صرفيــة 

ــارات  ــوا في اختب ــة وتفوق ــرف الصيني ــام للأح ــكل الع ــى الش ــم ع ــاء تعرُّفه ــة( أثن )مورفولوجي

ــة. ــة المورفولوجي ــات التريفي المورفي

ــة  ــى اللغ ــرى أو ع ــات الأخ ــت في اللغ ق بِّ ــي طُ ــات الت ــع الدراس ــبق أن جمي ــا س ــد م ونج

ــا  ــاً ومرتبطً ــلاً مه ــد عام ــرفي المورفولوجــي يُع ــي ال ــا عــى أن الوع ــة، اتفقــت جميعه العربي

ــات(. ــراءة الكل ــات، وق ــة الكل ــى الحــروف، طلاق ــرف ع ــراءة )التع ــارات الق ــراً بمه ــا كب ارتباطً

8 -  منهج الدراسة:

اعتمــدت الباحثــة عــى المنهــج الوصفــي لتحقيــق أهــداف الدراســة والإجابــة عــى 

ــه: أســلوب مــن  ــد الحــق، وعــدس )2014( بأن ــدات، عب ــه كــا ذكــر عبي تســاؤلاتها، والمقصــود ب

أســاليب التحليــل المرتكــز عــى معلومــات كافيــة ودقيقــة عــن ظاهــرة أو موضــوع محــدد عــر 

ــة يتــم تفســرها  فــترة أو فــترات زمنيــة معلومــة، وذلــك مــن أجــل الحصــول عــى نتائــج عملي

ــة  ــه طريق ــا بأن ــرَّف أيضً ــة للظاهــرة، ويُع ــات الفعلي ــع المعطي ــة تنســجم م ــة موضوعي بطريق

لوصــف الموضــوع المــراد دراســته مــن خــلال منهجيــة علميــة صحيحــة، إضافــة لتصويــر النتائج 

ــة معــرة يمكــن تفســرها. ــا عــى أشــكال رقمي ــم التوصــل إليه ــي يت الت

9 -  مجتمع وعينة الدراسة:

تكــون مجتمــع الدراســة مــن مجموعــة مــن الأطفــال الســعودين )إنــاث وذكــور(، 

ــال في  ــاض الأطف ــور لري ــج المط ــط المنه ــق فق ــي تطب ــة الت ــات الحكومي ــن بالروض والملتحق

. (KG) .محافظــة جــدة )الشــال، والوســط، والجنــوب، والــشرق( في المســتوى التمهيــدي

ــة  ــة العربي ــدثي اللغ ــدي متح ــال التمهي ــن أطف ــوائية م ــة العش ــة الدراس ــت عين ن وتكوَّ

ــاري  ــراف معي ــهر وانح ــنوات و9 أش ــارب 5 س ــا يق ــهراً - م ــم )69( ش ــط أعاره ــط، ومتوس فق

ــذه  ــال ه ــدي لأن أطف ــة التمهي ــال في مرحل ــة للأطف ــار الباحث ــع اختي ــداره )0,780(، ويرج مق

المرحلــة هــم الأقــرب للمرحلــة الابتدائيــة - المرحلــة الأساســية الأولى للتعليــم -؛ وبالتــالي فهــم 

في مرحلــة عمريــة يظهــر أثرهــا بوضــوح في اســتجابتهم للمقيــاس، وقــد تــم اختيــار الروضــات 

ة  ــدَّ ــة جِ ــة بمحافظ ــق التعليمي ــع المناط ــا توزي ــي فيه ــات رُوع ــع روض ــوائية لأرب ــة عش بطريق
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)شــال، جنــوب، شرق، غــرب(، فكانــت كالتــالي: الروضــة الخامســة والعــشرون )شــال( الروضــة 

ــذه  ــدُّ ه ــرب(، وتع ــشرون )غ ــة الع ــشرة )شرق( الروض ــة ع ــة الحادي ــوب( والروض ــة )جن الخامس

ــي  ــدوام اليوم ــدأ ال ــال، ويب ــاض الأطف ر لري ــوَّ ــج المطُ ــق المنه ــن يطب ــة ممَّ ــات الحكومي الروض

للأطفــال فيهــا مــن الســاعة )8 صباحًــا( إلى الســاعة )11:30صباحًــا (، ولديهــم الاســتعداد 

ــا  ــتقطعًا ومكانً ــا مس ــة وقتً ــح الباحث ــن من ــة، م ــراءات الدراس ــة في إج ــع الباحث ــاون م للتع

ــة  ــة لغوي ــترة تعليمي ــا عــى ف ــك الروضــات في برنامجه ــار، وتعتمــد تل ــق الاختب ا لتطبي مناســبً

ــل  ــرض الطف ــة، ويتع ــا )20( دقيق ــبوع، ومدته ــرة في الأس ــع م ــة بواق ــروف الأبجدي ــم الح لتعلي

ــا  ــهر، ك ــرات في الش ــلاث م ــع ث ــة( بواق ــا )20 دقيق ــر ومدته ــاء الأخ ــترة اللق ــلال ف ــص خ للقص

ــع  ــتخدمة م ــة المس ــا اللغ ــر، أم ــن وآخ ــن ح ــترة الأركان ب ــة في ف ــل القص ــة للطف ــرأ المعلم تق

ــة(.  ي ــى والعامِّ ــن الفُصحَ ــة )ب ــة المنطوق ــة العربي ــي اللغ ــل فه الطف

ــداد كل  ــن إع ــة م ــة والأدبي ــة الاقتصادي ــة الاجتاعي ــتارة الخلفي ــة اس ــتخدمت الباحث اس

ــة  ــم الإجاب ــئلة يت ــن الأس ــدد م ــى ع ــتارة ع ــوي الاس ــن)Taibah and Haynes )2011، تحت م

ــة  ــة الاقتصادي ــة الاجتاعي ــل ولّي أمــر الطفــل، وعــى أســئلة تكشــف عــن الحال ــا مــن قِب عليه

والخلفيــة الأدبيــة في البيئــة المحيطــة بــه؛ وذلــك لضبــط متغــر الحالــة الاجتاعيــة الاقتصاديــة 

ــن  ــف ع ــث يكش ــلأسة، حي ــي والأدب ل ــع الاجتاع ــى الوض ــوء ع ــلط الض ــي تس ــة، وه والأدبي

عــدد أفــراد الأسة، ومســتوى تعليــم الوالديــن، والمِهَــن التــي يمارســونها، ومــدى تعــرض الطفــل 

ــواد  ــة الم ــن نوعي ــؤال ع ــم الس ــث يت ــرات )17-23(، حي ــلال الفق ــن خ ــك م ــة وذل ــة العربي للغ

ــة  ــة العربي ــراءة باللغ ــة الق ــا مارس ــم فيه ــي يت ــرات الت ــدد الم ــزل، وع ــرة في المن ــة المتواف الأدبي

ــل  ــل الطف ــن قب ــل، أو م ــرءُون للطف ــن يق ــل الراشــدين الذي ــن قِب بغــرض الاســتمتاع - ســواء م

ــا الأسة  ــوم به ــي تق ــطة الت ــة الأنش ــن نوعي ــؤال ع ــك الس ا؛ وكذل ــبوعيً ــق ذاتي أس ــن منطل م

لتحفيــز وتنميــة مهــارات القــراءة باللغــة العربيــة، والرامــج العربيــة التــي يتابعهــا الطفــل - 

ــم احتســاب درجــات الاســتبيان مــن  ــو -، وعــدد مــرات المتابعــة، ث ــا، أو بالفيدي ســواء تلفزيونيً

ــة: خــلال الخطــوات التالي

ــاب  ــتارة؛ لحس ــرات الاس ــى فق ــات ع ــع الدرج ــوع إلى Hollingshead scale، لتوزي الرج

ــادي. ــي الاقتص ــتوى الاجتاع المس
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10 -  مَحكّ الستبعاد:

هــت للأهــالي تكشــف عــن الحالــة الاجتاعيــة الاقتصاديــة والأدبيــة للطفل  -    أولً: اســتارة وُجِّ

ــع الاســتارة  ــم توزي ــود الموضحــة في الاســتارة، وقــد ت ــار مــن البن وعــى ولي الأمــر أن يخت

ــا )100( اســتارة  ــاد منه ــع الســابق ذكرهــا، وع ــة في الروضــات الأرب ــلًا وطفل عــى 150 طف

ووزعــت الباحثــة الاســتارة مــرةً أخــرى عــى الأطفــال الذيــن لم يعيدوهــا.

ــه  ــم تطبيق ــذي ت ــة ال ــات الملون ــن للمصفوف ــار راف ــم رصــد الدرجــات الخــام لاختب ــا: ت -    ثانيً

عــى الأطفــال )ذكــور، إنــاث( )انظــر شرح الأدوات( بمتوســط حســاب )16,8( وانحــراف 

ــميه  ــي بقس ــرفي المورفولوج ــي ال ــاس الوع ــق مقي ــم تطبي ــمَّ ت ــن ثَ ــاري )3,318(، وم معي

ــن  ــدوا الاســتارة أو م ــن لم يعي ــال الذي بعد الأطف ــة المســموع، واســتُ ــم الجمل ــاس فه ومقي

ــؤدِّ اختبــار رافــن للــذكاء أو مــن تغيــب، إمــا عــى مقيــاس الوعــي الــرفي المورفولوجــي  لم يُ

ــلًا. ــم )12( طف ــموع وعدده ــة المس ــم الجمل ــار فه ــى اختب ــب ع ــن تغي ــميه أو م بقس

ــا: تزامــن وقــت تطبيــق الأدوات مــع بدايــة انتشــار مــرض الكورونــا؛ مــا أدى إلى تخــوُّف  -    ثالثً

مــن الأهــالي فأحجمــوا عــن إرســال أطفالهــم للروضــات فتناقــص عــدد مــن أكمــل الاختبــار؛ 

ــص حجــم العينــة مــن )95( إلى )83( طفــلًا وطفلــة: مجمــوع الذكــور )43(  وبالنتيجــة تقلَّ

ومجمــوع الإنــاث )40( مــن الروضــات الأربــع الســابق ذكرهــا.

اســتعانت الباحثــة في تطبيــق مقيــاس أدوات الدراســة بمُســاعِدات متخصصــات مــن قســم 

دراســات الطفولــة وعددهــم اثنتــان، وســبق لهــا تطبيــق اختبــارات مشــابهة، أجــرت الباحثــة 

ــق عــى أربعــة أطفــال مــن  بِّ اختبــار الثبــات بــن الفاحصــن Inter-rater Reliability؛ وطُ

مرحلــة التمهيــدي بفــارق زمنــي 3 أيــام لقيــاس درجــة الثبــات في عمليــة الفحــص بــن الباحثــة 

والفاحصــن؛ وذلــك لمعرفــة مــدى تقــارب النتائــج، وقــد كانــت النتائــج متقاربة بفــارق درجة أو 

درجتــن كحَــدٍّ أقــى، وقيمــة مُعامِــل الارتبــاط بــن نتائــج الباحثــة والفاحصــن كانــت )98,0(.

11 - أدوات الدراسة:

ــة  ــة، وللإجاب ــة الحالي ــداف الدراس ــق أه ــة في تحقي ــى الأدوات الآتي ــة ع ــدت الدراس اعتم

ــا: ــمن؛ ه ــم الأدوات إلى قس ــاؤلات، وتنقس ــى التس ع

أدوات لتثبيــت وضبــط العوامــل المتغــرة: تتكــون مــن اســتارة الخلفيــة الاجتاعيــة   - 1

ــة. ــة الملون ــات المتتابع ــن للمصفوف ــار راف ــة، واختب ــة والأدبي والاقتصادي

مقياس الوعي الرفي المورفولوجي بقسميه )من تصميم الباحثة(.  - 2



76
مجلة الطفولة والتنمية -ع 49 / 2024

أدوات التثبيت وضبط العوامل المتغيرة:

أولً: اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة )كاظم وآخرون، 2008(:

وبنــاءً عــى مُعامِــلات الصــدق والثبــات، وجــدت الباحثــة أنــه مــن الممكــن اســتخدام الأداة 

لقيــاس النمــو العقــي لتلاميــذ عينــة الدراســة الحاليــة.

أدوات قياس العوامل أداة الدراسة:

مقيــاس الوعــي الــرفي المورفولوجــي )المورفيــم الحــر - المورفيــم المقيــد - المورفيــم 

الصفــري( )مــن تصميــم الباحثــة(:

ــم  ــر- المورفي ــم الح ــي )المورفي ــرفي المورفولوج ــي ال ــاس الوع ــاء مقي ــة ببن ــت الباحث قام

ــال  ــي أطف ــتوى وع ــن مس ــف ع ــتخدامه كأداة للكش ــدف اس ــري(؛ به ــم الصف ــد - المورفي المقي

التمهيــدي بالمورفيــم الحــر والمقيــد والصفــري، وقــد تــم ذلــك مــن خــلال عــدد مــن الخطــوات، 

ــي: ــا ي ك

12 - مراحل تكوين المقياس:

أولً: تحديد المصادر التي تم الطلاع عليها قبل بناء بنود المقياس:

ــرفي )المورفولوجــي( وأقســامه  ــات والدراســات الســابقة المرتبطــة بالوعــي ال وهــي الأدبي

ــرون، 2006؛  ــارع وآخ ــري، 2005؛ ف ــار، 2005؛ المحج ــال )النج ــبيل المث ــى س ــه، ع ــرق قياس وط

ــى  ــة ع ــت الباحث ــا اطَّلع ــة، 2010(. ك ــدة، 2010؛ عطي ــركات، 2009؛ الحوام الســليتي، 2008؛ ب

ــر  ــة أو أك ــن 20,000 كلم ــر م ــم أك ــلاب ويض ــور للط ــرب مص ــم ع ــو معج ــكافي وه ــم ال المعج

ــرب  ــوس ع ــو قام ــدرسي وه ــوسي الم ــف. د. ت.(. وقام ــرة التألي ــة )دائ ــورة إيضاحي ــن 2000 ص م

ــن  ــن وآخري ــن شرف الدي ــكل م ــا ل ــاً توضيحيً ــة و350 رس ــن 1200 كلم ــر م ــم أك ــور يض مص

ــشر(. ــت الن ــة )تح ــا طيب ــت به ــة قام ــتقات لدراس ــى أداة المش ــلاع ع ــم الاط ــا ت )2010(. ك

ا: إعداد الصورة الأولية للمقياس: ثانيً

اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد الصورة الأوَّلية للمقياس:

الــرف والمشــتقات  بعلــم  تتعلــق  والتــي  الســابقة  الأدبيــات  ــلاع عــى  الاطِّ بعــد 

ــا، ومســمياته  وتقســياتها في اللغــة العربيــة، قامــت الباحثــة بالمواءمــة بــن علــم الــرف قديمً

ــالي: ــيم كالت ــث وكان التقس ــة الحدي ــم اللغ في عل
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ــل  ــاضي، والفع ــل الم ــه )الفع ــرع من ــتقل: Free morpheme، ويتف ــر أو المس ــم الح 1 -  المورفي

ــر(. ــل الأم ــارع، والفع المض

2 -  المورفيــم المقيــد Bound morpheme، هــو الــذي لا يــأتي منفــردًا، ولكنــه يجــب أن يتصــل 

بمورفيــم حــر أو مقيــد )الألــف والتــاء للدلالــة عــى جمــع المؤنــث - الــواو والنــون للدلالــة 

ــاء المربوطــة للتأنيــث(. ــة عــى التثنيــة - الت عــى جمــع المذكــر- الألــف والنــون للدلال

فْــري Zero morpheme: ويتفــرع منــه )اســم الفاعــل - اســم المفعــول - اســم  3 -  المورفيــم الصِّ

المــكان - اســم الآلــة - اســم التفضيــل - الصفــة المشــبهة - صيغــة المبالغــة( وتجنبــت اســم 

الزمــان؛ وذلــك لســببن: الأول: أن مفهــوم الزمــان لــدى الطفــل في هــذه المرحلــة غــر واضــح 

ــم لا  ــذا الاس ــن ه ــتقاق م ــم أن الاش ــو الأه ــاني وه ــبب الث ــوِّه، والس ــص نُم ــتنادًا لخصائ اس

ــن لفظــة أخــرى، عــى ســبيل  ــذ لفظــة م ــة الاشــتقاق في الأداة وهــو أخَْ ــع طريق ــلاءم م يت

ــتق  ــدر يُش ــل أو مص ــد فع ــة لا يوج ــذه الجمل ــا(، في ه ــة )صباحً ــب إلى المدرس ــال: نذه المث

ــدرُس(. ــدرس في )المدرســة(: مدرســة مشــتقة مــن الفعــل )ي ــه كــا في اســم المــكان ي من

ــا  ــابقة وم ــة الس ــواع الرئيس ــن الأن ــوع م ــكل ن ــة ل ــات( الخاص ــردات )الكل ــاء المف انتق  -

ــردة  ــد مــن ملاءمــة صحــة المف ــا، التأك ــم مراعاته ــارات ت ــا لعــدة اعتب ــا وفقً ــرع منه يتف

وملاءمتهــا لمهمــة الاشــتقاق المطلوبــة )ضمــن قواعــد اللغــة العربيــة الفصحــى(، 

ومراعــاة أن تكــون المفــردة ذات معنــى وقريبــة مــن مفــردات الطفــل، مــا يســهل عــى 

ــا. ــوص فهمه المفح

ــرات  ــدأ الفق ــث تب ــة؛ بحي ــرات رئيس ــة، وفق ــرات تدريبي ــن فق ــردات ضم ــمت المف قُسِّ  -

ــواع المورفيــات، وإن الهــدف  ــوع مــن أن ــكل ن ــمَّ الفقــرات الرئيســة ل ــة ومــن ثَ التدريبي

ــل بشــكل  ــة للطف ــة المطلوب ــرة المهم ــح فك ــو توضي ــة ه ــردات التدريبي ــع المف ــن وض م

ــدء في  ــل الب ــك قب ــوب وذل ــوع المطل ــح طريقــة الاشــتقاق وفــق الن ــمَّ توضي عــام؛ ومــن ثَ

ــوع. ــكل ن ــة ب ــة الخاص ــرات الرئيس الفق

ــد  ــم المقي ــر، والمورفي ــم الح ــة المورفي ــرات الرئيس ــة والفق ــرات التدريبي ــع الفق ــم جم ت  -

وذلــك لتشــابه طريقــة الاشــتقاق بينهــا، وسُــميت بالقســم الأول، أمــا المورفيــم 

ــك لأن  ــه، وذل ــة ب ــة خاص ــرات رئيس ــة وفق ــرات تدريبي ــع فق ــم وض ــد ت ــري فق الصف

ــى وزن  ــت ع ني ــا بُ ــث أنه ــن الســابقن حي ــن النوع ــف ع ــه تختل ــتقاق في ــة الاش طريق

ــاني.  ــم الث ــميت بالقس ــة، وسُ وصيغ
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وُضِعــت تعليــات تطبيــق المقيــاس بشــكل واضــح بهــدف التقنــن للتعليــات؛ بحيــث   -

ــر  ــت ذك ــن، وتضمن ــخاص مختلف ــل أش ــن قِب ــه م ــادة تطبيق ــد إع ــا عن ــون متطابقً يك

ــوذج  ــم نم ــع ضرورة تقدي ــددة م ــة ومح ــارات واضح ــوص بعب ــار للمفح ــة الاختب طريق

ــه  ــا يفعل ــة، وم ــن النتيج ــة تدوي ــز، وطريق ــه والتحفي ــادات التوجي ــوص، وإرش للمفح

ــدرة  ــدم الق ــال ع ــة، أو في ح ــاع الكلم ــاء س ــل أثن ــتجابة الطف ــدم اس ــد ع ــص عن الفاح

ــة. ــى الإجاب ع

ــا  ــاءً عــى م ــر بن ــم التغي ــة، لعرضــه عــى المحُكّمــن ت ــه الأوَّلي ــاس في صورت إخــراج المقي  -

اتفــق عليــه المحكمــون، حيــث رُوعــي توزيــع الفقــرات والموازنــة فيــا بينهــا مــن حيث 

الصعوبــة والســهولة، وتــم تغيــر بعــض الجمــل وذلــك لصعوبــة تمثيلهــا أو تقريبهــا في 

صــورة أنســب للطفــل. 

ــا مــن الفقــرات التدريبيــة للقســم الأول  نً وقــد أصبــح المقيــاس في صورتــه النهائيــة مكوَّ  -

ــا  ــة عدده ــرات الرئيس ــرات، والفق ــلاث فق ــا ث ــد( عدده ــم المقي ــر، المورفي ــم الح )المورفي

)21( فقــرة، أمــا الفقــرات التدريبيــة للقســم الثــاني )المورفيــم الصفــري( فعددهــا ثــلاث 

ــرات  ــدد الفق ــكي لع ــوع ال ــرة، والمجم ــا )20( فق ــة عدده ــرات الرئيس ــرات، والفق فق

ــرة.  ــمن )41( فق ــكلا القس ــة ل الرئيس

ــى  ــاعدته ع ــل ومس ــذب الطف ــتقاق وج ــة الاش ــهيل مَهمَّ ــاس لتس ــور المقي ــار ص ــم اختي ت

ــب  ــا يتناس ــوني م ــي وكارت ــن حقيق ــا ب ــور م ــت الص ــد تنوع ــن، وق ــع الفاحص ــاوب م التج

ــم تنســيقها  ــمَّ ت ــن ثَ ــل؛ وم ــن الطف ــة م ــة المطلوب ــاس والمهم ــرات المقي ــن فق ــرة م ــع كل فق م

وعرضهــا عــى رســامة كتــب أطفــال للتأكــد مــن وضوحهــا ومناســبتها لــكل فقــرة مــن فقــرات 

المقيــاس واعتادهــا مــن المــشرف في صورتهــا النهائيــة، وعُرضــت عــى الطفــل في عــرض تقديمــي 

ــن. ــدر ممك ــزه أطــول ق ــاظ عــى تركي ــه والحف ــك لجذب ــت( وذل )بوربوين

ــة  ــام الثلاث ــن )568,0-823,0( للأقس ــت ب ــا تراوح ــلات ألف ــات معام ــم ثب ــاس قيَ ــم قي ت

ــة  ــع بدرج ــا تتمت ــى أنه ــدل ع ــذا ي ــري(، وه ــم الصف ــد، المورفي ــم المقي ــر، المورفي ــم الح )المورفي

ــلأداة ككل جــاء بمقــدار )867,0(  ــاخ ل ــا كرونب ــات متوســطة إلى مرتفعــة، كــا أن معامــل ألف ثب

ــة )767,0(،  ــاء بقيم ــراون ج ــبرمان ب ــك س ــة. وكذل ــع لأداة الدراس ــات مرتف ــى ثب ــدل ع ــا ي م

ــلأداة. ــالي ل ــات الع ــن الثب ــر ع ــم تع ــا قي ــة )734,0( وكله ــاء بقيم ــان ج ــل جيت ومُعامِ
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13 - أساليب تحليل البيانات:

ــات  ــار ثب ــج )SPSS( لاختب ــتخدام برنام ــة باس ــة الآتي ــاليب الإحصائي ــتخدام الأس ــم اس ت

أدوات الدراســة:

ــي تعتمــد  ــس، والت ــات المقايي ــاس معامــلات ثب ــاخ )Alpha Crunbach( لقي ــا كرونب ألف  -

عــى الاتســاق الداخــي، وتعطــي فكــرة عــن اتســاق الأســئلة مــع بعضهــا البعــض، ومــع 

ــة. ــة عام ــع الأســئلة بصف جمي

لإيجــاد   )Spearman-Brown Spilt Half( النصفيــة  للتجزئــة  بــراون   - ســبرمان   -

ــارات والمقاييــس المختلفــة؛ وذلــك نظــراً لاعتادهــا عــى تجزئــة  معامــلات ثبــات الاختب

ــاني:  ــد، والث ــر والمقي ــم الح ــل المورفي ــن؛ الأول: يمث ــس إلى نصف ــارات والمقايي ــك الاختب تل

ــري. ــم الصف ــل المورفي يمث

ــان  ــة جت ــتخدام معادل ــم اس ــة )Guttman Spilt Half( ويت ــة النصفي ــان للتجزئ جت  -

ــار. ــي الاختب ــاوي نصفَ ــدم تس ــة ع ــة في حال ــة النصفي للتجزئ

ــم  ــن المورفي ــة ب نْ )T-Paired samples Test( للمقارن ــتقلتَ ــنْ مس نتَ ــار )ت( لعيِّ اختب  -

الصفــري بصــور والمورفيــم الصفــري بــدون صــور.

معادلة كوبر)Cooper( لاستخراج نسبة التوافق بن المحُكّمن عى المقياس.  -

ــج  ــل نتائ ــج )SPSS( لتحلي ــتخدام برنام ــة باس ــة الآتي ــاليب الإحصائي ــراء الأس ــم إج ــا ت ك

ــة: الدراس

الوســط الحســاب )Arithmetic mean(؛ لتقديــر أداء الأطفــال لمقاييــس الدراســة )مقياس   -

ــري(. ــم الصف ــد، والمورفي ــم الحــر، والمقي ــرفي المورفولوجــي )المورفي الوعــي ال

الانحــراف المعيــاري )Standard Deviation(؛ لمعرفــة مقــدار التشــتُّت بــن أداء الأطفــال   -

في كل مقيــاس الوعــي الــرفي المورفولوجــي )المورفيــم الحــر، والمقيــد، والمورفيــم 

الصفــري(.

اختبــار )ت( لعينتــن مســتقلتن )T-Paired samples Test(؛ لمعرفــة الفروق ذات الدلالة   -

ــي  ــرفي المورفولوج ــي ال ــاس الوع ــى مقي ــال ع ــطات أداء الأطف ــن متوس ــة ب الإحصائي

ــري(. ــم الصف ــد، المورفي ــر، والمقي ــم الح )المورفي

ــد مــن صــدق البنــاء لــلأداة بــن  معامــل ارتبــاط برســون )Pearson Correlation( للتأكُّ  -
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ــق  ــي؛ وللتحق ــرفي المورفولوج ــي ال ــاس الوع ــة لمقي ــة الكلي ــم والدرج ــة كل قس درج

ــم  ــد، والمورفي ــر، والمقي ــم الح ــي )المورفي ــرفي المورفولوج ــي ال ــاس الوع ــات مقي ــن ثب م

ــه. ــي إلي ــذي تنتم ــد ال ع ــارة بالبُ ــاط كل عب ــة ارتب ــري( ودرج الصف

14 - نتائج الدراسة:

نتائج التساؤل الرئيس:

الســؤال الأول: هــل توجــد فــروق بــن درجــات أطفــال التمهيــدي في قدرتهــم عــى الوعــي 

الــرفي )المورفولوجــي( بأنواعــه الثلاثــة: المورفيــم الحــر، المورفيــم المقيــد، والمورفيــم الصفــري؟

وقد أظهرت النتائج أن الفروق كانت ذات دلالة إحصائية بن الأنواع الثلاثة.

كــا يتبــنَّ لنــا مــا ســبق أن المورفيم الحر يعُد أسهل أنواع المورفيات إنتاجًا عى طفل التمهيدي 

بنسبة )%6,77( ويليه المورفيم المقيد بنسبة )%9,74(، بينا طفل التمهيدي يجد صعوبةً في المورفيم الصفري 

حيث جاءت نسبة الإجابة عى فقرات المورفيم الصفري )%6,48( وهي نسبة أقل من المنتصف. 

نتائج التساؤل الفرعي الثاني:

أي نوع من أنواع المورفيم المقيد أسهل في الإنتاج على طفل التمهيدي؟

الفروق بن نسَِب أنواع المورفيم المقيد: جمع المؤُنَّث السالم بنسبة )%80,92(، والمثنى المذُكَّر 

بنسبة )%90,84(، والمثنى المؤنث بنسبة )%30,78(، وجمع المذكر السالم بنسبة )%15,65( وجمع 

الأنواع  بن  إحصائية  دلالة  ذات  كانت  الفروق  أن  النتائج  أظهرت  وقد   .)90,34%( بنسبة  التكسر 

الخمسة لأنواع المورفيم المقيد: )جمع المؤنث السالم - المثنى المذكر - والمثنى المؤنث - جمع المذكر 

طفل  إنتاجًا عى  المقيد  المورفيم  أنواع  من  نوع  أسهل  أن  لنا  يتضح  وكا  التكسر(،  - جمع  السالم 

التمهيدي هو جمع المؤنث السالم ويليه المثنى المذكر، ويأتي بعده المثنى المؤنث ثم جمع المذكر السالم، 

وأخراً جمع التكسر الذي تبنَّ أنه أصعب نوع من أنواع المورفيم المقيد عى الأطفال.

أيُّ نوع من أنواع المورفيم الصفري أسهل في الإنتاج على طفل التمهيدي؟

للإجابة على التساؤل الفرعي الثالث من تساؤلات الدراسة، قامت الباحثة باستخدام اختبار "ت" 

للمجموعات المستقلة ))Independent Samples T-Test؛ لتحديد وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بن متوسطات درجات أداء الأطفال عى أنواع المورفيم الصفري )اسم الفاعل - الصفة المشبهة - اسم 
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الآلة - اسم المفعول - اسم التفضيل - صيغة المبالغة - اسم المكان(؛ وذلك لمعرفة أي الأنواع السبعة 

أسهل في الإنتاج عى الأطفال أثناء أداء مقياس المورفيم الصفري، وظهرت النتائج كالتالي:

يتضح لنا الفروق بن نسَِب أنواع المورفيم الصفري: اسم الفاعل بنسبة )%1,75( والصفة المشبهة 

واسم الآلة بنسبة )%0,53(، أما اسم المفعول بنسبة )%8,49( واسم التفضيل بنسبة )%4,47( وصيغة 

والشكل  الجدول  في  النتائج  أظهرت  وقد   ،)3,13%( بنسبة  المكان  واسم   )1,30%( بنسبة  المبالغة 

)اسم  الصفري  المورفيم  لأنواع  السبعة  الأنواع  بن  إحصائية  دلالة  ذات  كانت  الفروق  أن  السابقن 

الفاعل، الصفة المشبهة واسم الآلة معًا، اسم المفعول، اسم التفضيل، صيغة المبالغة، اسم المكان(.

كا يتضح لنا أن أسهل نوع من أنواع المورفيم الصفري في الإنتاج عى طفل التمهيدي هو اسم 

الفاعل ويليه، الصفة المشُبَّهة واسم الآلة بنفس الصعوبة؛ ومن ثم اسم المفعول، يليه اسم التفضيل، 

ثم صيغة المبالغة، وفي النهاية اسم المكان كأصعب نوع من أنواع المورفيم الصفري عى الأطفال.

15 - مناقشة النتائج:

المورفيات  في  المتمثل  الرفي  بالوعي  الخاصة  السابقة  الدراسات  ضوء  عى  النتائج  مناقشة 

التمهيدي. أطفال  لدى  الاشتقاقية  والمورفيات  التريفية، 

فقد توصلت الدراسة إلى وجود وعي صرفي مورفولوجي والمتمثل في الأنواع الثلاثة )المورفيم الحر، 

المورفيم المقيد، المورفيم الصفري(، وأظهرت النتائج أن الوعي بالمورفيم الحر كان ذا دلالة إحصائية 

بشكل أعى من غره ويليه المورفيم المقيد ومن ثمََّ المورفيم الصفري، أما بالنسبة لأنواع المورفيم الحر 

- فعل أمر- فعل مضارع - فعل ماضٍ- فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن الأنواع الثلاثة 

وأيرها )الفعل الأمر، ويليه الفعل المضارع، ثم الفعل الماضي(، ولعل هذه النتيجة ترجع إلى أن فعل 

الأمر هو أقرب للطفل في هذا العمر خاصة أنه يتلقى العديد من التعليات بصيغة الأمر في اللغة 

المنطوقة من حوله؛ مثل )كُلْ، اشربْ، اكتبْ...( وهكذا فالطفل يحاكي ما يسمع ويقلده خاصة في هذه 

المرحلة العمرية، وربما كان الفعل المضارع الثاني ترتيبًا في السهولة عليه لأنه يمسُّ حاضره ويرتبط به، 

وهذا يفُر من خلال شعوره بالزمن الحاضر أكر منه بالزمن الماضي الذي ربما يجد فيه صعوبة خاصة 

عندما يحوِّل من زمن المضارع إلى زمن الماضي، وهذا يتوافق مع نظريات النمو وتطور المفاهيم لدى 

الطفل في هذه المرحلة، ويفر ذلك من خلال نظرية بياجيه وبالتحديد في مرحلة ما قبل العمليات 

من عمر )2-7( سنوات، حيث إن مفهوم الزمن لديه هو الحاضر والمستقبل والماضي محدود لفترة 

قصرة )الفتلاوي، 2011(.
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أما بالنسبة إلى المورفيم المقيد، فقد أظهرت الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بن فروع المورفيم المقيد - جمع المؤنث السالم، المثنى المذكر، والمثنى المؤنث، وجمع المذكر السالم، 

المقيد مثل  المورفيم  أنواع  أير  السالم  المؤنث  ر جمع  التمهيدي، وتصدَّ لدى طفل  التكسر-  وجمع 

)بنات(، ويليه المثنى المذكر مثل )قلان(، والمثنى المؤنث مثل )حقيبتان(، ثم جمع المذكر السالم مثل 

)مسلمن( وجمع التكسر مثل )أولاد(. وهذه النتيجة لم تكن متوقعة بهذا الترتيب حيث أن جمع 

التكسر جاء في آخر الأنواع بالنسبة إلى السهولة، عى الرغم من أن جمع المؤنث السالم وجمع التكسر 

لها نفس الوجود في اللغة المنطوقة، فعى سبيل المثال تكر لفظة بنات وتكر لفظة أولاد، ولكن ربما 

يعود ذلك لعدم وجود قاعدة واضحة للطفل أثناء تحويل المفرد إلى جمع التكسر كا يحدث في جمع 

المذكر السالم وجمع المؤنث السالم، فلقد تعامل الطفل مع جمع التكسر عى أنه مفردة مستقلة ليس 

لها علاقة بالكلمة الأساسية، أما المثنى المذكر مثل )قلان( فتقدم عى المثنى المؤنث مثل )حقيبتان( 

وربما ذلك يكون بسبب نفس اللفظة التي اخترت للاشتقاق منها، فمثلًا ربما يكون المفرد من لفظة 

)قلم( يعُد أكر سهولة عند تحويله إلى مثنى مذكر )قلان( من لفظة المفرد المؤنث )حقيبة( وتحويلها 

إلى مثنى مؤنث )حقيبتان(، وربما يعُزى ذلك إلى أن لفظة )قلم( و)قلان( متداولة ومتكررة في اللغة 

المنطوقة والمسموعة لطفل التمهيدي ولفظة )حقيبة( ترتبط باللغة العربية الفصحى أكر، وربما لو 

لنا حقيبة إلى )شنطة( كان التحويل إلى )شنطتان( أكر سهولة ولكن هذا سيكون أقرب إلى العامية  بدَّ

منه إلى الفصحى، وذلك يثُبت ما أظهرته دراسة حداد )2008( والتي استنتجت أن الأسهل للأطفال 

يكون بالتعامل مع اللغة المنطوقة من الفصحى. 

أما بالنسبة إلى العلاقة بن المورفيم المقيد والمورفيم الحر فهي جد متقاربة، فالمورفيم المقيد لا 

يستطيع أن يأتي بمفرده بل يحتاج إلى مورفيم حر؛ وكذلك المورفيم الحر بالنسبة إلى الفعل المضارع 

والأمر فيحتاج إلى مورفيم مقيد لتحصل التحوُّلات الرفية ويتحول الفعل من زمن إلى زمن آخر، وربما 

يعود سبب وجود هذا الوعي لدى الأطفال ضمنيًا لارتباطه بشكل وثيق باللغة المنطوقة، حتى وإن 

كانت عامية حيث لا تختلف هذه التحولات التي تحدث في أزمنة الفعل في تغير العدد في المورفيم 

اللغة العربية المنطوقة سواء في  التكسر( عن استخدامها في  المقيد )الجمع بنوعيه، والمثنى، وجمع 

البيت أو الروضة، وذلك يتفق مع دراسة حداد )2008(.

المورفيات  في  المتمثلة  المقيد  والمورفيم  الحر  بالمورفيم  الوعي  بأن  ظهرت  التي  النتيجة  وإن 

 Abu-rabia,( التمهيدي بدون أي تدخل، تتفق مع دراسةِ كُلٍّ من التريفية والموجود لدى طفل 
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 2007; Larsen & Nippold, 2007; Berningers et al., 2010; Pike, 2011; Deacon, 2012; Li et

al., 2012; Apel et al., 2013( باللغة الإنجليزية واللغة الصينية، واللغة العربية، ونجد هنا بحسب 

نتائج هذه الدراسة أن اللغة العربية تشابهت مع اللغات الأخرى في المورفيات التريفية التي تعتمد 

عى الإلصاق.

وتوصلت الدراسة الحالية إلى أن طفل التمهيدي لديه صعوبة بالوعي بالمورفيم الصفري - واسم 

الفاعل -والصفة المشبهة - واسم الآلة - واسم المفعول - واسم التفضيل - وصيغة المبالغة - واسم 

التي بحثت في  النتيجة مع الدراسات الأخرى  المكان، المتمثل في المورفيات الاشتقاقية، وتتفق تلك 

 Carlisle, & Feldman, 1995;(الثالث الصف  الثاني،  الصف  الأول،  الصف  أكر من  مراحل عمرية 

Mahony, Singson, & Mann, 2007(، وربما يعود ذلك لأن طفل ما قبل المدرسة لا توجد لديه 

بناء عى نماذج  المشتق  إتمام عملية تريف  تساعده عى  التي  الكافية،  المفردات  لغوية من  ثروة 

ماثلة قد تعرض لها؛ وأيضًا إتمام هذا النوع من الاشتقاق، فيتعامل مع هذه المفردات المشتقة وكأنها 

النموذج مثل كلات عى وزن فاَعِل: )كاتبِ، قارِئ،  مفردة جديدة، ونرى أن تعرض الطفل لنفس 

التام  بالفعل، وتلك تؤهله للوعي  القائم  خارجِ، شاربِ( كلها تدل عى نفس المفهوم وهو الشخص 

فإنه في  بتطبيقها عى مفردات جديدة. وعليه  الإدراكية  العملية  إتمام  وبالتالي يستطيع  بالتريف؛ 

مرحلة التمهيدي نلاحظ أن الطفل ما زال يتعامل مع هذه النوعية من المورفيات الصفرية عى أنها 

مفردات جديدة ولا تتصل بالجذر الأصي للكلمة. وهذا يتفق مع دراسة )البحري وآخرون، 2014( 

مهاً لاسيا  جزءًا  تعُد  والتي  المفردات،  تنمية  مهارات  مع  الرفي  الوعي  مهارة  بدمج  أوصى  الذي 

النوع من الاشتقاق الذي يصعب عى الطفل رد المشتقات إلى أصل اشتقاقها )حداد، 2008(.  لهذا 

بدأت  بل  التمهيدي،  مرحلة  تبحث في  لم  بالذات  الجانب  بحثت في هذا  التي  الدراسات  إن جميع 

الإنجليزية والعربية  اللغات:  الثالث واشتملت عى  الصف  من مراحل دراسية متقدمة وأغلبها من 

 ((Abu-Rabia, 2007; Berningers et al., 2010; Pike, 2011; Li, :والصينية والإسبانية؛ مثل

  et al.,.2012; Deacon, 2012; Apel, et al, 2013)

الحالية إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن  الدراسة  الرغم من ذلك فقد توصلت  وعى 

المشُبَّهة،  الصفة  الفاعل،  الصفري؛ اسم  المورفيم  أداء الأطفال عى مقياس فروع  متوسطات درجات 

اسم الآلة، اسم المفعول، اسم التفضيل، صيغة المبالغة، اسم المكان لصالح اسم الفاعل، كا توصلت 

الدراسة الى أن أسهل نوع من أنواع المورفيم الصفري هو اسم الفاعل ويليه الصفة المشبهة واسم الآلة 
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بنفس النسبة، ويليها اسم المفعول، ثم اسم التفضيل، ثم صيغة المبالغة، وأخراً اسم المكان، وتدل 

التمهيدي حتى وإن كان  الوعي الرفي بالمورفيم الصفري موجود لدى طفل  النتيجة عى أن  هذه 

بنسبة بسيطة، وربما يحتاج هذا النوع من الاشتقاق إلى الكثر من التدريب والمحاكاة؛ لكونه يعتمد 

عى الوزن والساع ويحتاج إلى حصيلة كبرة من المفردات التي تُمكِّن الطفل من عمل هذا الاشتقاق 

سواء من الجذر مثل )فـ عـ ل( أو من المصدر.

16 - الستنتاجات والتوصيات

الستنتاجات:

تنبثق من نتائج هذه الدراسة مجموعة من الاستنتاجات، هي: 

وجود الوعي الرفي المورفولوجي لدى طفل التمهيدي بصورة عامة في اللغة العربية كا في   -

اللغات الأخرى مثل الإنجليزية والإسبانية، وهذا يعُدُّ مؤشًرا في أن طفل التمهيدي قادر عى 

المورفولوجية ما لم توجد عوامل أخرى مؤثرة. الرفية  بالعمليات  القيام 

أن طفل التمهيدي لديه وعي بالمورفيات التريفية )المورفيم الحر، والمورفيم المقيد( أكر من   -

وعيه بالمورفيات الاشتقاقية )المورفيم الصفري(.

انخفاض الوعي بالمورفيات الاشتقاقية )المورفيم الصفري( لدى طفل التمهيدي.  -

التوصيات:

التربوية، وهي  التوصيات  من  الباحثة مجموعة  تلُخِّص  نتائج  من  الدراسة  عنه  أسفرت  ما  في ضوء 

كالتالي:

تصميم أدوات ومقاييس تخصُّ مهارة الوعي الرفي المورفولوجي.  -

بنوعيه:  المورفولوجي  الرفي  الوعي  تنمية مهارات  أهمية  تركز عى  تدريبية  تقديم دورات   -

والاشتقاقي. الرفي 
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