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 

ھدف البحث الحالي الي تحدید فعالیة استراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة مھارات الحل الإبداعي 
تلمیذ من تلامیذ الصف ) ٨٠(للمشكلات الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة، تكونت عینة البحث من 

تلمیذ، ) ٤٠(تلمیذ، والأخرى ضابطة ) ٤٠(احداھما تجربیھ : الأول الإعدادي، موزعین علي مجموعتین
بمدرستین من مدارس ادارة أجا التعلیمیة التابعة لمحافظة الدقھلیة، وللإجابة علي أسئلة البحث والتحقق من 
صحة الفروض قام الباحث بإعداد كراسة الأنشطة ودلیل المعلم باستخدام الاستراتیجیة المتبعة، وایضا تطبیق 

  .  الإبداعي للمشكلات الریاضیة قبلیًا وبعدیًا علي مجموعتي البحثمن اختبار مھارات الحل
  :وتم التوصل إلى النتائج الآتیة

بین متوسطي درجات تلامیذ ) α≥٠٫٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -١
ضیة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریا

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات تلامیذ المجوعة ) α≥٠٫٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -٢

في اختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة لصالح التطبیق ) البعدي/ القبلي (التجریبیة في التطبیق 
 .البعدي

  عنھ البحث الحالي من نتائج فإنھ یجب حث المعلمین على استخدام في ضوء ما أسفر 
  .استراتیجیات التعلم النشط منھا استراتیجیة المحطات التعلیمیة في تدریس الریاضیات

 الحل الإبداعي للمشكلات الریاضي– استراتیجیة المحطات التعلیمیة .  
Abstract: 

The aim of the current research is to determine the effectiveness of the 
educational stations strategy in developing achievement, creative solution skills for 
mathematical problems, and the Enjoyment of learning among preparatory school 
students. The research sample consisted of (80) first-year preparatory school 
students, distributed into two groups: experimental group (40) students, control 
group (40) A student, in two schools of the Aja Educational Administration in 
Dakahlia Governorate, and parity was achieved between the two groups in terms of 
some extraneous variables. The researcher prepared a test measure creative solving 
skills for mathematical problems, , in addition to the teacher’s guide in light of the 
strategy used and the activity booklet, during the first semester of the year 
2023/2024 AD. 
The following results were reached: 

1- There is a statistically significant difference at the level of significance 
)٠٫٠١≤α ( between the mean scores of the students of the experimental and 

control groups in the post-application of the creative problem-solving test for 
mathematical problems in favor of the students of the experimental group. 
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2- There is a statistically significant difference at the level of significance 
)٠٫٠١≤α( between the mean scores of the experimental group students in the 

(pre/post) application of the creative problem-solving test for mathematical 
problems in favor of the post application. 

Recommendations and proposals: 
In view of the results of the current research, teachers must be urged to use 

active learning strategies, including the educational stations strategy, in teaching 
mathematics. 
key words: Educational stations strategy - creative problem-solving of 
mathematics  

 
تُعد الریاضیات منھجً متكاملاً، یقوم على التحري والتحلیل والدراسة، وتتجلى استخداماتھ في 
عرض المعلومات، باستخدام الرسومات البیانیة وحسابھا ولا یمكننا حصر ھذا العلم على مجال 

، بالإضافة لعلم )یاءالفیزیاء الأحیاء، الكیم(معین، بل تعددت أھمیتھ في العدید من المجالات والعلوم 
 .الفلك كما كان لھا الدور الكبیر في تطویر وزیادة سرعة أجھزة الحاسوب، والعدید من المجالات

والریاضیات لیست مجموعة من الحقائق ذات الصدق المطلق، إن صدق العبارات والعلاقات 
نطق الذي نستخدمھ، الریاضیة صدق نسبي یعتمد على قبول المسلمات التي تبدأ بھا وعلى سلامة الم

  .وأھم ما یمیز أي بناء ریاضي أنھ لا یحمل بین مكوناتھ أي تناقض كما أنھ لا یؤدي إلى تناقض
إننا نعیش الیوم في عصر یتسم بالتقدم المعرفي الھائل؛ حیث تحتوي فیھ شبكات الإنترنت 

مما جعل من على كمیات ضخمة من المعلومات والمعارف في جمیع مجالات المعرفة المختلفة؛ 
وإذا أمكن تدریب . التفكیر والإبداع وحل المشكلات مطلباً ملحاً وأساسیاً في مختلف المجالات

التلامیذ على توظیف ما لدیھم من قدرات إبداعیة أثناء حل المشكلات الریاضیة وتدریبھم على 
 الرضا استخدامھا في التعامل مع أي موقف یوجھھم؛ فإن ذلك في حد ذاتھ یشعرھم بنوع من

والسعادة، وھذا الشعور یأتي من كونھم یصبحون قادرین على التعامل مع ما یوجھھم من مشكلات 
  .سواء كانت ریاضیة أم حیاتیة بنوع من الثقة والتحدي

فالریاضیات لعبت دورا مھماً في عصر ثورة المعلومات والصحوة التكنولوجیة التي یشھدھا 
امل بین الأفراد بل اصبحت من المكونات الأساسیة للثقافة ولا العالم الآن، فھي أداة ضروریة للتع

  .*)١٨٥.،ص٢٠٠٤جاردنر ، (یمكن الاستغناء عنھا 
وقد بدأ الإنسان طریق المعرفة بالملاحظة والتجریب، فقادتھ الملاحظة إلى طرح أسئلة 

ك الأسئلة للحصول على مزید من المعرفة، وھكذا أصبح السؤال مفتاح المعرفة، ولعل من أھم تل
 لماذا؟ وكیف؟ 

وھي توفر أیضا نھجا فریدا  للتفكیروالریاضیات لھا طبیعة مزدوجة فھي علم وطریقة 
لفكریة لوصف وفھم الواقع، حیت إن كثیر من جوانب الحیاة المعاصرة التي تعتمد على التطورات ا

 . والتعلیمیة ھي من نتاج الریاضیات
التفكیر التقاربي وحده لا یكفي لیتمكن التلمیذ من حل المشكلات الریاضیة  : ومن ھنا یتضح أن   

وقѧد اتفѧق   حلاً إبداعیاً، ولكن لابد وأن یتحلى الفѧرد أیѧضاً بѧالتفكیر التباعѧدي بجانѧب التفكیѧر التقѧاربي،            
أن المشكلة التي تحتاج حلاً إبѧداعیاً  ) Kandemir, 2009: 1634) & (Chiu ،٢٠٠٩:٥٦(كل من 

تكѧѧون ضѧѧعیفة التركیѧѧب والبنѧѧاء وصѧѧعبة التحدیѧѧد للھѧѧدف المطلѧѧوب، كمѧѧا وأن نقѧѧص المعلومѧѧات فیھѧѧا     
یتطلب من الفرد وقتاً كي یبني طرقاً إبداعیة لحلھا، والمشكلة مفتوحة النھایة تѧدفع عنѧد التعامѧل معھѧا            

  . لارتباطھا بالحیاة الیومیةنوعاً من التحدي، بالإضافة
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 ومن مظاھر الاھتمام بالحل الإبداعي للمشكلات: 
 وجود مؤسسة تھتم بالحل الإبداعي للمشكلات بشكل خاص وھي مؤسسة التعلیم الإبداعي -١

Creative Education Foundation م لتشجیع ١٩٥٤، والتي تم تأسیسھا في عام
  .یكيالتوجھات الإبداعیة في التعلیم الأمر

  : وجود بعض المعاھد المھتمة بالحل الإبداعي للمشكلات بشكل خاص ومنھا-٢
 CPSI(Institute ( Creative Problemمعھد الحل الإبداعي للمشكلات بأمریكا  ) أ

Solving 
 Buffalo Instituteمعھد بافلو بنیویورك   ) ب

ي الذي یعقده معھد المؤتمر السنو: اھتمام بعض المؤتمرات بالحل الإبداعي للمشكلات، ومنھا-٣
 ٢٠١٣(، ) CPSI Conference ،٢٠١٢(الحل الإبداعي للمشكلات ومن ھذه المؤتمرات 

،CPSI Conference ( ،)٢٠١٤، CPSI Conference ( ،)٢٠١٥، CPSI 
Conference ( وایضًا ،)٢٠١٦، CPSI Conference.(  

 ٢٠١٣(بـداعي للمشكلات وكذلك المـؤتمر الدولي المنعقـد بإیطالیـا والمھتم بالحـل الإ-٤
،CREA Conference( وایضًا ،)٢٠١٤، CREA Conference(بإیطالیا .  

وترتبط بمھارات الحل الابداعي للمشكلات متعة التعلم التي تعتبر شكل من أشكال المشاعر 
ى الوجدانیة السعیدة للتلمیذ أثناء عملیة التعلیم والتعلم بسبب تجربة موقف إیجابي یحفز التلمیذ عل

إكمال المھمة لاستمراریة ھذا الشعور، وھو مرتبط بخبرات سارة وتصرفات إیجابیة في حب التعلم 
  ). Hartley ،٢٠٠٦. (أو التواجد في المدرسة أو القیام بأنشطة معینة

ونظراً لأھمیة الحل الإبداعي للمشكلات، كان ولابد من توفیر أحد استراتیجیات التعلم النشط 
یس بعض دروس الریاضیات للمرحة الإعدادیة، ومعرفة أثرھا في تنمیة الحل لاستخدامھا في تدر

  .الإبداعي للمشكلات الریاضیة
( ومن أھم الإستراتیجیات التي تعتمد على التعلم النشط إستراتیجیة المحطات التعلیمیة 

Educational Stations Strategy( والتي صممھا دینیس جونز ،Denise Jonse) ١٩٩٧ (
ن الإستراتیجیات التدریسیة الحدیثة نسبیاً، والتي تمثل أحد أشكال التنوع والتمیز لأسالیب وھي م

وطرائق التدریس، بل والأنشطة التعلیمیة المختلفة، حیث یتحول فیھا شكل الفصل من الشكل 
التقلیدي إلى بعض الطاولات التي یطوف حولھا مجموعات المتعلمین وفقا لنظام محدد، وتعتبر كل 

نھا محطة تعلیمیة مزودة بأدوات ومواد تعلیمیة وأوراق عمل لممارسة مھمة تعلیمیة كنوع من م
  ) .٣.،ص٢٠١٥تھاني سلیمان،. (أنواع الأنشطة التعلیمیة المختلفة والمتنوعة

 في أنھ یجب  ) Bulunuz&Jarret,٢٠١٠(وھذا ما أكدت علیھ وطالبت بھ جاررت وبالنز 
لم في ظل وجود مطالبة بإدراجھا في عملیة التدریس، كما وأنھا ذات إشراك الطلاب في محطات التع

  .نفع كبیر للمعلمین
ومن المھم أن ندخل التكنولوجیا التربویة في تعلیم الریاضیات باستخدام الوسائل الحدیثة 
كالكمبیوتر والھاتف المحمول، حیث من خلال المرئیات نحفز الطلاب على إیجاد الحلول من غیـر 

روا لتعلم الریاضیات باستخدام ھذه الوسائل، وأیضا یمكن تحفیزھم لإیجـاد الحلـول دون أن یضط
استخدام الوسائل التقلیدیة في التدوین، أي أن یتم التفكیر وإیجاد الحلول بصورة داخلیة في العقل 

  .وذلـك حتى نواكب عصر السرعة الذي نعیش فیھ

                                                             

  اتبع الباحث نظام التوثیقAPA  رقم الصفحة. الاسم واللقب، السنة، ص(الإصدار السابع، وفي المراجع العربیة( 



 

   ١١٢

یجیة المحطات التعلیمیة، وذلك لدمج لذا سوف یستخدم الباحث في ھذا البحث استرات
استخدام التّكنولوجیا في التّعلیم جعل منھ أكثر مُتعة بالنسبة للطُلاب، التكنولوجیا في التعلیم، ولان 

مما یزید من دافعیتھم نحو التّعلُم، إذ یُمكن للدروس المُملة أن تُصبح أكثر مُتعة لھم عن طریق اجھزة 
  .الكمبیوتر او المحمول

 
  :نتائج الدراسات السابقة-١

إلى أن لمحطات الریاضیات تأثیرا إیجابیا في الاحتفاظ ) Smith. M,2014(سمیت . توصل م
بالمعلومات واكتساب المعرفة، ذلك ما ادي الي تنمیة تحصیل المتعلمین في الریاضیات ولانخراطھم 

  .الریاضیات في مجموعات تعلمفي التعلم، واقترح بأن تكون بدیلا فعالا في تدریس 
وتشیر نتائج بعض الدراسات إلى فاعلیة أنشطة وأسالیب التدریس القائمة على المحطات 
التعلیمیة في تنمیة مھارات التفكیر بأنواعھ وتنمیة مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة، 

 تنمیة الشعور بمتعة تعلم وتطویر وتحسین عملیة التعلم في المواد التعلیمیة المختلفة ،وایضا
والتي اسفرت نتائجھا عن فاعلیة استخدام ) ٢٠٢١آل عمر،(الریاضیات لدي التلامیذ، كدراسة 

المحطات التعلیمیة في تنمیة مھارات التفكیر البصري في الریاضیات لدي تلامیذ الصف الثاني 
ور استخدام إستراتیجیة والتي إشارة الى د )٢٠١٩ھدایة زیدان أمین زیدان،(المتوسط، ودراسة 

المحطات التعلیمیة في اكتساب المفاھیم الھندسیة والاتجاھات نحو الھندسة لدى طلبة الصف السابع 
  .الأساسي

) ٢٠١٥فیاض، (دراسة  ویوجد العدید من الدراسات الأخرى في المجالات المختلفة ومنھا 
یزیائیة ومھارات التفكیر البصري في التي كشفت عن أثر المحطات التعلیمیة في تنمیة المفاھیم الف

التي بینت ) ٢٠١٧سھام الشافعي،(مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي بغزة، ودراسة 
فاعلیة استراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة مھارات التفكیر الناقد وبعض عادات العقل لدى 

التي اسفرت نتائجھا عن فاعلیة توظیف  )٢٠١٨زینب جمال،(،ودراسةطالبات المرحلة الإعدادیة
إستراتیجیتي المحطات التعلیمیة والألعاب التعلیمیة في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي في العلوم لدى 

  .طالبات الصف السابع الأساسي بغزة
  :آراء المعلمین والموجھینالدراسة الاستكشافیة و-٢

تلمیذة بالصف الأول الاعدادي ) ٢٥(نة من قام الباحث بعمل دراسة استكشافیة علي عینھ مكو
بمدرسة شبراویش الإعدادیة بنات التابعة لإدارة اجا التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة بالعام الدراسي 

مشكلة ریاضیة بواقع ) ١٥( م ، من خلال تطبیق اختبار تحصیلي یحتوي علي عدد ٢٠٢٢/٢٠٢٣
، بنسبة ) ٥٫٢٤=( درجات، وكان المتوسط )٩-٢(درجة لكل سؤال ، وكان دراجاتھم تتراوح بین 

وھذا یشیر الي وجود ضعف في التحصیل لدي تلامیذ العینة، وبتحلیل اجابات تلامیذ %) . ٣٥=(
العینة وجد ان لدیھم ضعف في مھارات الحل الابداعي للمشكلات نتیجة ضعف التحصیل لدیھم، مما 

داعي للمشكلات بعدم شعور التلامیذ یوحي ھذا الضعف في كل من التحصیل ومھارات الحل الإب
  .بمتعة عملیة التعلم بالنسبة لھم

معلم ) ٣٠(وقد قام الباحث أیضاً بإجراء مقابلة مع عدد من معلمي الریاضیات وعددھم 
  :موجھ وتم طرح علیھم التساؤلات الآتیة) ١٥(ومعلمة وأیضاً عدد من موجھي الریاضیات وعددھم 

 في حل المشكلات الریاضیة؟ما اسباب تدني آدا التلامیذ  -١
ما مدي قدرة التلامیذ على استخدام مھارات الحل الإبداعي اثناء تناولھم للمشكلات  -٢

 الریاضیة؟
 ما مدي أھمیة متعة تعلم التلامیذ لمھارات الحل الإبداعي؟ -٣



 

   ١١٣

  -: وقد اسفرت نتائج ھذه المقابلة بعد تحلیل اجابات المعلمین والموجھین إلي
 . الریاضیة لدي العدید من التلامیذصعوبة حل المشكلات -
 .افتقار التلامیذ الي استخدام مھارات الحل الإبداعي عند تناولھم للمشكلات الریاضیة -
إلى أنھ من الضروري بل من المھم %) ٣٥(اشار العدید من المعلمین والموجھین بما یعادل  -

 .للمشكلات الریاضیةجداً أن یتدرب الطلاب على ھذه المھارات واستخدامھا عند تناولھم 
عدم استمتاع المتعلم بتعلم الریاضیات ینعكس أثرة في عدم قدرة التلمیذ علي حل المشكلات  -

 .التعلیمیة والتفكیر فیھا بشكل إبداعي
وفي ضوء كل من نتائج الاختبار التحصیلي والمقابلة مع المعلمین والموجھین ونتائج 

ول مھارات الحل الإبداعي بالدراسة، ومن ھنا نبعت لدي الدراسات السابقة استشعر الباحث أھمیة تنا
الباحث مشكلة البحث الحالي وھي البحث عن استراتیجیات تدریس تساعد في تحسین مستوي الاداء 
التحصیلي للتلامیذ، وایضاً تنمیة مھارات الحل الإبداعي لدیھم، وكذلك مساعدتھم على التمتع بتعلم 

  .ات التعلیمیةالریاضیات، المتمثلة في المحط
 

ومما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث في تدني مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة 
  .لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي

كیف یمكن استخدام المحطات : ویمكن صیاغة مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
كلات الریاضیة لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي التعلیمیة في تنمیة مھارات الحل الإبداعي للمش

  بجمھوریة مصر العربیة؟
 

 :وتتمثل أھداف البحث الحالي في
  التعرف علي أثر استخدام المحطات التعلیمیة في تنمیة مھارات الحل الإبداعي للمشكلات

  .الریاضیة لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 

بین متوسطي درجات تلامیذ ) α≥٠٫٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة یوجد فرق ذو  .١
المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختبار مھارات الحل الإبداعي 

  .للمشكلات الریاضیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
ي درجات تلامیذ بین متوسط) α≥٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  .٢

في اختبار مھارات الحل الإبداعي ) البعدي/ القبلي (المجوعة التجریبیة في التطبیق 
  .للمشكلات الریاضیة لصالح التطبیق البعدي

 
  :اقتصر البحث الحالي على المحددات التالیة

 المشتركة، الشھید علي ماھر الإعدادیة(عینھ من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرستي  .١
 ).كفر الشراقوة الإعدادیة المشتركة

الأعداد النسبیة، الھندسة (وحدتین من محتوي مادة الریاضیات بالصف الأول الإعدادي  .٢
 ).والقیاس

 ).مھارات التفكیر التباعدي وھي الطلاقة والمرونة والأصالة(بعض مھارات الحل الإبداعي  .٣



 

   ١١٤

 
  : الآتیةاستخدام الباحث الأداة

 اختبار مھارات الحل الإبداعي للمشكلات من اعداد الباحث.  
  :ومن المواد التي استعان بھا الباحث أیضًا

دلیل للمعلم یوضح لھ كیفیة التدریس باستخدام استراتیجیة المحطات التعلیمیة لوحدتي  .١
  ). الأعداد النسبیة، الھندسة والقیاس(

  ).النسبیة، الھندسة والقیاسالأعداد (كراسة نشاط للطالب في وحدتي  .٢
 

  .استخدام الباحث المنھج التجریبي
 

 . استخدام الباحث التصمیم الشبھ تجریبي لمجموعتین قبلي بعدي
   

  
 

  مھارة الحل الإبداعي للمشكلات)Creative Problem Solving:( 
  -:  الإبداعي للمشكلات ومن ھذه التعریفاتتعددت التعریفات المرتبطة بمھارات الحل

ھي عملیة منظمة یتم فیھا دمج الفرد لمھاراتھ في حل ) Loraine & David ،٢٠٠٣(یعرفھا 
مشكلة جدیدة بمھاراتھ في التفكیر الإبداعي لإنتاج حلول ونتاجات جدیدة لھا وتقییمھا للوصول إلى 

  .الحل الأمثل
لحل الإبداعي للمشكلات بأنھ إطار یمكن استخدامھ  اTreffinger) ١٩٩٥:٣٠١(كما یعرف 

  .لصیاغة التحدیات، وتولید وتحلیل البدائل والتخطیط والتنفیذ الفعال للحلول الجدیدة
الحل الإبداعي للمشكلات بأنھ عملیة استشفاف ) ٨٩.، ص٢٠١١لطف محمد ، (ویعرف 

لفة، وذلك من خلال جمع الحقائق المشكلة والعمل على ملاحظة المشكلة، والإحاطة بجوانبھا المخت
المتصلة بھا، وبالتالي تحدیدھا بدقة والسعي لمعالجتھا بالتفكیر في الحلول المختلفة لھا، ومن ثم تقییم 

  . ھذه البدائل واختیار الحل الأمثل واختبار فاعلیتھ
 مھارة بتحلیل التعاریف السابقة لمھارات الحل الإبداعي للمشكلات وجد أن كل منھا یشیر إلى

: ویعرفھا الباحث إجرائیاً. تولید العدید من الأفكار والحلول لتقیمھا والوصول للحل الأمثل والمناسب
ھو حل المشكلة أو الموقف الذي یوجھھ الفرد بأكثر من طریقة مبتكرة وابداعیة وفقًا لسلسلة متتابعة 



 

   ١١٥

 لإنتاج حلول مبتكرة وغیر تقلیدیة من الخطوات لتوجیھ قدراتھ وأنماط تفكیره، وأیضًا خبراتھ السابقة
 .للمشكلة

 المحطات التعلمیة :Educational Stations  
  -: تعددت تعاریف استراتیجیة المحطات التعلیمیة ومنھا

إستراتیجیة تدریس یتنقل : إستراتیجیة المحطات التعلیمیة بأنھا) ,٢٠٠٧Jones(عرف جونز 
من المحطات مما یتیح للمتعلمین تأدیة كل فیھا المتعلمون في مجموعات صغیرة عبر سلسلة 

الأنشطة المختلفة عبر التناوب على المحطات المختلفة، ویمكن للمحطات أن تدعم تدریس المفاھیم 
المجردة، فضلا عن المفاھیم التي تحتاج إلى قدر من التكرار، ویمكن للمحطات أن تشمل مفھوما 

  .واحدا أو عدة مفاھیم
بأنھا مجموعة من الطاولات داخل غرفة الصف وكل ) ٢٠٠٩، سعیدي والبلوشي (ووصفھا

طاولة تعد محطة یتم فیھا تقدیم المادة التعلیمیة بصورة أنشطة متنوعة ، ویقوم التلامیذ بزیارة ھذه 
المحطات بالتعاقب والتزود بالمعلومات والمعارف بأنفسھم وبإشراف المعلم ، وتعتمد العملیة في 

  .ما یمكن اعتمادھا في الدروس النظریة أیضاًتدریس الدروس العملیة ك
ومن ھذة التعریفات السابقة یمكن تعریف استراتیجیة المحطات التعلیمیة اجرائیاً بأنھا 

إستراتیجیة تدریسیة ضمن استراتیجیات التعلم النشط تضم مجموعة من الأنشطة التعلیمییة المخطط :
- السمع -الصوریة (رور بمجموعة من المحطات لھا مسبقا من قبل المعلم، ویقوم التلامیذ بالم

، بھدف ممارسة بعض مھارات الحل الإبداعي للمشكلات وتنمیتھا بجانب تنمیة )وغیرھا.... بصریة
  .متعة تعلم الریاضیات لدیھم

 
 :اتبع الباحث الاجراءات الآتیة للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضھ

 كیѧѧف یمكѧѧن اسѧѧتخدام المحطѧѧات التعلیمیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة     "-:  علѧѧى سѧѧؤال البحѧѧث للإجابѧѧة: أولѧѧًا
اتبѧѧع الباحѧѧث  "مھѧѧارات الحѧѧل الإبѧѧداعي للمѧѧشكلات الریاضѧѧیة لѧѧدي تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول الإعѧѧدادي؟      

  :الخطوات التالیة
اعѧѧداد اختبѧѧار مھѧѧارات الحѧѧل الإبѧѧداعي للمѧѧشكلات الریاضѧѧیة فѧѧي ضѧѧوء المھѧѧارات المختѧѧارة         .١

 .والمحددة
الاختبѧѧار علѧѧى مجموعѧѧھ مѧѧن الѧѧسادة المحكمѧѧین لحѧѧساب صѧѧدقة الظѧѧاھري، ومѧѧن ثѧѧم         عѧѧرض  .٢

 .الوصول إلي الصورة النھائیة للاختبار
تطبیѧѧق الاختبѧѧار علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة لحѧѧساب معامѧѧل الѧѧسھولة والѧѧصعوبة والتمیѧѧز والѧѧزمن   .٣

 .وصدق الاختبار وثباتة
 .المعالجة الإحصائیة للبیاناتتطبیق الاختبار على عینة البحث تطبیقًا قبلیًا، واجراء  .٤
المجموعѧة التجریبیѧة باسѧتخدام اسѧتراتیجیة المحطѧات      (بعد الانتھاء من التѧدریس للمجمѧوعتین       .٥

یتم تطبیق الاختبار بعدیًا علѧى عینѧة البحѧث،    ) التعلیمیة، المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة  
 .واجراء المعالجة الإحصائیة للبیانات

 .قشتھاتفسیر النتائج ومنا .٦
 

  :یتضمن الإطار النظري للبحث المحاور الآتیة
 مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة:المحور الأول . 
 استراتیجیة المحطات التعلیمیة في تدریس الریاضیات:المحور الثاني  .  



 

   ١١٦

  :مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة: المحور الأول
  :لإبداعي للمشكلاتتعریف الحل ا -١

وتعد مھارات الحل الإبداعي للمشكلات من الأھداف التي نسعى إلى تحقیقھا لدي تلامیذنا لما 
لھا من دور كبیر من تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي وحل المشكلات الریاضیة، وتعددت تعاریف 

  -: الحل الإبداعي للمشكلات ومنھا
 للحل الإبداعي للمشكلات ھو أنھ عملیѧة تفكیѧر تѧتم      في تعریفھ ) ٣٣٦.،ص٢٠٠٦(وضح عامر   

على نحو إبداعي فѧي أثنѧاء البحѧث عѧن حلѧول ملائمѧة وجدیѧدة للمѧشكلات، وبمعنѧى آخѧر ھѧو توظیѧف                 
 .الفرد لإمكانیاتھ الإبداعیة في حل المشكلات

الحѧل الإبѧѧداعي للمѧشكلات بأنѧھ طریقѧѧة تھѧدف إلѧي تحѧѧسین      ) ٥٤١.،ص٢٠٠٩(ویعѧرف عزیѧز   
بداعیѧѧة لѧѧدى المѧتعلم عѧѧن طریѧѧق إرشѧѧاد وتوجیѧھ قدرتѧѧھ العقلیѧѧة فѧي الاتجѧѧاه الѧѧصحیح، ممѧѧا     القѧدرات الإ 

  .یحقق الھدف المرغوب فیھ
  : یعرف الباحث الحل الإبداعي للمشكلات إجرائیاَ بأنھا

عبارة عن مھارة مركبة، یتم من خلالھѧا اسѧتخدام مھѧارات التفكیѧر الإبѧداعي لحѧل المѧشكلات وأنمѧاط              
ة لتولیѧѧد الأفكѧѧار غیѧѧر العادیѧѧة لحѧѧل المѧѧشكلات الریاضѧѧیة، والتفكیѧѧر التقѧѧاربي لاختیѧѧار    التفكیѧѧر المتعѧѧدد

  .أفضل الحلول
  :مھارات الحل الإبداعي للمشكلات في الریاضیات -٢

إن عملیة الحل الإبداعي للمشكلات عملیة معقدة؛ لاحتوائھا على مجموعة مѧن مھѧارات التفكیѧر     
ي للمشكلات مجموعة من ھذه المھارات دون غیرھا حѧسب  المختلفة، وقد توظف عملیة الحل الإبداع   

  ).٤٣.، ص٢٠١٠جیھان،جودة،: (طبیعة المشكلة والموقف الذي تتم فیھ وھذه المھارات ھي
   شمل  :مھارات التفكیر التقاربيѧب    ( وتѧصنیف، والترتیѧة، والتѧة والملاحظѧذه   )المقارنѧون ھѧوتك ،

ففѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یبѧѧدأ الفѧѧرد بملاحظѧѧة   المھѧѧارات فѧѧي مرحلѧѧة جمѧѧع البیانѧѧات وتحدیѧѧد المѧѧشكلة،    
الظاھرة وجمع المعلومات عنھا وتѧصنیف ھѧذه المعلومѧات وترتیبھѧا حتѧى یѧصل فѧي النھایѧة إلѧى              

 .تحدید المشكلة
     ديѧر التباعѧشمل  :مھارات التفكیѧة   ( وتѧة والمرونѧالة والطلاقѧي     )الأصѧارات فѧذه المھѧون ھѧوتك ،

حتاج الفرد إلى مھارات التولید للحصول على عѧدد  مرحلة تولید الأفكار اللازمة لحل المشكلة، فی     
  .من البدائل التي یمكن من خلالھا حل المشكلة

   د                :مھارات التفكیر الناقدѧیم ونقѧي تقیѧرد فѧا الفѧث یحتاجھѧذ، حیѧیط للتنفیѧة التخطѧي مرحلѧأتي فѧوت 
 .الحلول المطروحة بعد أن تكون لدیھ عدد من البدائل

    شكلة      تختلف ھذ  :مھارات ما وراء المعرفةѧة المѧذلك طبیعѧه المھارات طبقاً لطبیعة الشخص، وك
وتكون ھذه المھارات متداخلة في جمیѧع مرحѧل المѧشكلة، فیحتѧاج الفѧرد إلѧى التخطѧیط والمراقبѧة             

 .والضبط في سیره لحل المشكلة، وتقویم أداءه في كل خطوة
  رار إزاء    وتأتي في مرحلة التخطیط للتنفیذ، حیث یحتاج الفرد:مھارات اتخاذ القرارѧاذ قѧإلى اتخ 

 .الحلول المطروحة واختیار الحل الأنسب من بین ھذه الحلول
وقد اقتصر البحث الحالي في الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة على مرحلة تولید الأفكѧار      

الأصѧالة  (التي تتضمن مھارات تولید الأفكار والحلول الإبداعیة، والتي تشمل ثѧلاث مھѧارات وھѧي        
  :، وفیما یلي تفصیل لھذه المھارات)المرونةوالطلاقة، و

 :(Originality)أولاً الأصالة 
أكثر الخصائص ارتباطѧاً بالإبѧداع، وتعنѧي الجѧدة والتفѧرد، وھѧي العامѧل المѧشترك بѧین معظѧم                

  ).٧٦.،ص٢٠٠٩جروان،(التعریفات التي ترتكز على النواتج الإبداعیة للحكم على مستوى الإبداع 
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ت یقصد بھا القدرة على إنتاج استجابات أصیلة أي أنھا غیر شѧائعة بѧین       الأصالة في الریاضیا  
باقي التلامیذ، ویمكن قیاسھا في الریاضѧیات بѧأن نطلѧب مѧن المѧتعلم إعطѧاء عѧدة حلѧول مختلفѧة لѧنفس              
الموقف الریاضي مثل حѧل تمѧرین ھندسѧي معѧین بطѧرق مختلفѧة، أو حѧل مѧسألة جبریѧة بطریقѧة غیѧر               

 .شائعة
 بأنھا القدرة على إعطاء حلول جدیدة وغیر شائعة أو غیر تقلیدیة للمشكلات      :ویعرفھا الباحث 

 .التي یواجھھا التلمیذ
  ):Fluency (ثانیا الطلاقة

 ھѧѧي قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى إنتѧѧاج عѧѧددًا كبیѧѧرًا مѧѧن الأفكѧѧار والحلѧѧول أو الكلمѧѧات أو الطѧѧرق أو           
آل عѧѧѧѧامر،  . (ارنѧѧѧѧة بغیѧѧѧѧره المقترحѧѧѧѧات، التѧѧѧѧي یمكѧѧѧѧن أن یѧѧѧѧستدعیھا التلمیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧي فتѧѧѧѧرة محѧѧѧѧددة مق       

  ).٥٩.ص.٢٠٠٩
  : أما أنواع الطلاقة فھي

  الطلاقة اللفظیة)Word Fluency( :   رفѧثلاً بحѧتتمثل في القدرة علي انتاج الألفاظ عدیدة تبدأ م
  )الجیم(اكتب اكبر عدد من الكلمات التي تبدأ بحرف : وتنتھي بحرف معین، مثلاُ

 طلاقة الأشكال)Figural Fluency (: رة على تغییر الأشكال والتوصل لأشكال جدیدة، القد
والقدرة على الرسم السریع لعدد من الأمثلة والتفضیلات أو التعدیلات في الاستجابة لمثیر 

 كأن یعطى الفرد رسماً على شكل دائرة ویطلب منھ إجراء إضافات بسیطة بحیث .بصري معین
طیع من الاشكال أو الاشیاء باستخدام كون اقصى ما تست: یصل إلى أشكال متعددة وحقیقیة مثل

  :الدوائر المغلقة او الخطوط المتوازیة التالیة
 

  
  
  

 طلاقة المعاني والأفكار )Ideational Fluency( :       دیرѧاج وتقѧى إنتѧتعلم علѧدرة المѧى قѧوھي تعن
: أكبر عدد ممكن من الأفكار المرتبطة بموقف معین بناءً على شروط معینة في زمن محدد، مثل

  .ي الاستخدامات التي یمكن استخدام قلم الرصاص فیھا غیر الكتابة والرسم ؟ماھ
  طلاقة التداعي)Association Fluency( :         نѧر مѧدد كبیѧد عѧى تولیѧرد علѧدرة الفѧي قѧوتتجسد ف

  .الألفاظ تتوافر فیھا شروط معینة من حیث المعنى ویحدد فیھا الزمن أحیاناً
   ةѧѧة التعبیریѧالطلاق)encyExpressional Flu( :   یاغةѧѧرعة صѧѧى سѧѧرد علѧѧدرة الفѧѧي قѧل فѧѧوتتمث

الأفكѧѧار الѧѧصحیحة أو إصѧѧدار أفكѧѧار متعѧѧددة فѧѧي موقѧѧف محѧѧدد شѧѧریطة أن تتѧѧصف ھѧѧذه الأفكѧѧار      
أكتѧب أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن العوانѧات المناسѧبة        : بالثراء والتنوع والغѧزارة والنѧدرة، مثѧل الѧسؤال       

  .لموضوع القصة معینة
ب التلامیѧѧذ علѧѧى إعطѧѧاء حلѧѧول عدیѧѧدة ومتنوعѧѧة لمѧѧسألة    الطلاقѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات تعنѧѧي تѧѧدری  

معینة، حتى تتكون لدیھم القدرة على استدعاء أكبر عدد من الأفكѧار عنѧد تعرضѧھم لمѧشكلة ریاضѧیة،         
  .ثم اختیار الحل أو الفكرة التي یجدھا أكثر إقناعا

كلة معینѧة فѧي   بأنھا القدرة على تولید أكبر عدد من الحلول الممكنة حول مѧش   : ویعرفھا الباحث 
  .فترة زمنیة محددة

  ):Flexibility(ثالثا المرونة 
 ھي القدرة على إنتاج عدد متنوع من الأفكار أو الاسѧتجابات، وتغییѧر مѧسار التفكیѧر وفѧق مѧا          

وتنقѧѧسم المرونѧѧة كمѧѧا جѧѧاء فѧѧي كتѧѧاب علѧѧم الѧѧنفس     ) ٤.، ص٢٠١٠أمѧѧین . (یتطلبѧѧھ الموقѧѧف الإبѧѧداعي 
 ):٤٣٤.، ص٢٠١٥ جامعة القدس المفتوحة،(التربوي 
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  ة            :المرونة التلقائیةѧام المتنوعѧن الأحكѧن مѧدد ممكѧر عѧدار أكبѧي إصѧرد فѧرعة الفѧویقصد بھا س 
 . والمرتبطة بموقف أو مشكلة محددة

 ةѧѧة التكیفیѧѧل   : المرونѧѧا لحѧѧن خلالھѧѧر مѧѧي ینظѧѧة التѧѧة الذھنیѧѧر الوجھѧѧى تغییѧѧرد علѧѧدرة الفѧѧى قѧѧوتعن
 . ح لمواجھة موقف أو مشكلة معینةمشكلة معینة، وبعبارة أخرى ھي السلوك الناج

بأنھا قدرة التلمیذ على تغییر الوجھة الذھنیة التي ینظѧر مѧن خلالھѧا للمѧشكلة         : ویعرفھا الباحث 
  .لتقدیم حلول متعددة ومتنوعة یمكن استخدامھا لحل المشكلة

  :خطوات الحل الإبداعي للمشكلات -٣
 الإبداعي للمشكلات التي خمس خطوات للحل) ,Broida ٢٠١١ :١-٤(وقد اقترح برویدا 

  :یمكن من خلالھا مساعدة الأطفال على السیر في الحل الإبداعي للمشكلات، وھذه الخطوات ھي
أي وصفھا بدقة حتى یتم التوصل إلیھا أي یوجھ المعلم التلامیذ علѧى الأسѧئلة        : وصف المشكلة  .١

یѧسألون فѧي العѧادة    الصحیحة التي یمكن أن تساعدھم في تحدید ووصف المشكلة، لأن الأطفال   
 .أسئلة غیر منطقیة لا تساعدھم في الوصول إلى الحل للمشكلة

 .یحدد المعلم الأھداف والأغراض والاحتیاجات الأساسیة للمشكلة بدقة .٢
 .شرح المشكلة بشكل مفصل مع مراعاة مستوى التلامیذ .٣
 علѧѧى التفكیѧѧر إثѧѧارة عقѧѧول التلامیѧѧذ باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات مختلفѧѧة تنمѧѧي التفكیѧѧر، لمѧѧساعدتھم   .٤

  .بعقول مفتوحة وإبداعیة
 .تقییم حلول التلامیذ في ضوء الأھداف والاحتیاجات .٥

مجموعѧѧة مѧѧن الخطѧѧوات للحѧѧل الإبѧѧداعي للمѧѧشكلات، وھѧѧذه      ) ١٩٩٣(ولقѧѧد حѧѧدد منѧѧسي   
  )٤١: ٢٠١٠جودة، : (الخطوات ھي

 .التفكیر في المشكلة من جمیع الزوایا .١
 .لة الأصلیةموجھة المشكلات الفرعیة الناتجة عن المشك .٢
 .جمع البیانات والمعلومات .٣
  .اقتراح الحلول .٤
 .مناقشة الحلول .٥
  .اختیار أفضل الحلول .٦

ولقد لاحظ الباحث أن ھناك تشابھ واضح في خطوات الحل الإبداعي للمشكلات عنѧد عѧدد مѧن      
البѧاحثین فѧѧي ھѧذا المجѧѧال، ولقѧد وضѧѧع الباحѧث مجموعѧѧة مѧن الخطѧѧوات فѧي ضѧѧوء الخطѧوات الѧѧسابقة         

  :ذلك مستوى تلامیذ المرحلة الأساسیة، وھذه الخطوات ھيمراعیاً ب
 .توضیح المشكلة، وإثارة الخبرة السابقة لدى التلامیذ .١
 .جمع البیانات والمعلومات ذات العلاقة بالمشكلة .٢
 . إثارة عقول التلامیذ بإحدى استراتیجیات التفكیر، كالمحطات التعلیمیة .٣
 .سبة التي تساعد في حل المشكلةمساعدة التلامیذ على صیاغة الأسئلة المنا .٤
 .كتابة الحلول التي استنتجھا التلامیذ .٥
 .تقییم واختیار الحلول بمساعدة المعلم .٦

  :خصائص الحل الإبداعي للمشكلات -٤
 &Trefinger& Selby(یتمیѧѧز الحѧѧل الإبѧѧداعي للمѧѧشكلات بعѧѧدد مѧѧن الخѧѧصائص منھѧѧا   

Isaksen, ٣٩٦ :٢٠٠٨:( 
 للعقل في حل المشكلات، وبھذا یѧسھم رفѧع كفѧاءة العملیѧات      یمكن أن یتواءم مع النشاط الثقافي      .١

 . المعرفیة
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یقوم على التكامل والتوازن بѧین التفكیѧر التقѧاربي والتفكیѧر التباعѧدي، وكѧذلك یوظѧف ذلѧك فѧي            .٢
 .كل وحدة من وحداتھ

لا یقوم على أساس خطى، وإنما یقوم على أساس منظѧومي، وبالتѧالي یمكѧن الفѧرد مѧن أن یبѧدأ               .٣
 .من أي مرحلة من مراحلھعملیاتھ 

یѧѧساعد الجماعѧѧات والأفѧѧراد علѧѧى التعѧѧرف علѧѧى مѧѧا ھѧѧو متѧѧاح مѧѧن الفѧѧرص، والاسѧѧتفادة منھѧѧا         .٤
 .لمواجھة التحدیات والصعاب والتغلب علیھا

یضم عدداً كبیراً من الطرق والأدوات المتنوعة التي یمكن أن توصѧل الفѧرد إلѧى حѧل المѧشكلة            .٥
  .فرد الذي یقوم بحل المشكلةحسب طبیعة المھمة والموقف الشخصي لل

أن الفرد القادر على توظیف الحل الإبداعي للمشكلات بفاعلیة، ھو الفѧرد القѧادر علѧى توظیѧف       .٦
  . أسلوبھ الشخصي في الوصول إلى حلول إبداعیة للمشكلات والصعوبات والتحدیات

  :ویضیف الباحث الخصائص التالیة
  .دةیمكن تطبیقھ في مشكلات الحیاة البسیطة والمعق .١
 .یشمل مھارات التفكیر الإبداعي بشكل عام .٢
یكون الحل إبداعیاً إذا كان جدیداً بالنسبة للفѧرد، فقѧد یبتكѧر أحѧدھم طریقѧة لحѧل مѧشكلة لѧم یعلѧم             .٣

 .بأنھا مبتكرة من قبل
یختلف الحل الإبداعي حسب العمر الزمني للفرد، فالطفل یقوم بالحل الإبداعي لمѧشكلة بѧسیطة       .٤

ا الشخص العاقل یقوم بحل مشكلة أكثر تعقیѧداً، وكلاھمѧا توصѧل للحѧل     وفي ضوء خبرتھ، بینم   
  .الإبداعي في ضوء إمكانیاتھ ومستواه

  :تنمیة قدرة التلمیذ نحو الحل الإبداعي للمشكلات -٥
تتوقف القدرة على الحل الإبداعي للمشكلات على العمر الزمني والعقلѧي للتلمیѧذ، فѧإن مѧستوى      

ور تؤثر في تنمیة الحل الإبداعي للمشكلات عنѧد الأطفѧال، ممѧا یتطلѧب     الذكاء ودرجة تعقد المشكلة أم  
  )٢٠٠٢مصطفى، : (تدریب الأطفال على

 مѧѧѧن خѧѧѧلال تعریفѧѧѧة بالبیانѧѧѧات والمعلومѧѧѧات والحقѧѧѧائق اللازمѧѧѧة لحѧѧѧل  :إدراك طبیعѧѧѧة المѧѧѧشكلة .١
  .المشكلة

 .امن خلال توظیف المعلومات والحقائق في الحل الإبداعي لھ: إدراك جوانب المشكلة .٢
من خلال توجیھھ للتفكیر في المشكلة واسѧتثارة دافعیتѧھ   : تعلیمھ كیف یمكن طرح أفكار جدیدة   .٣

 .نحوھا
 .  من خلال المقارنة بین أفكاره المطروحة:تنمیة قدرتھ على اختبار أفكاره بنفسھ .٤
  :استخدام الأنشطة لتنمیة قدرتھ على التفكیر الإبداعي وحل المشكلات، ومن ھذه الأنشطة .٥

 .كالترتیب والمقارنة، والمطابقة، والتصنیف، وغیرھا:  القدرة على التفكیر السلیمأنشطة  - أ
كاسѧتخدام إسѧتراتیجیة التخیѧل الموجѧھ فѧي جمیѧع مجѧالات        : أنشطة تنمیة القѧدرة علѧى التخیѧل      -  ب

 المنھاج
 .انشطة توظیف الحواس  -  ت
 كأن نسألھ ماذا یحدث لو؟، مѧاذا لѧو وجѧدت حѧشرة     :أنشطة تنمیة القدرة على حل المشكلات       -  ث

 .سامة في حقیبتك؟، وغیرھا
 .سرد القصص المناسبة لمستوى الطفل  - ج
 .تخیل المواقف الغریبة كأن یتخیل أن لھ جناحین  - ح
كأن یѧذكر أكبѧر عѧدد مѧن اسѧتخدامات      : ذكر الطفل أكبر عدد ممكن من استخدامات الأدوات         - خ

 .أعواد الكبریت



 

   ١٢٠

 .شيء محدد، أو حلول مقترحة لمشكلة، أو أراء لمشكلة قائمةإبداء الآراء حول   - د
تطѧѧویر قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى الحѧѧل الإبѧѧداعي للمѧѧشكلات ھѧѧو أمѧѧر ھѧѧام لتحѧѧسین مھاراتѧѧھ العقلیѧѧة       

یمكѧن تطѧویر ھѧذه القѧدرة عѧن طریѧق التѧدریب والتعلѧیم         . والعملیة وتنمیة قدراتھ الإبداعیة والابتكاریة    
 .ر الناقد والإبداعي والتحلیل والتركیز والتخیل والابتكارعلى مھارات الاستنتاج والتفكی

مما سبق یتѧضح أنѧھ یجѧب تѧشجیع التلمیѧذ علѧى التفكیѧر الإبѧداعي والابتكѧاري مѧن خѧلال تقѧدیم               
مѧѧشكلات مختلفѧѧة تحتѧѧاج إلѧѧى حلѧѧول مبتكѧѧرة وغیѧѧر تقلیدیѧѧة، وتحفیѧѧزه علѧѧى اسѧѧتخدام مخیلتѧѧھ وخیالѧѧھ        

 . وفعالة لتلك المشكلاتوقدراتھ الإبداعیة لإیجاد حلول جدیدة
علاوة على ذلك، یمكѧن اسѧتخدام الألعѧاب والأنѧشطة الإبداعیѧة والتفاعلیѧة لتعزیѧز قѧدرة التلمیѧذ            

 .على الحل الإبداعي للمشكلات، وتشجیعھ على التفكیر الخلاق والمبتكر
 :استراتیجیة المحطات التعلیمیة في تدریس الریاضیات: المحور الثاني

  : لمحطات التعلیمیةتعریف استراتیجیة ا -١
یѧشیر الأدب التربѧوي والدراسѧات الѧѧسابقة إلѧى عѧدة تعریفѧѧات لإسѧتراتیجیة المحطѧات التعلیمیѧѧة        

  :ویعرض الباحث بعضھا على النحو الآتي
استراتیجیة تѧدریس تنتقѧل فیھѧا مجموعѧة     : بأنھا عبارة عن  ) Jones,2007,16(عرفھا جونس   

 یѧسمح للمعلمѧین اعتمѧاد وسѧائل محѧدودة تتѧیح لكѧل        صغیرة من الطلبة عبѧر سلѧسلة مѧن المحطѧات ممѧا       
  .طالب تأدیة كل النشاطات عبر التناوب على المحطات المختلفة

فعرفھѧѧا علѧѧى أنھѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن الأنѧѧشطة العلمیѧѧة      ) ٨م، ص ٢٠١١الѧѧشمري (أمѧѧا الѧѧشمري  
فѧي الѧصف   المتنوعة التي یضعھا المعلم، والتي ینفذھا الطلبة دوریѧاً وبالتعاقѧب علѧى طѧاولات محѧددة           

  .أو المختبر بغیة تحقیق أھداف معینة وفق تسلسل زمني یتناسب مع طبیعة الأنشطة
إسѧѧتراتیجیة تدریѧѧسیة ضѧѧمن   :ویمكѧѧن تعریѧѧف اسѧѧتراتیجیة المحطѧѧات التعلیمیѧѧة اجرائیѧѧاً بأنھѧѧا      

استراتیجیات التعلم النشط تضم مجموعة المحطات التعلیمیة المخطط لھا مسبقا من قبل المعلم، ویقوم      
، بھѧدف ممارسѧة   )وغیرھѧا .... بѧصریة - السمع -الصوریة (تلامیذ بالمرور بمجموعة من المحطات   ال

  .بعض مھارات الحل الإبداعي للمشكلات وتنمیتھا بجانب تنمیة متعة تعلم الریاضیات لدیھم
  : المحطات التعلیمیةأنواع -٢

، ویمكѧن الѧدمج   توجد عدة أنواع من المحطات التعلیمیة یعتمد تصمیمھا على طبیعѧة كѧل درس     
بین ھذه الأنواع المختلفѧة لتѧصمیم نمѧوذج یѧتلاءم مѧع طبیعѧة المتعلمѧین، وطبیعѧة المفѧاھیم والمھѧارات            
اللازم على الطلبة، إتقانھا، بالإضافة إلى الوقت المتاح في كѧل محطѧة، وھنѧاك أسѧئلة یѧضعھا المعلѧم،            

، ص ٢٠١٣(كرتھѧا حنѧان زكѧي    وینبغي أن یجیب عنھا المتعلمون عند تواجدھم في كل محطة، كما ذ  
٥٤.(  

علѧѧى ) ٢٨٨-٢٨٦: ٢٠٠٩(، امبوسѧѧعیدي والبلوشѧѧي )٢٠١٣(وقѧѧد اتفѧѧق كѧѧلا مѧѧن حنѧѧان زكѧѧي  
  :تصنیف المحطات التعلیمیة على النحو الآتي

 :الاستكشافیة/ المحطة الاستقصائیة  -  أ
 وتختص ھذه المحطة بالأنشطة ، والتѧي تتطلѧب إجѧراء تجربѧة معینѧة لا یѧستغرق تنفیѧذھا وقتѧاً          

طویلاً، مثل إلقاء مكعب من الخشب في مخبار مدرج بѧھ مѧاء لحѧساب حجѧم المكعѧب، أو اكتѧشاف أن              
 درجѧѧة، أو اكتѧѧشاف خѧѧواص الجمѧѧع فѧѧي مجموعѧѧة      ٣٦٠=مجمѧѧوع قیاسѧѧات الزوایѧѧا الداخلѧѧة للمثلѧѧث     

الأعداد النسبیة، أو أرمى كرة زجاجیة في أنبوب بھ زیت وقیѧاس الѧزمن المѧستغرق لتѧصل إلѧى القѧاع          
نة لزوجة الزیت بلزوجة الماء أو الجلسرین مѧثلاً، أو توصѧیل دائѧرة كھربیѧة بѧسیطة، أو اختبѧار              لمقار

محلول بورق عباد الشمس للتعرف على الأحمѧاض والقلویѧات والأمѧلاح، ومѧن ثѧم الإجابѧة علѧى عѧدد          
  .من الأسئلة المصاحبة
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  :المحطة القرائیة  - ب
تبط بموضѧѧوع الѧѧدرس والمتѧѧضمنة فѧѧي وفѧѧي ھѧѧذه المحطѧѧة یقѧѧوم التلمیѧѧذ بقѧѧراءة مѧѧادة علمیѧѧة تѧѧر 

صحیفة، أو من الانترنѧت، أو مѧن نѧشرة علمیѧة أو مطبوعѧة علمیѧة، أو مѧادة مѧن موسѧوعة أو كتѧاب،                  
ویقوم التلامیذ بقراءة المادة الموجودة في المحطة، وذلك بھدف اعداد المتعلمین للاعتماد علي انفسھم      

راج المعرفѧѧة مѧѧن مѧѧصادرھا الأصѧѧلیة،     فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى المعلومѧѧات، ولѧѧدیھم القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخ       
ویمتلكون مھارات الاستقلالیة فѧي الѧتعلم بѧدون الحاجѧة إلѧى وسѧیط كѧالمعلم أو الكتѧاب المدرسѧي، ممѧا            

  .یزید من دافعیتھم للتعلم، ومن ثم الإجابة على عدد من الأسئلة المصاحبة لھدة المحطة
  :المحطة الصُوریة  - ت

أو الرسѧѧومات یتأملھѧѧا التلامیѧѧذ ویجیبѧѧون علѧѧى   تتمیѧѧز ھѧѧذه المحطѧѧة بوجѧѧود عѧѧدد مѧѧن الѧѧصور    
الأسئلة المتعلقة بھا، وقد یكون مصدر الصور موسوعة علمیة، أو ملѧصقاً جѧاھزاً، أو قصѧصاً علمیѧة            
مصورة، فتساعد التلامیذ على فھم دلالѧة المفѧاھیم العلمیѧة مѧن خѧلال ترجمتھѧا إلѧى خبѧرات محѧسوسة              

  .یسھل استیعابھا في أذھانھم
  : بصریةالمحطة السمع  - ث

في ھذه المحطة یمكن وضع جھاز تѧسجیل أو فیѧدیو لمѧشاھدة فѧیلم تعلیمѧي ذو صѧلة بموضѧوع           
الدرس، وفیھا یستطیع التلامیذ استماع أو مشاھدة المѧادة العلمیѧة المعروضѧة، ویجیبѧون علѧى الأسѧئلة           

  .المصاحبة في أوراق العمل، ویمكن للمعلم تصمیم المادة العلمیة بمساعدة بعض التلامیذ
  :المحطة الإلكترونیة - ج

وفѧѧي ھѧѧذه المحطѧѧة یوضѧѧع جھѧѧاز حاسѧѧوب ویقѧѧوم التلامیѧѧذ بمѧѧشاھدة عѧѧرض تقѧѧدیمي، أو أفѧѧلام   
تعلیمیѧѧة مرتبطѧѧة بموضѧѧѧوع الѧѧدرس، أو یقومѧѧون بالبحѧѧѧث فѧѧي الانترنѧѧت، ثѧѧѧم الإجابѧѧة علѧѧى الأسѧѧѧئلة         

  .المصاحبة لھذه للعرض أو الأفلام أو بما یقومون بالبحث عنھ على الانترنت
  :لاستشاریةالمحطة ا - ح

تعد ھذه المحطة مخصصة للخبراء، فیقѧف المعلѧم خلѧف ھѧذه المحطѧة، أو یقѧوم باسѧتقدام زائѧر              
كخبیѧѧر متخѧѧصص مھنѧѧدس مѧѧثلا لѧѧھ علاقѧѧة بموضѧѧوع الѧѧدرس، وعنѧѧد وصѧѧول التلامیѧѧذ لھѧѧذه المحطѧѧة     
یمكѧѧنھم أن یѧѧسألوا أیѧѧة أسѧѧئلة یقترحونھѧѧا وتتعلѧѧق بموضѧѧوع الѧѧدرس فѧѧي صѧѧورة مناقѧѧشة فѧѧیمكن عندئѧѧذ   

  .ع مداركھم حول الجوانب المختلفة للمادة العلمیة التي لم یستطیعوا فھمھاتوسی
  :محطة متحف الشمع - خ

وفѧѧي ھѧѧذه المحطѧѧة یطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن أحѧѧد التلامیѧѧذ سѧѧواء داخѧѧل الفѧѧصل أو خارجѧѧھ، تقمѧѧص         
شخصیة علمیة، مثل شخصیة أحد العلماء في الریاضیات وھو یرتدى ملابس العصر الذي یعیش فیѧھ   

كان من علماء العѧرب والمѧسلمین الأفѧضل أن تكѧون أمامѧھ مجموعѧة مѧن كتبѧھ، أو الأجھѧزة          العالم إذا  
التѧѧي قѧѧام باختراعھѧѧا، أو صѧѧور تحكѧѧى أھѧѧم إنجѧѧازات ھѧѧذا العѧѧالم، ویتحѧѧدث عѧѧن مѧѧادة علمیѧѧة مرتبطѧѧة     

  .بموضوع الدرس نفسھ
  ):لا(والـ ) نعم(محطة الـ   - د

یѧر لѧدى التلامیѧذ بѧشكل ملحѧوظ، حیѧث       تعتبر ھذه المحطة من المحطات الممتعة والمثیѧرة للتفك     
یقѧوم المعلѧѧم فѧѧي ھѧѧذه المحطѧѧة بѧѧإجراء تجربѧѧة معینѧة وللحѧѧصول علѧѧى تفѧѧسیر لنتѧѧائج ھѧѧذه التجربѧѧة تبѧѧدأ     

  ).نعم أو لا(المجموعة التي تصل لھذه المحطة بصیاغة أسئلة یكون الإجابة عنھا بـ 
 یعتمѧد علѧى زمѧن    ومن الملاحظ ھنا أن الوقت المخصص لزیارة كل المجموعѧات لكѧل محطѧة        

 محطѧات فѧي الحѧصة    ٦الحصة وعدد المحطات المخصصة لھѧا، فعلѧى سѧبیل المثѧال إذا اختѧار المعلѧم           
دقѧائق لكѧل محطѧة بینمѧا إذا اختѧار      ) ١٠-٥(خمس وأربعون دقیقة فیمكنھ تخصیص   ) ٤٥(التي زمنھا   

مكѧن زیѧادة أو تقلیѧل    المعلم ثلاث أو أربع محطات فیمكنھ زیادة مدة زیѧارة التلامیѧذ لھѧذه المحطѧات وی           
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زمن المحطات كیفما یراه المعلم مناسباً للأنشطة الواردة بالدرس، ولطبیعة التلامیذ أنفسھم ومستواھم  
  .الدراسي

ویمكѧѧن اسѧѧتخدام ھѧѧذه المحطѧѧات جمعѧѧًا أو اختیѧѧار بعѧѧض منھѧѧا بمѧѧا یتماشѧѧى مѧѧع طبیعѧѧة المѧѧادة       
وھѧѧي المحطѧѧة القرائیѧѧة، المحطѧѧة   العلمیѧѧة، وقѧѧد اقتѧѧصر البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧى أربѧѧع محطѧѧات تعلیمیѧѧة       

الصوریة، المحطة الاستكشافیة، المحطة السمع بصریة، وھѧذا بѧسبب طبیعѧة الوحѧدات المختѧارة ومѧا           
  :بھا من أنشطة، ویمكن توضیح المحطات التعلیمة في الشكل التوضیحي التالي

  :خطوات إعداد المحطات التعلیمیة -٣

  
  

أن خطوات إعѧداد المحطѧات   ) ١١، ص ٢٠١٥ سلیمان،(ذكرت تھاني سلیمان نقلا عن جونز   
  :التعلیمیة تتمثل في

  .تحدید أھداف الموضوع المراد بناء المحطات العلمیة فیھ .١
تحدید مھارات اتخاذ القرار والمفاھیم المراد تدریسھا وخاصة تلك التي تحتاج إلى مھارات  .٢

  .تفكیر علیا لتعلمھا
نفیذ الأنشطة مثل أنشطة المختبر ، والعروض إعداد الأدوات والمعدات والإمكانات اللازمة لت .٣

التقدیمیة، والكتب والأجھزة وغیرھا من الوسائل والتأكد من صلاحیتھا للاستخدام لضمان 
  .الاستفادة منھا بشكل جید

تقریر نوعیة الأنشطة التي یمكن تنفیذھا داخل المحطات، وعلى المعلم أن یدرس الخیارات  .٤
 الواحد من أكثر من زاویة وأكثر من اتجاه، وفي ھذا الصدد على المتاحة جیداً لتناول المفھوم

المعلم أن یدرك أثناء تصمیم المحطات أن بعض المحطات ستتطلب تواجده بشكل مستمر، 
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والبعض الآخر یمكن للمتعلمین استكمالھ بشكل مستقل وبحد أدنى من التعلیمات، وعلى جمیع 
  .نفس الوقت تقریباًالمتعلمین أن ینتھوا من جمیع المحطات في 

إعداد محتوى المحطات العلمیة بحیث تكون بسیطة وواضحة بقدر الإمكان؛ لتقلیل كمیة  .٥
الورق المستخدمة، ومراعاة التدرج في مستوى الأنشطة بحیث تناسب قدرات المتعلمین 

  .اھتماماتھ وأنماط تعلمھم
بلي یمكن إجرائھ للمساھمة تقسیم المتعلمین عشوائیاً إلى مجموعات بالاعتماد على اختبار ق .٦

  . في ذلك، ویتوقف حجم المجموعة على الإمكانات المتاحة وحجم الفصل
عدة خطوات تمر بھا ) ٢٠٠٩سعیدي والبلوشي ، ( و) ,٢٠٠٧Jones(كما حدد كلا من 

  :المحطات التعلیمیة تتمثل في 
 من یعرض المعلم مقدمة عن الدرس وما المطلوب) التمھید للدرس(تحرك التقدیم  .١

 .المجموعات القیام بھ عند تجوالھم على المحطات العلمیة
) ۴-٣(یتم تشكیل مجموعات التعلم التعاوني ویفضل أن تكون غیر متجانسة وإعدادھا بین  .٢

  .تلامیذ
یتم توزیع المجموعات بعد تشكیلھا علي اجھزة الحاسوب الخاصة بھم للبدء في المرور علي  .٣

 . المحطات التعلیمیة المتضمنة بھ
یوزع المعلم أوراق عمل للتلامیذ للإجابة علي الأسئلة المتضمنة في المحطات في المكان  .٤

 . المخصص لھا في أوراق العمل
یحدد المعلم للتلامیذ المدة الزمنیة اللازمة لتنفیذ المحطة علي أن یبدأ الطلاب معًا في نفس  .۵

ا یسمح لھم المعلم بذلك، الوقت للمرور علي المحطات علي اجھزة الحاسوب في أماكنھم عندم
  .وینتھون من الاطلاع علي المحطة في الوقت المحدد أو عندما یخبرھم المعلم بانتھاء الوقت

بعد الانتھاء من التجوال على كل المحطات المتضمنة داخل الحاسوب، یبدأ المعلم في مناقشة  .۶
 . ما توصلت إلیة كل مجموعة من المجموعات من معلومات

ل التلامیذ علي كل محطة من المحطات التعلیمیة لتقیمھا واعادتھا إلیھم في تجمیع أوراق عم .٧
  .اللقاء التالي، لمعرفة الأخطاء المتضمنة بھا واعادة تقویمھا وفقا لما دار من مناقش

وانطلاقاً مما سبق یري الباحث أن استخدام استراتیجیة المحطات التعلیمیة سوف تساھم في 
ل التعلیم، ویمكنھ من تحمل المسؤولیة بشكل أكبر من استخدام الأسالیب تعزیز فعالیة المتعلم خلا

التقلیدیة في التعلیم، حیث یتغیر فیھ دور كل من المعلم والمتعلم، فیصبح دور المعلم موجھا ومرشدا، 
ومصمما، وعارضاً للمحتوى، ومقیٌماً، وقائداً، ومیسرا، ومدریا، ومشجعا، وناصحاً، بینما یصبح 

  .تعلم أكثر قدرة على الاكتشاف والتحلیل والتركیب واكتساب مھارات تعلم عالیة المستوىدور الم
ولأن دمج التكنولوجیا في التعلیم أصبح الآن أمرًا ھامًا، لأھمیتھ في جزب انتباه التلامیذ 
وجعل العملیة التعلیمیة أكثر متعة بالنسبة لھم، فقد قام الباحث بوضع المحطات المستخدمة علي 

جھزة الحاسوب، لتتجول علیھا كل مجموعھ في مكانھا دون الحاجھ إلى استخدام معمل مخصص أ
لعرض ھذه المحطات، وذلك لأن زمن الفترة وحجم الفصل وعدم توافر مكان مخصص وعدد 

  .الطلاب كان عائقًا، لذا تم تطبیقھا علي أجھزة الحاسوب
 :دور المعلم في الإستراتیجیة -٤

 .ستراتیجیةتدریب الطلاب على الإ .١
 .متابعة الأداء في المجموعات في كل محطة .٢
  .ضبط الوقت بحیث تتم عملیة التدویر على المحطة في المدة الزمنیة المحددة .٣
  .متابعة حلول أوراق العمل .٤
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عروض تقدمیة، ) صور(التحضیر المسبق للإستراتیجیة من حیث المكان والمواد التعلیمیة  .٥
  ).الخ.. ...أفلام كرتونیة، موسوعات علمیة 

 :دور التلمیذ في الإستراتیجیة -٥
لكل تلمیذ في مجموعتھ دور خاص بھ، فھناك القائد والمسجل والمترجم والمرقب  .١

 .والمتحدث
  .التلمیذ یستكشف ویبحث عن المعلومة .٢
تقدیم حلول ذكیة للمشكلات التي تواجھھ في الحیاة، وذلك خلال ممارستھ التفكیر والتحلیل  .٣

  .في حل المشكلات
  . س التفكیر التأملي في التعلمیمار .٤
  .الطالب مبادر ومناقش في طرح الأسئلة .٥

یلعب المتعلم في ھذه الاستراتیجیة دورا ھاما، حیث لھ دور نشط، فیمتاز المتعلم خلال 
دورانھ على المحطات بالنشاط والتفاعل والحیویة، فھو الذي یبني معرفتھ بنفسھ، ویكون المعلم 

  .لیمیةموجھ ومرشد للعملیة التع
 

  عداد دلیل المعلم: أولا
  :وقد اشتمل دلیل المعلم علي العناصر الآتیة

وتتضمن المقدمة الھدف من إعداد دلیل المعلم، وكیفیة استخدامھ في التدریس : المقدمة -١
في ضوء استراتیجیة المحطات التعلیمیة لتدریس الوحدات المختارة بما تتضمن من 

 .معلومات
 ).مجموعة الأعداد النسبة، الھندسة والقیاس:(ف تدریس الوحداتاھدا -٢
 حیѧѧث تѧѧم توضѧѧیح اسѧѧتراتیجیة المحطѧѧات التعلیمیѧѧة     :اسѧѧتراتیجیة المحطѧѧات التعلیمیѧѧة   -٣

 .وكیفیة تطبیقھا في التدریس
  .خطة السیر في كل درس -٤

  :عداد كراسة النشاط: ثانیا
١-    ѧѧھ مѧѧة؛ لأنѧѧة التعلیمیѧѧوھر العملیѧѧة جѧѧشطة التعلیمیѧѧد الأنѧѧداف  تعѧѧق الأھѧѧن أن تتحقѧѧا یمكѧѧن خلالھ

التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة سѧѧواء معرفیѧѧة أو مھاریѧѧة، كمѧѧا أن الأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة لѧѧدیھا القѧѧدرة علѧѧى          
توضیح المعلومات وكشف المیول والاتجاھات لدى التلامیذ، لѧذلك قѧام الباحѧث بإعѧداد كراسѧة        

عѧة مѧن الأنѧشطة    الأنشطة بحیث تتضمن دروس الوحѧدات المختѧارة، ویѧشمل كѧل درس مجمو        
والتدریبات التي توظف فیھا التلمیذ مھارات حل الحل الإبѧداعي للمѧشكلات التѧي اكتѧسبتھا مѧن           

 :خلال دراسة الدرس، وقد راع الباحث عند بناء الأنشطة التعلیمیة ما یلي
  تكون موجھة نحو الھدف الذي یرجى تحقیقھ، والذي یكون واضحًا للتلامیذ-أ

 .التلامیذ ترتبط بواقع حیاة -ب 
 . تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ-ج 
  . سھولة القیام بھا لوفرة مصادرھا-د 

كما راع الباحث أن تتضمن كراسة الأنشطة أسئلة التقویم الخاصة بكل درس لاطلاع التلامیѧذ          -٢
 .علیھا، والقیام بحلھا معھم للتأكد من تحقیق الأھداف السلوكیة لكل درس

لأنѧѧشطة إلѧѧى أنѧѧشطة مѧѧصاحبة یقѧѧوم بھѧѧا التلامیѧѧذ فѧѧي أثنѧѧاء الѧѧسیر فѧѧي     وقѧѧد قѧѧسم الباحѧѧث ھѧѧذه ا  -٣
 . الدرس، وأنشطة إثرائیة كنوع من التطبیق على جوانب التعلم التي اكتسبوھا



 

   ١٢٥

 وبعد الانتھاء من إعداد كراسة الأنشطة في صورتھا الأولیة، تم عرضھا علѧى مجموعѧة مѧن            -٤
 :ریاضیات؛ وذلك لتعرف آرائھم حولالسادة المحكمین في مجال المناھج وطرق تدریس ال

  .مدى ارتباط الأنشطة بالأھداف المحددة لھا  - أ
 .مدى مناسبتھا لتلامیذ الصف الأول الإعدادي  -  ب
 .مدى الدقة العلمیة للمعلومات الواردة بالأنشطة  -  ت
 .حذف الأنشطة والتدریبات غیر المناسبة  -  ث
 .إضافة أنشطة وتدریبات أخرى مناسبة  - ج

  :ت الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیةعداد اختبار مھارا: ثالثا
  :مر اعداد ھذا الاختبار بعدة مراحل تمثلت في

تحدید مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة التي سیتم قیاسھا وھي مھارات التفكیر  - ١
 .)الأصالة والطلاقة والمرونة(التباعدي وتشمل 

في القدرة على الإبداعي للمشكلات قیاس أداء تلامیذ عینة البحث : تحدید الھدف من الاختبار - ٢
التدریس باستخدام استراتیجیة المحطات التعلیمیة، من ثم تحدید فعالیة ) بعدي/قبلي(الریاضیة

 .الاستراتیجیة المستخدمة في تنمیة القدرة علي الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة
 .راعداد أسئلة اختبار الحل الإبداعي للمشكلات في ضور أھداف الاختبا - ٣
ھو جدول یتضمن : اعداد جدول توصیف اختبار مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة - ٤

المحاور السابقة لمھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة، وأرقام الأسئلة في الاختبار، 
سؤال تم ) ١٢(والمعدة لقیاس كل مھارة من مھارات الحل الإبداعي، حیث تكون الاختبار من 

 . علي مھارات الحل الإبداعي للمشكلاتتقسیمھا 
تمت صیاغة التعلیمات لتشمل توضیح الھدف من الاختبار، طریقة : صیاغة تعلیمات الاختبار - ٥

الإجابة عن فقراتھ، بحیث تكون واضحة للتلامیذ، مع التأكد من كتابة البیانات الصحیحة في 
 .المكان المخصص لذلك

 تبار في صورتھ الأولیة تم عرضة على مجموعة وبعد اعداد الاخ: تحدید صدق الاختبار
 :من المحكمین، یغرض التأكد من

 وضوح تعلیمات الاختبار.  
 مناسبة الصیاغة اللغویة لمستوي تلامیذ الصف الأول الاعدادي.  
 توافق الأسئلة مع المھارات التي یقیسھا كل سؤال. 

 
  :اختیار عینة البحث

البحѧѧث بطریقѧѧة قѧѧصدیة؛ نظѧѧرًا لوجѧѧود العدیѧѧد مѧѧن التѧѧسھیلات للقیѧѧام    قѧѧام الباحѧѧث باختبѧѧار عینѧѧة  
الѧѧشھید (تلمیѧѧذ مѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول الإعѧدادي بمدرسѧѧتي   ) ٨٠(بѧإجراء البحѧѧث، حیѧѧث تكѧون مѧѧن   

التѧѧابعتین ) مѧѧصطفي علѧѧي مѧѧاھر الاعدادیѧѧة المѧѧشتركة بالبѧѧساتین وكفѧѧر الѧѧشراقوة الاعدادیѧѧة المѧѧشتركة  
ظѧѧة الدقھلیѧѧة، تѧѧم توزیѧѧع المدرسѧѧتین عѧѧشوائیاً لتمثѧѧل إحѧѧداھما المجموعѧѧة        لإدارة أجѧѧا التعلیمیѧѧة بمحاف 

  :التجریبیة والأخرى المجموعة الضابطة، والجدول التالي یوضح عینة البحث
  عدد التلامیذ  نوع المجموعة  اسم المدرسة

  ٤٠  مجموعة تجریبیة  الشھید مصطفي علي ماھر
  ٤٠  مجموعة ضابطة  كفر الشراقوة 

  ٨٠  المجموع
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  : لتجربة الاستطلاعیةا
  :اختبار مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة

بعد ضبط الاختبار، تم تجربتھ استطلاعیًا على مجموعة مѧن طѧلاب الѧصف الأول الإعѧدادي،          
تحدیѧد زمѧن   : تلمیذًا، وقѧد ھѧدفت التجربѧة الاسѧتطلاعیة إلѧى     ) ٤٠(من خارج عینة البحث، بلغ عددھم        

حѧساب معامѧل الѧسھولة والѧصعوبة     ، حساب الاتѧساق الѧداخلي للاختبѧار، وثباتѧھ      الإجابة عن الاختبار،    
  . ومعامل التمییز

 :تحدید زمن الإجابة عن الاختبار -
تم حساب زمن إجراء الاختبار من خلال تطبیقھ على أفراد العینة الاستطلاعیة بحساب 

الذي استغرقھ كل تلمیذ متوسط الزمن الذي استغرقھ أفراد العینة، وذلك عن طریق تسجیل الزمن 
علي ورقتھ بعد تسلیمھا للملاحظ ومن ثم حساب متوسط زمن العینة الاستطلاعیة في الإجابة عن 

  .دقائق زمن إلقاء تعلیمات الاختبار) ١٠(دقیقة، بالإضافة إلى ) ٥٠(أسئلة الاختبار والذي بلغ 
 : حساب الاتساق الداخلي -

، )٠٫٠١(وھي جمیعھا دالة عند مستوي دلالة ) 0.97- ٠٫٧8(معاملات الارتباط تتراوح بین 
  .وبذلك یكون الاختبار مناسبا للتطبیق على عینة البحث

  : حساب ثبات الاختبار -
 (Cronbach’s Alpha)تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معامل ثبات الفا كرونباخ 

  .مما یدل على ثبات الاختبار) ٠٫٨٢٩(وقد بلغت قیمتھ 
  :قبلي لاختبار مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیةالتطبیق ال

تم تطبیق اختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة في بدایة الفصل الدراسي الأول للعام 
م، وذلك على تلامیذ المجموعة ٤/١٠/٢٠٢٣م، یوم الأربعاء الموافق ٢٠٢٣/٢٠٢٤الأكادیمي 

  :ح في الجدول التاليالتجریبیة والضابطة وكانت النتائج كما یتض
  مستوي الدلالة   )ت(قیمة   الانحراف المعیاري  )م(المتوسط   المجموعة  المھارة

 ١٫٦١ ٢٫٤٠  الضابطة  الطلاقة ١٫٧٥ ٢٫٥٥  التجریبیة
غیر دالة  ٠٫٣٩٨

  احصائیا
 ١٫٥٤ ١٫٩٧  الضابطة  المرونة ١٫٥٦ ٢٫٢٥  التجریبیة

غیر دالة  ٠٫٧٩١
  احصائیا

 ١٫٨٥ ١٫٤٠  الضابطة  الأصالة ٢٫١١ ١٫٦٧  ةالتجریبی
غیر دالة  ٠٫٦١٨

  احصائیا
  الاختبار الكلي  ٤٫٥٧  ٦٫٤٧  التجریبیة
  ٤٫٢٩  ٥٫٧٢  الضابطة

غیر دالة  ٠٫٧٥٦
  احصائیا

دلالѧة الفѧروق بѧین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ المجمѧوعتین التجریبیѧة والѧضابطة           ) ١(جدول  
لتلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الأول  ) التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي (یاضѧѧѧیة لاختبѧѧѧار مھѧѧѧارات الحѧѧѧل الإبѧѧѧداعي للمѧѧѧشكلات الر   

 .الإعدادي
  ١٫٦٦) =٠٫٠٥،٧٨(الحرجة عند ) ت(قیمة 

غیѧѧر دالѧѧة احѧѧѧصائیًا، ممѧѧا یѧѧدل علѧѧي تكѧѧѧافؤ      ) ت(تتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن جمیѧѧѧع قѧѧیم      
  .مجموعتي البحث في اختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة في التطبیق القبلي

 :مھارات الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیةتبار التطبیق البعدي لاخ
بعد الانتھاء من التدریس لتلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة، قام الباحث بالتطبیق 
البعدي لأدوات البحث على أفراد المجموعتین، حیث تم تطبیق اختبار مھارات الحل الإبداعي 



 

   ١٢٧

م ، على تلامیذ المجموعتین التجریبیة ١٣/١٢/٢٠٢٣للمشكلات الریاضیة یوم الأربعاء الموافق 
  والضابطة

 
  :ـــ اختبار صحة الفرض الأول

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند "بالنسبة للتحقق من الفرضي الأول الذي ینص على أنھ  .١
 والضابطة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة) α≥٠٫٠٥(مستوى الدلالة 

في التطبیق البعدي للاختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة لصالح تلامیذ المجموعة 
لمجموعتین مستقلتین، وذلك لتحدید دلالة الفروق بین  )ت(، تم استخدام اختبار "التجریبیة

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الحل 

لقیاس حجم التأثیر والجدول التالي یوضح ) (لابداعي للمشكلات الریاضیة وكذلك حساب ا
 :ذلك
دلالة الفروق بین متوسطي تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق ) ٢(جدول 

البعدي لاختبار الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة لدي تلامیذ الصف الأول الاعدادي، 
  )٤٠=٢ن=١ن(

المتوسط   المجموعة  المھارة
  )م(

الانحراف 
مستوي   )ت(  المعیاري

    الدلالة
  حجم الأثر

 ١٫٢٩ ٣٫٦٠  الضابطة  الطلاقة ٢٫٢٨ ٦٫١٥  التجریبیة
  كبیر  ٠٫٣٢  ٠٫٠١  ٦٫١٤٤

 ١٫٧٤ ٣٫٧٠  الضابطة  المرونة ١٫٧٥ ٥٫٩٢  التجریبیة
  كبیر  ٠٫٢٩  ٠٫٠١  ٥٫٦٨٢

 ١٫٨٩ ٣٫٢٠  الضابطة  الأصالة ٣٫٢٠ ٥٫٩٠  التجریبیة
  كبیر  ٠٫٢١  ٠٫٠١  ٤٫٥٨٩

  ٤٫٤٤  ١٠٫٥٠  الضابطة  الاختبار الكلي  ٦٫٣٧  ١٧٫٩٧  التجریبیة
  كبیر  ٠٫٣٢  ٠٫٠١  ٦٫٠٨١

 ١٫٦٦) =٠٫٠٥،٧٨(الحرجة عند ) ت(قیمة 
  :من الجدول السابق یتضح ما یلي

مما یدل ) ٠٫٠١(مستوي دلالة وھي جمیعھا دالة عند ) ٦٫٠٨- ٤٫٥٨(بین ) ت(تتراوح قیمة 
بین متوسطات درجات تلامیذ المجموعة ) ٠٫٠١(علي وجود فرق دال احصائیًا عند مستوي دلالة 

التجریبیة، ومتوسطات درجات تلامیذ المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الحل 
تضح أن حجم الأثر الابداعي للمشكلات الریاضیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما ی

لاستخدام استراتیجیة المحطات التعلیمة في تنمیة مھارات الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة كان 

وھذا ) ٠٫٣٢- ٠٫٢١(  في اختبار الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة بینكبیرَا ،حیث تراوحت
) ارات الحل الابداعي للمشكلات الریاضیةمھ(یعني ان حجم تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابع 

  ).٠٫٣٢- ٠٫٢١( یتراوح بین 
 یوجد فرق ذو "وفي ضوء تلك النتیجة تم قبول الفرض الأول من فروض البحث اي أنھ

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ) α≥٠٫٠١(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
ار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة لصالح تلامیذ التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختب

  "المجموعة التجریبیة



 

   ١٢٨

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند "بالنسبة للتحقق من الفرضي الثاني الذي ینص على أنھ 
/ القبلي (بین متوسطي درجات تلامیذ المجوعة التجریبیة في التطبیق ) α≥٠٫٠٥(مستوى الدلالة 

، تم استخدام اختبار " الإبداعي للمشكلات الریاضیة لصالح التطبیق البعديفي اختبار الحل) البعدي
لعینتین مرتبطتین، وذلك لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ المجمعة التجریبیة ) ت(

) ( لاختبار الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة وكذلك حساب  (*))بعدي/القبلي(في التطبیقین 
 :لقیاس حجم التأثیر والجدول التالي یوضح ذلك

) بعدي/القبلي(دلالة الفروق بین متوسطي تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیقین ) ٣(جدول 
  )٤٠=ن(لاختبار الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة لدي تلامیذ الصف الأول الاعدادي، 

المتوسط   التطبیق  المھارة
  )م(

الانحراف 
  المعیاري

امل مع
مستوي   )ت(  الارتباط

    الدلالة
  حجم الأثر

  الطلاقة ١٫٧٥ ٢٫٥٥  القبلي
 ٢٫٢٨ ٦٫١٥  البعدي

  كبیر  ٠٫٤٤  ٠٫٠١  ١٤٫٣٣  0.67

  المرونة ١٫٥٦ ٢٫٢٥  القبلي
 ١٫٧٥ ٥٫٩٢  البعدي

  كبیر  ٠٫٥٥  ٠٫٠١  ١٤٫٧٣  0.42

  الأصالة ٢٫١١ ١٫٦٧  القبلي
 ٣٫٢٠ ٥٫٩٠  البعدي

  كبیر  ٠٫٣٨  ٠٫٠١  ٩٫٨٦  0.69

الاختبار   ٤٫٥٧  ٦٫٤٧  القبلي
  الكلي

  ٦٫٣٧  ١٧٫٩٧  البعدي
  كبیر  ٠٫٥٢  ٠٫٠١  ١٣٫٦٨  0.71

 ١٫٦٨) =٠٫٠٥،٣٩(الحرجة عند ) ت(قیمة 
  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

) ٠٫٠١(وھي جمیعھا دالة إحصائیًا عند مستوي دلالة ) ١٤٫٧٣-٩٫٨٦(بین ) ت(تتراوح قیم 
بین متوسطات درجات تلامیذ ) ٠٫٠١( وجود فرق دال إحصائیا عند مستوي دلالة مما یدل علي

لاختبار الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة لصالح ) البعدي/القبلي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین
التطبیق البعدي ، كما یتضح أن حجم الأثر لاستخدام استراتیجیة المحطات التعلیمة في تنمیة مھارات 

 في اختبار الحل الابداعي لحل الابداعي للمشكلات الریاضیة كان كبیرَا، حیث تراوحتا
وھذا یعني ان حجم تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابع )٠٫٥٥-٠٫٣٨(للمشكلات الریاضیة بین

  ).٠٫٥٥-٠٫٣٨(یتراوح بین ) مھارات الحل الابداعي للمشكلات الریاضیة(
 یوجد فرق ذو " النتیجة تم قبول الفرض الثاني من فروض البحث اي أنھوفي ضوء تلك

بین متوسطي درجات تلامیذ المجوعة التجریبیة ) α≥٠٫٠١(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
في اختبار الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة لصالح التطبیق ) البعدي/ القبلي (في التطبیق 

  "البعدي 
  :لسابقةتفسیر النتائج ا

من خلال ما أظھرتھ النتائج من فعالیة إستراتیجیات المحطات التعلیمیة في تنمیة مھارات 
الحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الاول الإعدادي یمكن أن یرجع ھذا التحسن 

  :إلى أن
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ل محطة من إن استراتیجیة المحطات التعلیمیة بما تتضمنھ من أنشطة مختلفة ومتنوعة في ك
 -  مرونة - طلاقة (المحطات ساعدت التلامیذ على تنمیة مھارات الحل الإبداعي للمشكلات لدیھم 

  ).أصالة
كما كان لاستخدام استراتیجیة المحطات التعلیمة أثر كبیر على البیئة التعلیمیة، بما یجعلھا 

المشكلات التي تواجھھم؛ تنشط وتثیر أذھان التلامیذ من خلال توضیح مدى التشابھ والاختلاف في 
مما یوفر الفرصة لتحلیل المواقف لتعرف جمیع أبعادھا، ومعرفة ما إذا كان لھا دور في التوصل إلى 
الحل أم أنھا زائدة یمكن حذفھا أو أنھ توجد معلومات ناقصة لابد من وجودھا في المشكلة، بما یزید 

  .من إیجابیة التلامیذ ونشاطھم
ت لدى التلامیذ مجموعة من المعتقدات التي یتبعوھا عند التعامل مع بالإضافة إلى أنھا رسخ

المشكلة لا تنتھي بمجرد الوصول إلى الحل فقط، وإنما یجب البحث عن حلول : المشكلات، ومنھا
أخرى مناسبة لھا، والتأكد من الحلول التي یتم التوصل الیھا، وتقدیم التفسیر للحلول التي توصلوا 

  .إلیھا
تیجیة المحطات التعلیمیة تتطلب من التلمیذ أن یكون مشاركاً فاعلاً في العملیة وإن استرا

التعلیمیة، أي لھ دور إیجابیاً یجعلھ قادراً على تحمل المسئولیة في طرح الأسئلة ومناقشة أفكاره 
  .وأفكار الآخرین

 
  :ات والمقترحات التالیةفي ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج یمكن تقدیم التوصی

 .الاھتمام بتنمیة مھارات الحل الإبداعي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة -١
 . الاھتمام بتدریب المعلمین على استخدام استراتیجیة المحطات التعلیمیة -٢
 .توجیھ وحث المعلمین على استخدام استراتیجیة المحطات التعلیمة في تدریس الریاضیات -٣
صادر والمراجع التي تتناول استراتیجیة المحطات التعلیمیة وكیفیة تذوید المعلمین بالم -٤

 .تطبیقھا داخل الفصل
تدریب الطلاب المعلمین بكلیات التربیة على توظیف استراتیجیة المحطات التعلیمیة من  -٥

 .خلال مقررات طرق تدریس
 

  :لبحوث والدراسات التالیةاستكمالًا للبحث في ھذا الموضوع فإن الباحث یقترح القیام با
التفكیر الریاضي، التفكیر :(فعالیة إستراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة أنماط التفكیر، مثل -١

 ).الھندسي، التفكیر الاحتمالي، التفكیر التأملي، التفكیر الناقد
فض قلق فعالیة استخدام إستراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة القدرة علي اتخاذ القرار وخ -٢

 .الریاضیات لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة
فعالیة استخدام إستراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة عادات العقل لدي التلامیذ مختلفي  -٣

  .السعة العقلیة بالمرحلة الإعدادیة
 

  :المراجع العربیة: أولًا
    ،لیمانѧѧد سѧاني محمѧائم ع   ) ٢٠١٥(تھѧرح قѧѧشطة مقتѧامج أنѧساب   ، برنѧѧة لاكتѧات العلمیѧѧى المحطѧل

): ٢(١٨، مجلѧة التربیѧة العلمیѧة بالقѧاھرة    أطفال الروضة بعض المفاھیم العلمیѧة وعملیѧات العلѧم،       
٤٥-١. 
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 أثر استخدام استراتیجیة المحطات ).٢٠١٩. ( ھدایة زیدان أمین ، و نجم، خمیس موسى خمیس 
لھندسة لدى طلبة الصف السابع التعلیمیة في اكتساب المفاھیم الھندسیة والاتجاھات نحو ا

  .جامعة آل البیت، المفرق). رسالة ماجستیر غیر منشورة (الأساسي
  أثر استخدام إستراتیجیة المحطات التعلیمیة في تنمیة ). ٢٠١٧(سھام أحمد رفعت أحمد الشافعي

 .مھارات التفكیر الناقد وبعض عادات العقل في مادة الاقتصاد المنزلي لدى تلمیذات
 بѧѧة       زینѧѧادي الناقѧѧد الھѧѧد عبѧѧلاح أحمѧѧشطة، وصѧѧعید قѧѧتراتیجیتي   )" ٢٠١٨( سѧѧف اسѧѧر توظیѧѧأث

المحطات العلمیة والألعاب التعلیمیة في تنمیة مھارات التفكیر الإبѧداعي فѧي العلѧوم لѧدى طالبѧات         
 ).غزة(الجامعة الإسلامیة ). رسالة ماجستیر غیر منشورة" (الصف السابع الأساسي بغزة

 فعالیة برنامج تدریبي قائم على متعة التعلم في تعزیز ). ٢٠١٨(حمدأمال أحمد مصطفى م
مجلة . الدافعیة والمشاركة الأكادیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائیة

 .١١٤- ١٦٣، )٢٣(التربیة الخاصة، جامعة الزقازیق، ع 
  تعلم للمتعة في اكتساب العملیات فاعلیة استراتیجیة مقترحة لل). ٢٠١٧(ابراھیم رفعت إبراھیم

، مجلة كلیة التربیة، الأساسیة للمجموعات وتنمیة الذكاء الفكاھي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 .٤٣ -١، )٢٢(١جامعة بورسعید، 

  التفكیر الإبداعي لدى المدیرین وعلاقتھ بحل المشكلات الإداریة): ٢٠١١(لطف محمد على ،
 . الطبعة الأولىالأردن، عمان، الیازوري،

    لیمانѧѧي سѧѧعیدي، والبلوشѧѧد االله امبوسѧѧات    ، ) ٢٠٠٩(عبѧѧاھیم وتطبیقѧѧوم مفѧѧدریس العلѧѧق تѧѧطرائ
 .، دار المسیرة عمان١، طعملیة

     امرѧد  عѧن مجمѧلوب      ) . ٢٠٠٦(أیمѧوعي والأسѧین الѧشكلات بѧداعي للمѧل الإبѧاھرة،  . الحѧالق
  .العربیة للكتاب الدار: مصر 

  الأنجلو: القاھرة، مصر .استراتیجیات التعلیم وأسالیب التعلم). ٢٠٠٩(مجدي عزیز ابراھیم 
  .المصریة

   دى            ). ٢٠١٠. (أمین محمد سريѧداعي لѧر الإبѧة التفكیѧي تنمیѧورت فѧامج كѧتخدام برنѧأثر اس
  .الجامعة التكنولوجیة، العراق). رسالة ماجستیر غیر منشورة( طلبة العمارة

     ي   ). ٢٠٠٢(مصطفى فھیم مصطفيѧام    مھارات التفكیر فѧیم العѧل التعلѧاھرة . ١ط.  مراحѧالق :
 .العربي دار الفكر
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