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 للتعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية يةمقياس الدافع

   :صلخستم

للتعلم، كمكون اجتماعي عاطفي، كظاهرة مسهلة لاستمرار الشباب في   يةالدافعدراسة تم 
كان الهدف من هذه الدراسة هو البحث عن دليل على المحتوى والبنية الداخلية  والتعليم الرسمي.  

تكنولوجيا المعلومات   للتعلم باستخدام  ية الدافع نوعيةالتي تشكل أداة لتحديد مفردات لل
الطلاب في المدرسة الثانوية  وهو  ، مع نطاقها   DICT  )1TDIC –(EMAوالاتصالات الرقمية  

طالبًا، استجابوا بشكل جماعي للمقياس.    822كان المشاركون في هذه الدراسة  ووالتعليم العالي.  
. وقد أكدت مفردات ( للCFAكيدي )و( والت EFA) يل الوصفي والاستكشافي تم إجراء التحل و

الذي تم إنشاؤه في التحليل الوصفي  البنائي  ( النموذج  EFAنتائج التحليل الوصفي والاستكشافي ) 
،  ةالمستقل  ية، والدافعاالمتحكم فيه  ية(، أي تم تأكيد البنية ثلاثية الأبعاد: الدافعEFAوالاستكشافي )

افعية. وهناك دراسات جديدة جارية تهدف إلى توسيع الأدلة السيكومترية للأداة، مما  وعدم الد 
 يزيد من احتمالات جعل هذا الاستبيان مفيدًا في السياقات التعليمية.  

 الكلمات المفتاحية:  

 للتعلم؛ تكنولوجيا المعلومات والاتصالات؛ المدرسة الثانوية؛ التعليم العالي.  يةالدافع

Title: Motivation scale for learning with the use of Digital Information 

and Communication Technologies DICT (EMA – TDIC)  

Authors: Andrea Carvalho Beluce1; Katya Luciane de Oliveira1; 

Leandro Silva Almeida2; Makilim Nunes Baptista3. 
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Abstract:  

The motivation to learn, as a socio-affective component, has been 

investigated as a facilitating phenomenon for the permanence of young 

people in formal education. The aim of this study was to seek evidence of 

content and the internal structure of the items that make up an instrument 

 
 Escala de Motivação para Aprender com o uso das( البرازيلباللغة البرتغالية )  1

TDIC  عني دافعية التعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية، ويرمز له اختصاراً  تو

EMA-TDIC. 
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to identify the motivational quality for learning with the use of DICT 

(EMA – TDIC), with its scope being students in high school and higher 

education. Participants in this study were 822 students, who responded 

collectively to the scale. Descriptive and exploratory (EFA) and 

confirmatory (CFA) analysis of the items were performed. The CFA 

results corroborated the structural model established in the EFA, that is, 

the three-dimensional structure was confirmed: Controlled Motivation, 

Autonomous Motivation and Demotivation. New studies are underway, 

aiming to expand the psychometric evidence of the instrument, increasing 

the possibilities of making this questionnaire useful in educational 

contexts.  

Keywords:  

Motivation to learn; Information and communication technology; High 

school; Higher education. 
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 للتعلم  يةمقياس الدافع

 باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية

منذ بداية هذا القرن الحادي والعشرين، شهد العالم تحولات اجتماعية واقتصادية وثقافية  
مع ظهور عملية تطورية فريدة تاريخيًا،  ومدفوعة بتكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية.  

بسبب السرعة التي ظهرت بها في هذا المجتمع المعاصر، أحدثت هذه التكنولوجيا ثورة في  
لاتصال. وعلى الرغم من وجودها بنشاط في التاريخ الثقافي والاجتماعي للبشرية، فإن  عمليات ا 

التكنولوجيا مشروطة وليست عاملاً محددًا للمجتمع، أي أن المجتمع يخضع التكنولوجيا لمصالحه  
Calvo et al.  (2016  )(. ومع ذلك، أكد كالفو وآخرون  Castells, 2013وقيمه واحتياجاته )

( أن استخدام التكنولوجيات، ولا سيما تلك التي تجعل  2018. )Peters et alرون وبيترز وآخ
أو عن غير قصد، على   قصد عمليات الاتصال قابلة للتطبيق، لديها القدرة على التأثير، عن 

 الرفاهية النفسية لمستخدميها.  

 ,Zed (Mccrindle & Wolfingerأو  Zتُظهر الأدبيات العلمية أن تسمية الجيل 

والأجيال   1995قد استُخدمت على نطاق واسع للتمييز بين أولئك الذين ولدوا بعد عام   (2014
  Generation X   (1965الجيل  (، و1964إلى    1946)   Baby Boomer  الجيل   السابقة، وهم: 

 ,Twenge( ) 1994إلى  1980أو جيل الألفية )  Generation Yالجيل ( و1979إلى 

" للإشارة  i)استخدام الحرف "  iGen( مصطلح 2018)  Twenge(. ومؤخرًا، اقترح 2018
 (.  1995، لوصف هذا الجيل الحالي )منذ عام )القرن( إلى الإنترنت( أو جيل المئوية

على   Z( الجيل 2014)  McCrindle and Wolfingerماكريندل وولفينجز  قد صورل
الميًا، مع أعظم الظروف المادية، وإن كان في أوقات  أنه الجيل المشبع بالتكنولوجيا، والمتصل ع

اقتصادية غير مؤكدة، والجيل الذي يضم أكبر عدد من الأفراد الذين يلتحقون بالتعليم الرسمي.  
ووفقًا للمؤلفين، فكلما أسرع الشخص في استخدام تقنية معينة، زاد دمجها في نمط حياته. لقد  

لاتصالات منذ الطفولة في كل مجال من مجالات حياتهم  تكنولوجيا المعلومات وا Zدمج الجيل 
لتوضيح ذلك، أعلن ماكريندل وولفينجر  وتقريبًا، مما يمنح هذا الجيل سمة "المُدمِجين الرقميين".  

McCrindle and Wolfinger  (2014  أن هؤلاء الشباب نشأوا في عالم حيث يوجد أكثر )
مليارات مشاهدة يومية على يوتيوب،    4أكثر من  مليار عملية بحث على جوجل يوميًا، و  5.1من  

 وأكثر من مليار مستخدم متصل بشبكة التواصل الاجتماعي فيسبوك.  

عن الأجيال السابقة من حيث الطرق  )القرن(  ة  وي أو جيل المئ   iGen  الانترنت   يختلف جيل 
مح مع عدم  ، والجنس، والسياسة، والتساات الروحانيأو التي يختبرون بها ويفهمون بها الدين 

(، يتواصل شباب اليوم اجتماعيًا من  2018)   Twengeتوينج  وفقًا ل و المساواة والتعليم الرسمي.  
خلال الأجهزة المتصلة بالإنترنت أكثر من التواصل وجهاً لوجه، ويبدأون مرحلة البلوغ في  
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دافعية  وسن أكبر من أسلافهم، وهم أقل سعادة، مع كون جزء كبير من هذا الجيل أقل تحفيزًا 
 للدراسة.  

يسلط المؤلفون الضوء على أن العديد من الطلاب مهتمون للغاية باستخدام هذه الموارد  
،  (Flaning & Kiewra, 2018; Yot-Dominguéz & Marcelo, 2017)التكنولوجية 

لا يرتبط   DICT تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية لاستخدام يةومع ذلك، فإن الدافع
تطورهم الاجتماعي أو العاطفي أو المعرفي، كما هو الحال، على سبيل المثال،  نموهم و دائمًا ب

في أداء مهامهم المدرسية / الأكاديمية. وعلى الرغم من إثباتهم أنهم يحددون إمكانات التقنيات  
و أحيانًا أنهم غير  عبر الإنترنت للعديد من الأنشطة في حياتهم اليومية، إلا أن بعض الطلاب يبد 

 مدركين أو يتجاهلون استخدام هذه الأدوات، على وجه التحديد، لصالح التعلم الخاص بهم.  

في الاختلافات بين مجموعات  البحث  (، عند  2012)   .Drain et alدراين وآخرون    أظهر
لومات  تكنولوجيا المع الطلاب الذين استخدموا الموارد التكنولوجية وأولئك الذين لم يعتمدوا

في دراساتهم، أن استخدام هذه التقنيات له ارتباطات إيجابية بالأداء   والاتصالات الرقمية 
الأكاديمي. وأكد الباحثون أنه من الضروري الاستثمار في الإجراءات التي تقود الطلاب إلى  

  ، أي في الأنشطة التي تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقميةتصور "الاستخدام الذكي" ل
 تساعدهم على تحسين دوافعهم للتعلم، وبالتالي زيادة فرص النجاح المدرسي / الأكاديمي.  

Arlia and Sumiati  (2015  )وسمياتي  كل من أرليا  اتبعت الدراسات التي طورها 
الطلاب الذين  دراسة ( نفس الاتجاه عند 2016) Montes and Vallejoوفاليجو مونتس و

تتقارب النتائج التي تم الحصول عليها  و للدراسة.  يات ات / البرمج استخدموا الموارد / التطبيق
في هذه الدراسات للإشارة إلى أنه عندما يستخدم الطلاب التقنيات لدعم أداء مهامهم المدرسية،  

 لتعلم المحتويات المقترحة.  ودافعية فإنهم يكونون أكثر تحفيزًا  

مات وإنتاجها ونقلها، يمكن لهذه وخصائص الوصول إلى المعلو  ت نظرًا لظروف الاتصالا
للتعلم. كما    يةالدافعنوعية  والتعلم، أن تساهم في  عليم  التقنيات، عند استخدامها لتمكين عمليات الت

والمواد الدراسية  الطلاب في المدرسة واندماج في مشاركة دالة يمكن أن تؤدي إلى نتائج 
 .  (Arlia & Sumiati, 2015; Heafner, 2004; Sayadchi, 2016)الأكاديمية 

  Arlia and Sumiatiأرليا وسمياتي ( و2004)  Heafnerهيفنر  تُظهر دراسات 
لديها إمكانات كبيرة لتحفيز تعلم  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  ( أن 2015)

  المحتوى، ومع ذلك، فإنها في بعض الأحيان لا يتم استخدامها بشكل كافٍ. على الرغم من أن 
هو حقيقة واقعة بالنسبة لمعظم الطلاب،  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية وجود 

وخاصة بين أولئك الذين يذهبون إلى المدرسة الثانوية والجامعة، إلا أن الأدبيات العلمية تثبت  
 Stevens)دافعية الطلاب للتعلم باستخدام هذه الموارد محدودة  أن عدد الدراسات التي تبحث في  

et al., 2018; Yot-Dominguéz & Marcelo, 2017)  . 
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  ية (، فإن الشباب لديهم دافع2005)   .Lee et alالتي أجراها لي وآخرون  دراسات  ووفقًا لل
لاستخدام الإنترنت في أنشطة الحياة اليومية ويصرون على استخدام هذا المورد، حتى   ةداخلي

عندما يشعرون ببعض الصعوبة في استخدامه. ومع ذلك، تشير الأبحاث إلى أن التزام الطالب  
في أنشطة الدراسة أقل من التزامه  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية باستخدام 

اقف الترفيه وعندما يتم توجيه هذا الاستخدام نحو أغراض تعليمية، فإنه يحدث  باستخدامها في مو
-Flaning & Kiewra, 2018; Livingstone, 2019; Yot)أحيانًا بشكل غير مناسب 

Dominguéz & Marcelo, 2017) أفاد فلانينغ وكيورا .Flaning & Kiewra, 2018  
بسبب استخدام الإنترنت، الذي يتم الوصول  ( أنه من الشائع أن نجد الطلاب مشتتين 2018)

إليه من خلال الهواتف الذكية أو الأجهزة اللوحية أو أجهزة الكمبيوتر، سواء عند تنفيذ المهام  
الجامعة أو حتى أثناء تدريس المحتوى في الفصل  أو  المدرسةموقع التي تم تطويرها خارج 

 الدراسي.  

الآثار المترتبة  دراسة  ي الأبحاث التي تهدف إلى  في ضوء هذا السيناريو، هناك نمو ناشئ ف
 & Guo)الطالب للتعلم  ية على دافعتكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية على استخدام 

Stevens, 2012; Koh, 2016)  ومن بين هذه الدراسات، التي نظرت في مجموعة متنوعة .
من السياقات والمتغيرات، هناك تباعد معين في النتائج التي تم التوصل إليها فيما يتعلق  

 ,Arlia & Sumiatti)بالمساهمات الكبيرة لهذه التقنيات في تحفيز الطلاب على الدراسة 

2025; Fukuzawa & Cahn, 2019)ظ أيضًا أنه عندما يتعلق الأمر بالحاجة  . ومع ذلك، لوح
إلى مزيد من البحث لتعميق المعرفة حول هذا الموضوع، فهناك قلق مشترك بين الباحثين في  

 Heafner, 2004; Fukuzawa & Cahn, 2019; Kinde, 2007; Stevens)هذا المجال  

et al., 2018)  . 

تكنولوجيا المعلومات  التي تناولت الآثار السلبية لاستخدام  بالدراسات فيما يتعلق 
في سياق الدراسة، يمكن تسليط الضوء على الدراسات التي أجراها  والاتصالات الرقمية 

  .Stevens et alستيفنز وآخرون ( و2019)  Fukuzawa and Cahnفوكوزوا وكاهن 
مثابة عقبات، مما يثبط عزيمة  ، تم اعتبار بعض الموارد باتين الدراستينفي ه؛ ف(2018)

فيما يتعلق  والأكاديمية المقترحة. أو الطلاب عن الاستثمار أو الاستمرار في المهمة المدرسية 
تكنولوجيا  ( أن التزام الطالب بتبني  2018)   .Stevens et alبهذه النتائج، يقدر ستيفنز وآخرون  

في دراساته ربما يكون مرتبطًا بتفضيل الاستخدام ونوع الجهاز  المعلومات والاتصالات الرقمية  
الباحثون في هذه  ومعرفة الطالب وتصوراته حول فعالية هذه التقنيات في التعلم. كما لاحظ 

ظائف  أنه على الرغم من أن الطلاب متصلون بشكل مكثف ولديهم معرفة تقنية حول والدراسة  
تكنولوجيا  التقنيات الرقمية، إلا أن العديد منهم أظهروا وجهة نظر مقيدة بشأن خصائص استخدام  

في أنشطة الدراسة، أي أنهم رأوا استخدامها فقط لتوسيع أو  المعلومات والاتصالات الرقمية 
 تعزيز ممارسات التدريس التقليدية.  
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الطلاب ودافعية ات كبيرة في تحفيز في الوقت نفسه، أثبتت العديد من الدراسات مساهم
 & Arlia)في أنشطتهم الدراسية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية الذين يستخدمون 

Sumiatti, 2015; Fathali & Okada, 2017; Heafner, 2004; Kinde, 2007; 

Sergis et al., 2018) أنه عند  ، وجد الباحثون دراسات في هذه الدراسات أخرى. و؛ من بين
استخدامها بشكل صحيح، فإن التقنيات الرقمية تؤثر بشكل إيجابي على دافع الطلاب، مما يساهم  

وفقًا للنتائج التي  و في تعزيز تصوراتهم للكفاءة الذاتية والاهتمام بتعميق تعلم المحتوى المقترح.  
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  (، فإن استخدام  2004)   Heafnerتوصل إليها هيفنر  

يغير طبيعة المهمة، حيث يشعر الطلاب بالثقة من خلال تبني التقنيات التي يشعرون بالألفة  
معها ويشاركون حتى عندما يواجهون مهام تعتبر في البداية غير مثيرة للاهتمام أو صعبة  

 التنفيذ.  

تكنولوجيا المعلومات  لطلاب لاستخدام ا ية لا يزال عدد الدراسات التي تبحث في دافع
 Nikou andللدراسة منخفضًا. كما أبرز نيكو وإيكونوميدس والاتصالات الرقمية 

Economides  (2017  أن معظم الدراسات ركزت )على موارد أو سياقات محددة، مثل    بحثها
،  (Calvo et al., 2016; Proulx et al., 2017)تلبية الاحتياجات النفسية باستخدام الألعاب 

 ,Beluce & Oliveira)المدعومة ببيئات التعلم الافتراضية المقررات وتحفيز الطلاب في 

2019; Calvo et al., 2016; Durksen et al., 2016)   أو القبول لاستخدام التكنولوجيا
(Nikou & Economides, 2017)  . 

 Petersوآخرون.  ( وبيترز 2010)  Bzuneckنظرًا لهذا الوضع، فقد أجرى بزونيك 

et al.  (2018  أفاد بأن تحفيز الطلاب على التعلم كان أحد أكبر المخاوف والتحديات التي )
يعني    يةيواجهها المعلمون المعاصرون. لذلك، فإن فهم الجوانب المختلفة التي تنطوي على الدافع

ا البناء هي نظرية  إحدى النظريات المستخدمة لفهم هذ و.  ا أيضًا النظر في النظريات التي تدعمه
التي تعتبر أن كل سلوك بشري   Self Determination Theory: SDTتقرير المصير 

هذه السلوكيات عرضة لمستوى الاستقلال وتقرير المصير  و مقصود وموجه لتحقيق هدف ما. 
 Deci)الذي حدده الفرد، وكذلك للتأثيرات الاجتماعية والبيئية التي يمكن أن تعيقها وتفضلها 

& Ryan, 2000; Ryan & Deci, 2017; Ryan et al., 2019) .    إن نظرية تقرير المصير
  Organismic Integration Theory: OITهي نظرية كلية تدمج نظرية التكامل العضوي  

تسعى  مختلفة، وبالتالي،  دافعية  بين افتراضاتها، والتي تشرح أن الناس يقدمون أنواعًا وتوجهات  
  ا ي تم تحليله ت ال يةهذه النظرية إلى فهم سبب هذه الأفعال، مع مراعاة طبيعة وتركيز الدافع

(Ryan & Deci, 2000) . يةي فئتين متميزتين، وهما: الدافعف ية تقليديا، يتم تأسيس الدافعو  
بشدة في البيئات التعليمية،    ا ، المرغوب فيهةالداخلي  ية تميز الدافعوت.  ةالخارجي الدافعية  و  ةالداخلي

  ية الكلاسيكية الدافعالدافعية في المقابل، فهمت أدبيات ومصدر طبيعي للتعلم والإنجاز.  ا بأنه 
 .  ة الداخلي يةعند مقارنته بالجودة العالية للدافع  ضعيفة أدنى أو   اعلى أنه  ة الخارجي
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الضوء على أنه حتى السلوكيات  نظرية تقرير المصير  سلط  ت من خلال كسر هذا المفهوم،  
الخارجية يمكن أن تكون ذاتية التحديد إلى حد ما، ومن الممكن توجيهها نحو أنواع    يةذات الدافع

ذه النظرية استمرارية لاستيعاب القواعد السلوكية  . لذلك، تقترح هيةأكثر استقلالية من الدافع
  ية( وأنواع مختلفة من تنظيم الدافعية)الافتقار إلى الدافع يةالتي تمتد تدريجيًا من انعدام الدافع

  ة الداخلي  ية ، أي الدافعقريراً للمصيرإلى النوع الذي تم تحديده على أنه أكثر استقلالية وت   ة الخارجي
(Deci & Ryan, 2000; Ryan & Deci, 2000, 2017; Rufini et al., 2012)  .فيما  و

أربعة أنواع، وهي:  نظرية تقرير المصير صنف ت ، ةالخارجي  يةيتعلق بأنواع تنظيم الدافع
نة    externalالخارجية   دة    introjectedوالمُضمَّ  .  integrated  والمتكاملة   identifiedوالمُحدَّ

من خلال وحدات تحكم   ة الخارجي يةنوعًا كلاسيكيًا من الدافع التنظيم الخارجييوضح 
ن خارجية )على سبيل المثال، المكافآت، والتوبيخ، والعقوبات(، بينما يعبر  عن   التنظيم المُضمَّ

ديرها الشخص )قضايا تتعلق بتقدير  يأن الأفعال تسترشد بوحدات تحكم داخلية، أي أنها تنشأ و
  التنظيمات المحددة السلوكيات التي تحركها أما بين أمور أخرى(.  الذات، والفخر، والعار، من 

هي تلك التي استوعب فيها الفرد تنظيمه بشكل أعمق، حيث يدرك ويقبل القيمة أو يعزو الأهمية  
هي تلك التي يعتقد   التنظيمات المتكاملة السلوكيات التي تحركها بينما للفعل الذي تم إجراؤه. 

يمه وهويته، وتدمج هذه الأفعال في الذات باعتبارها ذات قيمة أو ذات الشخص أنها متسقة مع ق
 ,Beluce & Oliveira, 2019; Deci & Ryan, 2000; Ryan & Deci, 2000)صلة 

2017)  . 

  تجريبية متنوعة ودقيقة تستند إلى بدراسات في مواجهة التحسينات النظرية، المدعومة 
مختلفة يمكن تجميعها  دافعية ، وجد أن السلوكيات التي تحركها تنظيمات  نظرية تقرير المصير 

من هذا المنظور، أظهرت و. المتحكم فيه ية والدافع ة المستقل ية الدافعفي مجموعتين كبيرتين: 
  ية الدافعأنه يمكن توجيه الأشخاص في أنشطتهم الدراسية من خلال نظرية تقرير المصير 

ية الداخلية  أو إيثارية، ممثلة بالدافعذاتية فعال التي توجهها فوائد )المكون من تلك الأ ة المستقل
)المكون من تلك   المتحكم فيه  ية الدافعواللوائح الخارجية المحددة والمتكاملة( أو من خلال 

السلوكيات التي تحركها لوائح خارجية أو مدمجة، مثل الخوف من العقاب والمكافآت والشعور  
 .  (Beluce & Oliveira, 2019; Ryan & Deci, 2017; Rufini et al., 2012)بالذنب(  

تكنولوجيا المعلومات  الطلاب للدراسة باستخدام  يةلإنشاء نظرة عامة على دافع
، تم إجراء مسح في قواعد بيانات مختلفة متاحة عبر الإنترنت، وهي:  والاتصالات الرقمية
Capes Platform  وDimensions وScienceDirect وSciELO  بالإضافة إلى خدمة ،

المواصفات  ، باستخدام  Google Scholarوباحث جوجل العلمي  البحث عن المقالات العلمية،  
  ية للتعلم والتقنيات الرقمية"؛ "الدافع  ية ية"؛ "الدافعالتالية: "نظرية تقرير المصير والتقنيات الرقم

للدراسة والإنترنت". تمت استشارة الكلمات الرئيسية أيضًا باللغتين    ية والإنترنت"؛ "الدافع  ةالذاتي
"؛  motivação para aprender e tecnologias digitaisالبرتغالية والإسبانية، وهي: "
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للدراسة   يةوالإنترنت"؛ "الدافع ةالذاتيدافعية رقمية"؛ "الوالتقنيات التقرير المصير "نظرية 
والتكنولوجيات  تقرير المصير التكنولوجيات الرقمية"؛ "نظرية ولتعلم ل يةوالإنترنت"؛ "الدافع

، والتي  السابقةواصفات مأدى البحث باستخدام الوللدراسة والإنترنت".  ية الرقمية"؛ "الدافع
 )خمسة وثلاثين( مقالة.   35لكلمات الرئيسية، إلى إرجاع  أخذت في الاعتبار العناوين وا

فيها    البحث بعد تحليل الدراسات المسترجعة، تم استبعاد المنشورات التي لم يتوافق وصف  
مع العنوان المقدم أو لم يتناول الموضوع الذي تم بحثه في هذه الدراسة. وفي النهاية، كانت  

( في دراساتها على  %33(، استندت ثلاث من هذه الأوراق )%28مقالات )  9النتيجة اختيار 
 ;Akbari, Pilot & Simons, 2015; Fathali & Okada, 2017)نظرية تقرير المصير  

Sergis et al., 2018)  :وقد تم النظر في المنشورات التالية .Arlia and Sumiati  (2015)  ،
Montes and Vallejo (2016 ،)Fathali and Okada (2017) ،Sergis et al.  

(2018  ،)Stevens et al.  (2018  و ،)Fukuzawa and Cahn   (2019  من بين ،)  دراسات
 أخرى.  

الطلاب   يةالمتعلقة بدافعدراسات  ة نمو بطيء في القد أتاح تحليل الدراسات إمكانية ملاحظل
للتعلم باستخدام التقنيات الرقمية، ومع ذلك، لا يزال العدد منخفضًا للغاية، خاصة عند النظر في  
الدراسات القائمة على نظرية تقرير المصير. كما وجد أنه على الرغم من الدراسات التي أجراها  

Fathali & Okada  (2017  )(، فتحالي وأوكادا 2015)  .Akbari et al وآخرون أكبري 
  تخلله ت في السياق الذي  ية بحثت في الدافع ،Sergis et al. (2018)وسيرجيس وآخرون. 

، فقد اختار  نظرية تقرير المصيرواستخدمت أيضًا تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية 
 المؤلفون تكييف وربط أدوات مختلفة لتقييم البناء الذي تم التحقيق فيه.  

فتحالي وأوكادا  ( و2015)  .Akbari et alأكبري وآخرون  الدراسات التي أجراها
Fathali and Okada  (2017قاموا بال ) لغات مختلفة  الطلاب لتعلم  ية دافعنوعية في بحث

 Ryan, 1982; Mcauley et)ية الذاتية الدافعقائمة باستخدام التقنيات الرقمية واستخدموا 

al., 1989)    .ريان   تم فحص هذه الأداة، التي طورها ولإجراء جمع البيانات  Ryan   (1982  ،)
 Mcauleyماكولي وآخرون    وتم التحقق من خصائصها السيكومترية في الدراسة التي أجراها 

et al.  (1989 .) سيرجيس وآخرون الدراسة التي أجراها وتابعتSergis et al. (2018  ،)
للدراسة لدى   يةبالفصل المقلوب وبحثت في الدافعالتعليم الفصول الدراسية باستخدام أسلوب 

مختلفة في أنشطتهم.  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية ال الذين استخدموا  الطلاب 
 Instructional - المواد التعليمية ية أداة استبيان دافعالباحثون ، طبق ه الدراسةبالنسبة لهذ و

Materials Motivation Survey: IMMS  (Keller, 2009)  . تا الأداتان مفردات  قدم كلوت
دافعية  الظواهر ال /  ، ومع ذلك، لا تمثل هذه الأسئلة المواقف نظرية تقرير المصيرتستند إلى 

المتوقعة في النظرية المصغرة للتكامل العضوي، حيث تشير الأسئلة إلى نظرية مكونة أخرى  
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 Basic - ، وهي نظرية الاحتياجات النفسية الأساسية نظرية تقرير المصيرمن 

Psychological Needs Theory: BPNT (Ryan & Deci, 2000) . 

من الجدير بالملاحظة أيضًا انتشار الإنتاجات الدولية، حيث لم يتم العثور على منشورات 
  في الدراسات. وتجدر الإشارة إلى أن باحثين مثل قصي وطنية تلبي معايير البحث المقترحة للت

( وجدوا  2014) .Scacchetti et alوآخرون سكاشيتي ( و2008)  Guimarãesجيوماريز 
للتعلم لدى الطلاب في هذه المراحل التعليمية في السياق   يةأيضًا ندرة في المقاييس لتقييم الدافع
 .  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  البرازيلي، بغض النظر عن استخدام 

البنية الداخلية  دق ى صنظرًا لما سبق، سعت هذه الدراسة إلى الحصول على دليل عل
للتعلم لدى طلاب المدارس الثانوية والتعليم   يةالدافعنوعية التي تشكل أداة لتحديد مفردات لل

لدراسة المحتوى أو أداء المهام   تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقميةالعالي عند استخدام 
تجدر الإشارة إلى أن الأداة المقترحة  والأكاديمية المطلوبة في الأنشطة الأكاديمية. و المدرسية

، لإعداد نظرية تقرير المصير، وهي جزء من  (Ryan, 2009)فضلت نظرية التكامل العضوي  
 .  مفرداتها

 الطريقة 

 المشاركون  

مختلفة من البحث:  جمعت هذه الدراسة البيانات من عينات مختلفة من الطلاب في لحظات  
  ية التحقق من المحتوى والدراسة التجريبية وتطبيق الأداة. تم تقديم الأداة المصممة لقياس الدافع

في البداية للتقييم من قبل حكام لغويين لتصحيح اللغة البرتغالية )كان هذان مرشحان للدكتوراه  
ها إلى حكام يتمتعون بمعرفة  (؛ ثم تم تقديممفردات في اللغويات، قاما بتحليل نحوي ودلالي لل

واسعة بهذا الموضوع، وهم: حامل درجة الدكتوراه في مجال التعليم، وثلاثة حاملي درجة  
للتعلم باستخدام    يةالدكتوراه في علم النفس وحامل ماجستير في مجال التعليم متخصص في الدافع

عامًا وكانوا    55و    35ين  تراوحت أعمار الحكام ب و.  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية
 جميعًا من الإناث.  

طالبًا في عملية الجمع التي أجريت للبحث عن أدلة دلالية، منهم   88شارك ما مجموعه 
( من طلاب الجامعات.  62% )ن = 70.4( من طلاب المدارس الثانوية و 26% )ن = 29.5

عامًا    15امًا، بحد أدنى  ( ع2.76)الانحراف المعياري =    19.61أعمار الطلاب  كان متوسط  و
طالبًا    48% منهم من الإناث. شاركت في الدراسة التجريبية  70.1عامًا، وكان    29وحد أقصى  

( عامًا، وبحد  2.45)الانحراف المعياري =  18.13أعمار من المؤسسات العامة، بمتوسط 
لمدارس /  عامًا. ومن بين هؤلاء الطلاب المسجلين في ا 22عامًا وحد أقصى  15أدنى 

% من التعليم  43.7% من الطلاب من المدارس الثانوية و  56.2المؤسسات في ولاية بارانا، كان  
 % من الإناث.  66.7العالي، وكان 
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% من  64.3مشاركًا، تتألف من  822تم تطبيق الأدوات على عينة ملائمة مكونة من 
)الانحراف   19.67مر ع% من طلاب الجامعات، بمتوسط 35.6طلاب المدارس الثانوية و 

% من الطلاب  34.4عامًا،  52عامًا وحد أقصى  14( عامًا، بحد أدنى 6.45المعياري = 
%( وساو  52.7)  Paranáشارك الطلاب من المدارس والمؤسسات من ولايات بارانا  والذكور.  

 %Mato Grosso do Sul  (11.3 .)%( وماتو جروسو دو سول  35.8)  São Pauloباولو 

 الأداة 

من أجل تقييم دافع الطلاب للتعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  
(DICTتم تطوير مقياس الدافع ،)تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  للتعلم باستخدام    ية

 - TDIC - EMA  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية استخدامبلتعلم   ية)مقياس الدافع

TDIC.)  ( ذات  11إلى  1سؤالاً )من  11وعرضت مفردة  30تحتوي الأداة المقترحة على و
  8و  ةالمستقل ية( تتألف من الدافع22إلى  12)من مفردة  11، وا المتحكم فيه  ية صلة بالدافع

تشمل أمثلة الأسئلة التي تشكل  و . يةالدافعوجود ( موجهة نحو عدم 30إلى  23مقترحات )من 
بالنسبة لي، من دواعي سروري استخدام موارد البحث على الإنترنت  هذه الأداة ما يلي: "

للدراسة" و"لا أرى أي سبب لاستخدام الإنترنت للدراسة أو القيام بعمل مدرسي / أكاديمي".  
 يجب توضيح أن الأداة تم إنشاؤها لغرض هذه الدراسة.  و

أنه "دائمًا" و"أحيانًا" و"أبدًا"،  استخدم الاستبيان مقياس ليكرت ثلاثي النقاط، تم تحديده على  
  صفر  0للبدائل التي تحمل الخيار "أحيانًا" والقيمة  1للخيار "دائمًا" وقيمة  2مع إسناد قيمة 
، تم اعتبار نظرية تقرير المصير بمثابة الإطار النظري،  مفردات بالنسبة لبناء الو لخيار "أبدًا". 

. ونظرًا لأن هذه الدراسة (Ryan, 2009)وي  مع التركيز على افتراضات نظرية التكامل العض
للتعلم، فقد تم اعتبار  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الطلاب عند استخدام  يةفحصت دافع

  Beluce and Oliveiraبيليوس وأوليفرا  الباحثين الذين حققوا في هذا الموضوع، مثل 
  Heafnerهيفنر (، و2017) Fathali and Okadaفتحالي وأوكادا (، و2019، 2016)
( أيضًا  2018)  .Sergis et alسيرجيس  ( و 2018)   .Peters et alبيتر وآخرون  (، و 2004)

 .  مفردات بمثابة أدلة في بناء ال

المحتوى، قام طلاب المدارس الثانوية والجامعات بتحليل دلالات  دق لقياس دليل ص
من أحد الخيارات: "لم أفهم"، "فهمت  المقترحات وكفاية المعلومات المقدمة من خلال التحقق 

أكثر أو أقل" أو "فهمت كل شيء". وبالمثل، تم توفير عمودين إضافيين في الاستبيان المرسل  
  ةالمقدممفردة  ( على أن الغ م ( أو غير متفقين )مللإشارة إلى ما إذا كانوا متفقين )  ينحكممإلى ال

للاستبيان   ة النهائيبينة تم قبول مساهمات الطلاب للو . منه كان كافياً لتمثيل البعد الذي تم التحقق 
 (.  Pasquali 2017 باسكوالي حسب % على الأقل، 80)موافقة بنسبة  

   :الإجراءات
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لب منهم تقييم وضوح  الاستبيان عبر البريد الإلكتروني، وطُ   ون حكممتلقى ال  -  جمع البيانات 
ية  ( وكذلك التمثيل لقياس البنsemantic validity الدلاليدق المقترحة )الصمفردات فهم ال /
 تم جمع البيانات مع الطلاب من قبل الباحثين شخصيًا.  والمحتوى(.  دق  )صمنها  ي تم التحقق  تال

لتين أجريتا للدراسة التجريبية والدراسة التي تم تطويرها  يجب توضيح أن عمليتي الجمع ال
بتطبيق الاستبيان، تمتا بعد الموافقة الصريحة من لجنة أخلاقيات البحث، امتثالاً لمبادئ القرار  

.  2.364.852ومكملات المجلس الوطني للصحة، بموجب الترخيص رقم  510/2016رقم 
ءة وتأكيد موافقتهم على الشروط الموضحة في نموذج  قبل استكمال الأداة، طُلب من الطلاب قراو

عامًا، تم إعطاء نسخة من نموذج الموافقة،    18بالنسبة للطلاب الذين تقل أعمارهم عن  و الموافقة.  
 مع طلب إذن الوالدين / الأوصياء للمشاركة في البحث.  

أو عدم فهم  قبل تطبيق الدراسة التجريبية، تم توجيه الطلاب بأنه في حالة وجود شكوك 
حدثت المرحلة النهائية  وشيء ما، يجب عليهم إبلاغ الباحثين حتى يمكن مساعدتهم بشكل فردي.  

ع مع التطبيق الفعال للأدوات. بالإضافة إلى ذلك، كانت المرحلة الثالثة تحتوي بالفعل  ي جمتمن ال 
لحصول على دليل  الصحيحة وفقًا للنتائج الناشئة عن التحليلات التي سعت إلى امفردات على ال

وتم   2018تمت عملية التجميع النهائية في أوائل عام وعلى التحقق من المحتوى والدلالة. 
 . 2019الانتهاء منها في النصف الثاني من عام 

 تحليل البيانات  

لإجراء التحليلات الكمية، تم ترتيب البيانات التي تم جمعها في جداول بيانات وإخضاعها  
الإحصائي الوصفي )المتوسطات والانحراف المعياري ومؤشرات النسبة المئوية(  للتحليل 

التوكيدي، ارتباط  التحليل العاملي الاستكشافي و يتحليل العامل الالاستدلالي )الإحصاء و
  MPlusتم تطوير التحليلات العاملية الاستكشافية والتوكيدية باستخدام برنامج وبيرسون(. 
)الحزمة   SPSS، بينما تم استخدام برنامج (Muthén & Muthén, 2012)( 7)الإصدار 

للتحليلات الوصفية   23الإصدار  Windowsالإحصائية للعلوم الاجتماعية( لنظام التشغيل 
والارتباطية. كما تم إجراء طرق القياس لفحص مدى كفاية التحليلات العاملية للعينة المدروسة.  

  واختبار  Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)أولكن -يركا-كيزر وبناءً عليه، تم تطبيق معيار
. كما تم حساب مؤشرات  Bartlett’s Test of Sphericityفراغية لل Bartlett بارتليت 

ومؤشر    Comparative Fit Index: CFIالملاءمة المقارنة الثلاثة: مؤشر الملاءمة المقارنة  
 Rootللتقريب )لمتوسط وخطأ الجذر التربيعي ا Tucker Lewis Index: TLIتاكر لويس 

Mean Square Error of Approximation: RMSEA( )  يجب التأكيد  و %(.  90الثقة  فترة
ومؤشر   CFIمؤشر الملاءمة المقارنة  على أنه على الرغم من اعتماد التحقق من مؤشرات 

تحليل  البشكل شائع في  RMSEAللتقريب وخطأ الجذر التربيعي المتوسط  TLIتاكر لويس 
الاستكشافي،    ي تحليل العاملالالتأكيدي، فقد تم أيضًا أخذ هذه المؤشرات في الاعتبار في    يالعامل

 .  MPlusباستخدام برنامج 
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 النتائج 

مراحل، حيث  لأغراض التوضيح، اخترنا وصف النتائج التي تم الحصول عليها على 
المحتوى. تناولت المرحلة الأولى النتائج التي تم تحقيقها    دقتشير المرحلتان الأوليان إلى دليل ص

الدلالي وتألفت المرحلة الثانية من وصف المؤشرات التي كشفت عنها   دقمن خلال تحليل الص
الذي تم إجراؤه مع   نظرت المرحلة النهائية في النتائج الناشئة عن التجميع والدراسة التجريبية.  

  ية في هذا تم قياس دافعوالبنيوية للأداة.    دق أكبر عينة من الطلاب تم التحقيق فيها في تحليل الص
الأكاديمية  وفي مواقف الدراسة المدرسية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الطلاب لاستخدام 

 والتحقق من العلاقة بين الأبعاد الناشئة عن التحليل.  

الذين تمت استشارتهم بتقييمات موافقة أعلى  المحكمون عاد أالمحتوى،  دقفيما يتعلق بص
أثبت  مفردات ، مسلطين الضوء على أن المحتوى المغطى في ال(Pasquali, 2017)% 80من 

تم تنفيذ التوصيات الصادرة للتعديلات /  و . ا قيق فيهأنه مناسب لتمثيل البناء الذي تم التح 
%  80)والتي لم تتجاوز  EMA-TDICأدوات مفردات التكميلات في البنية النصية لبعض 

 للاستبعاد( على الفور.  

على الرغم من أن الطلاب لم يظهروا صعوبات في فهم الأسئلة، فقد تم تسليط الضوء  
ساهمت هذه التعديلات في تحسين هيكل العناصر، سواء  وعلى المواقف المتعلقة بتنسيق النص.  

في الجوانب المتعلقة بالمحتوى وتلك التي تهدف إلى دلالات وتكوين الأداة، مع الأخذ في  
في  مفردات . وقد ساعد هذا التحليل للمفردة% لأي 80الاعتبار أن الاتفاق لم يكن أقل من حد 

ة الكلية، باعتبار أن الأدوات التي حققت الأهداف  صياغة الصيغة المستخدمة للتطبيق على العين 
 المحددة لهذه الدراسة لم نجدها في الأدبيات. 

بعد هذه التعديلات، تم إجراء المرحلة الثانية، أي الدراسة التجريبية التي سعت إلى إعادة  
مكملات   / إنتاج الأساليب المخطط لها لتطبيق الاستبيان، بهدف توقع الحاجة إلى أي تغييرات 

فيما يتعلق بالنتائج  و. (Zaccaron & Xhafaj, 2018)يمكن أن تنشأ في المجموعة النهائية 
، الناشئة عن تحليل البيانات التي تم جمعها في الدراسة التجريبية،  مفردات ذات الصلة بوضوح ال

ع  كان من الممكن تحديد أن الطلاب لم يظهروا صعوبات واضحة في فهم الأسئلة المقدمة. وم 
ذلك، تم إجراء بعض التغييرات في بنية الاستبيان فيما يتعلق بالتصحيحات الطفيفة في النص،  

 اللغويون.   ون حكممكما اقترح ال

كشفت نتائج التحليلات الأولى للمرحلة الثالثة عن معلومات حول البنية الداخلية لمقياس  
نظرت النتائج الأولية، التي  و .  لرقميةتكنولوجيا المعلومات والاتصالات اللتعلم باستخدام    يةالدافع

طالبًا في المدارس الثانوية    403الاستكشافي، في بيانات من    يتحليل العاملالتم تحقيقها باستخدام  
مشاركين  تم الحصول على هذا العدد من المشاركين بعد تقسيم العينة الإجمالية للووالجامعات. 

التحليل العاملي   ي قيمت كفاية تطبيقأظهرت المقاييس الت و(. 822بشكل عشوائي )ن = 
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 = χ2 [435; N = 403]فراغية إحصائيًا في اختبار بارتليت للدالاً معاملًا الاستكشافي 

16964.474; p < 0.000) ( ومؤشر تجانس أعلى من المطلوب )KMO = 0.824  مما ،)
أشار مربع  و. في التحليل العاملي الاستكشايسلط الضوء على أن العينة اعتُبرت كافية لتطبيق 

(، المحسوب للتحقق مما إذا كانت مصفوفة التباين المقترحة )نموذج العامل  χ2كاي )
، الناتج عن النسبة بين مؤشرات مربع  1.73الافتراضي( تناسب مصفوفة العينة، إلى معامل 

 (، مما يؤكد ملاءمة النموذج.  df = 348( ودرجات الحرية ) χ2 = 604.617كاي )

، وتم  (CFI = 0.997; TLI = 0.996) بدورها، أشارت قيم الملاءمة المقارنة إلى أن 
. ونظرًا لكفاية هذه المؤشرات، استمرت الدراسة 0.037بقيمة    RMSEAالحصول على معامل  

بعات الصغرى  مع الاستخراج باستخدام طريقة تقدير المرالتحليل العاملي الاستكشافي  مع أداء 
 Weighted Least Square -المربعات الصغرى المرجح والتباين المعدل المعدلة )متوسط 

WLSMVMean and Variance Adjusted:   2ودوران الجيومين المائل oblique 

geomin rotation تم اعتماد دوران الجيومين مع  و . يةالعامل التشبعات ، بهدف تبسيط بنية
(، الذين أوصوا بهذا النوع من  2017)  .Hattori et alتوري وآخرون مراعاة ملاحظات ها 

عوامل وارتباطات عوامل مماثلة لتلك الخاصة بتحليل العوامل  تشبعات الدوران لإنتاج 
 كيدي.  والت

وشكلت النموذج    0.30قدمت المؤشرات التي تم الحصول عليها قيم تشبع بأحمال أعلى من  
تم تحديد الأبعاد التالية: البعد  و .  Mplusثلاثي الأبعاد المقترح للاختبار باستخدام برنامج  البنائي  

ستقلة،  الدافعية الم  -(؛ البعد الثاني  10و  7و   4و   2و  1)مفردات    5المتحكم فيه، مع    يةالدافع  -   1
عدم الدافعية، ويتألف   - (؛ البعد الثالث 22و  20، 19، 18، 17، 12)مفردات  6ويتألف من 

(. وفي ضوء هذه النتائج، تم تقليص  30و  29، 28، 27، 26، 25، 24، 23)مفردات  8من 
بنية  )مُصممًا نظريًا(، إلى مفردة  30، الذي كان يتألف في البداية من EMA-TDICمقياس 

وأعلى درجة    0.313للعوامل التي تم تحقيقها هي  تشبع  . وكانت أقل درجة  مفردة  19من    ة مكون
الخاصة بها  الثبات . النتائج التي توضح توزيع البنود حسب البعد ومؤشرات 0.972هي 

 .  1معروضة في الجدول  

(  21و  16، 15، 14، 13، 11، 09، 08، 06، 05، 03)مفردة  11قد حدث استبعاد ل
دال    يعامل تشبع  لم تحصل على مؤشر  المفردات  ( لأن هذه  مفردة  30أصلاً )   من المقياس المعد 

(α < 0.30 وتجدر الإشارة إلى أنه تم استبعاد الأسئلة من البعدين .) مع احتفاظ  الثانيوالأول ،

 

هو نوع مائل من الدوران، لذا فإن الارتباطات بين العوامل مُعطاة في الناتج.  Geominجيومين   2

. Mplusات، والتي تم وصفها في دليل مستخدم ننوعًا مختلفًا من الدور Mplus 27 برنامج يوفرو

 .varimaxلقد علقنا على مثال لاستخدام عبارة الدوران لطلب دوران 
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تشبعات  المستبعدة و المفردات  يتم عرض توزيع  و (.  مفردات   8)المفردات  بنفس عدد  الثالث  البعد  
 .  2العوامل المقابلة لها في الجدول  

دافعية   المذكورة أعلاه، تم إعادة توزيع الأسئلة ودمج أبعاد مقياس المفردات بعد استبعاد 
: البعد  ة التاليبنية  بال  EMA - TDICالتعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية  

  Autonomous ة مستقلدافعية  –  2(، البعد 5إلى  1)  Controlled فيهامتحكم دافعية  – 1
(. كما ذكرنا، أجريت  19إلى  12)  Demotivation عدم الدافعية  - 3( والبعد 11إلى  6)

تم  و. التحليل العاملي الاستكشافي التحليلات أيضًا لتأكيد نموذج العامل الافتراضي الموجود مع 
لتحليل  بالنسبة لو . EMAلمقياس  ينموذج العاملدراسة الكيدي لوالت  ي تحليل العامل الاستخدام 

(  n = 419، تم استخدام البيانات التي تم جمعها من النصف الثاني من العينة ) العاملي التوكيدي
مع   WLSMV والتباين المعدل ةالمربعات الصغرى المرجحمتوسط  وتم تطبيق طريقة تقدير

وتم اعتماد المعايير التالية: الحد الأقصى لعدد التفاعلات    delta parameterizationمعلمة دلتا  
maximum number of interactions (1000وم ،) التقارب حكاتconvergence 

criteria   (0.500D-04  والحد الأقصى لعدد التكرارات لأشد نزول ،)maximum number 

of iterations for Steepest Descent  (20ول ) ـH1 (2000وم ) التقارب لـ حكH1  
(0.100D-03)في الاعتبار أيضًا مؤشرات الملاءمة مربع   ي . كما أخذ تقييم النموذج العامل

إلى ملاءمة المصفوفة   2.05مربع كاي البالغ أشار مؤشر و. TLIو  CFIو RMSEAكاي و
المقترحة وأظهرت قيم الملاءمة المقارنة أيضًا التكيف الجيد للنموذج المدروس، مما يشير إلى  

 . TLI = 0.940و   CFI = 0.948؛ RMSEA = 0.043مؤشر 

العاملي    التحليل  ي الذي تم إنشاؤه فيائالنموذج البنالتحليل العاملي التوكيدي  قد أكدت نتائج  ل
. ومع ذلك، تم تجاهل  EMA-TDIC، أي تم تأكيد البنية ثلاثية الأبعاد لمقياس الاستكشافي

، لأنه لم يحقق مؤشر تحميل عامل مرضي )تحميل  الدافع المتحكم فيه - 1من البعد   2المفردة 
الظروف،  . وفي ظل هذه  مفردة   18المقياس بـ  بنية  (، مما أدى إلى استكمال  0.055-العامل =  

الدافع المتحكم   -  1( للبعد 4و  3و  2و  1) مفردات  4مرة أخرى وتم تأكيد مفردات تم تجميع ال
  12و 11)مفردات  8الدافع المستقل و -  2( للبعد 10و  9و 8و 7و  6و 5) مفردات  6، و فيه

  ي عاملتسبع . وكان أدنى مؤشر يةعدم الدافع - 3( للبعد 18و 17و  16و 15و  14و  13و
العوامل لأبعاد المقياس،  تشبعات . كما تم حساب 0.930وكان أعلى مؤشر  0.352مفردات لل

 يةلبعد الدافع 0.793، وفيها المتحكم يةلعامل الدافع 0.756وأشارت النتائج إلى قيمة ألفا 
 . يةلعامل عدم الدافع 0.982و   ةالمستقل

التحليل العاملي   –العوامل الخاصة بها تشبعات حسب الأبعاد و مفردات . توزيع ال1الجدول 
 الاستكشافي 
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رقم  
 المفردة 

العامل  سئلة الأ
 الأول 

العامل 
 ثانيال

العامل 
 الثالث

 الثبات قيمة  عدبال

أستخدم الإنترنت   1
للقيام بالمهام  

المدرسية  
الأكاديمية لأن  و

المعلم يطلب مني  
 ذلك.

0.713     1  
 يةالدافع

المتحكم  
   افيه

 α 

= 0.660 

أستخدم موارد     2
الإنترنت  

للدراسة لأنني لا  
أستطيع العثور  
على المعلومات  
بأي طريقة  

 أخرى.  

0.342     

أبحث على   4
الإنترنت للقيام  

مدرسي أو  بعمل 
أكاديمي لأنه  
أسرع من أشكال  
البحث الأخرى،  
مثل الذهاب إلى  

 المكتبة.  

0.866     

أستخدم الإنترنت   7
للحصول على  
مزيد من  
المعلومات حول  
الموضوع الذي  

أدرسه 
والحصول على  

 درجات أفضل. 

  
0.633   

  

أستخدم الإنترنت   10
حتى أنتهي من  

0.907     
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رقم  
 المفردة 

العامل  سئلة الأ
 الأول 

العامل 
 ثانيال

العامل 
 الثالث

 الثبات قيمة  عدبال

المهام التي طلب  
مني المعلم القيام  
 بها بشكل أسرع.  

أستخدم الإنترنت   12
للدراسة لأنني  
أستمتع بتوسيع  

 نطاق تعليمي.  

 0.524  2  
 يةالدافع

 المستقلة 

α = 

0.813 

أستخدم الرسائل   17
الفورية لمناقشة  
أو طلب  
المساعدة حول  
موضوع درسته  
لأنني أعتقد أنه  
من المهم تحسين  
 مستوى معرفتي.  

 0.433  

أشاهد مقاطع     18
فيديو عبر  
الإنترنت حول  
المحتوى الذي  
يتم تدريسه في  
الفصل الدراسي  
لأنه يسهل  

دراستي  
للموضوعات  
 التي أهتم بها.  

 0.683    

إنه لمن دواعي   19
سروري أن  
أدرس وأنا أشاهد  
مقطع فيديو عبر  
الإنترنت يتحدث  
عن موضوع تم  

 0.972    
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رقم  
 المفردة 

العامل  سئلة الأ
 الأول 

العامل 
 ثانيال

العامل 
 الثالث

 الثبات قيمة  عدبال

تدريسه في  
  أوالمدرسة 

 الجامعة.  

إنه لمن دواعي   20
سروري أن أتعلم  
من المحتويات  

والمعلومات  
المتوفرة على  
الإنترنت، عندما  

أدرس 
موضوعًا  

أو  مدرسيًا 
 أكاديميًا.  

 0.647    

أستمتع حقًا   22
باستخدام موارد  

الإنترنت  
 للدراسة.  

 0.313    

أعتقد أنه من   23
مضيعة للوقت  

استخدام  
الإنترنت  

   .للدراسة

عدم   3   0.488  
 الدافعية

α=0.841 

لا أرى أي سبب     24
لاستخدام  
الإنترنت  

للدراسة أو القيام  
أو  بعمل مدرسي 

 أكاديمي.  

  0.479 

أعتقد أنه لا     25
ينبغي البحث عن  

المحتوى  

  0.446 



 
 

 

 
20 

32-1م، ص ص 2024ديسمبر  العدد السابع المجلد الثاني، مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل،  

رقم  
 المفردة 

العامل  سئلة الأ
 الأول 

العامل 
 ثانيال

العامل 
 الثالث

 الثبات قيمة  عدبال

الأكاديمي أو  
دراسته باستخدام  

 الإنترنت. 

لا أرى حقًا كيف     26
يمكن للإنترنت  

فيما  أن يساهم 
أحتاج إلى تعلمه  

أو   في المدرسة
 الجامعة.  

  0.460   

أكره عندما     27
يطلب منا المعلم  

استخدام  
الإنترنت لإجراء  

أو   بحث مدرسي 
 أكاديمي.  

  0.471   

لا أعتقد أن     28
الإنترنت يمكن  
أن يساهم في  

 تعليمي.  

  0.453   

أعتقد أن     29
الإنترنت ليس  
موردًا يمكن أن  
يساهم في  

 دراستي.  

  0.461   

أعتقد أن     30
الإنترنت مورد  

 يعيق دراستي.  

  0.413   

التحليل العاملي  العوامل الخاصة بها بعد تشبعات حسب البعد وستبعدة الممفردات . ال2الجدول 
 الاستكشافي  
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رقم  
 المفردة 

شبعات  ت المفردة 
 العوامل

 البعد

أستخدم الإنترنت للدراسة لأنني لا أريدهم أن     3
يعتقدوا أنني لا أعرف كيفية استخدام الموارد  

 التكنولوجية الرقمية.  

دافعية     0.327-
   ا مُتحكم فيه 

أو   ة المدرسيفي الأبحاث أستخدم الإنترنت  5
 لأن هذا ما يُفترض أن أفعله.    ةالأكاديمي 

0.057 

مدرسي  أستخدم الإنترنت للدراسة أو القيام بعمل  6
 أكاديمي لأنني مضطر لذلك.  أو 

-0.298   

أستخدم الإنترنت للبحث في موضوع تمت   8
  دراسته لأنني أدرك أن الجميع يستخدمه. 

-0.011   

والزملاء أن  أستخدم الإنترنت لإظهار للمعلمين  9
 لدي معلومات محدثة حول المحتوى المدروس. 

-0.014   

أستخدم الإنترنت للبحث في الموضوعات التي   11
يجب أن أدرسها لأنني لا أشعر بالراحة في إثارة  

 شكوكي في الفصل الدراسي.  

-0.222   

  WhatsAppأستخدم الرسائل الفورية )   13
( لمناقشة أداء الواجبات المدرسية  Messengerو

لأنها طريقة لمعرفة المزيد من  أو الأكاديمية 
 . تعليقات زملائي

دافعية     0.288
 ة مستقل

أستخدم الإنترنت للدراسة لأنني أعلم أنني سأجد   14
 معلومات حديثة لاستخدامها في مهنتي.  

0.286   

إنه لمن دواعي سروري استخدام مصادر البحث     15
 لإنترنت للدراسة. على ا 

-0.008   

أعتبر أنه من المهم الاستفادة من مصادر   16
 الإنترنت للدراسة.  

0.081   

، ويمكن  غير مذكورة في المقالة الأصلية 21
 تصورها بالصياغة التالية: 

أستخدم الانترنت للدراسة لأنني سأجد مصادر  
أخرى تناسب اهتماماتي بخلاف الدراسة أثناء  

   البحث.عملية 

 ؟؟؟؟ 
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والحد  كرارات  بعد التأكد من الأبعاد البنيوية للمقياس، تم إجراء تحليلات وصفية لحساب الت
والانحراف المعياري للعوامل المحددة. ويعرض  الأدنى والحد الأقصى للدرجات والمتوسط 

 (.  822البيانات التي تم جمعها من إجمالي عينة الطلاب )ن =   3الجدول 

%؛  75.2أظهرت أن معظم الطلاب ) فيها  المتحكم    ية الدافع  -وجد أن درجات البعد الأول  قد  ل
النقاط المحددة للبعد الأول، أي أن  ( حصلوا على درجة مساوية أو أقل من متوسط 618ن = 

  ية لم يُنظر إليهم على أنهم يسترشدون بالدافعليهم عإجراء الدراسة معظم الطلاب الذين تم 
المؤشرات  كشفت  . وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقميةفيما يتعلق باستخدام    ا فيه  المتحكم 

( من الطلاب المشاركين حققوا  234% )ن =  62.2أن  المستقلة    يةالتي تم الحصول عليها للدافع
المحقق لهذا البعد، أي أنهم قدموا سلوكًا محفزًا ذاتيًا  مؤشرات مساوية أو أعلى من المتوسط 

،  يةفيما يتعلق ببعد عدم الدافعوللتعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية. 
( كان لديهم درجة مساوية أو أقل من متوسط  600  % )ن =73.0أبرزت الدرجات المحققة أن 

؛ صفر(  0( من المشاركين قدموا حدًا أدنى من الدرجات )402% )ن =  50.1النقاط، وأيضًا أن  
جعلت هذه المؤشرات من الممكن استنتاج أن جزءًا كبيرًا من المشاركين لم يعتبروا  و لهذا البعد.  

في أنشطتهم أو  المعلومات والاتصالات الرقمية تكنولوجيا أنفسهم غير متحمسين لاستخدام 
 ة. يالدراس هممهام

. المتوسطات والانحراف المعياري والتباين والحد الأدنى والحد الأقصى لدرجات  3الجدول 
   EMA-TIDCمقياس  

الانحراف   م البعد
 المعياري

تباين  
 الدرجات

الحد 
الأدنى  
 للدرجات

الحد 
الأقصى  
 للدرجات

   8 0 12إلى  0 2.97   4.91 فيها  المتحكم  يةالدافع

   10 4 18إلى  0 2.93 7.31   ة المستقل يةالدافع

 16  0   24إلى  0 3.74   5.72 ية  عدم الدافع

دافعية   الارتباطات المحتملة بين أبعاد مقياس دراسة بعد ذلك، تم حساب ارتباط بيرسون ل
أخذ هذا التحليل  و. EMA-TDICالتعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية 

والمؤشرات  ذات قيمة منخفضة؛  0.30في الاعتبار القيم التالية: تم اعتبار المؤشرات أقل من 
؛ وتم التعامل مع الارتباطات التي تساوي أو أكبر من  متوسطةذات قيمة  0.50و  0.30بين 

أظهرت المعاملات وجود ارتباط قوي  و . (Cohen, 1998)على أنها ذات قيمة عالية  0.50
( وأيضًا ارتباط  r = -0.732; p = 0.001وعدم الدافعية )المستقلة وسالب بين أبعاد الدافعية 

. في  r = 0.591; p = 0.001)قوي ولكنه إيجابي بين أبعاد الدافعية المتحكمة وعدم الدافعية )



 
 

 

 
23 

32-1م، ص ص 2024ديسمبر  العدد السابع المجلد الثاني، مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل،  

وذو دلالة إحصائية وسالب بين أبعاد الدافعية  المقابل، تم العثور على مؤشر ارتباطي متوسط 
 (.  (r = -0.350; p = 0.001فيها  والدافعية المتحكم المستقلة  

   : المناقشة

التي تتكون منها الأداة المبنية، أي مقياس الدافعية للتعلم باستخدام   المفردات تم هيكلة 
وفقًا لمبادئ الإطار النظري   (EMA-TDIC)المعلومات والاتصالات الرقمية  تكنولوجيا 
دافعية التعلم باستخدام تكنولوجيا المعلومات   استند تكوين الأسئلة المتعلقة بمقياس والمقدم. 

 ;Ryan, 2009)إلى افتراضات نظرية تقرير المصير  EMA-TDICوالاتصالات الرقمية 

Ryan & Deci, 2019) لطلاب المدارس  ة الأكاديمي يةوعلى الدراسات التي قيمت الدافع
 ,.Guimarães, 2008; Scacchetti et al) ، ومن بينها دراسات الثانوية والتعليم العالي

2014)  . 

ة أو  المدرسي  يةلتي تتناول تقييم الدافعوكما أوضحنا سابقًا، فقد لوحظ في الأدبيات ا
تكنولوجيا المعلومات  الموجودة في الأدوات المتاحة لم تغطي استخدام مفردات أن ال ةالأكاديمي 

أحد الأسباب المحتملة لعدم وجود أدوات حديثة تاريخيًا والجيل الذي تم  و. والاتصالات الرقمية 
تقنيات، قد أنهى للتو المدرسة الثانوية  فيه، والذي لم يعرف العالم بدون هذه ال البحث 

(Mccrindle & Wolfinger, 2014; Twenge, 2018 )  . 

  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقميةاستخدام دافعية التعلم ب فيما يتعلق ببنية مقياس
EMA-TDIC فإن  مفردة 18ثم تم تقليصه إلى  مفردة 30، الذي كان يتكون في البداية من ،

  ية تشير إلى بنية داخلية لثلاثة أبعاد: الدافعالتحليل العاملي الاستكشافي  الدرجات الناتجة عن
( وعدم  α = 0.88؛ مفردة 11)  ة المستقل ية (، والدافعα = 0.71؛ مفردات  8)فيها المتحكم 
.  دال يعاملتشبع لم تحقق مؤشر   التيمفردات  تم تجاهل الو (. α = 0.96؛ مفردات  4الدافعية )

وعدم الدافعية، مع  فيها المتحكم  يةالمستبعدة جزءًا من الأبعاد المتعلقة بالدافعالمفردات كانت و
تم العثور على مؤشرات  و المقترحة في الأصل. المفردات بجميع  ة المستقل يةاحتفاظ بُعد الدافع

التحليل العاملي التوكيدي  و EFAالتحليل العاملي الاستكشافي  ملاءمة كافية، وأكدها كل من 
CFA  بالإضافة إلى الاتساق الداخلي الجيد لأبعاد المقياس المحللة وخصائصها السيكومترية ،

تكنولوجيا المعلومات  استخدام دافعية التعلم ببنية للتعلم بطريقة مميزة باستخدام  ية لقياس الدافع
 .  والاتصالات الرقمية 

تكنولوجيا  استخدام  دافعية التعلم ب  كما سمحت النتائج التي تم الحصول عليها بتطبيق مقياس 
الطلاب لتبني التقنيات عبر   يةدافعدراسة ب EMA-TDIC المعلومات والاتصالات الرقمية

بشكل عام، أفاد كل من طلاب المدارس الثانوية والجامعات  والإنترنت في مواقف التعلم. 
ة في مكان متحكم فيه ومستقل لاستخدام التقنيات الرقمية للتعلم وأظهر عدد  بسلوكيات مدفوع 

سجل هؤلاء الطلاب درجات في قضايا تشير، على سبيل المثال، إلى  و. يةقليل فقط عدم الدافع
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التقدير الذي يوليه الطالب لهذه التقنيات  أو  متعة الدراسة باستخدام التقنيات الرقمية أو الأهمية
 & Arlia)عده على تعميق أو تحسين دراسته. كما تؤكد بعض الدراسات كموارد تسا 

Sumiati, 2015; Fathali & Okada, 2017; Montes & Vallejo, 2016; Sergis 

et al., 2018)  (،  ةأو مستقل  ا للتعلم )سواء كان متحكمًا فيهدافعية  حقيقة أن الطلاب يشعرون بال
في   تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقمية ستخدام لاعندما يمكن استخدام الموارد المختلفة 

هذا التعلم. وبالنظر إلى هذه النتائج، يُفترض أن التحدي الذي تواجهه المؤسسات التعليمية في  
ذا السيناريو  للتعلم. كما تم التنبؤ به  يةالسنوات القادمة سيكون تطوير أشكال جذابة تعزز الدافع

ليفينجستون  ( و 2018)  Flaning and Kiewraفلاننج وكيورا  بالنظر إلى دراسة 
Livingstone  (2019  اللذان أكدا على أن الطلاب يوجهون دوافعهم للتعلم في بعض الأحيان ،)

(، عندما يواجه الطلاب مهام أكاديمية  2004)  Heafner هيفنر بشكل خاطئ. لذلك، وكما أكد 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات  استخدام لتبني  يةالطلاب الذين لديهم الدافعصعبة، فإن 

، وخاصة الموارد التي يتقنونها أو يعرفونها، يشعرون بمزيد من الثقة ويميلون إلى  الرقمية
 الاستمرار في تنفيذ النشاط. 

لاستخدام التقنيات  بشكل مستقل نظرًا لأن بعض الطلاب أفادوا بسلوكيات مدفوعة ذاتيًا 
الرقمية للتعلم وأنهم أدركوا الإمكانات التعليمية لهذه التقنيات عند استخدامها بشكل صحيح، فقد  

تكنولوجيا المعلومات  استخدام تم تسليط الضوء على أهمية استفادة المعلمين أيضًا من 
،  عليمنى فيها المعلم التقنيات للتتوفر الممارسات التي يتبو في ممارساتهم.  والاتصالات الرقمية

وكذلك تلك التي يشجعون ويوجهون استخدامها للأنشطة الدراسية، فرصًا للطالب لتوسيع فهم  
للتعلم وكيفية استخدامها بطريقة   تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقميةما يمكن أن تقدمه 

 Arlia & Sumiatti, 2015; Heafner, 2004; Sergis)منتجة ومبتكرة ونقدية ومسؤولة 

et al., 2018)  . 

فيما يتعلق  وأخيرًا، من المناسب التحدث عن المؤشرات الناتجة عن التحليلات الارتباطية.  
الدافعية  و  ةالمستقل الذاتية    يةلب ضعيف بين الدافعابالتحليلات الارتباطية، تم الكشف عن ارتباط س

وعدم الدافعية. كما تم  فيها المتحكم  يةالدافعقوي بين موجب وتم تحديد ارتباط فيها المتحكم 
تجدر الإشارة إلى  و . ةالمستقلالذاتية  يةلب قوي بين عدم الدافعية والدافعاالعثور على ارتباط س

أن النتائج التي تم التوصل إليها من خلال التحليلات الارتباطية المذكورة أعلاه تتفق مع ما تم  
تأسيسه علميًا من خلال نظرية تقرير المصير، والتي تدعم مبادئها النظرية هذه الدراسات الحالية  

(Ryan, 2009; Reeve & Jang, 2006)  . 

ية  والدافع االمتحكم فيه يةمن الناحية النظرية حيث أن الدافع هذه النتيجة ليست متناقضة 
  ؛ لب الضعيف( ايختلفان في الواقع في تكوينهما )وهو ما يفسر الارتباط الس ة المستقل الذاتية

)طريقة أكثر تحكمًا تعبر    ية الدافع  هسترشد أكثر بعوامل خارجية تنظم هذ فالدافعية المتحكم فيها ت
على سبيل المثال، أحتاج إلى الدراسة لكسب راتب   - وف أو المكافآت عن سلوكيات ينظمها الخ
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)عوامل موجهة  ذاتية وداخلية المنشأ بعوامل أكثر ؛ أما الدافعية الذاتية المستقلة فتسترشد جيد(
على سبيل المثال، أحتاج إلى الدراسة للحصول على معرفة   -نحو أسباب داخلية تتعلق بالذات 

 جيدًا(.  كافية لأكون محترفًا 

والارتباط    ية وعدم الدافع  االمتحكم فيه  يةالقوي بين الدافعالموجب  بالمثل، يبدو أن الارتباط  
  ا المتحكم به يةوالدافع المستقل يمكن التنبؤ به أيضًا. إن الدافع يةلب القوي بين عدم الدافعاالس

)المثال  فرد  للذاتية  ، والذي يقدم جوانب أكثر  ةالمستقل  يةتحكم مختلف عن الدافعوضع  خضع لمت
على سبيل المثال، إذا لم يعد مساري موجودًا بعد الآن، فسأظل أستمر في الدراسة،   دافعي،ال

، أي إذا لم يعد  الدافعيةلأنني أحب تعلم أشياء جديدة(، وبالتالي، أقرب إلى السلوكيات غير 
فمن المحتمل جدًا أن ينتقل هذا الشخص إلى   التحكم في الخوف أو المكافأة موجودًا،موضع 

. بالنظر إلى ما سبق، فإن هذه النتائج تؤكد  المستقلة  ية للتعلم بدلاً من الدافع ية الافتقار إلى الدافع
 أيضًا أن الأبعاد متماسكة من حيث كيفية ارتباطها ببعضها البعض.  

بطريقة  ية  يبين أظهروا دافعمن خلال هذه البيانات، من الممكن أن نستنتج أن معظم المستج
هذه البيانات، على الرغم من أنها تسلط الضوء على عنصر مهم يشير إلى أن  و متحكم فيها. 

للتعلم، إلا أنها تُظهر من ناحية أخرى أنه لا يزال هناك    يةهؤلاء الطلاب ليس لديهم غياب للدافع
هذا السياق تحتاج إلى البناء مع   الأكثر استقلالية في  ية عمل يجب القيام به في أن أشكال الدافع
تكنولوجيا  استخدام لتعلم بلدافعية بحوث حول مقياس الالطلاب. لذلك، يجب إجراء مزيد من ال

من حيث إسناد أدلة نفسية جديدة لهذا المقياس.    EMA-TDIC  المعلومات والاتصالات الرقمية
التعليم /  في ممارسات  ية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الرقماستخدام ومن المقدر أن 

للتعلم لدى الطلاب، سيكون ذا صلة، من أجل الحصول على   ية التدريس، بهدف تعزيز الدافع
 التدريس.  التعليم / أداة يمكن أن تساعد علماء النفس والمعلمين على تحسين إجراءات 
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