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 الجامعيين  الطلابقائمة اندماج  الطلاب الجامعيين: تطوير اندماج 

 المستخلص:  

ا رئيسي  عاملاا يعتبر  الطلاب  اندماج  إن   في التحصيل الأكاديمي وإتمام الدرجة العلمية، على الرغم من    ا

والهدف من هذه الورقة هو وصف تطوير    .هذا البناء وأبعادهالمفهوم الإجرائي لوجود الكثير من الجدل حول  

ويستند هذا المقياس إلى تصور    . (USEI)  الطلاب الجامعيين قائمة اندماج  وهو   - تعليمياا  - مقياس موجه نفسياا

وكان المشاركون    . المعرفي والسلوكي والعاطفي ندماج  باعتبارها بناء متعدد الأبعاد، بما في ذلك الاندماج  الا

بر  609 ) طالباا جامعياا  أو  67تغالياا  البيولوجية  العلوم  أو  الاجتماعية  العلوم  في  متخصصين  إناث(  منهم   ٪

  . الثبات لقائمة اندماج الطلاب الجامعيين و ي التنبؤدق ص الوتم اختبار محتوى وبنية و  .الهندسة والعلوم الدقيقة 

لقد    . الطلاب ندماج  الثلاثي العوامل لاالبناء  ، ويدعم  مفردة  15تألف من  ت هذه القائمة التي تتسم بالصدق ت وكان

،  مي للقائمةزلاالتدق  كما تم ملاحظة الص  . وتمييزي  ي كافية وصلاحية عاملي وتقاربثبات  وثقنا أدلة على ال

لإنجاز الأكاديمي المبلغ عنه  با التنبؤي  دق  استبيان الطلاب، والص  - العمل  للاندماج في  مع مقياس أوتريخت  

 . رسةذاتياا والنية في ترك المد 

 اندماج الطالب؛ الطلاب الجامعيين؛ قائمة؛ تطوير  الكلمات المفتاحية: 

Title: University student’s engagement: development of the University Student 

Engagement Inventory (USEI) 

Authors: João Maroco, Ana Lúcia Maroco, Juliana Alvares Duarte Bonini Campos 

& Jennifer A. Fredricks 

Abstract 

Student engagement is a key factor in academic achievement and degree completion, 

though there is much debate about the operationalization and dimensionality of this 

construct. The goal of this paper is to describe the development of an psycho-

educational oriented measure – the University Student Engagement Inventory 

(USEI). This measure draws on the conceptualization of engagement as a 

multidimensional construct, including cognitive, behavioural and emotional 

engagement. Participants were 609 Portuguese University students (67 % female) 

majoring in Social Sciences, Biological Sciences or Engineering and Exact Sciences. 

The content, construct and predictive validity, and reliability of the USEI were 

tested. The validated USEI was composed of 15 items, and supported the tri-factorial 

structure of student engagement. We documented evidence of adequate reliability, 

factorial, convergent and discriminant validities. USEI’s concurrent validity, with 

the Utrecht Work Engagement Scale-Student Survey, and the predictive validity for 

self-reported academic achievement and intention to dropout from school were also 

observed. 
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 :خلفيةال

الأخيرة، حظي السنوات  الطلاب  اندماج    في  "استعداد  بأنها  واسع  نطاق  على  تعُرف  والتي  الطلاب، 

للمشاركة في الأنشطة المدرسية الروتينية، مثل حضور الفصول الدراسية، وتقديم العمل المطلوب، واتباع  

متزايد من قبل الباحثين    باهتمام  (Nystrand & Gamoran 1992, p. 14)توجيهات المعلمين في الفصل"  

 & Christenson et al. 2012; Fredricks et al. 2004; Reschly)اع السياسات  والممارسين وصن 

Christenson 2012; Salanova et al. 2010).  تظهر مجموعة الأبحاث المتنامية، التي أجريت بشكل  و

الدراسي   للتحصيل  كترياق  تعمل  أن  يمكن  الطلاب  مشاركة  أن  وأستراليا،  المتحدة  الولايات  في  أساسي 

الدراسة  المنخف عن  والانقطاع  الرضا،  وعدم  المرونة،  إلى  الطلاب  وافتقار  الطلاب،  وإرهاق  ض، 

(Christenson & Reschly 2010; Elmore & Huebner 2010; Finn & Zimmer 2012; 

Wang & Eccles 2012; Krause & Coates 2008) .  بين    ويمكن قوي  كوسيط  ا  أيضا تعمل  أن 

الفصل(   وزملاء  والأصدقاء  والعائلة  المنزل  المثال،  سبيل  )على  المدرسة  خارج   & Chen)المتغيرات 

Astor 2011)  والتفاعلات بين المعلم والطالب، والتحصيل الدراسي، والنجاح المدرسي والتعلم مدى الحياة ،

(Christenson et al. 2012; Gilardi & Guglielmetti 2011; Reschly & 

Christenson 2012).   المختلفة وتعلم  بروفيلات الاندماج  توصلت دراسات حديثة إلى وجود علاقة بين  و

 Li & Lerner 2011; Wang)والصحة البدنية والنفسية والرفاهية    (Wang & Eccles 2012)الطلاب  

& Eccles 2012) . 

ي في الأنشطة المهنية والعملية، وتم البحث فيه بشكل أساسي  في أوروبا، نشأ مفهوم المشاركة بشكل أساس

  . (Bakker et al. 2008; Hirschi 2012; Schaufeli & Bakker 2010)فيما يتعلق بمنظمات الأعمال  

في العمل على أنه حالة نفسية إيجابية ومُرضية وتحفيزية  الاندماج  ومن منظور منظمات الأعمال، تم تعريف  

بالعمل     . (Bakker et al. 2008)عاطفية تتميز بالحيوية والتفاني والانغماس المرتبط بالرفاهية المرتبطة 

في العمل،    للاندماجMaslach and Leiter    (1997    )ويدعم هذا المفهوم التعريف الأولي لماسلاش وليتر  

في العمل  ندماج  وعلاقته بالانهاك  عدة تصورات مختلفة للإلازم  تتو  .في العمل  burnoutهاك  الإنوهو عكس  

(Hirschi 2012) .   الا أن  المهنيين على  يتفق معظم  ذلك،  يرتبط سلباا  ندماج  ومع  بناء مستقل ومتميز  هي 

ي منخفض ويتماهون  نفسإنهاك  لديهم مستويات عالية من الطاقة ودمجين النفسي، وأن الموظفين المننهاك بالإ 

منظمتهم   مع   González-Romá, Schaufeli, Bakker & Lloret 2006; Bakker et)بقوة 

al. 2008; Demerouti et al. 2010) .    يتم التنظيمي،  المنظور  العمل من  ندماج  الا تعريف  في هذا  في 

وفقاا لباكر    .absorptionوالاستيعاب    dedicationوالتفاني    vigourمترابطة: القوة  مكونات  خلال ثلاثة  

(، تتميز القوة بمستويات عالية من الطاقة البدنية، والقدرة على    2008)    Bakker et al. (2008)وآخرون  

يتميز التفاني  و   .التعامل مع تحديات الوظيفة، والاستعداد لاستثمار الجهد المطلوب للتغلب على الصعوبات 

ف الاستيعاب بأنه التركيز    .الشعور بالإدراك الشخصي والفخر بالانخراط القوي في عمل المرء مع   ا، يعُرَّ أخيرا

بالوظيفة   المتعلقة  المهام  أداء  في  هذه    . (Bakker et al. 2008; Hirschi 2012)والسعادة  إلى  استناداا 

شوفلي   طور  للا  Schaufeliالتعريفات،  أوتريخت  مقياس  العملندماج  وزملاؤه   Utrecht Work)  في 

Engagement Scale: UWES)  في العملندماج  لقياس هذه الأبعاد الثلاثة للا  (Schaufeli & Bakker 

ا لقياس الا   في العملندماج  مقياس أوتريخت للا في الوقت الحاضر، يعد . و( 2003 ندماج  الأداة الأكثر استخداما

https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR9
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR1
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR23
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كانت هناك محاولات لتوسيع هذا البناء ليشمل بيئات غير مكان  . و(Bakker et al. 2008) في مكان العمل

المدرسي في البيئات  ندماج  لقياس الا  في العملندماج  تريخت للا مقياس أو  على سبيل المثال، تم تكييف  .العمل

تم استخدام  . و (Salanova et al. 2010)  النشاط والتفاني والاستيعاب القوة أو  الجامعية، حول أبعادها الثلاثة:  

 Bresó et al., 2011; Gilardi)  للطلاب في عدد قليل من الدراسات   في العملندماج  أوتريخت للا  مسح

& Guglielmetti, 2011) .الخاصة بمكان العمل  مفردات  ومع ذلك، أثيرت مخاوف بشأن إعادة صياغة ال

، وكذلك أبعادها في الفئات  (Mills et al., 2012; Schaufeli & Bakker, 2010)  إلى البيئة الجامعية

 . (Upadaya & Salmela-Aro 2012)العمرية المختلفة للطلاب 

بناء متعدد الأبعاد مع مكونات سلوكية   وه ندماج في الواقع، هناك إجماع متزايد بين الباحثين على أن الا 

ومع ذلك، لا يوجد حتى الآن إجماع واضح على التعريف  .  (Finn & Zimmer 2012)  وعاطفية ونفسية

 & Christenson et al. 2012; Fredricks & McColskey, 2012; Reschly  الدقيق للبناء وأبعاده 

Christenson 2012; Wolf-Wendel et al. 2009; Kahu 2013)  .  تراوحت المثال،  سبيل  على 

إلى ثمانية    (Skinner et al., 2009)(  البناء من عاملين )عاطفي وسلوكيهذا  المقترحات الخاصة بأبعاد  

عوامل من الدرجة الأولى )استراتيجيات التعلم، والتكامل الأكاديمي، والتركيز المؤسسي، والأنشطة اللاصفية،  

كما تم اقتراح  .  (LaNasa et al., 2009)  والتفاعلات المتنوعة، والجهد، والعلاقات الشاملة وحجم العمل( 

عاملاا من الدرجة    Martin    (2007    )11على سبيل المثال، وثقّ مارتن    . بناء ذات أبعاد أعلىلل تصورات  

الطلاب وتحفيزهم مع طلاب المدارس  ندماج  الأولى باستخدام نموذج من أربعة عوامل من الدرجة الثانية لا 

ا تباين كبير في كيفية قياس الا و  . الثانوية الأسترالية ومقاييس  )على سبيل المثال الاستبيانات  ندماج  هناك أيضا

في دراسة أخرى  و  . (Fredricks et al. 2011)  التقرير الذاتي وتقييمات المعلمين والمقابلات والملاحظات(

الجامعات الأسترالية، تم وصف  "  calibrated  سبعة مقاييس "معايرة  أجريت مع طلاب السنة الأولى في 

جعل  ندماج  وقياس بنية الا التعريف الإجرائي  هذا التباين في كل من    . (Krause & Coates 2008)ندماج  للا

  . (Fredricks & McColskey 2012; Kahu 2013)من الصعب إجراء مقارنات بين نتائج الدراسات  

  هو مجال مهم للبحث في المستقبل تلازمي  الدقها  س المختلفة وأبعادها وصلذلك، فإن الإجماع على أدوات القيا

(Reschly & Christenson, 2012; Wolf-Wendel et al., 2009; Krause & Coates, 2008; 

Kahu, 2013) . 

(،  1992الطلاب الذي قدمه نيستراند وجاموران )ندماج  وسع لا مفي هذه الورقة، قمنا بتوسيع التعريف ال

بناءا  ندماج  ( للا  2004)    Fredricks et al. (2004)وذلك بإضافة مفهوم فريدريكس وآخرون   باعتباره 

الطلاب،  اندماج  واحد لقياس  أسلوب  وهذا    .معرفية امل تشمل الأبعاد السلوكية والعاطفية والمكوناا من ثلاثة عو

السلوكي،   المنظور  المهم، وهي  البناء  السائدة حول هذا  البحثية الأربعة  النظر  يحاول دمج وجهات  والذي 

وجهات النظر المختلفة    والمنظور النفسي، والمنظور الاجتماعي الثقافي، والمنظور الشامل )لمراجعة وانتقاد 

أنه استثمار  ندماج  يتم تعريف الا حيث    ؛ (Kahu  2013  حول مشاركة الطلاب، انظر كاهو  المعرفي على 

ندماج  يعكس بعُد الا و  . الطلاب واستعدادهم لبذل الجهود اللازمة لفهم وإتقان الأفكار المعقدة والمهارات الصعبة

ة لتعليمات المعلمين، وزملاء الدراسة والمدرسة، وتصورات  العاطفي كل من ردود الفعل الإيجابية والسلبي

ا، يتم تعريف الا  . الانتماء إلى المدرسة، والمعتقدات حول قيمة التعليم السلوكي من حيث مشاركة  ندماج  وأخيرا

 Carter  سلك، والمشاركة في الأنشطة اللامنهجية المتعلقة بالمدرسةمالطالب في مهام الفصل الدراسي، وال

et al. 2012; Sheppard, 2011) . 

https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR49
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR10
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR16
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR40
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR53
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR24
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR18
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR26
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR16
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR24
https://prc.springeropen.com/articles/10.1186/s41155-016-0042-8#ref-CR17
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حول   الدراسات  أغلب  المدارس  اندماج  أجريت  طلاب  مع  وأستراليا،  المتحدة  الولايات  في  الطلاب 

 National Surveyالطلاب  ندماج  أحد الاستثناءات هو المسح الوطني لا و  . الابتدائية والمتوسطة والثانوية

of Student Engagement: NSSE  في الولايات المتحدة  (NSSE, 2012)    الطلاب  اندماج  واستطلاع

الكلية  الكلية الأمريكية (BCSSE, 2013)  في بداية  يقيس المشاركة لدى طلاب السنة الأولى في    ، والذي 

(Chambers & Chiang, 2011; Kuh, 2009; McCormick & McClenney, 2012)  . ،ومع ذلك

لا الوطني  المسح  شديدةالطلاب  ندماج  تعرض  مقياس و  .لانتقادات  أن  العلماء  بعض  الوطني    يؤكد  المسح 

خصائص  الطلاب  ندماج  لا إلى  ص  نفسيقياس  يفتقر  )أي  ودق  جيدة  (  بات والث   يالتنبؤ الصدق  البناء 

(Campbell & Cabrera 2011; LaNasa et al. 2009)  النفسي البناء  مباشر  بشكل  يقيس  لا  وأنه   ،

ات الدراسة لدى الطلاب، والمكاسب من تجاربهم الجامعية، وغيرها من  الطلاب"، بل يقيس عاد ندماج  "لا 

الحياة الطلابية   الرغم من معالجة معظم هذه الانتقادات    . (Wefald & Downey 2009) جوانب  وعلى 

، لا تزال هناك  NSSE  (McCormick & McClenney, 2012)المسح الوطني لاندماج الطلاب    لمقياس 

الطلاب" وأبعاده في سياقات مدرسية  ندماج  الإجابة عليها فيما يتعلق بتعريف البناء النفسي "لا أسئلة لم تتم  

في هذه    مختلفة، ومجموعات الأقليات الطلابية والسياقات الأسرية والاجتماعية حيث تكون المدارس منغمسة 

طلاب السنة الأولى  ندماج  " لا calibrated  ومن الأمثلة الأخرى المقاييس السبعة "المعايرة   . العوامل والسياقات 

ومع ذلك، فإن هذه الدراسة الأسترالية ليست قاطعة    .(Krause & Coates 2008)في الجامعات الأسترالية  

ندماج  على العكس من ذلك، يشير ذلك إلى الضرورة الملحة لتطوير فهم أوسع للاو  .فيما يتعلق بأبعاد البناء 

وفقاا لهؤلاء الباحثين، يجب الاعتراف بالسمة  و   . (Krause & Coates 2008)باعتباره بناءا متعدد الأبعاد  

 . لهذا البناء في التعليم العالي لاحظة الطلاب في أي قياس ومندماج متعددة الأبعاد لا 

وتحسين رفاهية  نهاك  تم تنفيذ تدخلات تهدف إلى تحسين التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعات وتقليل الإ 

  احهم في التخرج في العديد من المدارس الثانوية والجامعات في جميع أنحاء العالم ونج اندماجهم  الطلاب و

(Bresó et al., 2011; Chen & Astor, 2011; Christenson & Reschly, 2010, Elmore & 

Huebner, 2010; Fredricks et al., 2004; Harlow et al. 2011; Kuh, 2009; Li & Lerner, 

ا بالغ الأهمية لتحسين تجاربهم  ندماج  زيادة الا   ت أصبح. و(2011 التعليمية  وخبراتهم  بين طلاب الجامعات أمرا

 ;Bresó et al., 2011; Christenson & Reschly, 2010)  ورفاهيتهم وعائد الاستثمار في التعليم العالي 

Kuh, 2009; Salmela-Aro et al., 2009)  .  النفسي الجيدة  ياس  القلذلك، فإن البيانات ذات خصائص

الدراسية، والتخرج والتكامل  المقررات  طلاب الجامعات وارتباطاتها بالإنجاز الأكاديمي، وإتمام  اندماج  حول  

السياسات   صناع  وكذلك  المدارس،  ومستشاري  التربويين،  النفس  لعلماء  أساسية  أهمية  تشكل  المدرسي 

 . التعليمية 

الذي تم تطويره    UWES-SSالصورة المختصرة  -في العمللاندماج  لأوتريخت    على حد علمنا، باستثناء 

لا  الكلية  بداية  واستطلاع  أوروبا،   Beginning College Survey of Student)  الطلاب ندماج  في 

Engagement: BCSSE)  (BCSSE, 2013)    "في الولايات المتحدة الأمريكية وسبعة مقاييس "معايرة

كلاهما من العديد  ذين عانا  وال ( Krause & Coates 2008) ي الجامعات الأستراليةلطلاب السنة الأولى ف

مقياس    يحاكيو   .الطلاب في البيئات الجامعية ندماج  ومتاحة للجمهور لاادقة  من الانتقادات، لا توجد مقاييس ص

العمل   في  لاندماج  وبعض    UWES-SSأوتريخت  العمل  بمكان  المرتبطة  المهنية  فقط  مفرداته  المشاركة 

المثال،   سبيل  )على  الجامعية  والأنشطة  الدراسة  مع  أو  تتوافق  تعرض    . (vigour  النشاطالقوة  وبالتالي، 

يف  ي أو عدم التكمفردات  استخدامه في سياق الجامعة لبعض الانتقادات، إما بسبب القيود المنهجية في بناء ال
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من ناحية أخرى، فإن الاستطلاعات التي تم تطويرها لطلاب  .  (Mills et al., 2012)  الجامعة مع سياق  

الثانوية مقياس  المدارس  مثل   ،Fredricks and McColskey  (2012  )  الرئيسية الجوانب  بعض  تغفل 

  . وات( الطلاب والتي تعتبر مهمة على مستوى الجامعة )على سبيل المثال، حضور المؤتمرات والند ندماج  لا

ا، قد تختلف أبعاد بناء الا .  (Upadaya & Salmela-Aro, 2012)  مع اختلاف أعمار الطلاب ندماج  أيضا

المناسبة،   والأبعاد  البناء  تعريف  إلى  للطلاب الأصغر سناا  تطويرها  تم  التي  الاستطلاعات  تفتقر  قد  لذلك، 

 . الطلاب في طلاب الجامعات بالإضافة إلى الخصائص النفسية الكافية لتقييم مشاركة 

ل السابق  العمل  من  الحالية  الدراسة  مقياس    علىSchaufeli et al.  (2012  )شافيلي وآخرون  تستمد 

العمل   في  للندماج  به UWES-SSأوتريخت  قام  الذي  والعمل    .Fredricks et alفريدريكس وآخرون    ، 

هات النظر الأربعة حول مشاركة الطلاب  مع طلاب المدارس الابتدائية العليا في محاولة لدمج وج(  2004)

   .في أداة قياس واحدة Kahu  (2013 )كاهو   التي وصفها

جديد،   مقياس  بتطوير  قمنا  الدراسة،  هذه  ادماج    -في  الجامعيين قائمة  ووصف    (USEI)  الطلاب 

السيكومترية   البرتغالية لدى  خصائصه  الكليات  طلاب  من  وصياغة  و   .عينة  محتوى  بفحص  ومعيار  نقوم 

، وثبات القياس في عينتين مستقلتين من الطلاب، من الجامعات العامة والخاصة والعديد من مناطق  دقالص

، بالإضافة إلى  UWES-SSدق التلازمي مع مقياس أوتريخت للاندماج في العمل  تم تقييم الصو   .الدراسة

التسدق  الص في  والنية  ذاتياا  عنه  المبلغ  الأكاديمي  للإنجاز  "و  .رب التنبؤي  أن  الطلاب  اندماج  نفترض 

الجامعيين"، والتي تفُهم على أنها مشاركة الطلاب وتحفيزهم تجاه عملهم الدراسي وأنشطتهم الأكاديمية داخل  

من الدرجة الأولى تعمل  ومعرفية  الجامعة، هي بناء من الدرجة الثانية ينعكس في ثلاثة أبعاد عاطفية وسلوكية  

نيستراند   مفاهيم  توسيع  وآخرون Nystrand and Gamoran  (1992وجاموران  على  وفريدريكس    (؛ 

Fredricks et al.  (2004  وكاهو )Kahu   (2013) .  نتوقع أن هذا البناء يتنبأ بالإنجاز الأكاديمي للطلاب  و

  المعرفية ات  يمكن استخدام هذا المقياس الجديد، الذي يركز على السلوكيات والإدراكو  .في ترك المدرسةونيتهم  

، في كل من الإرشاد الطلابي  ندماجوالعواطف والأفعال، أي على الجوانب السلوكية والنفسية والشاملة للا

الأكاديمي   النجاح  لتحسين  الجيدة  والممارسات  التعليمية  السياسة  تطوير  إلى  تهدف  التي  الأبحاث  وكذلك 

 . والاحتفاظ بالمدرسة

 ة: قيطُرال

 :مشاركونال

٪ من المشاركين من  67كان    ؛ حيث طالب جامعي للمشاركة في هذه الدراسة  609تطوع ما مجموعه  

المعياري =    23.6عمر الطلاب  وكان متوسط    ،الإناث  ا )الانحراف    19الأول  رباعي  ( وكان الإ7.5عاما

ا؛ وكان الوس ا وكان الإ 21ط يعاما ا  24الثالث رباعي  عاما مقررات    10أو    6كان الطلاب مسجلين في  و  . عاما

التوالي(  ماجستير على  أو  )بكالوريوس  علمية  درجة  للحصول على  في  41كان  و  .دراسية  الطلاب  ٪ من 

٪ مسجلين في الفصل الدراسي  17٪ مسجلين في الفصل الدراسي السادس و  23الفصل الدراسي الثاني ، و 

الثو  .الرابع الدراسيين  بالفصلين  الالتحاق  للماجستير  كان  والعاشر  نسبة  7٪ و 8امن  )كانت  التوالي  ٪ على 

الفصل   في  البيانات  جمع  تم  حيث  هامشية،  الفردية  الأرقام  ذات  الدراسية  الفصول  في  المسجلين  الطلاب 

الربيعي( الـ  و  . الدراسي  وكان  الحكومية؛  الجامعات  في  مسجلين  الطلاب  من  المائة  في  ٪  30كان سبعون 

جا في  يدرسون  خاصة المتبقون  في  و  .معات  المشاركين  الطلاب  تسجيل  الإنسانية  مقررات  تم  العلوم 

الغالبية العظمى  و  .٪( 23٪( والهندسة والعلوم الدقيقة ) 26٪( والعلوم الصحية والبيولوجية )51والاجتماعية )
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م  ٪( أو بمفرده17٪(؛ أما الباقون فيعيشون مع الأصدقاء والزملاء )75من الطلاب يعيشون مع والديهم )

٪( مع توزيعات تقريبية  65علاوة على ذلك، فإن غالبية الطلاب حصلوا على دراستهم برعاية أسرهم )   .٪(8)

 %(. 20)  ٪( والأموال الخاصة15للمنح الدراسية ) 

 : تطوير الاستبيان

تم إنشاء استبيان يتألف من أسئلة اجتماعية ديموغرافية )العمر والجنس والفصل الدراسي ونوع المدرسة  

التي تم أخذها والإنجاز الأكاديمي المتصور ذاتياا )على   المقررات ومجال الدراسة والتمويل والإسكان( وعدد 

جيد جداا"( والنية في التسرب )على    -5ليس جيداا على الإطلاق" إلى "  -1نقاط يتراوح من "   5مقياس من  

ا"( - 3أبداا" إلى "  -1نقاط من " 3مقياس تصنيف من   . دائما

الجدول  )انظر  مفردة    32ولي مكوناا من  الأ   USEIقائمة الاندماج الدراسي لطلاب الجامعة    كان نموذج 

ا"-5أبداا" إلى "-1"يتراوح من ( مصنفة على مقياس استجابة مفردات لوصف ال  1 قائمة    تضمن نموذج و . دائما

، والذي  مفردة  15المدرسي المكون من  ندماج  الأولي استبيان الا   USEI  الاندماج الدراسي لطلاب الجامعة

( لطلاب المدارس الابتدائية العليا، والذي تم تعديله ليتناسب  2004)   وزملاؤها  Fredricks  طورته فريدريكس

جديداا من تحليل  مفردة    17بالإضافة إلى ذلك، تم إنشاء    .مع سياق الجامعة، بعد الحصول على إذن المؤلفين 

 . مجموعة التركيز 

  CVR دق المحتوىونسبة صح،  التفرط ،  الالتواءالحد الأدنى، الحد الأقصى، الوسيط، المتوسط،    1الجدول  

؛ الخط المعياري لتفرطح =  0.138)الخطأ المعياري للالتواء =    التي تم اختبارها  32الأصلية الـ  مفردات  لل

 ( الأصلية باللغة البرتغاليةمفردات قوسين توجد الال (. وبين 0.275

الحد  البعد مفردة* ال
 الأدنى 

الحد 
 الأعلى

نسبة   التفرطح الالتواء المتوسط  الوسيط
صدق  
 المحتوى

ECP1  . أنا أنتبه في الفصل  .
 )م( 

- سلوكي
1 

2 5 4 3.70 -0.21 -0.05 0.60 

ECP2  .  في أكون  عندما 
الفصل، أتصرف كما لو كان  

 . )م( الأمر يتعلق بوظيفة 

- سلوكي
2 

1 5 4 3.59 -0.53 -0.09 -0.58 

ECP3  . قواعد أتبع  أنا 
 . )م( المدرسة

- سلوكي
3 

2 5 4 4.35 -0.77 0.14 0.10 

ECP4  . بأداء أقوم  ما  عادة 
الوقت  في  المنزلية  واجباتي 

 . المحدد 

- سلوكي
4 

2 5 4 4.05 -0.57 -0.53 0.50 

ECP5  .  لدي تكون  عندما 
الأسئلة   أطرح  شكوك، 

- سلوكي
5 

1 5 4 3.58 -0.42 -0.40 0.90 
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الحد  البعد مفردة* ال
 الأدنى 

الحد 
 الأعلى

نسبة   التفرطح الالتواء المتوسط  الوسيط
صدق  
 المحتوى

في   المناقشات  في  وأشارك 
 . الفصل الدراسي

ECP6  . أشارك ما  عادة 
المهام   في  نشط  بشكل 

 .  الجماعية

- سلوكي
6 

2 5 5 4.50 -0.98 0.75 1.00 

ECP7  .  إلى أذهب  ما  عادة 
قراءة   دون  الدراسي  الفصل 
بها   أوصى  التي  المواد 

 . الأستاذ 

- سلوكي
7 

1 5 3 2.81 0.17 -0.58 0.20 

ECP8  .  مع مشاكل  لدي 
.  بعض المعلمين في المدرسة 

 )م( 

- سلوكي
8 

1 5 1 1.57 1.59 1.93 -0.20 

ECP9  .  مع مشاكل  لدي 
 . زملاء آخرين

- سلوكي
9 

1 5 1 1.56 1.62 2.65 -0.30 

ECP10  .  المساعدة أطلب 
من الزملاء عندما لا أفهم أياا  

 . من مواد الفصول الدراسية 

- سلوكي
10 

1 5 4 3.88 -0.56 -0.07 0.10 

ECP11  . الزملاء أساعد 
شرح   مني  يطلبون  عندما 

 . جيداا مواضيع أفهمها 

- سلوكي
11 

2 5 5 4.60 -1.36 1.83 0.50 

EE12  .  الأنشطة أحضر 
مدرستي   في  اللامنهجية 
معارض،  موسيقية،  )حفلات 

 .  محاضرات، مؤتمرات ...(

- عاطفي
1 

1 5 3 2.72 0.06 -0.68 0.10 

EE13  .  هذه في  سعيد  أنا 
 . )م(  المدرسة

- عاطفي
2 

1 5 4 3.65 -0.57 0.16 0.60 

EE14  .  بأنني ناجح  لا أشعر
المدرسة هذه  في  )م(  جداا   .

 )ع( 

- عاطفي
3 

1 5 4 3.74 -0.62 -0.44 0.20 
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الحد  البعد مفردة* ال
 الأدنى 

الحد 
 الأعلى

نسبة   التفرطح الالتواء المتوسط  الوسيط
صدق  
 المحتوى

EE15  .  أشعر بالحماس تجاه
 . )م(  العمل المدرسي

- عاطفي
4 

1 5 4 3.47 -0.50 0.22 0.50 

EE16  .  أنا أحب أن أكون في
 . )م(  المدرسة

- عاطفي
5 

1 5 4 3.72 -0.71 0.17 0.20 

EE17  .  مهتم بالعمل  أنا 
 . )م(  المدرسي

- عاطفي
6 

1 5 4 3.75 -0.60 0.43 050 

EE18  .  مع أتحدث  ما  عادة 
اهتماماتي   حول  المعلمين 

 . مسيرتي المهنية /  المهنية 

- عاطفي
7 

1 5 3 2.71 -0.03 -1.08 0.10 

EE19  .  صفي هو مكان مثير
  . )م(  للاهتمام

- عاطفي
8 

1 5 3 3.13 -0.17 -0.16 0.20 

EE20  .  أنشطة في  أشارك 
مع   الدراسي  المنهج  خارج 
مجتمع   من  آخرين  أعضاء 
الفصل   خارج  المدرسة 
)المجموعات  الدراسي 
الثقافية، والجمعيات الطلابية، 
الرياضية،  والمجموعات 

 ).... 

- عاطفي
9 

1 5 2 2.45 0.54 -0.87 0.40 

EE21  .  زملائي مع  أناقش 
لتحسين   الممكنة  الطرق 

 . مدرستنا   /  الدراسيةمقرراتنا  

- عاطفي
10 

1 5 3 3.32 -0.35 -0.65 0.40 

ECC22  . ،كتاباا أقرأ  عندما 
أنني   من  للتأكد  نفسي  أسأل 
أقرأ  الذي  الموضوع  أفهم 

  . )م( عنه 

-معرفي
1 

1 5 4 3.70 -0.55 -0.14 -0.10 

ECC23  .  أدرس في المنزل
لدي   يكون  لا  عندما  حتى 

  . )م(  اختبارات تقييم 

-معرفي
2 

1 5 3 3.08 -0.04 -0.80 0.20 
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الحد  البعد مفردة* ال
 الأدنى 

الحد 
 الأعلى

نسبة   التفرطح الالتواء المتوسط  الوسيط
صدق  
 المحتوى

ECC24  .  مشاهدة أحاول 
حول   التلفزيونية  البرامج 
عنها   نتحدث  التي  المواضيع 

 . )م(  في الفصل 

-معرفي
3 

1 5 3 3.01 -0.06 -0.63 -0.30 

ECC25  .  إلى أتحدث 
المدرسة   خارج  أشخاص 
حول الأمور التي تعلمتها في  

 . الفصل

-معرفي
4 

1 5 4 3.77 -0.52 0.16 0.10 

ECC26  .  معنى أفهم  لم  إذا 
كلمة ما، أحاول حل المشكلة، 
خلال   من  المثال  سبيل  على 
سؤال   أو  القاموس  استشارة 

 . شخص آخر

-معرفي
5 

1 5 4 4.32 -1.08 1.43 0.10 

ECC27  .  بمراجعة أقوم 
لتصحيح   المنزلية  واجباتي 

 . )م( الأخطاء

-معرفي
6 

1 5 4 4.23 -1.08 0.95 0.30 

ECC28  .  دمج أحاول 
حل   في  المكتسبة  المعرفة 

 .المشكلات الجديدة

-معرفي
7 

2 5 4 4.24 -0.54 -0.24 0.50 

ECC29  . أقرأ كتباا أو مواد
عن   المزيد  لمعرفة  أخرى 
الموضوعات التي نناقشها في  

 . )م( الفصل

-معرفي
8 

1 5 4 3.41 -0.40 -0.33 0.10 

ECC30  .  شيئاا أفهم  لم  إذا 
مرة  قرأته،   وأقرأه  أعود 

 . أخرى

-معرفي
9 

2 5 4 4.35 -0.80 -0.08 0.10 

ECC31  .  بمراجعة أقوم 
بعد انتهاء   ي مواد   ملاحظاتي/ 

 . الدروس المدرسية

-معرفي
10 

1 5 3 3.16 0.03 -0.61 0.20 

ECC32  .  دمج أحاول 
دراسية عو موض من    ات 

-معرفي
11 

1 5 4 4.04 -0.54 -0.09 0.60 
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الحد  البعد مفردة* ال
 الأدنى 

الحد 
 الأعلى

نسبة   التفرطح الالتواء المتوسط  الوسيط
صدق  
 المحتوى

في   مختلفة  تخصصات 
 .  معرفتي العامة 

ال  - * تحمل علامة مفردات  تتوافق  للا  "O"  التي  الأصلي  فريدريكس  مقياس  المعدل  ندماج  مع  المدرسي 
Fredericks’ School Engagement Scale    .الأمر لزم  إذا  الجامعة  الولسياق  عكس  مفردة  يجب 

EE14 (R)    درجة على  الحصول  إليه.   بعد القبل  تنتمي   emotional  العاطفيندماج  الا=    EE  الذي 

engagement  و  ،ECP    =السلوكي ندماج  الا  behavioural engagement و  ،ECC    =ندماج  الا
 ( 313)ن =   الاختبار  عينة  cognitive engagement المعرفي

طلاب جامعيين من العلوم الاجتماعية والصحية والهندسية، الذين تطوعوا    10تركيز  ضمت مجموعة ال

وتمت مقابلة هؤلاء الطلاب في منتدى    . التي عقدت في جامعة خاصةالتركيز للمشاركة في جلسة مجموعات 

ساعتين  فترة  مفتوح خلال  لا  .نقاش  وواسع  موجز  تعريف  الطلاب  على  المنتدى، عُرض  هذا  ندماج  وفي 

الطلاب على أنها المشاركة الشخصية والعاطفية للطالب في دراسته وأنشطته الصفية والأكاديمية والاستعداد  

   . الجامعية لاتباع تعليمات المعلمين داخل البيئة 

أسئلة طرحها المؤلف الأول لهذه المخطوطة  ات أو  عو بعد ذلك، طُلب من الطلاب الإجابة على ثلاثة موض 

 : وكانت الأسئلة الثلاثة هي  .ومناقشتها 

 في دراسته الجامعية؟ دمج كيف تعرف الطالب المن .1

 ؟ ما الممارسات اليومية التي تستخدمها للنجاح في متطلبات عملك الدراسي .2

ع الأنشطة الأكاديمية التي تمارسها أو ترغب في ممارستها خارج الفصل الدراسي والتي تتعلق  ما نو .3

   . بتجربتك الجامعية؟"

ا )في الفصل الدراسي الخامس    21أعمار  طلاب، بمتوسط    4طالبات و   6تألفت هذه المجموعة من   عاما

  . طلاب والمناقشة المفتوحة التي تلت ذلكتم تسجيل الأفكار الرئيسية من إجابات الو  .(دراستهم للمقررات من 

جديداا متعلقاا بسياق الجامعة وأنشطتها وتوزيعها، وفقاا لمحتواها،  مفردة    17ومن هذه الملاحظات، تم إنشاء  

 . السلوكيندماج الاوندماج المعرفي الا العاطفي وندماج على أحد الأبعاد الثلاثة: الا 

بال  بالمحتوى والخصائص  دق  ذات الصمفردات  تم الاحتفاظ  المتعلقة  الجيدة )انظر  السيكومترية  الجيد 

 USEIقائمة الاندماج الدراسي للطلاب الجامعيين  ل   ةالنهائيصيغة  ( لل313)ن =  تطبيق  عينة اللدى  أدناه(  

  ( في وقت واحد مع 296  ن =ثم تم تطبيق هذا النموذج على عينة تحقق مستقلة ثانية )  .مفردة  15المكون من  

مقياس أوتريخت   يتكون  . وUWES-SS (Schaufeli et al., 2002)أوتريخت للاندماج في العمل  مقياس 

ا"  -6أبداا" إلى " -0تم تسجيله من " مفردة ذات تدريج استجابة ي  15من    UWES-SSللاندماج في العمل   دائما

باللغة البرتغالية مع  و   . والتي تحدد ثلاثة عوامل كما هو موضح في المقدمة    9تم استخدام نسخة مختصرة 

كدليل على  دقه  وتم التحقق من ص  UWES-SSمقياس أوتريخت للاندماج في العمل    قدمها مؤلفو مفردات  
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 Schaufeli:  ، انظر UWES-SSمقياس أوتريخت    للحصول على تفاصيل حولي )زملاالتدق  دراسات الص

et al., 2002) . 

 ات: جراءالإ

شركائها  أو    تجنيد المشاركين من خلال نقابات الطلاب أو الجمعيات الأكاديمية، والتي دعت أعضاءهاتم  

وافق كل مشارك على موافقة مستنيرة تنص على أن المشاركة طوعية، وأنه لن يتم  و  .عبر البريد الإلكتروني 

هم الانسحاب من البحث في  طلب أي معلومات شخصية يمكن استخدامها لتحديد هوية المشاركين، وأنهم يمكن

كما تم طمأنة المشاركين بأن    .أي وقت وأن الدراسة أكاديمية بحتة ولا يوجد بها نية للتشخيص أو العلاج 

تم جمع البيانات من  و  .لم يتم تقديم أي حافز للمشاركةو  .البيانات لن تعُرض إلا في تحليل إحصائي مجمع 

أسئلة من  يتكون  الإنترنت  عبر  استبيان  و  خلال  العينة  للطلاب  توصيف  الدراسي  الاندماج  قائمة  مفردات 

المتاحة عبر الإنترنت خلال الفصل    UWES-SSمقياس أوتريخت للاندماج في العمل  و  USEIالجامعيين  

الدراسي   العام  من  الثاني  مايو    2013- 2012الدراسي  إلى  أخلاقيات و  . ( 2013)فبراير  لجنة    وافقت 

ISPA/UIPES   البحثية المقترحة على الدراسة . 

 :تقييم الاستبيان

 : الخصائص السيكومترية

(  313ولية ) ن  =  التحقق الأالقياسية، جمعنا عينتين مستقلتين: عينة  السيكومترية  لفحص الخصائص  

(  296  ن =وعينة التحقق الثانية )   ،كيديوالت تحليل العاملي  وال  السيكومترية   حيث تم إجراء تحليل الحساسية 

-UWESمقياس أوتريخت للاندماج في العمل    معزمي  لاالتدق  لاختبار الأدلة على ثبات قياس العينة والص

SSالعمر والفصل الدراسي وكذلك من حيث الجنس ومجالات  كانت كلتا العينتين متكافئتين من حيث متوسط  . و

ا    32تم تحديد "متطلبات الحد الأدنى لحجم العينة" لـ  و   .ل الخاصة الدراسة وتوزيع الجامعات العامة مقاب متغيرا

ا و   ومعدل خطأ من النوع    0.8وقوة إحصائية تبلغ    0.1عوامل كامنة بحجم تأثير مقدر مسبقاا يبلغ    3واضحا

 . (Westland, 2010)ويستلاند   ، باستخدام الصيغة المقدمة من0.05الأول يبلغ  

 مفردات:  خصائص توزيع ال

الأصلية البالغ عددها  مفردات  لكل من ال  (ku)  والتفرطح  (sk)لتواء  تم استخدام مقاييس التلخيص والا

إحصائيات   32 باستخدام  تقديرها  تم  الاجتماعية    والتي  للعلوم  الإحصائية  التحليلات   IBM SPSSحزمة 

لإلتواء  تم اعتبار القيم المطلقة ل  . السيكومترية على خصائص التوزيع والحساسية    للحكم ( وذلك  20الإصدار  

sk    التفرطح  و  3الأصغر منku    ا على عدم وجود انحرافات قوية عن التوزيع الطبيعي   7الأصغر من   مؤشرا

إلى  مفردات  تشير خصائص التوزيع لهذه ال. و (Finney & DiStefano, 2006; Kline, 2005)الاعتدالي  

قيد  مجتمع  توزيعاا طبيعياا تقريبياا في الالمفردات  وقع أن تتبع هذه  المناسبة حيث من المت السيكومترية  الحساسية  

 .الدراسة

 : المحتوىدق دليل على صال

  USEIقائمة الاندماج الدراسي لطلاب الجامعة    في  ة أصليمفردة    32المتعلق بالمحتوى لـ  دق  تم تقييم الص

علماء النفس كل  . وقدر  (Lawshe, 1975)  من علماء النفس التربوي، كما اقترح   20من قبل مجموعة من  

تم  و  ."، "مفيد، ولكن ليس ضرورياا" و "غير ضروري" ضرورينقاط: "   3من  تقدير  على مقياس  مفردة  
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ومتوسطها  مفردة  كل    Lawsheللوشي   ( content validity ratio: CVR) المحتوى صدق  حساب نسبة  

على الأقل  المحكمين  أو أكبر إلى أن نصف    0من    CVRنسبة صدق المحتوى    شيروت  . للمقياس الإجمالي

ا اعتبروا العنصر "  . (Lawshe, 1975)المستهدف قياسه  " لتقييم البناء ضروريا

 ية:  البندق المرتبط بصالدليل على ال

والسلوكية التي تم وضعها  والتمييزي للأبعاد المعرفية والعاطفية  والتلازمي    يالعاملدق  صاللقد اختبرنا  

  . (Fornell & Larcker, 1981)فورنيل ولاركر  طلاب الجامعات وفقاا للإطار النظري ل ندماج  نظرياا لا 

  ي ، تم إجراء تحليل عاملي العاملدق صالعلى قائمة اندمج طلاب الجامعة  لتقييم دليل نموذج العوامل الثلاثة لو

باستخدام  كما تم تنفيذه    WLMSV  باستخدام مقدرللمفردات  على مصفوفة الارتباط المتعدد    (CFA)  كيديوت

التحليل العاملي    ثلاثية العوامل باستخدام مؤشرات ندماج  تم تقييم ملاءمة بنية الا و   .7الإصدار    Mplusبرنامج  

، ومؤشر  (CFI) المقارن ، ومؤشر الملاءمة  ( χ 2 / df)  المعتادة : مربع كاي على درجات الحريةالتوكيدي 

  χ 2 / df تم اعتبار الملاءمة جيدة لـ. و (RMSEA)  خطأ التقريب وجذر متوسط    (TLI)  لويس -ملاءمة تاكر

انظر  )  0.08أصغر من    RMSEAجذر متوسط خطأ التقريب  و  0.95أكبر من   TLI و CFI ، و2حول  

المثال  تقييم  (. وByrne, 2012; Maroco, 2014:  على سبيل  التم  العوامل   (λ) الفرديةمعيارية  أحمال 

التعديل المفردة  لكل    (modification indices: MI)  ومؤشرات  ،  مفردةالختزال  الأصلية لا مفردات  من 

تمت إزالة  و  .ومظاهر العوامل   CVRنسبة صدق المفردة  و مفردة  مدعومة باعتبارات نظرية تتعلق بمحتوى ال

ال  MI  > 11  (Maroco, 2014)  أو  CVR  < 0.0 و   λ < 0.5  ذات مفردات  ال مفردات  من مجموعة 

من   المكونة  الصو   .مفردة  32الأصلية  تقييم  اقترح   يوالتمييز   يالتقاربدق  تم  كما  الثلاثة  فورنيل    للعوامل 

 Average variance)  التباين المستخرج تم اعتبار متوسط  . و(Fornell & Larcker, 1981)ولاركر  

extracted: AVE)    ا على الص  0.5عامل أكبر من  لكل بينما كانت الارتباطات التربيعية    ي التقاربدق  مؤشرا

من  أصغر  عاملين  كل  المستخرج    بين  التباين  الص  AVEمتوسط  على  ا  مؤشرا عامل    التمييزي دق  لكل 

(Fornell & Larcker, 1981; Maroco, 2014) و لا .  النظري  التعريف  إلى  الطلاب،  ندماج  بالنظر 

الثانية، مع مشاركة   الدرجة  ا اختبار نموذج عامل من  تم أيضا العوامل،  بين  المعتدلة  المدعوم بالارتباطات 

التحليل العاملي    السلوكي بواسطةندماج  الا المعرفي وندماج  الاالعاطفي وندماج  الطلاب التي تعكس أبعاد الا

 . كما هو موضح أعلاه  CFAالتوكيدي 

القوي   الثبات  دليل  تقييم  لأفضل  تم  عينة    مفردة   15للقياس  على  التحليل  من  بها  الاحتفاظ  التحقق  تم 

باستخدام تحليل متعدد المجموعات من خلال فرض قيود متزايدة على أوزان العوامل ومتوسطات الاعتراضات  

،  Δχ2 تم استخدام اختبارو   .(Byrne 2012; Maroco 2014)وتباينات العوامل لعينات الاختبار والتحقق  

الإصدار    Mplus  دليل مستخدمMuthén and Muthén  (2012  )  كما اقترحه  WLMSV  المصحح لتقدير

تم افتراض ثبات  و  . في كلتا العينتينالحرة  ، لتقييم أهمية الاختلافات بين النماذج المقيدة ونماذج التقديرات  7

ت العوامل ذا دلالة إحصائية  لأوزان العوامل ومتوسطات الاعتراضات وتباينا  Δχ2  قوي للقياس عندما لم يكن 

 . ( 0.05<  مستوى الدلالة )

 :  الثبات

الطلاب من خلال الاتساق الداخلي للعوامل الذي تم تقييمه من خلال  ندماج  العوامل الثلاثة لا ثبات  تم تقييم  

وألفا    (Fornell & Larcker, 1981)  (Composite Reliability: CR)ثبات للدرجة الكلية  كل من ال
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لل المتعددة  الارتباطات  على مصفوفة  المحسوبة    . Pα(  2012) ,.(Gadermann et al(مفردات  كرونباخ 

قيمو من   Pα و  CR  كانت  الاستكشافي   7.0الأكبر  للبحث  المقبول  الداخلي  الاتساق  على    مؤشراا 

(Gadermann et al., 2012; Maroco & Garcia-Marques, 2006) . 

 دق المحك:  دليل على صال

على   الدليل  تقييم  بمحك  دق  صالتم  متوسط  المرتبط  تقديرات  بين  الارتباط  تحليل  من خلال  متزامن 

مقياس اوتريخت  والعوامل الثلاثة ل  USEIقائمة الاندماج الدراسي لطلاب الجامعة  الدرجات للعوامل الثلاثة ل

UWES-SS  (Schaufeli et al., 2002)   في خطوة سابقة، تم إثبات دليل  (. و296)ن=  على عينة التحقق

 ;χ 2 / df  = 4.32)مفردات(    9المكون من   UWES-SSلمقياس أوتريخت   البناء للنموذج القصيردق  ص

CFI  = 0.97; TLI  = 0.95; GFI  = 0.96; RMSEA  = 0.08) التنبؤي  حك  المدق  تم تقييم دليل ص. و

على الإنجاز الأكاديمي المتصور    USEIقائمة الاندماج الدراسي لطلاب الجامعة  لالكلية  الدرجات  لمتوسط  

  Mplus  الرسوب والنية في ترك المدرسة من خلال الانحدار اللوغاريتمي الترتيبي باستخداممقررات  ذاتياا، و

 .  7الإصدار 

 :نتائجال

 مفردات:  خصائص توزيع ال

مفردة    32الأصلية البالغ عددها  مفردات  لل  CVRنسبة صدق المحتوى  تم تقديم الإحصاءات الوصفية و 

وكان متوسط    . 4قيمة متوسطة قدرها   32البالغ عددها  مفردات من المفردة  ةكان لتسع عشرو . 1الجدول  في 

لل المعياري =    3.5مفردة    32البالغ عددها  مفردات  الاستجابة الإجمالي  أيتُ لم  و  . ( 0.75)الانحراف    ة ظهر 

كانت جميع القيم  )  التي كانت توحي بانحراف شديد عن التوزيع الطبيعي  Kuتفرطح  و  Skإلتواء    قيمة  مفرد 

 (.  2أقل من  Kuالتفرطح  و  Skلإلتواء المطلقة ل

 : دليل على صحة المحتوىال

من   27من علماء النفس التربويين إلى أن  20أشار تقييم مدى ملاءمة العناصر من قبل لجنة مكونة من 

كانت "ضرورية" لتقييم مشاركة الطلاب في الجامعة من قبل نصف المتخصصين على    ةأوليمفردة    32أصل  

المرتبطة  دق  كيدي لتقييم الصولتحليل عامل ت مفردات  ثم خضعت هذه ال   .( 1الجدول  )انظر    (CVR > 0)  الأقل

 . بالبناء

 ئي:  البنادق صالدليل على ال

المحتوى، تم  مفردة التي تتمتع بصدق    27الأصلية البالغ عددها  مفردات  من تحليل التباين المشترك لل

في كل من الأبعاد    0.5أكبر من    ية عاملتشبعات  ، والتي أظهرت  مفردة  15الاحتفاظ بمجموعة نهائية من  

 < MI)  متقاطعة للعوامل كما اقترح تحليل مؤشرات التعديلتشبعات  لتي تم اختبارها وعدم وجود  الثلاثة ا

11; p < 0.001)    موزعاا  مفردة    15مرتبط بالعامل لاستبيان مكون من  دق  لوحظ صو  . (2الجدول  )انظر

 ;χ 2 / df = 2.26; CFI = 0.97; TLI = 0.97)  الطلاب ندماج  بواسطة نموذج العوامل الثلاثة النظري لا 

RMSEA = 0.06)و الص.  افتراض  يمكن  ولاركر  يالتقاربدق  لا  فورنيل  حدده  كما   ،Fornell and 

Larcker    (1981   للعامل السلوكي فقط ).  ندماج  العاطفي وكذلك الاندماج  من ناحية أخرى، كان لكل من الا و

 . ( 2الجدول على التوالي )انظر   0.7و    0.5أكبر من  CR  و  AVE المعرفي
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  مع ذات نسبة صدق المحتوى  الخمسة عشر المحتفظ بها  مفردات  لل  (λ)  العوامل المعيارية تشبعات   2الجدول 

CVR > 0   و  λ > 0.5 و ،  AVE   و  CR   و  CVR   الثلاثة ندماج  لكل من أبعاد الا   ( عينة الاختبار  n = 313)  . 

تشبعات  مفردة  ال / البعد

العامل  

القياسي 

 الفردي 

λ* 

متوسط  

التباين 

 المستخرج

AVE 

ثبات  

الدرجة  

 الكلية 

CR 

نسبة  

صدق  

 المحتوي

CVR 

ألفا 

 كرونباخ 

Pα 

 0.74 0.62 0.74 0.37   السلوكي ندماج الا

ECP1 -  أنا أنتبه في الفصل (O) 0.684         

ECP3 -  0.503 أتبع قواعد المدرسة         

ECP4 -   عادةا ما أقوم بواجباتي المنزلية في

 . الوقت المحدد

0.556         

ECP5 -  عندما تراودني الشكوك، أقوم بطرح

الأسئلة والمشاركة في المناقشات داخل الفصل  
 الدراسي 

0.596         

ECP6 -   عادةا ما أشارك بنشاط في المهام

 . الجماعية

0.668         

 0.88 0.32 0.89 0.62   العاطفيندماج الا

EE14R -  بالإنجاز الكبير في هذه لا أشعر

 المدرسة 

0.532         

EE15 - 0.837 . أشعر بالحماس تجاه العمل المدرسي         

EE16 -  0.827 أحب أن أكون في المدرسة         

EE17 - 0.935 . أنا مهتم بالواجبات المدرسية         

EE19 -  ا يعد فصلي الدراسي مكاناا مثيرا

 .للاهتمام

0.754         

 0.82 0.24 0.82 0.48   المعرفي ندماج الا

ECC22 -  عندما أقرأ كتاباا، أسأل نفسي للتأكد

 . من أنني أفهم الموضوع الذي أقرأ عنه

0.587         

ECC25 -   أتحدث مع أشخاص خارج المدرسة

 . عن الأمور التي تعلمتها في الفصل

0.591         
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تشبعات  مفردة  ال / البعد

العامل  

القياسي 

 الفردي 

λ* 

متوسط  

التباين 

 المستخرج

AVE 

ثبات  

الدرجة  

 الكلية 

CR 

نسبة  

صدق  

 المحتوي

CVR 

ألفا 

 كرونباخ 

Pα 

ECC26 -  كلمة ما، أحاول حل  إذا لم أفهم معنى

المشكلة، على سبيل المثال عن طريق الرجوع إلى  
 . القاموس أو سؤال شخص آخر 

0.627         

ECC28 -   أحاول دمج المعرفة المكتسبة في حل

 .المشكلات الجديدة

0.875         

ECC32 -  أحاول دمج موضوعات من مختلف

 . التخصصات في معرفتي العامة

0.732         

 p < 0.001 العوامل ذات دلالة إحصائية عندتشبعات كانت جميع عمليات  * .1

على    0.41و   0.39العاطفي والمعرفي  ندماج  السلوكي مقابل الاندماج  كانت الارتباطات التربيعية بين الا

للارتباطات    3الجدول  )انظر    0.17العاطفي مقابل المعرفي  ندماج  وكان الارتباط التربيعي بين الا   . التوالي

الأبعاد( ص  . بين  لوحظ  الادق  وبالتالي،  بين  الاندماج  تمييزي  وبين  والمعرفي  السلوكي  ندماج  العاطفي 

  0.24للبعد العاطفي و   0.32للبعد السلوكي، و   0.62نسبة التباين للعوامل المحتفظ بها  وكان متوسط    .والعاطفي 

 . للبعد المعرفي

من الدرجة الأولى والأوزان البنيوية  معرفي  السلوكي والعاطفي وال  ماج الاند بين   ( r ) الارتباطات   3الجدول  

معرفي  وال  (EE)  والعاطفي   (BE)  السلوكي ندماج  إلى الا  USEIلقائمة اندماج الطالب الجامعي    (β)  الموحدة

(CE)  و  AVE  و CR  و  CVR الكلي على عينات الاختبار والتحقق المجمعة الكلية (n = 609) . 

 USEIالجامعي  قائمة اندماج الطالب  ( r ) الارتباطات بعادالأ

 β AVE CR CVR * بيتا المعرفي العاطفي  السلوكي

 0.39 0.83 0.62 0.95     1 السلوكي

       0.66   1 0.62 العاطفي

       0.73 1 0.41 0.64 المعرفي

 . p < 0.001عند  جميع الأوزان البنيوية ذات دلالة إحصائية  *

 : دليل على ثبات القياسال

العوامل الثلاثة في عينة الاختبار )ن =  الاندماج ذي كشف تحليل المجموعات المتعددة الذي قارن أبعاد 

ديموغرافية مماثلة عن ثبات  ( ذات خصائص اجتماعية  296)ن =  دق  ( وفي عينة جديدة مستقلة ذات ص313

للعوامل)  ضعيف   اعتراضات متساوية )  ، وثبات قوي(Δχ2 (15) = 13.9; p = 0.588:  أوزان متساوية 
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equal intercepts  :Δχ2 (15) = 18.3; p = 0.247  ،تباينات متساوية)   وثبات بنيوي  :Δχ2 (3) = 3.7; 

p = 0.296 .  ت قائمة اندماج الطالب الجامعي  وبالتالي، أظهرUSEI    ثباتاا قوياا للقياس في عينتين مستقلتين

 . من طلاب الجامعات 

 : كعامل من الدرجة الثانيةندماج الا

عامل من الدرجة الثانية    و الطلاب هاندماج  مع الأخذ في الاعتبار الاعتبارات النظرية التي تفيد بأن  

ا للارتباطات الممعرفية  ينعكس في ثلاثة عوامل سلوكية وعاطفية و بين هذه  توسطة  من الدرجة الأولى، ونظرا

الطلاب كعامل من  اندماج  من الدرجة الثانية حيث كان    ي العوامل من الدرجة الأولى، فقد اختبرنا نموذج عامل

ا لأن نموذج الق  .الدرجة الثانية  أظهر ثباتاا قوياا في القياس في  ندماج  ياس المكون من ثلاثة عوامل للاونظرا

  3يوضح الجدول  و  .من الدرجة الثانية على العينة المجمعةعاملية عينة الاختبار والتحقق، فقد تم اختبار بنية 

 . (β) الطلاب من الدرجة الثانيةاندماج لبنية القياسية العوامل تشبعات 

ا  (β = 0.95; p < 0.001)  السلوكيدماج  الجامعة في الغالب الانطلاب  دماج  يعكس ان ، ولكن له أيضا

أوضح  و  .(β = 0.66; p < 0.001)  والعاطفي  (β = 0.73; p < 0.001)  المعرفيدماج  تأثير قوي على الان

،  0.39يبلغ    CVRنسبة صدق محتوى    بمتوسطمفردة    15هذا البناء من الدرجة الثانية، والذي يتكون من  

ملاءمة جيدة  دق  وص  (CR = 0.83)  قوي ثبات  الثلاثة من الدرجة الأولى بالاندماج  ٪ من تباين أبعاد  62

التباين لبيانات  عام  لل-بشكل   ;χ2 / df  = 2.78; CFI  = 0.978; TLI  = 0.974)مفردات  التغاير 

RMSEA = 0.054) . 

 دق المحك: دليل على صال

مقياس أوترخت للاندماج    المقترحة مع  USEIقائمة اندماج الطالب الجامعي  ل   تلازميالدق  تم تقييم الص

يوضح الجدول  . و(n = 296)  ، من خلال تحليل ارتباطي تم إجراؤه في عينة التحققUWES-SSفي العمل  

من مقياس أوترخت للاندماج    والنموذج المختصر   USEIقائمة اندماج الطالب الجامعي    الارتباطات بين   4

 . UWES-SSفي العمل  

أبعاد   4الجدول   بين  الجامعي   الارتباطات  الطالب  اندماج  لها  و  USEIقائمة  الكلية  مقياس    وأبعاد الدرجة 

 . عينة التحقق الدرجة الكلية لها في و  UWES-SSأوترخت للاندماج في العمل 
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 مقياس أوترخت للاندماج في العمل  قائمة اندماج الطالب الجامعي أبعاد 

 المجموع متصاصالا خلاصالإ النشاط  المجموع المعرفي العاطفي  السلوكي

قائمة اندماج 
الطالب  
 الجامعي

               1 السلوكي

             1 0.629 العاطفي

           1 0.607 0.526 المعرفي

         1 0.712 0.852 0.739 المجموع 

مقياس  
أوترخت 

للاندماج في 
 العمل

       1 0.769 0.548 0.655 0.568 النشاط

     1 0.699 0.886 0.631 0.754 0.654 خلاصالإ

   1 0.850 0.738 0.936 0.667 0.797 0.691 متصاصالا

 1 0.948 0.897 0.779 0.987 0.703 0.841 0.729 المجموع 

ال الارتباطي الكلية  ملاءمة  جودة  RMSEA0.94;  = TLI0.95;  = CFI2.20;  = df / 2χ  =  للنموذج 

0.07; n = 296)  عند  الارتباط ذات دلالة إحصائية معاملات جميع . وكانتp < 0.001 . 

الدرجة  و  USEIالدلجة الكلية لقائمة اندماج الطالب الجامعي  بين  موجب  العثور على ارتباط قوي وتم  

مما   UWES-SS  (r  = 0.99; p < 0.001)لمقياس أوترخت للاندماج في العمل    لنموذج المختصرالكلية ل

الجامعي  يدل على ص الطالب  اندماج  قائمة  ا    USEIدق  بتلازميا مقارنتها  لمقياس  عند  المختصرة  الصورة 

العمل   العثور على  . وUWES-SSأوترخت للاندماج في  الثلاثة  متوسطة  ارتباط  معاملات  تم  بين الأبعاد 

الجامعي  ل الطالب  اندماج  الثلاثة    USEIقائمة  العمل    للصورة والأبعاد  في  الاندماج  لمقياس  المختصرة 

UWES . 

الترتيبي   اللوغاريتمي  الم  ordinal logit regressionأظهر الانحدار  ذاتياا،  درك  للإنجاز الأكاديمي 

قائمة اندماج الطالب الجامعي  الدراسية، والنية في ترك المدرسة على الدرجة الكلية لالضعف في المقررات و

 ;Β = 1.024; SE = 0.125; p < 0.001)  ذاتياادرك  الأكاديمي المالتحصيل  على  موجب  تنبؤي  دق  ص

OR = 2.79)  .المواد الدراسية  كل  لضعف في  لبة لاقدرة تنبؤية س  ت وعلاوة على ذلك، فقد أظهر(Β = -

0.649; SE = 0.111; p < .001; OR = 0.52)  والنية في ترك المدرسة  (Β = -0.543; SE = 0.102; 

p < .001; OR = 0.58) . 

 الثبات:  

ندماج  للا  0.82العاطفي، وندماج  للا  0.88السلوكي، وندماج  للا   0.74كرونباخ الترتيبي  بلغ معامل ألفا  

وكان   .( 3)انظر الجدول ثبات للدرجة الكلية  وكانت هذه القيم مماثلة لتلك التي تم الحصول عليها لل  .المعرفي

مفردة    15البالغ عددها   USEIمفردات قائمة اندماج الطالب الجامعي معامل ألفا كرونباخ الترتيبي لإجمالي  

درجاتها  الثلاثة وقائمة اندماج الطالب الجامعي  جيد بشكل عام لأبعاد  ثبات  وفي المجمل، تظُهر هذه القيم    . 0.88

 الكلية.  



    150-117م، ص ص 2024ديسمبر  السابع عددال المجلد الثاني،مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل،    
  

 
138 

 : مناقشةال

نبئ برفاهية الطلاب ورضاهم عن المدرسة  يالطلاب    اندماجلقد أظهرت مجموعة متنامية من الأبحاث أن  

 انظر على سبيل المثال)  والانقطاع عن الدراسة نهاك  الأكاديمي وانخفاض معدلات الإ تحصيل  والأقران وال

Chen & Astor, 2011; Finn & Zimmer, 2012; Kuh 2009; Salmela-Aro et al., 2008)  .

مقياس أوتررخت    بشكل أساسي باستخدامالاندماج  في الدراسات التي أجريت على طلاب الجامعات، تم قياس  و

 Beginningمسح اندماج الطلاب المستجدين في الجامعة  في أوروبا و UWES-SS للاندماج في العمل

College Survey of Student Engagement: BCSSE   ومع ذلك،    .في الولايات المتحدة الأمريكية

  تعرضت هاتان الأداتان لانتقادات عديدة تتراوح من تعريفات البناء والأبعاد إلى تطبيقها على طلاب الجامعات 

(Campbell & Cabrera, 2011; LaNasa et al., 2009; Mills et al., 2012; Wefald & 

Downey, 2009)  .  حول النطاق  واسع  نقاش  هناك  يزال  لا  ذلك،   & Finn)تعريف  الومع 

Zimmer 2012; Fredricks et al. 2011; Schaufeli & Bakker 2010; Schaufeli et 

al. 2002)    وأبعاده(Fredricks & McColskey 2012; LaNasa et al. 2009)   الطلاب  ية اندماج  لبن

والنجاح  نهاك  والحاجة إلى مقاييس معتمدة ضرورية للبحث في علم النفس والتعليم في مجال تحفيز الطلاب والا 

 . الأكاديمي 

ندماج  الطلاب على مستوى الجامعة، باستخدام الأبعاد الثلاثة الموسعة )الااندماج  هذه الدراسة تقييم  هدفت  

جتها سابقاا مع طلاب المدارس الابتدائية والثانوية في الولايات  ( التي تمت معالمعرفيالسلوكي والعاطفي وال

البن  .المتحدة أبعاد  الأدبيات ية  من  في  لوحظت  التي   ,Fredricks et al., 2011; Kahuانظر)  المختلفة 

2013; Krause & Coates, 2008) قائمة اندماج الطالب الجامعي    ، تم بناءUSEI  لدينا على    ة المقترح

بواسطة  البداية  في  تطويره  تم  المرحلة    Fredricksفريدريكس    مقياس  طلاب  مع  للاستخدام  وزملائها 

ا مع الطلاب الأكبر سناا ا لأن العوامل السياقية المتعلقة على وجه  و  . الابتدائية، والذي تم استخدامه أيضا نظرا

ت السابقة، فقد تم إجراء تحليل جماعي مركز لتحديد  التحديد بسياق الجامعة قد تم استبعادها من هذه التعديلا 

  . الجديدةمفردات  الطلاب وتم تطوير مجموعة من الاندماج  الأنشطة الجامعية المحددة التي يمكن أن تؤثر على  

البن  أبعاد  أن  على  أدلة  هناك  ذلك،  على  ا ية  علاوة  أيضا بالعمر  مرتبطة  تكون  أن   & Upadaya)  يمكن 

Salmela-Aro, 2012)  . قد لا ترجع فقط إلى السياقات  ية  وبالتالي، فإن الاختلافات المبلغ عنها في أبعاد البن

 . ية للطلاب ائالمتعلقة بالمدرسة والأسرة، ولكن أيضاا إلى العمليات النم

طلاب الجامعات من منظور تعليمي في مقابل المنظور التنظيمي  اندماج  إلى تعريف  ة  دراسهذه التضيف  

اقترحه شوفيل ا في أوروبا حالياا  .Schaufeli et al  ي وزملاؤهالذي   Bresó et)  ، وهو الأكثر استخداما

al. 2011; Salanova et al. 2010; Schaufeli et al. 2002) .   شوفيلي وآخرون  قائمة    ت وقد تعرض

التنظيمية على السياق  ، والصعوبات في تطبيق الأبعاد  (Mills et al. 2012)المنهجي  أسلوبه  لانتقادات بسبب  

و الامتصاص  المثال،  سبيل  )على  والتعليمي   ;Upadaya & Salmela-Aro, 2012)الحيوية(،  النشط 

Wefald & Downey, 2009).  هذه الانتقادات  ة المقترحهذه القائمة عالج تو. 

البيانات   تحليلات  والالسيكومترية  تدعم  السلوكي  العوامل  الثلاثي  ندماج  لاوالعاطفي  معرفي  التصور 

وقد تم إثبات وجود دليل على القياس القوي والثبات البنيوي لهذا النموذج المكون من ثلاثة عوامل    .الطلاب 

وقد لوحظت ارتباطات متوسطة إلى قوية بين العوامل    . في عينتين مستقلتين من طلاب الجامعات البرتغالية 

ا ينعكس على الأبعاد السلوكية والعاطفية  للاندماج  الثلاثة، مما يسمح ببناء   من الدرجة الثانية مدعوم تجريبيا
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الدرجة الأولىمعرفية  وال الثانية  و  .من  الدرجة  النموذج من  الجامعات من  جودة  أظهر هذا  ملاءمة لطلاب 

 . الدقيقة الجامعات العامة والخاصة المتخصصين في العلوم الاجتماعية والإنسانية والعلوم البيولوجية والعلوم

ها  دقأدلة على ص  ت وأظهر ندماج  للاثابتة  تقديرات  قائمة اندماج الطالب الجامعي    ت علاوة على ذلك، أنتج

وعلى الرغم من أن كلا المقياسين يقيمان  .  UWES-SSأوترخت للاندماج في العمل    مع مقياس   يزملاالت

تالمتوسطة  ، فإن الارتباطات  ات الكليندماج لطلاب  الا أبعادهما  إلى أن جوانب مختلفة من  بين  اندماج  شير 

قبل   من  تقييمها  يتم  الجامعي  الطلاب  الطالب  اندماج  العملتأو  ومقياس  USEIقائمة  في  للاندماج  - رخت 

المختصرة  ا محتوى    UWES-SSلصورة  تحليل  يدعم  أظهر   .المفردات كما  الطالب  كما  اندماج  قائمة  ت 

الأكاديمي للطلاب  تحصيل  مجموعة من المؤشرات الخاصة بالالتنبؤ على  دق  أدلة على ص  USEIالجامعي  

، تزداد احتمالات  ندماجلكل نقطة إضافية في مقياس الاو  . التي فشلوا فيها ونواياهم في التسرب المقررات  و

مرات بينما تقل احتمالات الرسوب في    3الأكاديمي، كما يدركها الطالب، بشكل كبير بنحو التحصيل  تحسين  

 . للضعف التسرب من المدرسة تقليص أكثر أو  واحد أو مقرر 

الطلاب لها قيمة تنبؤية لمتغيرات أكاديمية  ندماج  نتائج أن البيانات التي تم جمعها من أداة جديدة لاالتظُهِر  

وينبغي    . الطلاب   اندماج مهمة ويمكن استخدامها لمزيد من تطوير البحوث والتدخلات النفسية التعليمية بشأن  

، والحد من الفشل الأكاديمي،  همالطلاب كوسيط لتحسين تحصيلاندماج  من البحوث إلى تطوير    أن تهدف المزيد 

 . وتعزيز الرفاهية النفسية، والحد من معدلات التسرب من الجامعة

   . لكن هذه الدراسة تعاني من بعض القيود التي تحتاج إلى الإشارة إليها 

وبالتالي، هناك حاجة إلى دراسات أخرى    .البرتغالي فقط المجتمع  أولاا، تقتصر بيانات هذه الدراسة على  

على نطاق أوسع في الأبحاث    USEIقائمة اندماج الطالب الجامعي    استخدامالتمكن من  عبر الثقافات قبل  

   . الطلاب اندماج والتدخلات التي تهدف إلى تحسين 

ا، من بين القيود   الكليات الأمريكية أنها لا تحتوي على  مجتمع  المفروضة على هذه الأداة بالنسبة لثانيا

ا للغاية من تجربة الكلية في الولايات المتحدة  الإقامة  تنطبق على حياة  مفردات   ا مهما السكنية التي تشكل جانبا

للطلاب الذين يعيشون    USEIقائمة اندماج الطالب الجامعي    وبالتالي يمكن استخدام   . للطلاب في السنة الأولى

كما لم يفوتنا أن بعض    . خارج الحرم الجامعي، ولكن قد يفوتهم بعد مهم للتجربة الأكاديمية للطلاب الآخرين

التي تشمل كل  مفردات  السلوكي )على سبيل المثال، الندماج  المستهدفة في البداية لتقييم جوانب الاالمفردات  

،  مفردة  15ة المتعلقة بالمدرسة( لم تصل إلى الشكل النهائي المكون من  من المهام الصفية والأنشطة اللامنهجي

لعوامل  مع اضعيفة تشبعات على أنها أساسية أو لأنها أظهرت مفردات  إما لأن الخبراء لم يحكموا على هذه ال

 . في العوامل المقترحة 

ا إلى بعض الاتجاهات البحثية  قائمة اندماج الطالب الجامعي  تشير النتائج التي تم رصدها باستخدام   أيضا

الطالب في العمل الدراسي  اندماج  على سبيل المثال، متى يكون    .الجديدة التي قد يكون من المفيد استخدامها

ا للخطر؟ في الفصول الدراسية المبكرة أو بالقرب من نهاية ا قائمة  لعمل الأكاديمي؟ هل يمكن استخدام  معرضا

الدراسية؟ هل يمكن إثبات العلاقة  المقررات  كمؤشر لتسرب الطالب أو رسوبه في  اندماج الطالب الجامعي  

الطلاب في العمل الدراسي؟ هل يمكن أن يكون  دماج  بين الأداء الأكاديمي للطالب ورفاهته البدنية والنفسية وان 

مفيدة لكفاءة الطلاب ورفاهتهم؟ هل  واتج  الطلاب ن اندماج  يمية التي تهدف إلى تحسين  للتدخلات النفسية التعل 
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أثناء التدخلات؟ هذه ليست  ندماج  ة للاابتوثادقة  لإنتاج مقاييس صقائمة اندماج الطالب الجامعي  يمكن استخدام  

ا ببيانات ص  . دقة وثابتة اسوى عدد قليل من أسئلة البحث في مجال يتطلب الكثير من البحث، مدعوما

 : الاستنتاجات

  . الطلاب ندماج  العوامل لا  ةثلاثيالبنية  ، ويدعم  مفردة  15من    ةالمعتمد قائمة اندماج الطالب الجامعي  تألف  ت

  . وتمييزي في عينة من طلاب الكليات البرتغالية  ي عاملي وتقاربدق  كافي وصثبات لقد وثقنا أدلة على وجود  

  - العمل  للاندماج في  أوتريخت  ، مع مقياس  لازمي قائمة اندماج الطالب الجامعيالت دق  كما تم ملاحظة الص

 . الأكاديمي المبلغ عنه ذاتياا والنية في ترك المدرسةبالتحصيل التنبؤي   ق د استبيان الطلاب، والص
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 ممتاز  جيد جداا     جيد      مقبول      منقول بمادة أو أكثر     تقدير العام الماضي: 

 التعليمات:
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 دائما   غالبا   أحيانا   قليلا   أبدا   مفردة* ال م

      قاعات الدراسة.  أنا أنتبه في   .1

أكون في    .2 الدراسةعندما  لو كان  قاعة  ، أتصرف كما 
 . الأمر يتعلق بوظيفة 

     

      الدراسة والسلوك بالكلية.  أنا أتبع قواعد   .3

      .  عادة ما أقوم بأداء واجباتي المنزلية في الوقت المحدد   .4

عندما تكون لدي شكوك، أطرح الأسئلة وأشارك في    .5
 ة. الدراسقاعات المناقشات في 

     

      .  عادة ما أشارك بشكل نشط في المهام الجماعية  .6

دون قراءة المواد    ةالدراسقاعات  عادة ما أذهب إلى    .7
 . التي أوصى بها الأستاذ 

     

      الكلية.  في الأساتذة لدي مشاكل مع بعض   .8

      . لدي مشاكل مع زملاء آخرين  .9
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 . الدراسية  يمواد 

     



    150-117م، ص ص 2024ديسمبر  السابع عددال المجلد الثاني،مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل،    
  

 
148 

 دائما   غالبا   أحيانا   قليلا   أبدا   مفردة* ال م

وعات  أساعد الزملاء عندما يطلبون مني شرح موض   .11
 . أفهمها جيداا

     

في    .12 اللامنهجية  الأنشطة  )حفلات  الكلية  أحضر 
 .  موسيقية، معارض، محاضرات، مؤتمرات ...( 

     

      الكلية.  أنا سعيد في هذه   .13

      الكلية.  لا أشعر بأنني ناجح جداا في هذه   .14

      .  سياأشعر بالحماس تجاه العمل الدر  .15

      الكلية.  أنا أحب أن أكون في   .16

      .  سياأنا مهتم بالعمل الدر  .17
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 دائما   غالبا   أحيانا   قليلا   أبدا   مفردة* ال م
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