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م�ستخل�ص البحث
  ا�سته���دف البحث اختبار فعالية برنامج تدريبي قائم على �أن�شطة منت�سوري 
في تنمية المهارات اللغوية للأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال، والك�شف 
عن مدى ا�ستمرارية البرنامج بعد توقفه، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )12( طفل 
وطفل���ةً تراوح���ت �أعماره���م م���ن )6-4( �سن���وات بمتو�س���ط عم���ري )6،33(، وانحراف 
معي���اري )0.894(، وتم تق�سيمه���م �إلى مجموعت�ي�ن: مجموع���ة تجريبي���ة تكونت من 
)6( �أطف���ال، ومجموع���ة �ضابط���ة تكونت من )6( �أطفال، وق���د ا�ستخدمت الباحثة في 
درا�سته���ا المنه���ج التجريب���ي، وتم تطبي���ق مقيا�س �ستانف���ورد بينية ال�ص���ورة الخام�سة 
ل���ذكاء الأطفال، ومقيا�س الم�سح النيرولوج���ي ال�سريع، ومقيا�س الم�ستوى الاقت�صادي 
والثق���افي والاجتماع���ي، ومقيا�س اللغة، ومقيا�س مهارة  التحدث للأطفال المت�أخرين 
���ا مرحل���ة ريا���� ضالأطف���ال )�إع���داد الباحث���ة(، والبرنام���ج  التدريب���ي )�إع���داد  لغويًّ
الباحث���ة(، وقد �أظهرت نتائ���ج تحليل بيانات الدرا�سة �إلى: وجود فروق دالة اح�صائيًّا 
ب�ي�ن المجموعت ينالتجريبي���ة وال�ضابطة في القيا�س البعدي لمه���ارة التحدث )الأبعاد، 
���ا ب�ي�ن  والدرج���ة الكلي���ة( ل�صال���ح المجموع���ة التجريبي���ة، وج���ود ف���روق دال���ة اح�صائيًّ
متو�سط���ات رت���ب درجات في القيا�س القبل���ي والبعدي ل�صالح القيا����س البعدي، وعدم 
ا ب�ي�ن متو�سطات رت���ب درجات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س  ف���روق دال���ة اح�صائيًّ
البع���دي والتتبع���ي لمه���ارة التح���دث بعد م���رور �شهر م���ن تطبيق البرنام���ج، مما يدل 
عل���ى فعالية البرنامج القائ���م على �أن�شطة منت�سوري في تنمية مهارة التحدث لأفراد 

المجموعة التجريبية من المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال.

الكلمات المفتاحية: الت�أخر اللغوي– مهارة التحدث- �أن�شطة منت�سوري.  
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Abstract   
The study aimed at investigating the effectiveness of a training 

program based on the Montessori activities in developing language 
skills for children with language delays, and the consistency of the 
program after its implementation. The study participants consisted 
of (12) children aged (4-6) years, with an average age of (6.33) 
and a standard deviation of (0.894). They were distributed into two 
groups: the experimental group consisted of (6) children, and the 
control group consisted of (6) children. The researcher adopted 
the experimental method. The study utilized the Stanford-Binet 
Intelligence Scale—Fifth Edition; the Quick Neurological Screening 
Test; the Cultural, Social, and Economic Level Scale, and Language 
Scale; the speech Skill Evaluation Scale for Children with Language 
Delay (Prepared by the researcher); and the Training Program 
(Prepared by the researcher). The study findings indicated that: there 
are statistically significant differences between the experimental and 
control groups  in the post measurement of speech skill (dimensions 
and total scores) in favor of the experimental group, there are 
statistically significant differences within the average grades of the 
experimental group in pre- and post- measurements in favor of the 
post measurement, and there is no statistically significant difference 
within the average grades of the experimental group in post- and 
tracking measurements of speech skill, a month after implementing 
the program. Accordingly, the effectiveness of a program based on 
the Montessori activities in developing speech skill for experimental 
participants with language delays is maintained.

Key Words: Language Delays -speech Skill- Montessori Activities.
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: مقدمة البحث: �أوًال
�إن الطف���ل يكت�س���ب اللغ���ة اللفظي���ة من���ذ المي�ل�اد، وفي مراحل العم���ر المختلفة 
حتى ي�صل �إلى الم�ستوى اللغوي المنا�سب، والذي يمكنه من ا�ستخدام اللغة في المواقف 
المختلف���ة، فتنم���و ح�صيلت���ه اللغوية من خ�ل�ال خبرته اليومية وعلاقت���ه بالرا�شدين 
المحيط�ي�ن ب���ه، ولك���ن في بع� ضالأحيان يط���ر�أ على الطفل تغ�ي�رات تطويرية مت�أخرة 
نوعً���ا م���ا، وي�أتي في مقدمة هذه تل���ك التغيرات الت�أخر اللغ���وي، ويظهر ب�شكل وا�ضح 
في مه���ارة التح���دث؛ فق���د ذك���رت )Shetty (2018,p103 �أن تط���ور ال���كلام واللغ���ة 
عن���د الأطفال عملية ديناميكية، حيث ت�شير مهارة التحدث �إلى التوا�صل ال�شفوي �أو 

الفعل الحركي للتوا�صل ويتم ذلك عن طريق التعبير اللفظي.
وتع���د مرحل���ة ريا� ضالأطف���ال من �أهم مراح���ل النمو اللغ���وي واللفظي عند 
الطف���ل نظ���رًا لأنها تمثل بداية التوا�صل بغ�ي�ره عن طريق التعبير اللغوي واللفظي 
كم���ا �أنه���ا تمث���ل الأث���اث لتعلم الأطف���ال اللغة من خلال مه���ارات عدي���دة كالا�ستماع، 

والفهم، والتعبير، والنطق الوا�ضح )ال�سيد عبد القادر �شريف، 2014، � ص74(.
وتع���د اللغ���ة هي و�سيل���ة التوا�صل مع الآخرين، فهي الو�سيل���ة التعبيرية التي 
يلج����أ �إليها الطفل ليف�صح عن م�شاع���ره، ويعبرعن رغباته وانفعالاته، واللغة �أ�سا�س 
الحي���اة الاجتماعي���ة للطفل، فمن خلالها يحاور ويخالط الآخرين، ويقوي علاقاته 
م���ع �أف���راد �أ�سرته، و�أفراد مجتمعه؛ فاللغة لي�ست مج���رد �أ�صوات م�سموعة، و�إنما هي 
معن���ى يدل على الأ�شي���اء والأ�شخا� صوالمو�ضوعات، فالكلمات المنطوقة التي لا تحمل 

معنىلا  قيمة لها على الإطلاق )�إيهاب الببلاوي،2003، �ص1(.
  وتتط���ور لغ���ة الأطف���ال ب�ش���كل �سريع خ�ل�ال ال�سن���وات الأولى م���ن �أعمارهم، 
حي���ث يتق���ن الأطف���ال الكثير م���ن المه���ارات اللغوية م���ع بلوغهم عم���ر )6-5( �سنوات، 
وتت���م �سرعة التط���ور اللغوي عند الأطفال بالتباين ال�شدي���د من طفل لآخر، فكثيًرا 
م���ا ي�ص���ل بع���� ضالأطفال �إلى عمر الث�ل�اث �سنوات و لايزالون لا يتقن���ون �سوى ب�ضع 

كلمات محدودة )�أديب النواي�سة، �إيمان القطاونة، 2015، � ص53(.
ولذل���ك ترى هدى النا�ش���ف )2007، � ص67( �أن مهارة التحدث من �أهم �ألوان 
الن�ش���اط اللغ���وي و�أكثرها ا�ستخدامًا عند الأطفال، فعندما يتحدث الطفل يع برعن 
�أف���كاره، وم�شاعره والمعلومات التي يق�ص���د �أن يو�صلها للغير با�ستخدام كلمات وجمل 
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وتعبيرات لفظية تحكمها قواعد تت�صل بالنظام اللغوي.
ولق���د اهتم كثير من علماء التربية بمه���ارة التحدث وتنميتها لدى الأطفال 
وي�أت���ي عل���ى ر�أ�سه���م جان ج���اك رو�سو وفروب���ل، وب�ستالوتن���زي، وماريا منت�س���وري، �إذ 
�أك���دوا عل���ى وج���ود طاق���ة كامنة عند الطف���ل ت�ساعده عل���ى التطور �إذا وج���دت البيئة 

المنا�سبة المحفزة التي ت�شجع للقيام بالأعمال.
   وقد �أ�شارت ماريا منت�سوري )2002، � ص�ص141-143( �إلى �آلية النمو اللغوي 
للأطفال فيبد�أ الطفل ب�إنتاج �أ�صوات مقطعية هجائية، منذ ال�شهر ال�ساد�س، فت�سمعه 
يق���ول "با...با" �أو "ما...م���ا"، وفي العام الأول يقول الطفل �أول كلمة مق�صودة، ولأن 
اللغ���ة ت�ش�ي�� رإلى كل م���ا يحيط به، ت�صبح رغبت���ه في ال�سيطرة عليه���ا �أعظم، ويبد�أ في 
ا�ستخ���دام تعبيرات���ه الخا�ص���ة للتعب�ي� رعم���ا يح���دث، حتى ي�ص���ل �إلى معرفت���ه للنحو 
)قواع���د اللغ���ة( بنف�سه، وتن�صح ماريا منت�سوري �أن���ه يجب على من يعمل مع الطفل 

�أن يكون على دراية علمية بتنمية اللغة.
ولذل���ك ت���رى الباحث���ة �أن ع���دم الاهتم���ام بالنم���و اللغ���وي للطف���ل بمرحل���ة 
الطفول���ة المبك���رة و�إك�ساب���ه بع� ضالمه���ارات والقدرات الخا�ص���ة باللغة ب�ش���كل �أو ب�آخر، 
يك���ون لذل���ك �س���يء الأث���ر عل���ى مه���ارة التح���دث، ومن هن���ا ج���اءت الدّرا�س���ة الحالية 
للتع���رف عل���ى فعالي���ة برنامج تدريب���ي قائم على نظري���ة منت�س���وري في تنمية مهارة 

ا. التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّ

ثانيًا: م�شكلة البحث:
كم���ا في  ال�سابق���ة  والدرا�س���ات  النظ���ري،  الإط���ار  عل���ى  الاط�ل�اع  خ�ل�ال  م���ن 
درا�س���ة Trisha & Sujata (2019) لدرا�س���ة انت�ش���ار ت�أخ���ر اللغ���ة وال���كلام عن���د 
الأطف���ال الذي���ن ت�ت�راوح �أعماره���م ب�ي�ن )12-1( �سن���ة وق���د �أجري���ت الدرا�س���ة عل���ى 
، وج���د �أن )53.2%( منه���م يعان���ون م���ن ت�أخر في ال���كلام واللغة، ويرى                                                                    )1658( طف�ًا�لً
)Boyle (2011,p1 �أن ت�أخ���ر ال���كلام واللغ���ة ي�ؤث���ر عل���ى الق���درات اللغوية بمقدار 
)7-6 %( م���ن الأطف���ال والمتمثل���ة في المف���ردات اللغوي���ة والقواع���د، وا�ستنت���اج المعن���ى، 

والطلاقة والتعبير، وا�ستخدام اللغة في ال�سياقات التعليمية.
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ومن هنا يمكن �صياغة م�شكلة البحث في الت�سا�ؤل التالي:
م���ا م���دى فعالية البرنام���ج التدريبي القائم على �أن�شط���ة منت�سوري في تنمية 

مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال؟

ويتفرع منه الأ�سئلة التالية:
11 ه���ل تختل���ف درج���ات �أف���راد المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة م���ن الأطف���ال .

ا على مقيا�س مهارة التحدث بعد تطبيق البرنامج؟ المت�أخرين لغويًّ
22 ا على . هل تختلف درجات �أفراد المجموعة التجريبية من الأطفال المت�أخرين لغويًّ

مقيا�س مهارة التحدث في القيا�س ينالقبلي والبعدي؟
33 ا على . هل تختلف درجات �أفراد المجموعة التجريبية من الأطفال المت�أخرين لغويًّ

مقيا�س مهارة التحدث في القيا�س البعدي والتتبعي )بعد مرور �شهر من انتهاء 
البرنامج(؟

ثالثًا: �أهداف البحث:
11 التع���رف على فعالية البرنامج التدريبي القائم على �أن�شطة منت�سوري في تنمية .

مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغوياً مرحلة ريا� ضالأطفال.
22 الت�أك���د م���ن ا�ستمرارية البرنامج التدريب���ي بعد تطبيقه والانته���اء منه )خلال .

ف�ت�رة المتابع���ة( في تنمية مهارة التح���دث لدى الأطفال المت�أخري���ن لغويًّا مرحلة 
ريا� ضالأطفال.

رابعًا: �أهمية البحث:
11 عر� ضالخلفية النظرية وفل�سفة البرنامج القائم على �أن�شطة منت�سوري ودوره .

في تنمية مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويا مرحلة ريا� ضالأطفال.
22 الإ�ستف���ادة م���ن نتائج تطبيق برنام���ج الدرا�سة، في و�ضع برام���ج تدخل للأطفال .

المت�أخرين لغويًّا في �سن مبكر.
33 ن�شر الوعي ب ينالمعلم ينو�أخ�صائي التخاطب بقيمة �أن�شطة منت�سوري في تنمية .

المهارات اللغوية.
44 الاهتمام بمرحلة ريا� ضالأطفال لما لها عظيم الأثر على �شخ�صية الطفل، وبناء .

ثقته بنف�سه.
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خام�سًا: م�صطلحات للبحث:
Language Delay    1-الت�أخر اللغوي

 American Speech – Language – Hearing Association عرفته
(ASHA, 2000):    (ASHA, 2000)"ب�أن���ه ق�ص���ور لغ���وي يع���وق النمو اللغوي 
ال�سلي���م للأطفال، خا�صة خلال مرحلة الطفولة المبكرة من حياتهم، ويظهر الت�أخر 
اللغ���وي حينم���ا يظه���ر الأطف���ال ق�ص���ورًا في الق���درات اللغوي���ة مقارن���ة ب�أقرانهم، مع 
الأخ���ذ في الح�سب���ان عدم وجود �إعاقة �سمعي���ة، �أو ا�ضطرابات انفعالية وذهنية �أو خلل 

ع�صبي �أو توحد".
 Linguistically lateا 2- المت�أخرون لغويًّ

 American Speech – Language – Hearing Association عرفته���م     
    (ASHA, 2010)

تنمية  الملحوظ في قدرتهم على  البطء  ذوو  الأطفال  (ASHA, 2010):   "ب�أنهم 
التح�صي���ل اللغوي، وقواعد اللغ���ة وطول الجملة، و�إدراك المفاهي���م اللغوية، بالمقارنة 

مع �أقرانهم في عمرهم نف�سه".

Speaking skill 2-مهارة التحدث
���ا م���ن الأداء  وتعرفه���ا الباحث���ة اجرائيً���ا ب�أنه���ا: "تمك���ن الطف���ل المت�أخ���ر لغويًّ
اللغ���وي ال�سلي���م الذي ي�ستخدمه في التعبير عن �أف���كاره واحتياجاته، ومن مجالاته: 

الأ�صوات اللغوية، والتراكيب اللغوية". 

Training Program 3-البرنامج التدريبي
وتعرف���ه الباحث���ة اجرائيً���ا ب�أن���ه:" برنام���ج قائم عل���ى مجموعة م���ن الفنيات 
والإج���راءات المنظمة والمتدرجة من الأ�سه���ل الى الأ�صعب من �إعداد الباحثة، وي�شمل 
���ا مرحلة ريا� ضالأطفال  مجموع���ة من الأهداف، به���دف �إك�ساب الطفل المت�أخر لغويًّ
مه���ارات التح���دث، ويت���م البرنامج في �ص���ورة جل�سات تق���وم بها الباحث���ة، وتتحدد كل 
جل�س���ة به���دف، ومحت���وى، وزم���ن مح���دد، وتم �إع���داد البرنام���ج التدريبي ه���ذا طبقًا 

لمجموعة من الأن�شطة، والفنيات القائمة على نظرية منت�سوري. 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )49( �أكتوبر 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 53 

4-�أن�ش�طة منت�س�وري: نق� ًاعلًع���ن Montessori Academy (2022) ه���ي تلك 
الأن�شطة التي ت�سمح للأطفال با�ستك�شاف بيئتهم، وت�ستند ب�شكل �أ�سا�سي على التعلم 
م���ن خ�ل�ال اللعب، وهي تلك الأن�شطة التي تميل �إلى الت�صحيح الذاتي، لغر�س الثقة 

بالنف�س والا�ستقلالية، واحترام الذات داخل الطفل.

�ساد�سًا: العر�ض النظري، والدرا�سات ال�سابقة:
الجمعي���ة  تعري���ف  ه���و  للغ���ة   ًا �شم���ول الأك�ث�ر  التعري���ف  اللغ���ة:  �أ-تعري���ف 
 American Speech-Language-Hearing الأمريكي���ة لل�سمع والنطق واللغة

Association (ASHA) وهو: 
اللغة نظام معقد ومتغير من الرموز الا�صطلاحية الم�ستخدمة ب�أ�شكال  " �أن 

عدة في التفكير والتوا�صل"، و�أهم ما يميز اللغة ما يلي:
11 اللغة تتطور �ضمن �سياق تاريخي واجتماعي وثقافي محدد..
22 اللغة بو�صفها �سلوك محكوم بقواعد يجب �أن تتحدد على الأقل بخم�سة �أنظمة .

هي: النظام ال�صوتي، والنظام ال�صرفي، والنظام النحوي، والمحتوى، وال�سياق.
33 الا�ستخ���دام الفعال للغة في التوا�صل يتطلب فهم���ا وا�سعاً للتفاعل الإن�ساني وما .

يت�ضمن���ه من عوام���ل م�صاحبة كالتلميحات غير اللفظي���ة، والدوافع، والقواعد 
الاجتماعية، والبيئية. 

44 والمعرفي���ة . البيولوجي���ة  العوام���ل  بتفاع���ل  وا�ستخدامه���ا  اللغ���ة،  تعل���م  يتح���دد 
والنف�سية والاجتماعية والبيئية. )ه لاال�سعيد، 2014(

مكونات اللغة:

1-الأ�صوات:
�إن عل���م ال�صوتي���ات في كل اللغ���ات، ويعت�ب� رالفوني���م �أ�صغ���ر وح���دة �صوتي���ة، 
يح���اول  حينم���ا  ذل���ك  ونلاح���ظ  ع���ن �أخ���رى،  لهج���ة  تمي���ز  الت���ي  ه���ي  والأ�ص���وات 
الطف���ل ان ي�ش���كل ترابط���ات م���ا ب�ي�ن الح���رف وال�ص���وت �أو الح���رف المكت���وب ونطق���ه                                              

)حمدي الفرماوي، 2009، �ص 15(.

2-التراكيب:
يق�ص���د ب���ه فهم المعاني والعلاق���ات البينية بين الكلمات، وه���و خا� صب�صياغة 

الكلمات على هيئة جمل مترتبة بدقة )خالد عبد المغني ،2016، �ص8(.
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3-النحو:
�إن القواع���د النحوي���ة وهي عب���ارة عن مجموعة من القوان�ي�ن التي تمكنا من 
خل���ق وتركي���ب عدد لا محدود له من الجمل بطريقة م�ضبوطة بعيدًا عن الع�شوائية 

)محمد كامل، 2003، � ص5(.

4-المعاني:
تكمن قيمة اللغة في تو�صيل المعنى فلكل لغة مفرداتها التي يتفق المتحدثون  	 
به���ا، حي���ث يهت���م ه���ذا المك���ون بالك�ش���ف ع���ن مع���اني الكلم���ات، والجم���ل، والعب���ارات، 

والعلاقات ذات الدلالة ب ينالكلمات والجمل )ايهاب الببلاوي، 2010، � ص140 (

5-الجانب الاجتماعي:
       تعن���ي "البرجماتي���ة" درا�س���ة القواع���د الت���ي تحك���م ا�ستخ���دام اللغ���ة في 
المواقف الاجتماعية المختلفة، فهذا العلم يهتم بمدى مطابقة كلام المتحدث لمقت�ضى 
المواق���ف التي يعبر فيها عما يريد بال���كلام، والذي يختلف باختلاف الموقف، والمكان، 
والم�شاركين، والمو�ضوع )ح�سن م�صطفى، و�إيهاب الببلاوي، 2007، � ص�ص140-137(.

جـ-النمو اللغوي للطفل بمرحلة ريا�ض الأطفال:
    يمث���ل النم���و اللغ���وي �أهمي���ة خا�ص���ة، لأن���ه ي�ساعدن���ا عل���ى فه���م كيفي���ة 
م���ن عملي���ات عقلي���ة.                                                              يق���وم  لم���ا  ال���كلام تعط���ي دلال���ة  الطف���ل فقدرت���ه عل���ى  نم���و 

)ال�سيد عبد القادر �شريف، 2014، � ص49(.
 ًاعن )Raising (2021 Children �أن الطفل خلال مرحلة الطفولة  ونقل
المبك���رة �سيتعلم المزيد م���ن الكلمات، ويتعلم كيف يجمع الكلم���ات لبناء الجمل، و�سرد 

الق�ص�ص، ويكون قادرًا على �إجراء محادثات �شبيهه بمحادثات الكبار.

مفهوم الت�أخر اللغوي
     توج���د العدي���د م���ن التعريف���ات للت�أخر اللغوي، وقد تبن���ت الباحثة تعريف 
الجمعية الأمريكية للغة التخاطب: والذي ين� صعلى �أن الت�أخر اللغوي: " هو ق�صور 
لغ���وي يع���وق النمو اللغوي ال�سلي���م للأطفال، خا�صة خلال مرحل���ة الطفولة المبكرة 
من حياتهم، ويظهر الت�أخر اللغوي حينما يظهر الأطفال ق�صورًا في القدرات اللغوية 
مقارن���ة ب�أقرانه���م، م���ع الأخ���ذ في الاعتب���ار عدم وج���ود �إعاق���ة �سمعي���ة، �أو ا�ضطرابات 
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 (American Speech Language ."انفعالي���ة وذهنية �أو خل���ل ع�صبي �أو توح���د
 Hearing Association, ASHA, 2001)

     وتعرف���ه �سه�ي� ر�سلامة،( 2007، 60( ب�أن���ه "نمو منظم ولكنه يتقدم بمعدل 
�أبطء من النمو العادي ويكون �أقل ب�شكل جوهري من م�ستوى الأداء اللغوي المنا�سب 
للعم���ر الزمن���ي للطف���ل الذي لدي���ه ت�أخر لغوي يب���دي انحراف عن النم���و العادي في 

تعلم الرموز العادية".

وقد �أ�شار 2010 (Janice) �إلى الم�شكلات اللغوية الدالة على الت�أخر اللغوي:
11 نطق الكلمات الأولى في عمر عام� ينأو �أكثر..
22 �إنخفا� ضالح�صيلة اللغوية بالمقارنة بالأقران العادي ينفي نف�س العمر الزمني..
33 �صعوبة فهم الآخرين للطفل..
44 ي�ستخدم الأطفال الإ�شارات �أو �إ�صدار �أ�صوات مرتفعة للتعبير عما يريد..
55 �صعوبة المحافظة على التوا�صل الب�صري عند المحادثة..
66 �ضعف القدرة على ا�ستخدام ال�ضمائر وحروف الجر والعطف والمفرد والجمع..

 وقد ق�سم عبد العزيز ال�سرطاوي، وائل �أبو جودة( 2000، �ص156( م�شكلات اللغة �إلى:
�أ- م�شكلات اللغة الا�ستقبالية

وتظهر هذه الم�شكلات من خلال الم�ؤ�شرات الآتية:
1-ع���دم ق���درة الطفل على فهم الأوام���ر التي يلقيها عليه الأك برمنه �سناً، ك�أن يطلب 
م���ن الطف���ل �أن يق���وم ب�إح�ضار �شيئاً في�ص���در من الطفل ا�ستجاب���ة يظهر من خلالها 
وك�أنه لا يفهم �شيئاً، ولكي نحكم على هذا ال�سلوك م�ؤ�شراً على الت�أخر اللغوي، يجب 

�أن يكون �سلوكاً متكرراً.
2-يبدو الطفل وك�أنه لا ي�سمع، وك�أنه غير منتبه، علماً ب�أن �سمعه طبيعي.
3-يختلط على الطفل مفهوم الزمن، ك�أن يقول ذهبنا �إلى الحديقة غداً.

4-�إظهار الطفل �صعوبة في فهم الكلمات المجردة.

ب-م�شكلات اللغة التعبيرية
1-يرف� ضالطفل الكلام عندما يطلب منه ذلك.

2-محدودية عدد المفردات التي ي�ستخدمها الطفل.
3-كلم الطفل يكون غير نا�ضج بحيث يظهر كلمه �أقل من عمره الزمنى. 
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ا �سمات المت�أخرين لغويًّ
ا العديد من ال�سمات من بينها ما يلي: تظهر لدى المت�أخرين لغويًّ

1-�سمات ج�سمية:
���ا بمظه���ر طبيع���ي، وم���ن الممك���ن �أن يعاني من  يظه���ر الطف���ل المت�أخ���ر لغويًّ 	
م�ش���كلات في نم���و الأ�سن���ان، وقد يعاني من ح�سا�سي���ة مفرطة، �أو �إف���راز اللعاب ب�شكل 

ملحوظ )عبد العزيز ال�سرطاوي، وائل �أبو جودة،2000، � ص156(.
2-�سمات �أكاديمية:

الأ�ص���وات،  مبك���رةلا لتق���اط  ق���درات  تتطل���ب  الق���راءة  عل���ى  الق���درة  	�إن 
ومقابل���ة الأ�ص���وات، وتحدي���د �أج���زاء ال�ص���وت في الكلم���ات، والجم���ل ولذل���ك يع���اني 
والكتاب���ة                                                                       الق���راءة  مهارت���ي  اتق���ان  في  �صعوب���ة  م���ن  ���ا  لغويًّ المت�أخري���ن  الأطف���ال 

)�إبراهيم الزريقات، 2005، � ص126(.

3-�س�مات اجتماعي�ة والوجدانية كما �أ�ش�ار �إليها عبد العزيز ال�س�رطاوي، وائل �أبو جودة 
)2000، �ص 156(:

11 ا �أو . يظه���ر ل���دى الطفل م�ش���كلات في التعامل م���ع �أ�صدقائه، فقد يظه���ر عدوانيًّ
. منعزلًا

22 يظهر لديه رغبة في اختيار �أ�صدقاء �أقل منه عمراً..
33 تبدو عليه علامات الإحباط .

���ا بالان�سحاب وكثير من الم�شكلات الاجتماعية كما   ويت�ص���ف الأطفال المت�أخرون لغويًّ
يجدون �صعوبة في التوا�صل مع الأقران مما ي�ؤدي �إلى الإحباط والعزلة الاجتماعية. 

(Sundheim & Voeller,2004.p207)

تعريف مهارة التحدث
يعت�ب� رال���كلام ه���و الفن الثاني م���ن فنون اللغة حي���ث ي�شير علم���اء اللغة �إلى 
�أن ال���كلام ه���و اللغة فالكلام مه���ارة لغوية تظهر مبكرة في حي���اة الطفل، وهو نتيجة 
للا�ستم���اع وانعكا�س ل���ه، ويعرفه ر�شدي طعيمة،(2004( ب�أن���ه "الأداء المنا�سب للغة في 

�سياق معين، وي�شمل اللغة اللفظية واللغة الم�صاحبة."
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ويذك���رWiddowson (1978.p59) �أن التح���دث عملي���ة يت���م م���ن خلالها 
�إنت���اج الأ�ص���وات م�ضافً���ا �إليه���ا تعب�ي�رات الوج���ه الم�صاحب���ة لل�ص���وت والت���ي ت�سه���م في 
التفاع���ل م���ع الم�ستمع�ي�ن، بق�ص���د نق���ل الفك���رة �أو الم�شاعر م���ن المتح���دث �إلى الآخرين 

)ماهر عبد الباري،2011، 92(.
الإنت���اج  �أنه���ا  عل���ى  التح���دث  )Mclaughlin, (2011,p1 مه���ارة  ويع���رف 

اللفظي للغة، وعن طريقه يتم نقل الأفكار والم�شاعر والمعلومات.

�أهمية مهارة التحدث
تتمث���ل �أهمي���ة التحدث في كونه���ا و�سيلة التوا�صل ب ينالف���رد و�أفراد جماعته، 
وه���ذا التوا�ص���ل لن يك���ون ذا فائ���دة �إ� لاإذا كان �صحيحاً ودقيق���اً، فللعجز عن التعبير 
�أثراً كبيًراً في �إخفاق الأطفال في حياتهم الاجتماعية، والتعبير ال�شفهي ي�ساعد الفرد 
عل���ى التكي���ف مع المجتمع ال���ذي يعي� شفيه، فه���و و�سيلة التعبير ع���ن الم�شاعر والآراء 

والأفكار )ماهر عبد الباري،2011، � ص98(.

�أهداف مهارة التحدث كما �أ�شار �إليها �إبراهيم عطا )1990، �ص109(:
1-�صحة النطق وطلاقة الل�سان وتمثيل المعاني.

2-تعويد الطفل على التفكير المنطقي، وترتيب الأفكار، وربطها بع�ضها ببع�ض.
3-تنمية الثقة بالنف�س من خلال مواجهة الزملاء.

4-تمك ينالطفل من التعبير عما يدور حوله من مو�ضوعات.
5-�أن يتغلب الطفل على بع� ضالا�ضطرابات النف�سية كالخجل واللجلجة والانطواء.

6-تهذيب الوجدان.
7-دفع المتعلم �إلى ممار�سة التخيل والابتكار.

وتت�ص�ف مه�ارة الحديث بجوان�ب ثلاثة تت�ص�ل بالطفل، وقد �أ�ش�ارت كريم�ان بدير، 
�إيميلي �صادق، )2000، �ص �ص 72 - 73( �إلى هذه الجوانب وهي:

1-جان�ب ح��س حرك�ي: وفيه يتعرف الطف���ل على الطريق���ة ال�سليمة لنط���ق الحروف، 
وتدريب �أع�ضاء النطق، والتمرين على التنغيم وا�ستخدام النبرات.

2-جانب معرفي: وهو الذي يمكن الطفل من تكوين عادات لغوية �سليمة مثل تنظيم 
الأف���كار وترتيبه���ا، وبن���اء مف���ردات لغوية �سليم���ة، وتع���رف دلالات الألف���اظ، وكذلك 

�إجراء عمليات عقلية �سليمة من زاوية التذكر والتخيل.
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3-جان�ب نف�س�ي اجتماع�ي: وه���و ق���درة الطف���ل عل���ى التفاع���ل الاجتماع���ي ال�سلي���م 
و�إح�سا�سه بالانتماء �إلى جماعة الرفاق، وما ي�ستتبع ذلك من �إح�سا�سه بالثقة بالنف�س 

والمبادرة والتلقائية وتجنبه الا�ضطرابات النف�سية والم�شكلات اللغوية الأخرى. 

�أ�س�س تعليم مهارة التحدث
     �أ�ش���ارت طاه���رة الطح���ان )2008( �أن �أ�س����س تعليم مه���ارة التحدث تتمثل في 
�أن يتم التعلم في مواقف طبيعية غير متكلفة، والاهتمام بالمعاني �إلى جانب الاهتمام 
بالألف���اظ، وا�ستغ�ل�ال جمي���ع �إمكان���ات اللغ���ة لخدمة مه���ارة التح���دث، ويراعى عدم 

تكليف الأطفال بما يفوق قدراتهم على الا�ستيعاب.
ا مهارة التحدث لدى المت�أخرين لغويًّ

    م���ن خ�ل�ال اط�ل�اع الباحث���ة عل���ى مه���ارات تناول���ت مه���ارة التح���دث ل���دى 
���ا مرحل���ة ريا���� ضالأطف���ال، وج���دت العديد م���ن الدرا�سات  الأطف���ال المت�أخري���ن لغويًّ
���ا،  الت���ي �أثبت���ت �أهمي���ة مه���ارة التح���دث ل���دى طف���ل الرو�ض���ة وخا�ص���ة المت�أخ���ر لغويًّ
ومنه���ا درا�س���ة �سليمة زوب���ي )2019(، والتي هدفت �إلى �إع���داد برنامج للعب والتحقق 
م���ن م���دى ت�أث�ي�ره وفعاليت���ه في تنمية مهارة التح���دث لدى �أطف���ال الرو�ضة من �سن 
) 6-5( �سن���وات، ولتحقي���ق �أه���داف الدرا�ســ���ة تم �سح���ب العينة من المجتم���ع الأ�صلي، 
وبل���غ قوامه���ا)60( ذكرًا، وخل�صت النتائ���ج �إلى : ووجود فروق ب�ي�ن متو�سط علامات 
�أف���راد المجموع���ة التجريبية ومتو�سط علامات �أفراد المجموعة ال�ضابطة بعد تطبيق 
البرنام���ج التدريب���ي ل�صال���ح المجموع���ة التجريبي���ة، ودرا�س���ة محم���د محم���د �س���الم، 
و�آخ���رون )2021( والت���ي هدف���ت لتطوي���ر مه���ارة التح���دث لأطفال الرو�ض���ة في �ضوء 
نموذج �أحراز المفهوم، و�أ�سفرت نتائج البحث عن: وجود فروق ذو دلالة �إح�صائية ب ين
متو�سط���ي رت���ب درجات �أطف���ال الرو�ضة عينة البح���ث في القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي 

لبطاقة تقدير مهارات التحدث ل�صالح القيا�س البعدي.
من هي ماريا منت�سوري:

     ول���دت ماري���ا منت�س���وري في مجتم���ع �إيط���الي مليء بال�صراع���ات والانق�سامات 
الداخلية، يهيمن عليه الذكور، وبه م�ستويات كبيرة من الأمية، وتقوده الكني�سة 
الكاثوليكي���ة، و�أدى ذل���ك في النهاي���ة �إلى ظه���ور الدول���ة الفا�شي���ة بقي���ادة بينيتو 
مو�سولين���ي، فهذه هي �إيطاليا التي ول���دت فيها ماريا مونتي�سوري في ت�شارفاني 

.(Isaac,2007) في مقاطعة �أنكونا في 31 �أغ�سط�س 1870م
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    وتع���د ماري���ا منت�سوري �أول امر�أة �إيطالية تخرجت من كلية الطب بجامعة 
روم���ا ع���ام 1896، وعمل���ت بع���د تخرجه���ا في م�ؤ�س�سة للأمرا���� ضالنف�سي���ة يتجمع بها 
�أطف���ال متع�ث�رون في نموهم وبعد فترة من العمل مع ه�ؤلاء الأطفال �أيقنت �أن لدى 
�أولئك الأطفال قدرات للتعلم �أك بربكثير مما يعتقد )ماريا منت�سوري،2002، �ص13(.
    واهتم���ت منت�س���وري بق���درات الأطف���ال في ال�سن���وات الأولى م���ن عمره���م، 
و�أطلقت منت�سوري على هذه المرحلة فترة "العقول الما�صة" ت�شبيهًا بالإ�سفنجة التي 
تمت���� صالماء، حيث �شع���رت �أن الأطفال لديهم بناء فكري منذ الولادة وينمو تدريجيًا 
م���ع نموه���م، فه���ي �أول من اتب���ع المنهج العلم���ي في التعليم، وقد ر�شح���ت لجائزة نوبل 

(Isaac,2007) .لل�سلام ثلاث مرات حتى توفت �سنة 1952 في هولندا

�أن�شطة منت�سوري
    ي�ص���ف ت�ش���ن Chen (1998,p5) نظري���ة منت�س���وري عل���ى �أنه���ا "منه���ج 
تعليم���ي �أ�س�ست���ه الدكت���ورة منت�س���وري ويع���د منهجً���ا نظريً���ا لبيئ���ة الطف���ل، كما يعد 
منهجً���ا تدريجيً���ا حي���ث يع���زز كل من النم���و الحرك���ي والعقلي للطفل، وق���د �صممت 
�أدوات منت�سوري، لت�ساعد الطفل في ا�ستعمالها ب�شكل م�ستقل مع م�ؤ�شرات الت�صحيح 
الذات���ي الت���ي ت�سمح للطلبة بت�صحي���ح �أخطائهم ب�أنف�سهم، وت�ساع���د �أدوات منت�سوري 

على تحقيق التعليم الذاتي الناجح وتعزيز مهارة حل الم�شكلات لدى الطفل.

وقد ذكرت ماريا منت�سوري )2002، �ص 18( الأ�س�س التي بنيت عليها فل�سفتها:
11 ا، ومهيئة بمجموعة من الأدوات المنا�سبة . توفير بيئة تعليمية معدة �إعدادًا خا�صً

للمرحل���ة العمري���ة المراد تدريبه���ا، فمن خلال النظام والترتي���ب يتمكن الطفل 
من اختيار المواد التعليمية بنف�سه وهذا الاختيار ت�ساعد عليه البيئة عندما تكون 
ه���ذه الم���واد مرتب���ة فيها طبقً���الا هتمامات الطف���ل ومتدرجة في درج���ة �صعوبتها 

ودرجة تعقيدها. 
22 توفير الموجه �أو المر�شد المدرب لنمو وتدريب الطفل، ويقت�صر دوره على التدخل .

وقت حاج الطفل �إليه فقط.
33 �إتاح���ة �أك�ب� رقدر م���ن الحرية للطفل في اختي���ار الأن�شطة، حي���ث �أن عقل الطفل .

 لايقت�ص���ر عل���ى �إدراك الأ�شياء فق���ط بل يذهب �إلى �أبعد من هذا ويظهر التخيل 
فيج���ب �أن تت���اح الفر�ص���ة للطف���ل للقي���ام بتجاربه بحري���ة، مما يجع���ل الأطفال 

يظهروا حب العمل والهدوء والنظام في الحركة.
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44 الث���واب والعق���اب حي���ث و�ضعت منت�س���وري مبد�أ �ضب���ط الخط�أ في�صح���ح الطفل .
�أخطا�ؤه ويتعلم ذاتيًا. 

الفترات الح�سا�سة والنمو اللغوي
الفترات الح�سا�سة هي فترات يظهر فيها الطفل اهتمامًا بالغًا ب�أ�شياء معينة، 
وه���ذا الاهتم���ام والتركيز ما هو �إ لا�شع���ور جارف ي�شد الطفل �إلى تلك الجوانب التي 
تنب���ع م���ن اللاوع���ي في ال�سنوات الث�ل�اث الأولى م���ن الحياة، عندما يمت���� صالأطفال 
ب�ش���كل ع�شوائ���ي من البيئة المحيطة بهم، ثم تبد�أ ه���ذه العاطفة تتحرك �إلى الم�ستوى 
الواع���ي م���ن �س���ن الثالث���ة وحت���ى ال�ساد�سة والت���ي تعك�س ق���درة الطف���ل المتزايدة على 
تنظي���م وت�صني���ف المعلوم���ات والخ�ب�رات والمفاهيم في ن�ش���اط �إبداعي رائ���ع مع العالم 
الخارج���ي، فلاحظ���ت منت�س���وري �أن الف�ت�رات الحرج���ة التي يمر به���ا الطفل ترتبط 
بحاجت���ه للنظ���ام والترتيب في بيئته المحيطة، وما يرتبط بطريقة تعليمه عن طريق 
الحوا����س الخم����س، وقدرت���ه عل���ي �أداء المه���ارات الحركي���ة  كم���ا ترتب���ط بول���ع الطف���ل 
بالأج�س���ام الدقيق���ة وتفا�صيله���ا، وف�ت�رة الاهتم���ام ال�شدي���د ل���دى الطف���ل بالجان���ب 
الاجتماعي، كما ترتبط بنمو قدرته علي ا�ستخدام اللغة، وتبد�أ الفترة الحرجة للغة 
للطف���ل من���ذ �أن كان في رح���م �أم���ه، عندما يتعرف الطف���ل على �صوت �أم���ه، والأطفال 
ال�صغ���ار ي�ستمع���ون بانتب���اه قب���ل نط���ق كلمته���م الأولى، ث���م ب�ي�ن ثماني���ة ع�ش���ر و�ستة 
وثلاث�ي�ن �شه���رًا، تتك�ش���ف لغ���ة الطف���ل وتنفج���ر م���ن المف���ردات ال�سلبي���ة �إلى المفردات 
الن�شط���ة، وت���زداد القدرة على ا�ستخدام قواعد اللغة وبناء الجملة، ثم ا�ستخدام اللغة 
ب�شكل منا�سب في ال�سياق الاجتماعي، حيث تُعد قدرة الطفل على التعبير عن الأفكار 
بحري���ة والتوا�ص���ل معها جزءًا �أ�سا�سيًا من الفترات الحرج���ة للغة. و�أكدت منت�سوري 
على �أنه من المهم ا�ستخدام اللغة العلمية والتقنية الفعلية �أثناء الحديث مع الأطفال

 . (Gutek & Gutek, 2016, Pp 53-55(

دور منت�سوري في تنمية مهارة التحدث
طبقً���ا لم���ا قالت���ه ماري���ا منت�س���وري: "تع���د اللغ���ة ه���ي �أ�ص���ل التح���ول في البيئة 
�أي م���ا ن�سمي���ه بالح�ض���ارة " وتق���ول �أي�ض���ا: " اللغة ه���ي �أداه الفك���ر الجماعي فتظهر 
اللغ���ة الواح���دة الب�شر جماعات و�أمم و لايقت�صر دورها عل���ى ذلك و�إنما تمثل ال�سمة 
الرئي�س���ة الت���ي تميز الإن�سان عن جميع المخلوقات الأخرى، وقد �أح�ست منت�سوري �أن 
اللغ���ة ه���ي بمثاب���ه التعبير الحقيقي عن ال���ذكاء الفائق، فيها ي�ض���ع الإن�سان الكلمات 
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والمف���ردات مكون���ة جملة وفي هذا علي���ه �أن يطبق قواعد النحو عن���د عمل ذلك في�ضع 
الفع���ل والفاع���ل كل في مكان���ه حتى يكون جمل���ة مفيدة وفي حالة ع���دم مراعاة قواعد 
النح���و في اللغة ف لايمك���ن للجمل �أن تحمل المعنى المق�صود منها؛ حيث هدفت درا�سة 
مه���ا �أب���و ه���زيم )2011( عن فاعلي���ة برنامج قائم عل���ى نظرية منت�س���وري في اكت�ساب 
المهارات اللغوية لدى طلبة ريا� ضالأطفال في الأردن وكانت النتائج ل�صالح المجموعة 
التجريبية، وقد �أ�شارت درا�سة زينب كامل، ولمياء الكدوانى )2017( �إلى �أثر ا�ستخدام 
�أن�شطة منت�سوري في تنمية الطلاقة اللغوية لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم على 

عينة مكونة من )25( طفل من �أطفال الرو�ضة.
 وترى منت�سوري )2002، �ص76( �أن الأطفال ال�صغار يكونوا ح�سا�س ينفي �أول 
الأم���ر للأ�ص���وات المنطوق���ة الب�سيطة الم�ستخدم���ة بوا�سطة �أمهاتهم مث���ل )مم( عند 
تناول الطعام، وفى المقابل يقوم الطفل ب�إ�صدار �أ�صواتاً ب�سيطة مثل) با - ما( وفي هذه 
المرحلة يكون التكوين الآلي للغة غير واعي، وتحدث عملية �إدراك الكلمة عندما يتم 
المترابطة"  ربطها بال�شيء الذي تمثله، ويتم في هذه المرحلة بناء ما يعرف ب" اللغة 
ويح���دث تط���ور ال���كلام فيم���ا ب ين�س���ن ال�سنت�ي�ن ون�صف حتى م���ا بعد �س���ن الخام�سة 
�أو ال�ساد�س���ة، وال���ذي يمثل عم���ر الإدراك اللغوي وفيه ذاكرة الطف���ل تكون قادرة على 
ت�سجيل الأ�شياء بقوة، ويتكلم الطفل خلال هذه الفترة الكثير من الكلمات الجديدة 
ويتق���ن تكوين الجمل، وب�أ�سلوب منهجي يتعلم الأ�سماء، وال�صفات، وحروف العطف، 
وظ���رف الم���كان والزم���ان والأفعال، حي���ث هدفت درا�سة ه���دى �أبو �صال���ح )2016( �إلى 
التعرف على �أثر طريقة منت�سوري في تح�س ينمهارتي الا�ستماع والمحادثة لدى طفل 

الرو�ضة في مدينة عمان وكانت نتائج الدرا�سة ل�صالح المجموعة التجريبية.

�أن�شطة الكلام )التحدث( 
  قد ق�سمت منت�سوري الأ�س�س والأن�شطة التي ت�ساعد على نمو اللغة المنطوقة 

�إلى ق�سم� ينأ�سا�سي ينوهما:
1-�إثراء المفردات: حيث يتم �إعطاء الطفل �أك برقدر من المفردات الجديدة با�ستخدام 
المج�سم���ات والبطاق���ات الم�ص���ورة )تحت���وي عل���ى �ص���ور حقيقي���ة( وبا�ستخ���دام الدر�س 

الثلاثي. )هدى ال�شريف،2018، �ص 33(.
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2-تدريبات اللغة: حيث يتعر� ضالطفل لخبرة ا�ستخدام اللغة ب�شكل عملي في �أن�شطة 
جماعي���ة ومن خ�ل�ال مجموع���ة �ألعاب بالإ�ضاف���ة ل�سم���اع الق�ص� صو�إعطائ���ه فر�صة 
للتعبير عن الذات لتعلم القواعد ال�صحيحة للغة المنطوقة، كما �أنها ت�سهم في تمهيد 
الطريق على الطفل لتعليم القراءة والكتابة التعبيرية )هدى ال�شريف،2018، � ص41(.

و�أ�شارت منت�سوري (2001، �ص �ص221-222( �إلى مراحل الدر�س الثلاثي وهي:   

1-المرحلة الأولى )الم�سمى(: وهي نطق الكلمات بتحديد تام وب�صوت وا�ضح مع تكرار 
الكلمات مرات عديدة وت�ستخدم هنا المج�سمات �أو البطاقات الم�صورة.

2-المرحل�ة الثاني�ة )الإدراك(: وه���ذه الخط���وة مهم���ةلا كت�شاف م���ا �إذا كان الا�سم ظل 
مرتبطً���ا بال�ش���يء المح�سو����س في ذاكرة الطف���ل �أم لا حيث تقوم المعلم���ة ب�س�ؤال الطفل 

�أين...؟ وعلى الطفل �أن ي�شير للمج�سم ال�صحيح �أو البطاقة ال�صحيحة.
3-المرحل�ة الثالث�ة )نطق الكلمات(: ت�س����أل المعلمة الطفل فيها م���ا هذا؟ حيث يجيب 

عليه با�سم المج�سم �أو البطاقة ب�شكل �صحيح
و�أو�ضح���ت درا�س���ة  Chin (2022)�أن طريق���ة منت�س���وري �أ�صبح���ت �شائع���ة 
في نظ���ام التعلي���م ال�صين���ي منذ الت�سعين���ات، وك�شفت ه���ذه الدرا�س���ة �أن بدمج طريقة 
تدري����س المنت�س���وري م���ع الطريق���ة ال�صيني���ة كان ل���ه الأث���ر الإيجاب���ي عل���ى التط���ور 
المع���رفي للغ���ة للأطفال الذين ت�ت�راوح �أعمارهم من)6-3(�سن���وات، وقد هدفت درا�سة 
)زين���ب عطيف���ي، لمي���اء الك���دواني 2017( الى التحق���ق م���ن فاعلي���ة ا�ستخ���دام �أن�شطة 
منت�س���وري في تنمي���ة الطلاق���ة اللغوي���ة ل���دى �أطف���ال ذوي �صعوبات التعل���م، وتكونت 
العين���ة م���ن )25( طفل وطفلة، وقد �أو�ضحت النتائج حجم الأثر الناتج عن ا�ستخدام 
البرنام���ج مم���ا ي�ؤك���د فاعلية �أن�شط���ة منت�س���وري في تنمية الطلاق���ة اللغوية لأطفال 
العين���ة، وهدف���ت درا�سة فادي���ة رزق )2021( �إلى التعرف على فعالي���ة برنامج تدريبي 
لغ���وي قائ���م على منه���ج منت�س���وري لتنمية المه���ارات اللغوية للأطف���ال ذوي �صعوبات 
تعل���م اللغ���ة، تكون���ت العين���ة م���ن )6( �أطف���ال �أعماره���م تراوح���ت م���ن )6-5( �سن���وات 
و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق دالة اح�صائيًا ب ينمتو�سطي رتب درجات مجموعة 
الدرا�س���ة التجريبي���ة في القيا�س ينالاجرائي ينالقبلي والبع���دي على مقيا�س المهارات 

اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة عند م�ستوى )0.05( ل�صالح القيا�س البعدي.
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�سابعًا: منهج البحث واجراءاته:
منهج البحث: 

اعتم���د البح���ث الحالي على المنه���ج التجريب���ي للتحقق من فعالي���ة البرنامج 
التدريب���ي القائ���م على �أن�شط���ة منت�سوري )المتغير الم�ستق���ل( في تنمية مهارة التحدث 
)المتغير التابع( للأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال، وقد قامت الباحثة 
بتق�سي���م عين���ة الدرا�س���ة �إلى مجموعت�ي�ن مت�ساويت ينمن حيث الع���دد ومتجان�ستين، 
�إحداهم���ا مجموع���ة تجريبي���ة تعر�ض���ت للبرنام���ج التدريب���ي، والأخ���رى مجموع���ة 

�ضابطة لم تتعر� ضللبرنامج.
العينة:

�أج���ري البحث الحالي على عينة م���ن الأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ض
 ًاوطفلة، وتتراوح �أعمارهم من )6-4( �سنوات بمتو�سط  الأطفال وعددهم )12( طفل
عم���ر للمجموع���ة التجريبية ) 6( �سنوات، والانحراف المعي���اري للعمر) 0.894( �سنة، 
ومتو�س���ط عم���ر ل���دي المجموعة ال�ضابط���ة) 6.33 ( �سنة، والانح���راف المعياري للعمر              
) 0.816( �سن���ة؛ م���ن الأطفال المقيدين بم�ؤ�س�سة رانيا وهبة لت�أهيل ذوي الاحتياجات 
عل���ى  تق�سيمه���م �إلى مجموعت�ي�ن  ال�شرقي���ة، وتم  بالزقازي���ق، بمحافظ���ة  الخا�ص���ة 
النح���و الآت���ي: مجموعة تجريبية: ت�ضم )6( �أطف���ال، ومجموعة �ضابطة: ت�ضم )6( 
�أطف���ال، وتم تطبيق مجموعة من الأدوات وه���ي مقيا�س اللغة لأبو ح�سيبة، ومقيا�س 
ال���ذكاء �ستانف���ورد بينيه، ومقيا�س الفرز الع�صبي ال�سري���ع، ومقيا�س الم�ستوى الثقافي 
ا  والاجتماعي والاقت�صادي، ومقيا�س تقدير مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّ

مرحلة ريا� ضالأطفال.
التكاف�ؤ بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة:

  تم �إج���راء التكاف����ؤ ب�ي�ن المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في كل م���ن: 
العم���ر الزمن���ي، والذكاء، واختبار اللغ���ة، والفرز الع�صبي ال�سري���ع، والم�ستوى الثقافي 
والاجتماع���ي، والقيا�س القبلي لمهارة التحدث، وذلك بح�ساب الفروق ب ينمتو�سطات 
رت���ب درج���ات المجموعت ينبا�ستخدام اختبار " مان ويتني" لمجموعت ينم�ستقلت ينمن 

البيانات، والنتائج مو�ضحة كما يلي: 
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جدول )1(
 الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في كل من: العمر 
الزمني، والذكاء، واختبار اللغة، والفرز الع�صبي ال�سريع، والم�ستوى الثقافي والاجتماعي، 

والقيا�س القبلي لمهارة التحدث.

الدلالة Z W U
مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد المجموعة المتغيرات

0,589

غير دالة
0,682 35 14

35

43

5,83

7,17

6

6

التجريبية

الضابطة
العمر الزمني

0,450

غير دالة
0,756 34,5 13,5

34,50

43,50

5,75

7,25

6

6

التجريبية

الضابطة
الذكاء

1,00

غير دالة
صفر 39 18

39

39

6,50

6,50

6

6

التجريبية

الضابطة

اختبار اللغة

حسيبة( )أبو 

0,737

غير دالة
0,336 37 16

37

41

6,17

6,83

6

6

التجريبية

الضابطة

الفرز العصبي 

السريع

0,699

غير دالة
0,686 36,5 15,5

36,50

41,50

6,08

6,92

6

6

التجريبية

الضابطة

المستوى 

الثقافي 

والاجتماعي

0,935

غير دالة
0,081 38,5 17,5

38,50

39,50

6,42

6,58

6

6

التجريبية

الضابطة

القياس القبلي 

لمهارة التحدث

يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( �أن جمي���ع الف���روق غ�ي� ردال���ة اح�صائيً���ا، وه���ذا يعني 
�أن���هلا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات المجموعت ين
التجريبي���ة وال�ضابط���ة في كل م���ن: العم���ر الزمني، وال���ذكاء، واختبار اللغ���ة، والفرز 
الع�صب���ي ال�سري���ع، والم�ست���وى الثقافي والاجتماع���ي، والقيا�س القبلي لمه���ارة التحدث، 

وهذا يعني تكاف�ؤ المجموعت ينفي هذه المتغيرات قبل الإجراءات التجريبية.
�أدوات البحث:

�أ-مقيا�س اللغة )اعداد/�أحمد �أبو ح�سيبة، 2002(:
    ي�ستخدم مقيا�س اللغة لت�شخي� صالأطفال المت�أخرين لغويًّا حيث يتكون من 

�شق ين)اختبار اللغة الا�ستقبالية-اختبار اللغة التعبيرية(.
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يحتوي الاختبار على ملحق ينوذلك للح�صول على معلومات خا�صة بالطفل 
وهما ا�ستبيان للوالدين للح�صول على معلومات عن �سلوك الطفل داخل المنزل حتى 
عمر 3 �سنوات، واختبار للأ�صوات من عمر �سنت ينوخم�س �شهور �إلى عمر �سبع �سنوات.

محتوى الاختبار: )دليل ال�صور، �سجل درجات الطفل، �أدوات ولعب ب�سيطة(.

ح�س�اب الدرج�ات الخ�ام والمعياري�ة: تح�س���ب درج���ات كل بند وذل���ك في حال���ة �أن حقق 
الطف���ل �ش���روط ه���ذا البن���د وتك���ون الدرج���ة )1( ل���كل �إجاب���ة �صحيحة كم���ا �أن هناك 
ج���داول لتحوي���ل تل���ك الدرج���ات الخ���ام �إلى درج���ات معياري���ة ح�س���ب العم���ر الزمني 

للطفل والدرجات الخام التي ح�صل عليها الطفل.
• يعد الطفل طبيعي �إذا ما ح�صل على درجة معيارية )122،5:77،5(.	
• ا �إذا ح�صل على درجة معيارية �أقل من 77،5.	 يكون الطفل مت�أخرًا لغويًّ

�صدق وثبات الاختبار:

�ص�دق الاختب�ار: تم ح�س���اب ال�صدق بطريق���ة الات�ساق الداخل���ي وكانت نتائ���ج الات�ساق 
تتراوح ب ين)0،998-0،991( وهذا يدل على �صدق الاختبار.

ثبات الاختبار: وتم ح�ساب ثبات الاختبار با�ستخدام طريقة �إعادة الاختبار وكان الثبات 
ي�ت�راوح ب�ي�ن )98،0-54،0( ي���دل ذل���ك على ثب���ات الاختب���ار، وبا�ستخدام طريق���ة �ألفا 
كرونباخ كانت نتيجة الثبات تتراوح ب ين)60،0-92،0( ويدل ذلك على ثبات الاختبار.

تعري�ب                                                  الخام�س�ة  )ال�ص�ورة  الاطف�ال  ل�ذكاء  بيني�ه  �س�تانفورد  ب-مقيا��س 
�أ.د/ محمود �أبو النيل(

يطبق مقيا�س �ستانفورد- بينية للذكاء ال�صورة الخام�سة ب�شكل فردي لتقييم 
الذكاء والقدرات المعرفية، وهو ملائم للأعمار من �سن )85:2( �سنة فما فوق، ويتكون 
المقيا����س م���ن )10( اختب���ارات فرعية تتجمع م���ع بع�ضها لتكون مقايي����س �أخرى هي:

• مقيا����س ن�سب���ة ذكاء البطاري���ة المخت�ص���رة، ويتك���ون م���ن اختباري تحدي���د الم�سار 	
هم���ا اختب���ارا �سلا�س���ل المو�ضوع���ات، الم�صفوف���ات، واختب���ار المف���ردات، وت�ستخ���دم 
ه���ذه البطاري���ة المخت�صرة مع بع� ضالبطاريات �أو الاختب���ارات الأخرى في �إجراء 

التقييمات مثل التقييم النيورو�سيكولجي.
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• مقيا����س ن�سبة الذكاء غير اللفظية، ويتكون من الخم�س اختبارات الفرعية غير 	
اللفظي���ة والت���ي ترتبط بالعوام���ل المعرفية الخم�سة وه���ي: الا�ستدلال التحليلي 
والمعالج���ة                                العامل���ة،  والذاك���رة  الكم���ي،  الا�ست���دلال  المعلوم���ات،  اللفظ���ي،  غ�ي� ر

الب�صرية المكانية.
• مقيا����س ن�سب���ة الذكاء اللفظية والذي يكمل مقيا����س ن�سبة الذكاء غير اللفظية، 	

ويتكون من الخم�س اختبارات الفرعية اللفظية والتي ترتبط بالعوامل المعرفية 
الخم�سة التي تقي�سها ال�صورة الخام�سة.

• ن�سب���ة الذكاء الكلية للمقيا�س وهي ناتج جمع المجال يناللفظي وغير اللفظي �أو 	
الم�ؤ�شرات العاملية الخم�سة. 

   وق���د ق���ام مع���د الاختبار بح�ساب ثب���ات الاختبار ب�أك ثرم���ن طريقة، كان من 
بينه���ا ثب���ات الات�س���اق الداخل���ي لن�سب ال���ذكاء وم�ؤ�ش���ر العوام���ل الخم�س���ة والتجزئة 
الن�صفي���ة، وتراوح���ت معاملات ثبات الات�ساق الداخل���ي ب ين)0.95 – 0.98( لدرجات 
ن�س���ب ال���ذكاء، وب�ي�ن )0.92-0.95( لم�ؤ�ش���ر العوام���ل الخم�س���ة، كما تراوح���ت بالن�سبة 
للاختب���ارات الفرعي���ة الع�ش���رة ع�ب� رالمراح���ل العمري���ة ب�ي�ن )0.84-0.89(، وتوافرت 

دلائل على �صدق الم�ضمون، و�صدق المحك الخارجي، و�صدق التكوين.
 Quick Neurological Screening ال�س�ريع  الع�ص�بي  الف�رز  اختب�ار  ج�ـ- 
Test (QNST) من و�ض�ع موتي مارجريت، و�س�تيرلينج هارولد، و�سبولدنج نورما. 

)تعريب/ عبد الوهاب محمد كامل، 2007(:

يعد هذا الاختبار �أحد الاختبارات الحركية التي توفر بيانات هامة عن وجود 
بع� ضالمظاهر الع�صبية التي تتداخل مع قدرة الفرد على التعلم، وهذا الاختبار فردي 
مخت�صر ي�ستغرق تطبيقه حوالى 20 دقيقة للطفل الواحد، ويتكون الاختبار من )15( 
اختبارًا فرعيًا يمكن ملاحظة المفحو�� صأثناء �أدائها بهدف الم�ساعدة في التعرف على 
الأفراد �أ�صحاب �صعوبات التعلم ابتداءً من �سن خم�س �سنوات، وهذه المهام هي: مهارة 
الي���د، والتع���رف على ال�شكل وتكوينه، والتعرف عل���ى ال�شكل براحة اليد، وتتبع الع ين
لم�س���ار حركة الأ�شياء، ونماذج ال�ص���وت، ودائرة الأ�صابع والإبهام، والت�صويب بالإ�صبع 
على الأنف، والا�ستثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد، والعك�س ال�سريع لحركات اليد 
المتك���ررة، ومد ال���ذراع والأرجل، والم�شي بالترادف ) رِجل خل���ف رِجل(، والوقوف على 
رجل واحدة، والوثب، وتمييز اليم ينوالي�سار، وملاحظات �سلوكية �شاذة غير منتظمة.
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• درج���ات الاختب���ار: يت���م الح�صول عل���ى الدرجة الكلي���ة على الاختب���ار عن طريق 	
جم���ع الدرج���ات عل���ى الاختب���ارات الفرعي���ة الخم����س ع�ش���رة فالدرج���ة العالي���ة                            
)50 ف�أك�ث�ر( ت�ش�ي�� رإلى معان���اة الطف���ل م���ن �صعوب���ة في التعل���م، درج���ة ال�ش���ك 
)25 – 50( ت�ش�ي�� رإلى وج���ود احتمالية وجود �صعوبات التعلم، والدرجة العادية 
ب ين)�صفر – 25( ويح�صل عليها الأفراد الذين لا يعانون من �صعوبات تعلم. 
ويتمتع الاختبار بدرجة عالية من ال�صدق مقداره )0.674 – 0.874( بدلالة 
�إح�صائي���ة )0.01(، وتو�ص���ل مع���رب الاختب���ار �إلى معام�ل�ات ارتب���اط تراوح���ت ب�ي�ن               

)0.67 – 0.92(، مما يدل على �أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات.
د- مقيا�س الم�س�توى الاقت�ص�ادي والاجتماعي والثقافي :)�إعداد: د/ محمد �سعفان، 

د/ دعاء خطاب، 2016(
وكان الهدف من بناء المقيا�س �أن يعك�س ما يلي:

11 التحولات الاقت�صادية والاجتماعية والثقافية للأ�سرة الم�صرية والعربية..
22 الثلاث���ة: الاقت�صادي���ة، والاجتماعي���ة، . التم���دن في مج���الات الحي���اة  �سلوكي���ات 

والثقافية.
33 مدى الانفتاح على الثقافات الوافدة من تقنيات ومناهج تعليم و�أفكار واتجاهات..
44 من خلاله توجهات و�سلوكيات الأ�سرة اقت�صاديًا واجتماعيًا وثقافيًا. .

يتكون المقيا�س من مقايي�س فرعية ثلاثة: الاقت�صادي والاجتماعي والثقافي، 
وكل مقيا����س فرع���ي ل���ه عدة عب���ارات وكل عبارة له���ا بدائل )ا�ستجاب���ات( تمثل وجود 
الظاه���رة بمق���دار معين، وتبد�أ بوجودها كام لاوتنته���ي بوجودها بدرجة �ضعيفة، �أو 

عدم وجودها؛ وهذا يتوقف بالطبع على طبيعة الظاهرة المقا�سة.
تم تقن�ي�ن المقيا����س عل���ى عينة من المراهق�ي�ن والرا�شدين وق���د بلغ حجمها 50 
ف���رد م���ن الجن�سين. وا�ستخدم في تقن�ي�ن المقيا�س طريقة الات�س���اق الداخلي في ح�ساب 
الثب���ات ا�ستخ���دام طريق���ة �ألفا كرونباخ والتجزئ���ة الن�صفية، وكان���ت النتائج بالن�سبة 

للات�ساق الداخلي كانت النتائج تنح�صر ب� ينأقل درجة و�أعلى درجة كالآتي:
11 الم�ستوى الاقت�صادي )0.41- 0.63(. (
22 الم�ستوى الاجتماعي )0.65 – 0.82(.(
33 الم�ستوى الثقافي )0.32 – 0.60(، وكانت جميع القيم دالة �إح�صائيا عند م�ستوى (

)0.01(، ما عدا حالة واحدة كانت دالة عند م�ستوى )0.05(.
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ثب���ات المقيا�س: جميع القي���م الخا�صة ب�ألفا كرونب���اخ والتجزئة الن�صفية دالة 
�إح�صائي���ا عن���د )0.01( مم���ا ي�ؤك���د على ثب���ات المقيا�س؛ بمعن���ى �أن المقايي����س الفرعية 
الثلاث���ة الم�ست���وى الاقت�ص���ادي والم�ست���وى الاجتماع���ي والم�ستوى الثق���افي تعطي نتائج 

ثابتة �إذا ما �أعيد تطبيقها �أك ثرمن مرة.
دلالة الدرجة على المقايي�س الثلاثة: الاقت�صادي والاجتماعي والثقافي

بعد ت�صحيح المقايي�س الثلاثة بمعرفة دلالة الدرجة على المقيا�س يمكن �إدراج 
المفحو���� صفي فئ���ة من فئات الم�ستويات، وارتفاع الدرجة على المقيا�س ي�شير �إلى ارتفاع 
الم�ستوى الذي يقي�سه، وفي المقابل انخفا� ضالدرجة على المقيا�س ي�شير �إلى انخفا� ض
الم�ست���وى الذي يقي�سه. وقد تم تحدي���د �أربع فئات هي: دون المتو�سط والمتو�سط وفوق 

المتو�سط ومرتفع.

ا مرحل�ة ريا�ض الأطفال  هـ-مقيا��س تقدير مه�ارة التحدث للأطف�ال المت�أخرين لغويًّ
)اعداد/ الباحثة(:

المقيا����س في �صورت���ه الأولى يتك���ون م���ن )15( عبارة، ويه���دف �إلى قيا�س مهارة 
ا، وذلك لو�ض���ع البرنامج التدريبي المنا�سب، ويتم  التح���دث للأطفال المت�أخرين لغويًّ
ت�صحيح المقيا�س وفقًا للتقديرات التالية )دائمًا ويح�صل بها الطفل على)3( درجة(، 
)�أحيانً�ا ويح�ص���ل بها الطف���ل على )2( درجة(، )ن�ادرًا ويح�صل به���ا الطفل على )1( 
درجة(، وقامت الباحثة بتطبيق المقيا�س على عينة �أطفال من دار الأيتام على طريق 
هري���ه الق���ديم وقوامه���ا )10( ذكور و�إن���اث، وعينة �أطف���ال من هري���ه والغ�شام ووادي 
النيل وقوامها )10( �أطفال ذكور و�إناث،  وعينة من نطاق حي الزهور وقوامها )10( 
�أطف���ال ذك���ورًا و�إناثًا، وت�ضمنت العينة من كل المناطق ال�سابق ذكرها �أطفال طبيعي ين
ا، وتم اختيارهم جميعًا بالمرحلة العمرية من )6-4( �سنوات،  و�أطف���ال مت�أخ���رون لغويًّ
ث���م قامت الباحثة بح�ساب �ص���دق وثبات المقيا�س حيث تم تطبيق المقيا�س على العينة 

الا�ستطلاعية وقوامها )30 طفل وطفلة(.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س مهارة التحدث:
 ًا�لًوطفلةً     تم تطبي���ق المقيا����س عل���ى العين���ة المبدئي���ة، المكون���ة م���ن )30( طف�
الأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال، وح�ساب الخ�صائ� صال�سيكومترية 

كما يلي: 
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ــ الات�ساق الداخلي: 
   تم ح�ساب الات�ساق الداخلي للمفردات مع الدرجة الكلية للمقيا�س، بح�ساب 
معاملات الارتباط ب يندرجات المفردات والدرجة الكلية للمقيا�س، والنتائج مو�ضحة 

كما يلي:
جدول )2(

 معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س مهارة التحدث لدي الأطفال 
ا مرحلة ريا�ض الأطفال )ن= 30 طفل وطفلة(. المت�أخرين لغويًّ

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

**0,698 13 **0,608 10 **0,578 7 **0,552 4 **0,687 1

**0,594 14 **0,696 11 **0,655 8 **0,688 5 **0,549 2

**0,716 15 **0,783 12 **0,794 9 **0,736 6 **0,597 3

* دال عند م�ستوى )0.05(              ** دال عند م�ستوى )0.01(
دال���ة �إح�صائيً���ا                                    الارتب���اط  معام�ل�ات  جمي���ع  )2( �أن  ج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
)عند م�ستوى 0.01(، وهذا يعني ات�ساق جميع المفردات مع الدرجات الكلية للمقيا�س، 

�أي ثبات جميع المفردات. 
 الثبات بمعامل �ألفا )كرونباخ(:

تم ح�س���اب معام���ل �ألف���ا للمقيا����س ككل )في وجود جميع المف���ردات(، ثم ح�ساب 
معاملات �ألفا للمقيا�س )مع حذف كل مفردة(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )3( 
معاملات �ألفا )مع حذف المفردة( لمقيا�س: مهارة التحدث لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغوياً 

)ن= 30 طفل وطفلة(
معامل ألفا مع 

حذف المفردة 
الرقم

معامل ألفا مع 

حذف المفردة 
الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة 

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة 

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة 

الرقم

0,708 13 0,719 10 0,723 7 0,725 4 0,711 1

0,721 14 0,708 11 0,709 8 0,712 5 0,726 2

0,704 15 0,675 12 0,672 9 0,688 6 0,716 3

معامل ألفا 
للمقياس 
ككل = 

0,736

يت�ض���ح م���ن جدول )3( �أن جميع قي���م معاملات �ألفا )مع ح���ذف المفردة( �أقل 
من �أو ت�ساوي معامل �ألفا للمقيا�س ككل، وهذا يعني ثبات جميع مفردات المقيا�س.

ــ الثبات بالتجزئة الن�صفية:
ب���راون،  الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفي���ة )بطريقت���ي: �سبيرم���ان /   تم ح�س���اب 

وجتمان(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )4(

 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �سبيرمان/براون، وجتمان( لمقيا�س مهارة 
التحدث )ن= 30 طفل وطفلة(.

الثبات)بطريقة:جتمان(
الثبات 

)سبيرمان/ براون(
مقياس مهارة التحدث

0,794 0,798 الدرجة الكلية للمقياس )مهارة التحدث ككل(

يت�ضح من جدول )4( �أن قيم معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية بطريقتي: 
�سبيرمان/ براون، وجتمان، قيم مرتفعة، وتدل على ثبات المقيا�س.

ــ �صدق المقيا�س:
 تم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات م���ع الدرج���ات الكلي���ة 
للمقيا����س )محذوفً���ا منه���ا درجة المف���ردة(، باعتب���ار �أن مجم���وع بقي���ة المقيا�س محكًا 

للمفردة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )5( 
معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س مهارة التحدث )محذوفًا منها 

ا )ن= 30 طفل وطفلة(. درجة المفردة( لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًّ
معامل 

الارتباط مع 
حذف درجة 

المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
حذف درجة 

المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
حذف درجة 

المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
حذف درجة 

المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
حذف درجة 

المفردة

الرقم

**0,636 13 **0,559 10 **0,507 7 **0,484 4 **0,626 1

**0,523 14 **0,637 11 **0,594 8 **0,627 5 **0,478 2

**0,665 15 **0,732 12 **0,743 9 **0,675 6 **0,726 3

* دال عند م�ستوى )0.05(              ** دال عند م�ستوى )0.01(
يت�ض���ح م���ن ج���دول )5( �أن جمي���ع معام�ل�ات الارتب���اط ب يندرج���ات المفردات، 
�إح�صائيً���ا                                       دال���ة  المف���ردة(  درج���ة  منه���ا  )محذوفً���ا  للمقيا����س  الكلي���ة  والدرج���ات 

)عند م�ستوى 0.01(، وهذا يعني �صدق جميع المفردات.    
    م���ن الإج���راءات ال�سابق���ة يت�ضح ثب���ات و�صدق مقيا�س مه���ارة التحدث، و�أن 

ال�صورة النهائية للمقيا�س �صالحة للتطبيق على العينة الأ�سا�سية.  

البرنامج التدريبي )اعداد/ الباحثة(: 
    بعد الاطلاع على الأدبيات النظرية الخا�صة ب�أن�شطة منت�سوري، والدرا�سات 
ال�سابقة كدرا�سة هدى �أبو �صالح )2017( الخا�صة بالأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة 
ريا���� ضالأطف���ال، قام���ت الباحث���ة ب�إع���داد البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ى �أن�شطة 
منت�سوري في تنمية مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ضالأطفال 

للفئة العمرية من )6-4( �سنوات.

ــ الهدف العام للبرنامج:
ا     يه���دف البرنام���ج �إلى تنمي���ة مهارة التحدث لدى الأطف���ال المت�أخرين لغويًّ
مرحلة ريا� ضالأطفال في الفئة العمرية من )6-4( �سنوات، وذلك با�ستخدام �أن�شطة 

منت�سوري.
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الأ�س�س التي بني عليها البحث:
ــ �أ�س�س نف�سية واجتماعية

• تدري���ب الأطف���ال و�إك�سابهم مهارات وخبرات تمكنه���م من التعبير عن حاجاتهم 	
من خلال �أن�شطة منت�سوري الهادفة والجذابة والتي تتميز بالب�ساطة.

• تعزي���ز ثق���ة الطف���ل بنف�س���ه وتقديره لذاته ويظه���ر ذلك في التركي���ز على حرية 	
وا�ستقلالي���ة الطف���ل �ضمن حدود وهي حريته في اختي���ار الان�شطة التي يف�ضلها 

�أثناء تدريبهم على ا�ستخدام اللغة ال�صحيحة والتحدث بطلاقة.
• احترام الطفل اثناء التحدث معه وت�شجيعه على تحمل الم�سئولية والم�شاركة. 	

ــ �أ�س�س تربوية
• ���ا لديه قدرة عل���ى التعلم مثل الآخري���ن، هم بحاجة �إلى 	 �إن الطف���ل المت�أخ���ر لغويًّ

الم�ساعدة والتقبل والفهم قبل اللوم والعقاب.
• ت�ستند تربية الطفل عند منت�سوري على مبد�أ التربية الذاتية، والتي ت�ؤكد على 	

تربية الطفل نف�سه بنف�سه.
• �أن الأطف���ال يتعلم���ون �أف�ض���ل م���ن خ�ل�ال الن�ش���اط والعم���ل، والتعل���م من خلال 	

الحوا�س فزودت منت�سوري المواد الح�سية في �أن�شطتها.
• تتمي���ز �أن�شط���ة منت�سوري ب�أنه���ا ذاتية الت�صحي���ح، وبالتالي يح�ص���ل الطفل على 	

تقييم فوري بعد اتمامه الن�شاط.

ـــ �أ�س�س فل�سفية
• لق���د ت�أث���رت ماريا منت�س���وري بكتاب اللغ���ة والطفل للعالم ج���ان بياجيه �صاحب 	

النظرية المعرفية حيث �أن بياجيه در�س النمو اللغوي على �أنه مظهر من مظاهر 
النمو.

• تقوم نظرية منت�سوري على التعلم الذاتي و�أهم ركيزة في منهجها هو" �أن يتعلم 	
الأطفال كيف يتعلمون" مع توجيه ب�سيط من قبل الكبار ويتم تنظيم هذه المواد 

من ال�سهل �إلى ال�صعب.
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فنيات البرنامج:
ا�ستخدمت الباحثة عددًا من الفنيات ال�سلوكية في البرنامج مثل: 

1-النمذج�ة: وه���و التعل���م بالملاحظة حيث يت���م التعلم بملاحظة الباح���ث ثم تقليد 
ال�سل���وك الم���راد تعلم���ه، وه���و �أ�سلوب تعليم���ي يت�ضمن الإج���راء العملي لل�سل���وك �أمام 

الطفل بهدف م�ساعدته على محاكاته )جمال الخطيب، 2017، � ص151(.
2-التعزي�ز: ه���و �أي �شيء يقدم للطفل وي����ؤدي �إلى زيادة احتمالي���ة ظهور الا�ستجابة 
المرغوبة، وهو يتم عند قيام الطفل بالمهارات الإيجابية المطلوبة منه، ويكون الت�أكيد 
عل���ى النج���اح الكل���ي وعلى النجاح الجزئ���ي �أي�ضا ويهدف �إلى تقوي���ة النتائج المرغوبة 
)�إبراهي���م الزريق���ات،2018، � ص161(. ومن �أن���واع المعززات الم�ستخدم���ة في البرنامج: 
المعززات الغذائية، المعززات الاجتماعية )المديح والابت�سام(، وتقدم في �آخر الجل�سة.

3-الت�ش�كيل: وي�ستخ���دم في �إك�س���اب الطف���ل مه���ارة جدي���دة ويع���رف با�س���م التقريب 
المتتابع لل�صيغة النهائية المرغوبة لل�سلوك والمعروفة بال�سلوك الم�ستهدف، وهو عبارة 
ع���ن �سل�سلة متدرجة م���ن التغيرات الطفيفة في اتجاه ال�سل���وك النهائي حيث تنق�سم 
المهارة الم�ستهدفة �إلى عدد من المهارات الفرعية ثم يتم تعزيز الا�ستجابة التي تقترب 

من الهدف )�أحمد �أبو زيد، 2016، � ص227(.
4-التكرار)الممار�س�ة(: ت�ش�ي�� رإلى الإع���ادة وتكرار ال�سلوك الم���راد تحقيقه حتى يظهر 
ب�ص���ورة تلقائي���ة بع���د ذل���ك، ويج���ب �أن تتنا�س���ب �أن�شط���ة الممار�س���ة م���ع اله���دف المراد 

تحقيقه. 
5-اللع�ب: يعت�ب�ر م���ن �أه���م الو�سائ���ل الت���ي ت�شج���ع عل���ى تنمي���ة الطلاق���ة اللفظي���ة 
والتعبيري���ة ل���دى الأطف���ال، حيث تن�ش����أ ب ينالطفل وب�ي�ن من يق���وم بتدريبه علاقة 
اطمئن���ان وثق���ة والت���ي ت�ساعد عل���ى اكت�س���اب الطفل مه���ارات البرنامج ب�ش���كل �أ�سرع، 
ويعت�ب� راللع���ب الح���ر )غير الموجه( و�سيلة مهم���ة ت�ساعد الطفل عل���ى التعبير ب�شكل 
�أف�ض���ل، حي���ث يُ�ت�رك الطف���ل يخت���ار م���ا يريد ويترك���ه يلع���ب بالطريقة الت���ي يراها 

)محمد �صوالحة، 2013، � ص195(.
6-اللع�ب المحدد: هو لع���ب موجه مخطط، وفيه يحدد المدرب م�سرح اللعب، ويختار 

اللعب والأدوات بما يتنا�سب مع عمر الطفل )�سهير �شا�ش، 2010(. 
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7-الواجب�ات المنزلي�ة: وي�شير هذا الأ�سلوب �إلى الت�صرف���ات التي يطلب الباحث من 
�أف���راد الأ�س���رة �أن يقوموا بها فيما ب ينالجل�سات، وتق���وم الواجبات المنزلية على فكرة 

تكليف والديّ الطفل بتطبيق بع� ضالمهام والأ�ساليب مع الطفل في المنزل. 
محتوى البرنامج ومراحل تنفيذه:

في �ض���وء م���ا �سبق قام���ت الباحثة ب�إع���داد برنام���ج تدريبي يحت���وي على )60( 
جل�سة تدريبية بواقع )3( جل�سات ا�سبوعيًا، تتفاوت مدة الجل�سة من )45-30( دقيقة، 
ويت�ألف البرنامج من ثلاث مراحل ت�ضم كل منها عددًا من الجل�سات، وهي كالآتي:
1-المرحل�ة الأولى )مرحلة التمهيد(: وت�ضم ه���ذه المرحلة )3( جل�سات، ومدة كل جل�سة 
تتراوح بين )45-60( دقيقة، تمت الجل�سات ب�صورة فردية، وتم تخ�صي�صهم للتعرف 
عل���ى الباحث���ة، و�إ�شاع���ة روح المودة والألف���ة بينها وب ينالأطف���ال، والتعرف على غرفة 

التدريب ومعرفة الأدوات.
2-المرحل�ة الثاني�ة )مرحلة التدري�ب(: وت�ضم هذه المرحلة )53( جل�س���ة تدريبية، مدة 
كل جل�س���ة ت�ت�راوح ب�ي�ن )45-30( دقيق���ة، وتم تطبيق الجل�سات ب�ص���ورة فردية، حيث 
هدف���ت الجل�س���ات �إلى تنمية مهارة التحدث، وتم ا�ستخ���دام العديد من الفنيات �أثناء 

التدريب.
3-المرحل�ة الثالث�ة )مرحلة �إع�ادة التدريب(: ت�ضم ه���ذه المرحلة )3( جل�س���ات، مدة كل 
جل�س���ة م���ن )30-45( دقيقة، وتم تطبيق الجل�سات ب�ص���ورة فردية، وتعد جل�سات هذه 
المرحل���ة بمثاب���ة خاتم���ة وتقييم للبرنام���ج التدريبي، حيث يتم تركي���ز هذه الجل�سات 
عل���ى تدري���ب الأطف���ال عل���ى �إتقان مه���ارة التح���دث، ويتم م���ن خلالها �إع���ادة تدريب 
الأطف���ال عل���ى مهارات المرحل���ة الثانية للإ�سهام في منع ح���دوث الانتكا�سة بعد انتهاء 
البرنام���ج، �إذ تعم���ل عل���ى ا�ستم���رار �أث���ر البرنامج وفعاليت���ه خلال ف�ت�رة المتابعة وما 
بعده���ا، وجل�سة �أخيرة ل���كل طفل للتطبيق البعدي لمقيا�س مه���ارة التحدث للأطفال 

المت�أخرين لغويًّا.
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جدول )6( 
التخطيط العام للبرنامج التدريبي القائم على �أن�شطة منت�سوري لتنمية مهارة التحدث.

المراحل
رقم 

الجلسة
الأهداف الإجرائية

الأدوات 
المستخدمة

الفنيات

المرحلة 
الأولى: 
)المرحلة 

التمهيدية( 
تضم من 
 .)1-3(

1

على  بالتعرف  الباحثة  تقوم  - أن 
الطفل.

بين  والألفة  المودة  روح  تشيع  – أن 
الباحثة والطفل.

غرفة التدريب 
ومحتوياتها

التعزيز
اللعب الحر

2

على محتويات غرفة  الطفل  يتعرف  -أن 
منتسوري بشكل حر.

الأدوات  بتقديم  الباحثة  تقوم  -أن 
الخاصة بالبرنامج للطفل للتعرف عليها.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
قصص.

اللعب الحر

3

كيفية  على  الطفل  يتعرف  -أن 
الانضباط الذاتي، داخل غرفة التدريب.

الكرسي،  حمل  نشاط  على  يتعرف  -أن 
ونشاط المفرش، ونشاط السجادة من ركن 

الحياة العملية.

كرسي، مفرش، 
سجادة، 
منضدة، 
صينية.

تشكيل -نمذجة، 
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

رقم المراحل
الأدوات الأهداف الإجرائيةالجلسة

الفنياتالمستخدمة

المرحلة 
الثانية: 
)المرحلة 

التدريبية( 
تضم من 
.)4-53(

المجموعات )8-4( صور  على  يتعرف  -أن 
الضمنية.

بشكل  صورة  كل  بتسمية  يقوم  -أن 
صحيح وبطلاقة.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

المختلفة )11-9( الاستفهام  أدوات  يفهم  -أن 
)من-أين-متى(.

من  بجملة  الأسئلة  على  يجيب  -أن 
ثلاث كلمات

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

الأشياء )15-12( استخدامات  على  يتعرف  -أن 
من حولنا فالبيئة.

الأشياء  استخدامات  عن  يعبر  -أن 
بجملة.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

كلمات عن )20-16( ثلاث  من  بجملة  يعبر  _أن 
صورة رآها.

بجملة  اليومية  الأحداث  عن  يعبر  -أن 
فعلية.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

-اللعب المحدد
منزلية -واجبات 
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رقم المراحل
الأدوات الأهداف الإجرائيةالجلسة

الفنياتالمستخدمة

المرحلة 
الثانية: 
)المرحلة 

التدريبية( 
تضم من 
.)4-53(

زمن الفعل.)24-21( عن  بجملة  يعبر  -أن 
تامة. بجملة  مشاعره  عن  يعبر  -أن 

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
-واجبات منزلية

ضمير )28-25( على  تحتوي  بجملة  يعبر  -أن 
متصل مثل: بنطلوني، بنطلونها.

ضمير  على  تحتوي  بجملة  يعبر  -أن 
منفصل مثل: هو، هي.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

المرحلة 
الثانية: 
)المرحلة 

التدريبية( 
تضم من 
.)4-53(

على مثنى.)32-29( تحتوي  بجملة  يعبر  -أن 
جمع. على  تحتوي  بجملة  يعبر  -أن 

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

--نمذجة، 
تشكيل

-التعزيز
المحدد -اللعب 

منزلية -واجبات 

بجمل )36-33( اليومية  الأحداث  يصف  -أن 
مترابطة.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية  -واجبات 

من )40-37( مكونة  سمعها  جملة  يعيد  -أن 
4 كلمات.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

-نمذجة، تشكيل
-التعزيز

المحدد -اللعب 
منزلية -واجبات 

يعبر عن التضاد بالتداعي )44-41( -أن 
السمعي.

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

- نمذجة، 
تشكيل

-التعزيز
المحدد -اللعب 

منزلية -واجبات 

كروت المجموعات -أن يعبر عن العلاقات بين الأشياء.)48-45(
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

- نمذجة، 
تشكيل

-التعزيز
المحدد -اللعب 

منزلية -واجبات 

مترابطة.)53-49( بجمل  صورة  يصف  كروت المجموعات -أن 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

- نمذجة، 
تشكيل

-التعزيز
المحدد -اللعب 

منزلية -واجبات 
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رقم المراحل
الأدوات الأهداف الإجرائيةالجلسة

الفنياتالمستخدمة

المرحلة 
الثالثة: تضم 

من
.)54-60(

 

التدريبات السابقة.)59-55( كل  يستعيد  -أن 
بطلاقة  الإجابة  تقديم  يستطيع  -أن 

كروت المجموعات 
الضمنية، 
صينية، 

فيديوهات 
توضيحية.

- نمذجة، 
تشكيل

-التعزيز
المحدد -اللعب 

منزلية -واجبات 

تقييم الأطفال على مقياس مهارة 60
التحدث للأطفال المتأخرين لغويًّا مرحلة 

رياض الأطفال.

مقياس مهارة 
التحدث

تقييم البرنامج:
تم تطبي���ق مقيا�س )مه���ارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّا مرحلة ريا� ض
الأطف���ال( عل���ى �أطف���ال العين���ة التجريبي���ة بع���د تطبي���ق البرنام���ج، ثم �إع���ادة تقييم 

البرنامج بعد �شهر للوقوف على ثبات ت�أثير البرنامج على �أطفال العينة.

ثامنًا: فرو�ض البحث، ومناق�شة النتائج:

-نتائج الفر�ض الأول، ومناق�شة نتائجه
ين���� صالفر���� ضعلى �أنه: يوجد ف���رق ذات دلالة �إح�صائيًا ب�ي�ن متو�سطي رتب 
ا(  درج���ات المجموعت�ي�ن التجريبية، وال�ضابط���ة )من �أطفال الرو�ض���ة المت�أخرين لغويًّ
في القيا����س البع���دي لمهارة التح���دث )الدرجة الكلي���ة( ل�صالح المجموع���ة التجريبية، 
"م���ان ويتن���ي" لمجموعت�ي�ن  الباحث���ة معادل���ة  ا�ستخدم���ت  الفر���� ض ولاختب���ار ه���ذا 
م�ستقلت�ي�ن من البيانات، وتم ح�ساب حجم الت�أثير بمعامل الارتباط الثنائي للرتب، 

والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )7( 

دلالة الفرق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة )من �أطفال الرو�ضة 
ا( في القيا�س البعدي لمهارة التحدث )الدرجة الكلية(. المت�أخرين لغويًّ

مستوى 

التأثير

حجم 

التأثير
الدلالة Z W U

مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد المجموعة

مقياس مهارة 

التحدث

قوي جدًا 1 0,01 2,887 21 صفر
57

21

9,5

3,5

6

6

التجريبية

الضابطة

الدرجة الكلية 

لمهارة التحدث 
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رت���ب درج���ات   ب�ي�ن متو�سط���ات  الف���روق  م���ن ج���دول )7( �أن جمي���ع  يت�ض���ح 
�س���ن                                             م���ن  ���ا  لغويًّ المت�أخري���ن  الأطف���ال  )م���ن  وال�ضابط���ة  التجريبي���ة  المجموعت�ي�ن 
)6-4( �سن���وات في القيا����س البعدي لمقيا�س  مه���ارة التحدث ل�صالح متو�سطات درجات 
المجموع���ة التجريبي���ة، فق���د كان متو�س���ط رت���ب �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة )9.5( 
وه���ي �أك�ب� ربدلال���ة �إح�صائية عن متو�س���ط رتب �أف���راد المجموعة ال�ضابط���ة)3.5( في 
التطبي���ق البع���دي، كما بلغت قيمة )U( المح�سوبة )�صف���ر( وهي قيمة دالة اح�صائيًا 
عن���د م�ست���وى دلال���ة )0،01( مم���ا يدل عل���ى التح�سن ال���ذي حدث لأطف���ال المجموعة 
التجريبية في مهارة التحدث، مما يدل على تحقق الفر� ضالأول، ويو�ضح جدول)8( 

مع �شكل)1( تحقق �صحة هذا الفر�ض. 
جدول )8(

 متو�سطي درجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في القيا�س البعدي لمهارة التحدث
التجريبية بعديالضابطة بعديمقياس مهارة التحدث

20,8342,33الدرجة الكلية لمهارة التحدث 

�شكل )1( 
متو�سطي درجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في القيا�س البعدي لمهارة التحدث
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ويت�ض���ح من �شكل )1( �أن التمثيل البي���اني ال�سابق لمتو�سطات درجات الأطفال 
في المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة على مقيا�س تقييم مهارة التحدث يظهر تقدمًا 
ملحوظً���ا في الأبعاد والدرجة الكلية للغة لأطفال المجموعة التجريبية التي تعر�ضت 
للبرنامج التدريبي مما كان له �أثر �إيجابي في تح�سن م�ستوى مهارة التحدث لديهم.
 وتتف���ق ه���ذه النتيج���ة مع نتائ���ج معظ���م الدرا�س���ات ال�سابقة التي �أ�ش���ارت �إلى 
فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائ���م عل���ى ان�شط���ة منت�س���وري في تنمي���ة المه���ارات اللغوي���ة 
ا، كما في درا�سة �أبو هزيم )2011( والتي �ساهمت �إلى الك�شف  للأطفال المت�أخرين لغويًّ
عن فاعليّة برنامج قائم على نظريّة منت�سوري في اكت�ساب المهارات اللّغويّة لدى طلبة 
ريا� ضالأطفال في الأردن، ودرا�سة ال�سّكري )2015( والتي هدفت �إلى الك�شف عن �أثر 
برنام���ج قائ���م على طريق���ة منت�سوري في تنمية مه���ارات الق���راءة والكتابة لدى طفل 
الرّو�ض���ة الم�ست���وى الثّاني في م�صر، ودرا�سة �أب���و �صالح )2016( التي هدفت �إلى تعرّف 
�أث���ر طريق���ة منت�سوري في تح�س ينمهارتيّ الا�ستم���اع والمحادثة لدى طفل الرّو�ضة في 

مدينة عمّان.
    ولاحظ���ت الباحث���ة تطور مهارة التحدث ل���دى �أطفال المجموعة التجريبية 
حي���ث لوحظ زيادة الح�صيلة اللغوية، وقدرته���م على التعبير عن م�شاعرهم وو�صف 

الأحداث اليومية الخا�صة بهم.

ــ الفر�ض الثاني، ومناق�شة نتائجه
ين� صالفر� ضعلى �أنه: "يوجد فرق دال �إح�صائيًا ب ينمتو�سطي رتب درجات 
المجموع���ة التجريبي���ة )م���ن �أطفال الرو�ض���ة المت�أخري���ن لغويًّا( في القيا�س�ي�ن القبلي 
والبع���دي لمه���ارة التح���دث )الدرجة الكلي���ة( ل�صال���ح القيا�س البع���دي، ولاختبار هذا 
الفر���� ضا�ستخدم���ت الباحث���ة معادل���ة " ويلكوك�س���ون" لمجموعت�ي�ن مرتبطت�ي�ن م���ن 
البيانات، وتم ح�ساب حجم الت�أثير بمعادلة " معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج 

المرتبطة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )9( 
دلالة الفرق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية )من �أطفال الرو�ضة المت�أخرين 

ا( في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارة التحدث )الدرجة الكلية(. لغويًّ
مستوى 

التأثير

حجم 

التأثير
الدلالة "Z"

مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد نوع الرتب

مهارة 

التحدث

قوي جدًا 1 0,05
2,226 صفر

21

صفر

3,50

صفر

6

صفر

سالبة

موجبة

محايدة 

الدرجة 

الكلية لمهارة 

التحدث

يت�ض���ح م���ن ج���دول )9( وج���ود دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د م�ست���وى )٠.٠١( ب�ي�ن 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات الأطف���ال ذوي الت�أخ���ر اللغ���وي بالمجموع���ة التجريبي���ة على 
���ا مرحلة ريا� ض مقيا����س مه���ارة التحدث )الدرجة الكلي���ة( للأطفال المت�أخرين لغويًّ
الأطف���ال في القبل���ي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي، وبالنظر �إلى متو�سطي درجات 
المجموعة التجريبية في القيا�س ينالقبلي والبعدي، نجد �أن متو�سطي درجات القيا�س 
البعدي �أعلى منها في القيا�س القبلي في مهارة التحدث، وهذا يدل على تح�سن مهارة  
التحدث لدى �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي وذلك بالمقارنة بدرجات 
نف����س �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة في القيا����س القبل���ي وه���ذا يحق���ق �صح���ة الفر� ض

الثاني، ويو�ضح جدول)10( مع �شكل)2( تحقق هذا الفر�ض.
جدول )10( 

متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�س ينالقبلي والبعدي لمهارة التحدث
التجريبية بعديالتجريبية قبليمهارة التحدث

1942,33الدرجة الكلية لمهارة التحدث
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�شكل )2( 
متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارة التحدث

يت�ض���ح م���ن التمثي���ل البي���اني ال�ساب���ق وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اح�صائية بين 
متو�سطات رتب درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�س ينالقبلي والبعدي على 
مقيا����س مهارة التحدث، وج���اءت الفروق ل�صالح القيا�س البعدي مما يدل على الأثر 
الإيجاب���ي في تح�س���ن مه���ارة التحدث من خ�ل�ال البرنامج التدريب���ي، وبذلك يتحقق 

الفر� ضالثاني للدرا�سة. 
      وبالرج���وع �إلى ج���دول )10( والر�س���م البياني �ش���كل )2( يت�ضح �أن الفر� ض
الث���اني ق���د تحق���ق، فق���د �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب ين
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �أفراد المجموع���ة التجريبية في القيا�س البع���دي على مقيا�س 
���ا، ومتو�سط���ي رت���ب درجاته���م في القيا�س  مه���ارة التح���دث للأطف���ال المت�أخري���ن لغويًّ

القبلي ل�صالح القيا�س البعدي. 
     وتتف���ق ه���ذه النتيج���ة م���ع م���ا قدمت���ه الدرا�س���ات ال�سابق���ة مث���ل درا�س���ة                       
Chin (2022) والت���ي �أو�ضح���ت �أن بدم���ج طريق���ة تدري�س المنت�س���وري مع الطريقة 
ال�صيني���ة كان ل���ه الأث���ر الإيجابي على التط���ور المعرفي للغة للأطف���ال الذين تتراوح 
�أعماره���م م���ن )6-3( �سن���وات، و�أك���دت درا�س���ة )Yunus (2014 �أن ط�ل�اب المدار����س 
الابتدائي���ة في تاي���وان الذي���ن تلق���وا تعلي���م منت�سوري قد حقق���وا درج���ات �أعلى ب�شكل 
ملح���وظ في اختب���ارات فنون اللغة وباقي الم���واد الدرا�سية من الطلاب الذين ح�ضروا 

برامج ابتدائية غير منت�سوري.
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    وق���د حر�ص���ت الباحث���ة على و�ضع عدد الجل�سات ب�شكل كافي لتحقيق �أهداف 
البرنام���ج فق���د تك���ون البرنامج من )60( جل�س���ة بمعدل ثلاث جل�س���ات �أ�سبوعيًّا بما 
فيه���ا الجل�س���ات التمهيدية والجل�س���ات الختامية بمعدل زمني ي�ت�راوح ب ين)30-45( 
دقيق���ة، كم���ا �أن مهارة  التح���دث في البرنامج التدريبي ملائم���ة لعمر الطفل، وكانت 
متنوعة ومنظمة وبها قدر من المرونة، وكانت درجة ال�صعوبة منا�سبة، كما �أن الفنيات 
الم�ستخدم���ة في البرنام���ج تنوع���ت، وتم توظيفه���ا ب�شكل جيد، مم���ا �ساعد على تحقيق 
�أه���داف البرنامج، ومن ب�ي�ن هذه الفنيات )النمذجة، ، الت�شكي���ل، التعزيز، الواجبات 
المنزلي���ة، اللع���ب الح���ر، اللع���ب المح���دد( وجميع هذه الفني���ات �ساهمت ب�ش���كل كبير في 
ا. تحقيق �أهداف البرنامج مما �أدى �إلى تنمية مهارة التحدث للأطفال المت�أخرين لغويًّ

ــ الفر�ض الثالث، ومناق�شة نتائجه
ين� صالفر� ضعلى �أنه: " لايوجد فرق دال �إح�صائيًا ب ينمتو�سطي رتب درجات 
���ا( في القيا�س ينالبعدي  المجموع���ة التجريبي���ة )من �أطف���ال الرو�ضة المت�أخري���ن لغويًّ
والتتبعي لمهارة التحدث )الدرجة الكلية(، ولاختبار هذا الفر� ضا�ستخدمت الباحثة 
معادلة " ويلكوك�سون" لمجموعت ينمرتبطت ينمن البيانات، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )11( 
دلالة الفرق ب ينمتو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية )من �أطفال الرو�ضة 
المت�أخرين لغويًّا( في القيا�س ينالبعدي والتتبعي لمهارة التحدث )الدرجة الكلية(.

الدلالة "Z" مجموع الرتب
متوسط 

الرتب
العدد نوع الرتب مهارة التحدث

0,414

غير دالة

0,816 4,50

1,50

2,25

1,50

2

1

3

سالبة

موجبة

محايدة 

الدرجة الكلية لمهارة 

التحدث 

يت�ض�ح م�ن جدول )11( ع���دم وجود فروق دال���ة �إح�صائيًا عند م�ست���وى متو�سطات رتب 
درج���ات �أف���راد المجموعة التجريبية على مقيا�س مهارة التحدث في القيا�س ينالبعدي 
والتتبع���ي، وبالنظر �إلى متو�سطي درج���ات المجموعة التجريبية في القيا�س ينالبعدي 
والتتبع���ي نجد عدم وجود فروق دال���ة اح�صائيًا ب ينمتو�سطي رتب درجات القيا�س ين
البعدي والتتبعي في مهارة التحدث بعد مرور فترة متابعة �شهر من تطبيق برنامج 
تنمي���ة المه���ارات اللغوية القائم عل���ى �أن�شطة منت�سوري، مما يدل عل���ى ثبات التح�سن 
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عل���ى �أطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة الذي���ن تعر�ض���وا لإج���راءات البرنام���ج التدريبي 
ا  القائ���م عل���ى �أن�شط���ة منت�س���وري في تنمية مهارة التح���دث للأطف���ال المت�أخرين لغويًّ
مرحل���ة ريا���� ضالأطف���ال، وه���ذه النتيج���ة تحق���ق �صح���ة الفر���� ضالثال���ث، ويو�ض���ح 
ج���دول)12( و�ش���كل) 3( عدم وج���ود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية ل���دى متو�سطي رتب 

المجموعة التجريبية في مهارة التحدث في القيا�س البعدي والتتبعي.
جدول )12(

 متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لمهارة التحدث

التجريبية تتبعيالتجريبية بعديمهارة التحدث

42,3342الدرجة الكلية لمهارة التحدث

�شكل )3( 
متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لمهارة التحدث.

يت�ض���ح م���ن �ش���كل )3( �أن الر�س���م البي���اني ال�ساب���ق يو�ض���ح ع���دم وج���ود فروق 
دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن متو�سطي رتب �أف���راد المجموعة التجريبي���ة في القيا�س ينالبعدي 
والتتبع���ي عل���ى مقيا����س مه���ارة التح���دث للأطف���ال المت�أخري���ن لغويًّا مرحل���ة ريا� ض
الأطف���ال بع���د مرور فترة متابعة �شهر من تطبي���ق البرنامج التدريبي مما يدل على 

تحقق �صحة هذا الفر�ض.
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وه���ذا الفر���� ضي�ؤك���د على �أن ت�أث�ي� رالبرنامج ق���د ا�ستمر ولم يك���ن وقتيًا، بل 
ا�ستم���رت فعاليت���ه حتى بع���د مرور فترة زمنية م���ن تطبيق البرنام���ج، ويمكن �إرجاع 
ذل���ك لم���ا ح�صل علي���ه الأطفال من تقدم داخ���ل جل�سات البرنامج، ا�ستم���ر �أثره لما بعد 
 Roben, Cole, &التطبيق، وهذه النتائج تتفق مع الدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة
Armstrong (2013) والتي �أكدت على دور البرامج القائمة على نظرية منت�سوري 

تنمية المهارات اللغوية لدى الأطفال 
 Nishida, Gartner, & Lipsky درا�س���ة  و�أ�ش���ارت  ���ا،  لغويًّ المت�أخري���ن 
 MPS Montessori (2009), �أن الطلاب الذين �شاركوا في برنامج Dohrmann
من مرحلة ما قبل المدر�سة �إلى ال�صف الخام�س الابتدائي مع مجموعة مقارنة على 
�أ�سا����س الجن����س والع���رق، فق���د �أ�ش���ارت النتائج �إلى ح�ص���ول مجموع���ة منت�سوري على 

درجات �أعلى ب�شكل ملحوظ في الاختبارات المرتبطة باللغة الإنجليزية.

تو�صيات البحث:
• ���ا بمرحلة ريا� ض	 زي���ادة وع���ى القائم ينعل���ى العمل مع الأطف���ال المت�أخرين لغويًّ

الأطفال.
• اتب���اع �أن�شطة منت�سوري في الت�أهي���ل اللغوي فهي طريقة ممتعة حيث تعمل على 	

تجزئ���ة المهارات من ال�سهل الى ال�صعب، ولذل���ك �أحبها الاطفال وتقدمت مهارة 
التحدث على �إثرها.

• �ض���رورة تنظي���م دورات تثقيفي���ة تق���دم الوعي للأ�س���ر ب�أهمية الك�ش���ف المبكر عن 	
الت�أخ���ر اللغ���وي في مرحلة من �سن )4-6( �سنوات، و لاننتظر تفاقم الم�شكلة حتى 

نتفادى تتدهور الطفل الدرا�سي.
• �ضرورة م�ساعدة الأطفال على تقويم �أنف�سهم ذاتيا وت�صحيح �أخطائهم ب�أنف�سهم 	

وهذا ما تحققه �أن�شطة منت�سوري. 
• �ض���رورة توظي���ف البرنام���ج التدريب���ي القائ���م على �أن�شط���ة منت�س���وري في تنمية 	

ا والا�ستفادة من الإجراءات والأن�شطة  مه���ارة التحدث للأطف���ال المت�أخرين لغويًّ
والمهمات الم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية في تفعيل الت�أهيل اللغوي.
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