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مقدمة 
     يع���د ا�ضط���راب التوح���د كما ي�شير عادل عبدالله محم���د )2020( بمثابة ا�ضطراب 
ع�صب���ي ونمائ���ي ع���ام �أو �شامل يلازم الفرد مدى حياته، وت�صاحب���ه العديد من �أوجه 
الق�ص���ور في كاف���ة جوان���ب النم���و وفي مقدمته���ا الجان���ب العقل���ي المع���رفي، والجان���ب 
الاجتماع���ي بما يت�ضمن���ه من �سلوكيات اجتماعية انفعالي���ة، وتوا�صل وظيفي يعتمد 
في �أ�سا�س���ه على مختلف المفاهيم والمه���ارات التي تتداخل مع بع�ضها البع� ضبجوانبها 
المختلف���ة والت���ي ع���ادة م���ا ت�ؤثر في بع�ضه���ا البع� ضبطريق���ة مبا�شرة �أو غ�ي�ر مبا�شرة 
فت�ؤث���ر عل���ى التوا�صل الاجتماعي الذي يمث���ل �أحد �أهم جوانب الق�ص���ور التي يعاني 
منه���ا ه����ؤلاء الأطف���ال. ويعك����س ذلك كم���ا يرى عادل عب���دالله محم���د )2019( وجود 
ثلاث���ة جوان���ب للق�صور تميز ا�ضطراب التوحد وتعرف بثلاثية الق�صور التي تتمثل 
في ق�صور ال�سلوكيات الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي، وق�صور التوا�صل الاجتماعي 
والذي يغطي جانبي اللغة اللفظي وغير اللفظي،  وق�صور التخيل الاجتماعي واللعب 
الرم���زي وم���ا ي�صاحب���ه من �أن�شط���ة تكرارية. وكذل���ك ف�إن الق�صور ال���ذي يعاني منه 
الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوحد في المعارف الاجتماعي���ة كما ي�شير هالاهان وكوفمان 
)Hallahan& Kauffman )2007 يعد �سبباً رئي�سياً لما يمكن �أن يتعر�ضوا له من 
م�شكلات اجتماعية متعددة ومختلفة حيث ي�ؤدي بهم ذلك �إلى �إ�ساءة قراءة الإ�شارات 

الاجتماعية، و�إ�ساءة تف�سير م�شاعر الآخرين وانفعالاتهم. 
     ولكي نتمكن من تعليم ه�ؤلاء الأطفال التوا�صل والتفاعل مع الآخرين مما يقلل 
ب�شكل وا�ضح من �أوجه الق�صور الاجتماعية التي يعانون منها ف�إن ذلك يعتمد ب�صفة 
�أ�سا�سي���ة نظ���رالا نخفا���� ضم�ست���وى ذكائهم كم���ا ي�شير عادل عب���دالله محمد )2021( 
عل���ى تعليمهم المفاهيم المختلفة وفي مقدمته���ا المفاهيم المكانية كخ�صائ�� صأو عنا�صر 
م�شترك���ة ب�ي�ن عدة مواقف �أو �أ�شياء حت���ى يتمكنوا من ا�ستخدامها ب�شكل وظيفي من 
��شأن���ه �أن ي�ساعده���م عل���ى و�صف ال�سي���اق الاجتماعي ال���ذي يحدث في���ه التفاعل مما 
يي�س���ر ح���دوث توا�صلهم مع المحيط ينبهم. وي���رى بطر�س حافظ بطر�س )2017( �أن 
المفهوم هو تجميع مجموعة من الوقائع �أو الأ�شياء على �أ�سا�س الخ�صائ� صالتي تميز 
هذه المجموعة من الأ�شياء عن غيرها من الأ�شياء وذلك في �صورة م�صطلح له دلالة 
لفظية محددة، ويتطلب تكوينه �أن يتم �إدراك العلاقات ب ينالأ�شياء �أو الظواهر التي 
ترتب���ط ببع�ضها البع� ضفي �صف���ة �أو خا�صية معينة. وللمفاهيم المكانية �أهمية كبيرة 
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بالن�سبة للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد �إذ �أنها عادة ما ت�ساعدهم على تعلم ال�سياق 
واللغة والتوا�صل. وت�شير كيري �سبايلفوجل )Spielvogle )2014 �إلى �أن المفاهيم 
المكاني���ة تن���درج تح���ت المفاهي���م الأ�سا�سية ذات الأهمي���ة للطفل والتي يع���د تعليمها له 
عل���ى درج���ة كبيرة م���ن الأهمية حيث يمك���ن �أن تحقق له فوائد مبا�ش���رة حال تعلمها 
و�إجادته���ا وذل���ك في النواح���ي اللغوية، والاجتماعي���ة، والأكاديمية عل���ى الأقل ف�لًاض 
ع���ن �إتاح���ة ال�سياق���ات المختلف���ة للتفاعل من خ�ل�ال ا�ستخ���دام تلك المفاهي���م وظيفياً 
في المواق���ف الحياتي���ة المختلف���ة حي���ث تعمل المفاهي���م الأ�سا�سي���ة على زي���ادة الح�صيلة 
اللغوي���ة للأطف���ال، وت�ساعده���م عل���ى تحقي���ق التوا�ص���ل الفع���ال، وت�سه���م في تح�س ين
مهاراته���م مهاراته���م الاجتماعي���ة. وبذل���ك يلع���ب تعلي���م و�إدراك المفاهي���م المختلف���ة 
للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ومن بينها المفاهيم المكانية كما يرى بيكي و�سبايفي                          
)Becky& Spivey )2021 دوراً مهم���اً في تح�س�ي�ن م�ستواه���م اللغ���وي، كم���ا �أن 
الا�ستخ���دام الوظيف���ي لتلك المفاهيم ي�سه���م في فهمهم لل�سي���اق الاجتماعي، وتحقيق 

التوا�صل، و�إقامة التفاعلات الاجتماعية مع الأقران.

م�شكلة الدرا�سة 
     يع���اني الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوحد م���ن م�شكلات اجتماعي���ة متعددة تجعلهم 
يتحرك���ون بعي���داً عن الآخرين نظ���راً لما يواجهونه من ق�ص���ور في الجانب الاجتماعي 
في�ؤث���رون العزل���ة والإن�سح���اب بعيداً عن الآخري���ن، والتقوقع حول ال���ذات. وينعك�س 
الق�ص���ور الاجتماعي الذي يخبرونه عل���ى توا�صلهم مع الآخرين، و�إقامة التفاعلات 
الاجتماعي���ة معه���م. وتع���د المفاهي���م المكاني���ة كم���ا ت�شير ك�ي�ري �سبايلفوج���ل )2014( 
Spielvogle �أح���د �أهم �أنم���اط المفاهيم الأ�سا�سية ذات الأهمية للطفل حيث يترتب 
عليه���ا مكا�س���ب مبا�شرة حال تعلمها و�إجادته���ا وذلك في عدة نواحي. كما �أنها ككلمات 
تح���دد العلاق���ات ب�ي�ن الأ�شي���اء في الف���راغ ت�شغ���ل جانباً م���ن الإط���ار الأ�سا�س���ي للتعلم 
الم�ستقبل���ي حي���ث ي�ستخدم الأطفال بع� ضه���ذه الكلمات في تفاعلاته���م اليومية. كما 
�أنه���ا تزيد م���ن ح�صيلتهم اللغوية، وتح�سن مهاراتهم الاجتماعية، وت�سهم في تح�س ين
مه���ارات اللغ���ة الإ�ستقبالي���ة، وفي تح�س���ن النط���ق، وت�سمي���ة الأ�شياء المختلف���ة. كما �أن 
ا�ستخ���دام تل���ك المفاهي���م ب�ش���كل وظيف���ي في ال�سياق���ات والمواق���ف الحياتي���ة المختلف���ة 
وتطبيقه���ا فيه���ا كما ترى �إيليان �سيلفا و�إليا�س )Silva& Elias )2017 يتيح �أمام 
الطف���ل فر�ص���اً و�سياقات متعددة للتفاع���ل مع الآخرين على �أثر ما يحققه من تنمية 
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لغوية، ومهارية فيتحقق التوا�صل الفعال، والم�شاركة الهادفة، والتفاعلات الاجتماعية 
وه���و م���ا يزيد من �أهمي���ة تعليم المفاهي���م المكانية للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد. 

وفي �ضوء ما �سبق ف�إن م�شكلة هذه الدرا�سة يمكن �أن ت�صاغ في الأ�سئلة التالية: 
11- ه���ل ي�ؤثر �إدراك المفاهيم المكانية عل���ى م�ستوى التفاعلات الاجتماعية للأطفال 

ذوي ا�ضطراب التوحد؟ 
22- ه���ل ترتبط المفاهي���م المكانية بالتفاع�ل�ات الاجتماعية للأطف���ال ذوي ا�ضطراب 

التوحد؟ 
33- ه���ل يمك���ن التنب����ؤ بم�ست���وى التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضطراب 

التوحد من خلال مفاهيمهم المكانية؟

�أهداف الدرا�سة 
     ته���دف ه���ذه الدرا�س���ة �إلى التع���رف عل���ى م���دى العلاق���ة ب�ي�ن المفاهي���م المكاني���ة 
والتفاع�ل�ات الاجتماعي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د، ومدى ت�أث�ي�� رإدراكهم 
للمفاهي���م المكانية عل���ى م�ستوى تفاعلاته���م الاجتماعية، و�إمكاني���ة التنب�ؤ بم�ستوى 

تفاعلاتهم الاجتماعية من خلال �إدراك المفاهيم المكانية.   

�أهمية الدرا�سة 
تنبع �أهمية هذه الدرا�سة من الاعتبارات الآتية:

11- �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ات المختلف���ة الت���ي تناول���ت ه���ذا المو�ضوع كما ي���رى كوكاك 
 Bower et )2020( وب���اور و�آخ���رون Kocak& Goktas )2020( وجوكت���از
al. �إلى وج���ود علاق���ة قوية ب ينالمفاهي���م المكانية والتفاع�ل�ات الاجتماعية، و�أن 
تلك المفاهيم ت�ؤثر ت�أثيراً مبا�شراً على م�ستوى التفاعلات الاجتماعية للأطفال 

ذوي ا�ضطراب التوحد. 
22- يرى بيكي و�سبايفي )Becky& Spivey )2021 �أن للمفاهيم المكانية �أهمية 

كبيرة بالن�سبة للأطفال لأن الكلمات التي تحدد العلاقات ب ينالأ�شياء في الفراغ 
)المفاهي���م المكانية( ت�شغل جانباً من التعلم الم�ستقبلي �إذ ي�ستخدم الأطفال بع� ض

هذه الكلمات في تفاعلاتهم اليومية. 
33-  Lange-Küttner )2013(ت�سه���م المفاهيم الأ�سا�سي���ة كما يرىلا نج- كوت�ن� ر

في تعلي���م المه���ارات الاجتماعية والأكاديمية، وتح�س يناللغ���ة الإ�ستقبالية، وزيادة 
الح�صيلة اللغوية، والنطق. 
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44- Hersch� )2015( يواجه ه�ؤلاء الأطفال كما ت�شير هيليانا هير�سكوم 1غالباً ما 
kom م�صاع���ب عدي���دة في �إتباع التعليمات والتي ق���د تت�ضمن في �أغلبها مفاهيم 

مكانية وزمانية وكمية.
55- ت�ش�ي� رك�ي�ري �سبايلفوج���ل )Spielvogle )2014 �إلى �أن المفاهي���م المكانية تعد 

من المفاهيم الأ�سا�سية المهمة للطفل بما تحققه له من فوائد لغوية واجتماعية 
مبا�ش���رة ح���ال تعلمها و�إجادتها �إذ �أنها تزيد من ح�صيلته اللغوية، وت�ساعده على 
التوا�ص���ل الفع���ال، وتح�س���ن مهارات���ه في�صبح له���ا �أهمية كبيرة له����ؤلاء الأطفال 

حيث ت�ساعدهم على تعلم اللغة والتوا�صل.
66- م���ن المتوق���ع �أن ت�سهم نتائج هذه الدرا�سة في �سد فج���وة في مجال تعليم الأطفال 

ذوي ا�ضطراب التوحد، وتلبية احتياجاتهم التربوية الخا�صة، وتعديل �سلوكهم.  
77- ن���درة الدرا�س���ات الت���ي �أجريت في البيئة العربية عامة في ح���دود �إطلاع الباحث ين

الحالي ينوالتي تناولت تعليم ه�ؤلاء الأطفال وخا�صة �أهمية المفاهيم بوجه عام 
في هذا الإطار.

المفاهيم الإجرائية للدرا�سة 
-	 autism  :ا�ضطراب التوحد

     ي���رى ع���ادل عب���دالله محم���د )2014( �أن ا�ضط���راب التوح���د يع���د ا�ضطراب���اً نمائياً 
ع�صبي���اً معق���داً يعك����س وج���ود �إعاق���ة �أو ا�ضط���راب في عملية التوح���د يتعر�ض الطفل 
ل���ه قب���ل الثالث���ة م���ن عم���ره، ويلازمه مدى حيات���ه. ويمك���ن النظر �إليه م���ن جوانب 
�ست���ة على �أنه ا�ضطراب نمائ���ي �شامل ي�ؤثر �سلباً على كل جوانب نمو الطفل، ويظهر 
عل���ى هيئ���ة ا�ستجابات �سلوكي���ة قا�صرة و�سلبية في الغالب تدف���ع بالطفل �إلى التقوقع 
ح���ول ذات���ه. كم���ا يتم النظر �إلي���ه على �أنه �إعاق���ة عقلية، و�إعاقة اجتماعي���ة، وعلى �أنه 
�إعاق���ة عقلي���ة اجتماعي���ة متزامنة، وكذلك على �أنه نمط م���ن �أنماط ا�ضطراب طيف 
التوح���د يميزه الأداء الوظيفي المنخف�ض، ويت�سم بق�صور في ال�سلوكيات الاجتماعية، 
والتوا�ص���ل، واللع���ب الرمزي ف�لًاض عن وجود �سلوكيات واهتمامات نمطية وتكرارية 

ومقيدة، كما �أنه يتلازم مر�ضياً مع ا�ضطراب ق�صور الانتباه.
-	 الأطفال ذوو ا�ضطراب التوحد:

     يق�ص���د الباحث���ون به���م في ه���ذه الدرا�س���ة �أولئ���ك الأطفال الذين ت�ت�راوح معدلات 
ذكائه���م ب ين55 �إلى �أق���ل من 70 على الطبعة الخام�سة من مقيا�س �ستانفورد- بينيه، 
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ويعانون من ا�ضطراب التوحد ذي الم�ستوى المتو�سط من الحدة وفقاً لدرجاتهم على 
 . GARS-III الن�سخة الثالثة من مقيا�س جيليام

-	  Concepts    :مفاهيم الأطفال
     يع���رف ع���ادل عب���دالله محمد )2021( المفهوم على �أن���ه فكرة �أو �صورة عقلية تندرج 
تح���ت مظلة التفكير، ويتم تكوينها ع���ن طريق تعميم يتم ا�ستخلا�صه من خ�صائ� ص
ال�شيء، ويتم �صبها في قالب كلمة بمجرد تكوينها حتى يمكن الإحتفاظ بها، والرجوع 

�إليها عند الحاجة.
-	  spatial concepts :المفاهيم المكانية

     يعرفه���ا بيك���ي و�سبايف���ي )Becky& Spivey )2021 عل���ى �أنه���ا �إح���دى الفئات 
الت���ي تن���درج تحت المفاهيم الأ�سا�سية، وتعمل على تحديد العلاقة بيننا وب ينمختلف 
الأ�شي���اء من حولنا بالإ�ضافة �إلى العلاقة ب ينتلك الأ�شياء وبع�ضها البع�ض. وت�سهم 
ه���ذه المفاهي���م م���ع نمو اللغ���ة في فهم الاتجاه���ات ب�شكل �أك�ث�ر دقة، وفي ط���رح الأ�سئلة 

بالتف�صيل، وفي التعبير عن الأفكار للآخرين.
-	 التفاعلات الاجتماعية:

     يع���رف ع���ادل عب���دالله محم���د )2005( التفاع���ل الاجتماع���ي ب�أن���ه عملي���ة م�شاركة 
ب�ي�ن الأطفال من خلال مواقف الحي���اة اليومية تفيد في �إقامة علاقات مع الآخرين 
في محي���ط المج���ال النف�سي. ويعن���ي بذلك تلك المهارة التي يبديه���ا الطفل في التعبير 
ع���ن ذاته للآخرين، والإقبال عليهم، والاهتم���ام والإن�شغال بهم، والتوا�صل والتعاون 
جي���دة  و�إقام���ة علاق���ات  المختلف���ة،  الاجتماعي���ة  الأن�شط���ة  في  وم�شاركته���م  معه���م، 
و�صداق���ات معه���م، وا�ستخدام الإ�شارات الاجتماعي���ة للتوا�صل معهم، ومراعاة قواعد 

الذوق الاجتماعي العام في التعامل معهم.
محـددات  الدرا�سة 

     تتح���دد الدرا�س���ة الحالي���ة مكانياً بمدر�سة التربية الفكرية التابعة لوزارة التربية 
بالكوي���ت، وزماني���اً بالفترة التي ا�ستغرقها تطبي���ق �أدواتها وذلك من 11/ 5- 25/ 9/ 
2022. كم���ا تتح���دد منهجي���اً بالمنه���ج المتب���ع فيها وهو المنه���ج الو�صف���ي، وبالعينة التي 
�أجري���ت عليه���ا والت���ي �ضمت 20 طف�ل�اً من ذوي ا�ضط���راب التوحد ت�ت�راوح �أعمارهم 
ب�ي�ن 6- 8 �سن���وات، وبالأدوات الم�ستخدمة فيها وه���ي مقيا�س �ستانفورد- بينيه للذكاء، 
وال�ص���ورة الثالث���ة من مقيا�س جيلي���ام، ومقيا����س التفاعلات الاجتماعي���ة للأطفال، 
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ومقيا����س المفاهي���م المكاني���ة الم�ص���ور للأطف���ال، وبالأ�سالي���ب الإح�صائي���ة المتبعة وهي 
 ،Z معام���ل ارتب���اط بير�س���ون، واختب���ار م���ان- وتين���ي، واختب���ار ويلكوك�س���ون، وقيم���ة

وتحليل الانحدار الخطي. 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
�أولاً: التفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد

     يع���د ا�ضط���راب التوح���د من �أ�شد م�ش���كلات الطفولة خطورة �إذ يمك���ن النظر �إليه 
م���ن منظ���ور �سدا�س���ي. ووفق���اً لذلك يع���رف عادل عب���دالله محم���د )2014( ا�ضطراب 
التوح���د ب�أن���ه ا�ضطراب نمائ���ي وع�صبي معقد يلحق بالطفل قب���ل الثالثة من عمره، 
ويلازم���ه مدى حياته، ويعك�س ا�ضطراباً في عملية التوحد من جانبه. ويمكن النظر 
�إلي���ه م���ن جوان���ب �ستة عل���ى �أنه ا�ضط���راب نمائي �شامل ي�ؤث���ر �سلباً عل���ى العديد من 
جوان���ب نم���و الطفل، ويظهر على هيئة ا�ستجاب���ات �سلوكية قا�صرة و�سلبية في الغالب 
تدف���ع بالطف���ل �إلى التقوق���ع ح���ول ذات���ه. كما يت���م النظ���ر �إليه �أي�ض���اً على �أن���ه �إعاقة 
عقلي���ة، و�إعاق���ة اجتماعي���ة، وعلى �أنه �إعاق���ة عقلية اجتماعية متزامن���ة �أي تحدث في 
ذات الوق���ت، وكذل���ك على �أن���ه نمط من �أنماط ا�ضطراب طي���ف التوحد يعك�س الأداء 
الوظيف���ي المنخف�ض، ويت�سم بق�ص���ور في ال�سلوكيات الاجتماعي���ة، والتوا�صل، واللعب 
الرم���زي ف�ض�ل�اً عن وج���ود �سلوكيات واهتمام���ات نمطية وتكرارية ومقي���دة، كما �أنه 
يت�ل�ازم مر�ضي���اً مع ا�ضطراب ق�صور الانتب���اه. وتبلغ ن�سبة �إنت�ش���اره 1%، وينت�شر ب ين
البن�ي�ن �أربع���ة �أ�ضعاف مع���دلات �إنت�شاره ب�ي�ن البنات، و لاتوجد �أ�سب���اب محددة علمياً 
ل���ه حت���ى الآن حيث ت�شير ماري �أليك�س���ا )Alexa )2018 �إلى �أن الأ�سباب الم�ؤدية �إلى 

الا�ضطراب لا تزال غير معروفة.
    وي�شير هالاهان وكوفمان )Hallahan& Kauffman )2008 �إلى وجود ثلاثة 
جوان���ب للق�ص���ور تميز ا�ضطراب التوحد وتعرف بثلاثي���ة الق�صور التي يتمثل �أولها 
في ق�ص���ور ال�سلوكيات الاجتماعية والتفاع���ل الاجتماعي والذي يعني �أن الطفل يجد 
م���ن ال�صع���ب عليه �أن يفه���م القواعد الاجتماعي���ة غير المكتوبة، وانفع���الات الآخرين 
وم�شاعره���م، والتعب�ي� رعن م�شاعره هو. كما �أن تفاعلاته م���ع �أقرانه تبدو متمركزة 
ح���ول ال���ذات، �أو غريب���ة. وكنتيج���ة لذل���ك ف�إنه ق���د يجد م�شكل���ة و�صعوب���ة في تكوين 
�صداق���ات م���ع الأق���ران، ويف�ض���ل ب���دلًا م���ن ذل���ك �أن يق�ض���ي الوقت بمف���رده وبمعزل 
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ع���ن الآخري���ن. ويتمثل الجان���ب الثاني في ق�صور التوا�ص���ل الاجتماعي والذي يغطي 
جانب���ي اللغ���ة اللفظي وغير اللفظي حيث قد يجد م���ن ال�صعب عليه �أن يفهم اللغة، 
وق���د يج���د �صعوبة كبيرة في فهم وا�ستخدام نغمة ال�ص���وت ودرجته وم�ستوى ارتفاعه 
وانخفا�ض���ه ف�ض�ل�اً ع���ن النكات والتهك���م. وقد نج���د �أن بع� ضالأطفال وذل���ك بن�سبة 
تف���وق 50% منه���م لا ي�ستطيعون التحدث �أو ا�ستخ���دام اللغة في ال�سياقات الاجتماعية 
دون تدري���ب، وق���د يكون لدى بع�ضهم الآخر قدر محدود م���ن المفردات اللغوية، ومع 
ذل���ك ف�إنه���م لا ي�ستطيعون ا�ستخدامه في الحدي���ث ذي المعنى، وبدلًا من ذلك نجدهم 
يبدون الترديد المر�ضي للكلام. وف�لًاض عن ذلك فقد يجد البع� ضالآخر �صعوبة في 

�إجراء المحادثات مع الآخرين، �أو �أخذ دورهم وانتظاره �أثناء المحادثة. 
     ويذه���ب �س���كاف وميل���ر )Schaaf& Miller )2005 �إلى �أن ا�ضط���راب التوح���د 
كا�ضطراب بيولوجي ع�صبي في النمو ي�ؤدي �إلى حدوث قدر كبير للغاية من التباين 
في الطريقة التي يعالج المخ بها المعلومات. وي�ؤثر ذلك في قدرة الطفل على فهم اللغة، 
وعل���ى التوا�ص���ل ب�أ�ساليب عادية مع الأفراد �أو الأحداث �أو المو�ضوعات التي تت�ضمنها 
البيئة المحيطة، وعلى التعلم والتفكير بذات الطريقة التي يتبعها الأطفال العاديون 
وه���و م���ا يقلل من فر� صم�شاركتهم في �أن�شط���ة الحياة اليومية، وفي �إقامة التفاعلات 
الاجتماعي���ة م���ع الآخري���ن. وي�ؤث���ر ذلك عل���ى طبيعة تفاع���ل الطفل م���ع الأ�شخا� ص
والأ�شي���اء، ويدف���ع ب���ه �إلى العزل���ة، ويجعل���ه غير ق���ادر على تكوي���ن علاق���ات �إن�سانية 
�سوي���ة، فيعاق تطوي���ر المهارات الاجتماعي���ة، واللعب التخيلي والإبت���كاري مما ي�سبب 
الق�ص���ور ال�شدي���د في �إقامة �أي نوع من العلاقات مع الآخرين، وحتى مع الوالدين �أو 
المقرب�ي�ن ل���ه ف�لًاض عن الف�شل في تطوير اللغة �أو بدائلها ب�شكل طبيعي وهو ما ي�ؤدي 
بالطف���ل �إلى تجن���ب المواقف الاجتماعية، بل وي�صل ب���ه في النهاية �إلى حد الان�سحاب 

من المواقف والتفاعلات الاجتماعية المختلفة، والانعزال عن الآخرين.
     ويع���اني الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوح���د م���ن ق�ص���ور في مهاراته���م الاجتماعي���ة 
والانفعالي���ة قيا�س���اً ب�أقرانه���م غير المعاق�ي�ن. ومن ال�شائ���ع بالن�سبة له���م �أن يواجهوا 
الم�ش���كلات والم�صاعب في �إقامة التفاع�ل�ات الاجتماعية مع �أقرانهم وتحقيق التوا�صل 
معهم. ويعانون من جهة �أخرى من القيام بال�سلوك الاجتماعي المنا�سب، والتعبير عن 
احتياجاتهم، وانفعالاتهم ب�صورة منطقية. كما �أنهم يحتاجون �إلى الدعم الإ�ضافي في 
المواقف الاجتماعية المختلفة، وفي تناول وتنظيم انفعالاتهم والتعبير ال�صحيح عنها، 
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وفي معرف���ة وا�ستخ���دام التعب�ي�رات الوجهية المنا�سب���ة. وفيما يتعلق ب�أ�ش���كال و�أنماط 
التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة يرى عادل عبدالله محم���د )2021( �أن التبادل ي�شهد ق�صوراً 
كب�ي�راً لدرجة �أنه يعد �شرطا �أ�سا�سي���اً لت�شخي� صالا�ضطراب بين الأطفال كما يت�ضح 

من محكات الت�شخي� صوهو ما ي�ستوجب التدخل لتعديل �سلوكهم الاجتماعي.
ثانياً: المفاهيم المكانية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد

     للمفه���وم �أهمي���ة كب�ي�رة في حياة الطفل حيث عادة م���ا يبد�أ تعليم الطفل ومعرفته 
بالع���الم م���ن حوله الذي تمثله البيئ���ة المحيطة من خلاله، وبالت���الي فهو الإحتكاك 
الأول له بالعالم من حوله، كما �أنه هو بداية التعلم بالن�سبة له. ويرى عادل عبدالله 
محم���د )2021( �أن تعلي���م الطف���ل خ�ل�ال مرحل���ة الرو�ض���ة �أو م���ا يكافئها م���ن العمر 
العقل���ي يق���وم على تعليم المفاهيم مما يتطلب �أن يت���م ذلك بطرق �شيقة وجذابة، و�أن 
يتم تو�ضيح مفاهيم الأ�شياء للأطفال بو�سائل مبتكرة وقريبة من الأذهان كي تنمي 
قدراتهم و�شخ�صياتهم حيث تمثل المفاهيم كما ي�شير ووه )Wu )2015 جانباً مهماً 
م���ن المعرف���ة الت���ي ت�ض���م الحقائ���ق، والمب���ادئ والتعميم���ات، والمفاهيم وهو م���ا يجعلها 
ذات �أهمي���ة كب�ي�رة في حياتنا �إذ تعم���ل على م�ساعدة العقل في �سبي���ل تنظيم المعلومات 
و�إدراجها تحت م�سميات معينة فيكون من ال�سهل عليه �أن ي�صنفها وي�سترجعها وقت 
الحاج���ة مم���ا يجع���ل للمفه���وم �أهمي���ة كبيرة في البني���ة العقلي���ة للمتعل���م لأن المفهوم 
غالب���ا م���ا ي�ستقر في الذاكرة طويلة الم���دى للمتعلم مما يك�سبه احتفاظاً طويلًا بالمادة 
العلمي���ة. كم���ا يعرف���ون المفهوم ب�أنه فكرة عامة نقوم بتكوينها ع���ن �شيء �أو �شخ�� صأو 
موقف مع يننطلق عليها لفظاً معيناً يدل عليها بعد �أن نكت�سب اللغة. ومن الناحية 
النف�سي���ة ه���و فئة من المثيرات تت�ضم���ن خ�صائ� صم�شتركة، وقد تك���ون هذه المثيرات 
�أ�شي���اء، �أو �أحداث���اً، �أو �أ�شخا�ص���اً. ويرى بطر�س حافظ بطر����س )2017( �أن المفهوم هو 
تجمي���ع مجموع���ة م���ن الوقائ���ع �أو الأ�شي���اء عل���ى �أ�سا����س الخ�صائ� صالت���ي تميز هذه 
المجموع���ة م���ن الأ�شياء عن غيرها. وعادة ما يع�ب� رعنه من خلال لفظ �أو رمز وذلك 
للإ�ش���ارة �إلى مجموع���ة من الأ�شي���اء �أو الكائنات التي ت�شترك مع���اً في �صفة معينة �أو 

�أك ثرمع تجاهل ال�صفات الأخرى. 
     �أم���ا بالن�سب���ة للمفاهي���م المكاني���ة فيمك���ن تعريف لف���ظ "م���كاني" spatial وفقاً لما 
 Fitzsimmons& Thompsonv )2022( ي�ش�ي�� رإليه فيتز�سيمونز وتوم�سن���وف
ب�أن���ه ارتب���اط ب�ش���يء �آخر �أو قيا�س���اً به، �أو �أنه ي�شغ���ل حيزاً، �أو له �صف���ة مكانية، �أو يتم 
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ت�ضمين���ه في علاق���ات معين���ة ك�أح���د عنا�صره���ا وذل���ك في اختب���ارات الذاك���رة المكاني���ة 
والق���درة المكاني���ة. وتعد المفاهيم الأ�سا�سية بمثابة كلم���ات ت�صور المكان )فوق- تحت(، 
والع���دد )�أكثر- �أق���ل(، والو�صف )كبير- �صغير(، والوقت )قديم- حديث(، والم�شاعر 
والانفع���الات )�سعي���د- حزي���ن(. كما �أن فهم ه���ذه المفاهيم وا�ستخدامها م���ن ��شأنه �أن 

ي�ساعد الأطفال على تعلم القراءة والكتابة، وفهم ما يكونوا قد كتبوه �أو قر�أوه.
     ويمكن تعريف المفاهيم المكانية spatial concepts كما ي�شير عادل عبدالله 
محمد )2021( على �أنها �إحدى فئات المفاهيم الأ�سا�سية، وتعمل على تحديد العلاقة 
بينن���ا وب ينمختلف الأ�شياء م���ن حولنا ف�لًاض عن العلاقة ب ينتلك الأ�شياء وبع�ضها 
البع�ض. ويحتاج الطفل �إلى مفردات لغوية لكي ت�ساعده في و�صف المو�ضع، والاتجاه، 
والعلاقات حتى ي�سهل فهمها وتذكرها. وتعمل العلاقات المكانية على تو�ضيح مفهوم 
ذل���ك الم���كان الذي يوجد فيه ال�شيء بالن�سبة ل�شيء �آخر �أو قيا�ساً به. فقد تكون الكرة 
خل���ف الكر�س���ي، �أو تح���ت المن�ض���دة، �أو داخ���ل ال�صن���دوق. وق���د يكون الكل���ب مثلًا فوق 
البطاني���ة، �أو خ���ارج المن���زل، �أو داخ���ل الحظيرة. وم���ع تطور لغة الطفل تب���د�أ المفاهيم 
المكاني���ة م���ن قبي���ل "�أمام، خلف، �أعل���ى، �أ�سفل، على، في، فوق، تح���ت، بين، وغيرها" في 
م�ساعدت���ه عل���ى فهم الاتجاهات ب�شكل �أك ثردقة، وفي توجيه �أ�سئلة �أك ثرتف�صيلًا، وفي 
التعب�ي� رع���ن �أف���كاره للآخرين. ويعمل الوع���ي بالمفاهيم المكانية وم���ا يرتبط بها من 
علاق���ات �أو فهمه���ا منذ مرحلة ما قبل المدر�سة بالتنب����ؤ بالنجاح اللاحق في الح�ساب، 

والقراءة، و�إتباع التعليمات، و�إقامة التفاعلات الاجتماعية.
     وم���ن �أه���م الأه���داف الت���ي تعم���ل تل���ك المفاهي���م م���ن قبيل )ف���وق- تح���ت- داخل- 
 Gelman et )2022( عل���ى تحقيقه���ا كم���ا ت���رى �س���وزان جيلم���ان و�آخ���رون )خ���ارج
al. ه���و معرف���ة الأف���كار والمعلوم���ات الت���ي ت�ساعدن���ا عل���ى فه���م الع���الم م���ن حولن���ا. 
وت�صب���ح الكلم���ات الت���ي تتن���اول العلاق���ات في الف���راغ ذات �أهمي���ة كب�ي�رة نظ���راً لأنه���ا 
تمث���ل ج���زءاً م���ن الإط���ار الأ�سا�س���ي للتعل���م الم�ستقبل���ي. ويكت�س���ب الأطف���ال بع���� ض
ه���ذه الكلم���ات خ�ل�ال تفاعلاته���م اليومي���ة نظ���رالا �ستخدامه���ا الم�ستم���ر خلاله���ا، 
وت�ساع���ده في فه���م الاتجاه���ات ب�ش���كل �أك�ث�ر دق���ة، و�أن يقوم بتوجي���ه �أ�سئل���ة تف�صيلية 
ي�ش�ي� ر كم���ا  الأ�سا�سي���ة  المفاهي���م  وتعم���ل  له���م.  ع���ن �أف���كاره  يع�ب� ر و�أن  للآخري���ن، 
بيركن���ز و�آخ���رون )Perkins et al )2006. عل���ى تقوي���ة وتنمي���ة مف���ردات الطف���ل 
اللغوي���ة، وتوا�صل���ه وتفاعلات���ه الاجتماعية. كم���ا �أن الفهم الاجتماع���ي يعد من �أهم 
العوام���ل اللازم���ة لتكوي���ن تل���ك العلاقات، وتعل���م الكلم���ات والمفاهيم الدال���ة عليها.
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 Ring )2018( وتع���د المه���ارات المكاني���ة والتفك�ي� رالمكاني كما ي���رى رنج و�آخ���رون     
et al.  ذات �أهمي���ة في الحي���اة اليومية، والمهارات الحركي���ة، والتفاعلات الاجتماعية، 
وتلم����س الطري���ق، وا�ستخدام الأدوات. وي�سير اكت�ساب ه���ذه المهارات كما يرى  �سميث 
)Smith )2015 جنب���ا �إلى جن���ب مع النمو اللغوي الذي يمثل �أحد جوانب الق�صور 
ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د. وت���رى رامون���ا كارديلل���و و�آخ���رون )2020( 
Cardillo et al. �أن���ه عل���ى الرغ���م م���ن ت�أث�ي� رالمنظور الم���كاني عل���ى الأداء الوظيفي 
اليومي للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ف�إنه لم يلق الاهتمام الكافي بدرا�سته. �إ� لاأن 
الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد يواجهون قدرا �أك برمن الم�شكلات والم�صاعب في مهام 
الق���درة عل���ى التوجه المكاني قيا�س���اً ب�أقرانهم العاديين، و�أن بع����ض المهارات والعوامل 
الأخ���رى تتنب����أ به���ذه الق���درة، و�أنها م�سئولة ع���ن الأداء على تلك المه���ام الخا�صة بها. 
 Shield )2016( ويع���اني الأطف���ال ذوو ا�ضطراب التوح���د كما يرى �شيلد و�آخ���رون
et al. م���ن ق�ص���ور في الوع���ي المكاني الذي تنبث���ق منه المفاهيم المكاني���ة. ويعد الوعي 
الم���كاني spatial awareness ه���و معرف���ة ك���م الف���راغ ال���ذي ي�شغله الج�س���م، وكيف 
يمك���ن للطف���ل �أن ي�ستخ���دم ذل���ك الج�س���م في الف���راغ �أو في المكان. ويع���د بمثابة �إحدى 
المهارات الحركية الإدراكية التي يطورها الأطفال كي يتمكنوا من التفاعل مع البيئة 
المحيط���ة م���ن خلال الجم���ع ب ينا�ستخدام الحوا����س والمهارات الحركي���ة حيث تتكامل 
القدرات الح�سية الب�صرية، وال�سمعية، واللم�سية مع المهارات الحركية لتنمية الوعي 
tem� .والوعي الزماني directional ،والوعي المكاني، والوعي الاتجاهي 1بالج�سم ،
poral في���درك الطف���ل �أن هناك مكان���اً �شخ�صياً له، ومكاناً عام���اً حوله يتحرك فيه، 
و�أن ج�سم���ه يمك���ن �أن يتخ���ذ �أو�ضاع���اَ مختلف���ة في البيئة، ويمكن �أن يتح���رك في المكان 
بم�ستويات مختلفة قيا�ساً بالأر� ضوذلك ارتباطاً بال�سرعة �أو الارتفاع، كما يمكنه �أن 

يتبع عدة طرق �أثناء الحركة. 
     وعندما تناولت �أجاتا بو�شين�سكا و�آخرون )Bochynska et al )2020. الكيفية 
الت���ي يفك���ر الأطف���ال ذوو ا�ضط���راب التوح���د به���ا ويتحدث���ون عن المكان م���ن خلالها 
وذل���ك كقدرة �أ�سا�سية وج���دت �أنهم يخبرون م�شكلات في ا�ستخدام بع� ضالم�صطلحات 
المكاني���ة، و�أن تذك���ر الم�صطلح���ات المكاني���ة م���ن الق�ص���� صالق�صيرة يعد �أك�ث�ر �صعوبة 
بالن�سب���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد قيا�س���اً ب�أقرانهم العادي�ي�ن. وتو�ضح هذه 
النتائ���ج وج���ود م�شكلات حقيقي���ة في الم�صطلحات �أو اللغة المكانية م���ن ��شأنها �أن ت�ؤثر 
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ب�ش���كل دال �إح�صائي���اً عل���ى توا�صل الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد م���ع �أقرانهم ومع 
الآخرين في �إطار ال�سياقات الاجتماعية التي تت�ضمنها الحياة اليومية. 

ثالث�اً: دور المفاهي�م المكاني�ة في تح�سين التفاعالت الاجتماعي�ة للأطف�ال ذوي 
ا�ضطراب التوحد

     ي���رى رنج و�آخ���رون )Ring et al )2018.  �أن للتفك�ي� رالم���كاني �أهميت���ه في الحياة 
اليومي���ة، و�أن���ه يع���د �ضروري���اً للنج���اح في �أداء المه���ارات الحركي���ة، وتلم����س الطري���ق، 
والتوا�صل. وعلى الرغم مما يخبره الأطفال ذوو ا�ضطراب التوحد من ق�صور يتعلق 
ب�أخ���ذ ال���دور الب�ص���ري والذاك���رة العامل���ة المكانية كما ي���رى �شيلد و�آخ���رون )2016( 
Shield et al. ف����إن تعل���م المفاهي���م المكانية واللغة المكاني���ة في �إطار اللعب ف�لًاض عن 
الا�ستخ���دام الوظيف���ي لتلك المفاهيم في �سياقات عدي���دة ومتنوعة من مواقف الحياة 
وم���ا تت�ضمن���ه من لعب، و�أغ���اني، و�أن�شط���ة حياتي���ة واجتماعية و�أكاديمية م���ن ��شأنه 
�أن ي����ؤدي �إلى �إقام���ة التفاع�ل�ات والعلاق���ات الاجتماعي���ة مع الأقران، ب���ل وكما يرى 
ون�ت� رو�آخ���رون )Winter et al )2021. ي�ؤدي �إلى تح�س�ي�ن التفاعلات الاجتماعية 
ب�ي�ن الطف���ل والآخرين حيث يمكن �أن ت�سهم المحادثات المتبادلة حول المكان في حدوث 
التبادل الاجتماعي والتفاعل ب ينالطفل والأقران �أو الكبار المحيط ينبه �إذ يمكن �أن 
 Hamzei et )2020( تك���ون اللغ���ة والتعب�ي�رات اللغوية كما ي���رى هامزيا و�آخ���رون
al. ه���ي الأ�سا����س في ذلك مما يجعل للبعد اللغوي دوراً مهماً في التوا�صل الاجتماعي 
والتفاع�ل�ات الاجتماعي���ة التي يمكن �أن تن��شأ ب ينالطفل و�أقرانه �أو الكبار المحيط ين
ب���ه. ومم���ا ي�ضيف �إلى ذلك �أن الا�ستخدام الوظيف���ي للمفاهيم المكانية كما ت�شير �إيفا 
مالم�س�ت�روم و�آخ���رون )Malmström et al )2017. ي�ساع���د الطف���ل عل���ى الحركة، 
واللع���ب، والوع���ي، والذاكرة، والإدراك حتى ولو تعلق ذلك بالمكان وهو ما ي�ؤثر ب�شكل 

�إيجابي على التفاعلات الاجتماعية بوجه عام.   

تعقيب
     �أو�ضح���ت نتائ���ج الدرا�س���ات الت���ي �أجري���ت في ه���ذا المو�ض���وع وج���ود �أوج���ه ق�ص���ور 
اجتماعي���ة كث�ي�رة ترتب���ط با�ضطراب التوحد ف�ض�ل�اً عن وجود م�ش���كلات في اكت�ساب 
وتنمي���ة المفاهي���م، و�أن المفاهي���م الأ�سا�سي���ة تت�ضم���ن المفاهيم المكاني���ة، ويعمل اكت�ساب 
تلك المفاهيم على تنمية وتعديل �سلوكيات عديدة من جانب الأطفال ذوي ا�ضطراب 
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التوح���د وفي مقدمته���ا ال�سلوكي���ات الاجتماعي���ة ومن بينه���ا التفاع�ل�ات الاجتماعية 
حيث تت�أثر كثيراً باكت�ساب مثل هذه المفاهيم وتنميتها.

الفرو�ض
تمت �صياغة الفرو� ضالتالية ك�إجابات محتملة للأ�سئلة المثارة في م�شكلة الدرا�سة:  

11- توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة في م�ست���وى التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة ب�ي�ن 
متو�سط���ات رت���ب درجات الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد الأعل���ى والأدنى �إدراكاً 

للمفاهيم المكانية ل�صالح المجموعة الأعلى �إدراكاً لتلك المفاهيم.   
22- توج���د علاق���ة ارتباطي���ة موجب���ة ودال���ة �إح�صائي���اً ب�ي�ن درج���ات الأطف���ال ذوي 

ا�ضط���راب التوح���د في المفاهي���م المكاني���ة ودرجاته���م في التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة 
للأطفال.  

33- ينب���ئ م�ست���وى المفاهي���م المكاني���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د بم�ست���وى 
تفاعلاتهم الاجتماعية وذلك بدرجة دالة �إح�صائياً.  

منهجية الدرا�سة
�أولاً: منهج الدرا�سة:   

     تعتمد هذه الدرا�سة على المنهج الو�صفي حيث يعد هو المنا�سب لطبيعتها.  

ثانياً : عينة الدرا�سة: 
     ت�ض���م عين���ة الدرا�س���ة 20 طف�ل�اً م���ن ذوي ا�ضط���راب التوح���د في دول���ة الكوي���ت تم 
اختياره���م بطريق���ة عمدي���ة م���ن مدر�س���ة التربي���ة الفكرية التابع���ة ل���وزارة التربية 
بالكوي���ت. وت�ت�راوح ن�س���ب ذكائه���م ب�ي�ن 57- 66 عل���ى ال�ص���ورة الخام�سة م���ن مقيا�س 
�ستانف���ورد- بينيه لل���ذكاء، كما تتراوح �أعمارهم الزمنية ب�ي�ن ثماني �إلى ت�سع �سنوات 
بمتو�سط ثماني �سنوات وخم�سة �شهور، وانحراف معياري 2.14 ، كما �أنهم لا يعانون 
من �أي �إعاقات �أخرى وفقاً لملفاتهم. وقد تم تق�سيم العينة �إلى مجموعت ينمت�ساويت ين
ومتكافئت�ي�ن بح�س���ب درجاتهم في المفاهيم المكانية ف�ضم���ت المجموعة الأولى الأطفال 
الأعل���ى �إدراكاً لتل���ك المفاهي���م بينم���ا �ضم���ت المجموعة الثاني���ة �أقرانهم الأدن���ى �إدراكاً 

لهذه المفاهيم. 
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جدول )1( 
قيم  U, W, Z  لدلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المفاهيم المكانية

لمجموعتي الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد )ن1 = ن2 = 10(

المجموعة
متوسط 

الرتب
مجموع الرتب

UWZالدلالة

الأدنى 
الأعلى

5.50
15.50

55.00
155.00

0.01-55.003.785صفـر

     ويت�ض���ح م���ن الج���دول وج���ود فروق دالة عن���د 0.01 ب ينمجموعت���ي الأطفال ذوي 
ا�ضط���راب التوح���د بح�س���ب م�ست���وى �إدراكه���م للمفاهي���م المكاني���ة، و�أن ه���ذه الف���روق 

ل�صالح المجموعة الأعلى �إدراكاً لتلك المفاهيم وهو ما يميز ب ينالمجموعتين.
جدول )2( 

قيم  U, W, Z  لدلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المتغيرات الخا�صة بالتكاف�ؤ لمجموعتي 
الأطف��ال ذوي ا�ضط��راب التوح��د الأعلى والأدن��ى �إدراكاً للمفاهيم المكاني��ة ) ن1 = ن2 = 10 (

النوعالأبعاد
متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZالدلالة

الأدنىمعامل الذكاء

الأعلى

 10.30

10.70

 103.00

107.00

48.00103.00.155-0.877

العمر الزمني
الأدنى

الأعلى

 10.40

10.60

 104.00

106.00

 49.00104.00.080-0.936

حدة اضطراب 

التوحد

الأدنى

الأعلى

 11.60

 9.40

 116.00

94.00

 39.0094.000.851- 0.395

     ويت�ض���ح م���ن الج���دول �أن الف���روق ب ينمتو�سط���ات رتب درجات المتغ�ي�رات الخا�صة 
بالتكاف����ؤ للأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوح���د الأعلى والأدن���ى �إدراكاً للمفاهيم المكانية 

غير دالة �إح�صائياً مما يدل على تكاف�ؤهما.

ثالثاً: �أدوات الدرا�سة: 
11 اختبار �ستانفورد- بينيه للذكاء )ال�صورة الخام�سة( -

�إعداد/ جال رويد، تعريب/ �صفوت فرج )2011(
    تحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�سة ببع���� ضمميزات ال�صورة الرابعة م���ن المقيا�س، وتعتمد 
عل���ى وج���ود عامل ع���ام واحد يقا�س من خ�ل�ال مجال ينلفظي وغ�ي�ر لفظي، ويندرج 
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تحت���ه خم�س���ة عوام���ل بدلًا م���ن �أربعة في ال�ص���ورة الرابعة ه���ي الا�ست���دلال التحليلي، 
والا�ست���دلال الكم���ي، والمعالج���ة الب�صري���ة المكاني���ة، والذاك���رة العامل���ة، والمعلوم���ات . 
ويت�ش���كل كل عام���ل من اختبارين �أحدهما لفظ���ي والآخر غير لفظي يقي�سان العامل 
نف�س���ه مم���ا يجع���ل المقيا����س ي�ضم ع�ش���رة اختبارات فرعي���ة منها اختباري���ن مدخلي ين
�أحدهم���ا لفظ���ي والآخ���ر غ�ي� رلفظ���ي . وبذل���ك ف�إن���ه يمثل بطاري���ة م���ن الاختبارات 
المتكامل���ة والم�ستقل���ة، ويتك���ون م���ن فئت�ي�ن متناظرت�ي�ن م���ن المقايي����س �إحداهم���ا غير 
لفظي���ة والأخرى لفظية وذلك كمجال ينللمقيا����س، وتقي�س كلتاهما المجموعة ذاتها 
م���ن العوام���ل الخم�سة المت�ضمن���ة . وتحتفظ ال�صورة الخام�س���ة بمقايي�س فرعية من 
ال�صورة الرابعة مثل الم�صفوفات، والمفردات، والا�ستدلال الكمي، وال�سخافات الم�صورة، 
وذاك���رة الجم���ل . ويوج���د به���ا م�ست���وى مدخلي ي�ستخ���دم ل���ه اختباران هم���ا �سلا�سل 
الأ�شي���اء/ الم�صفوف���ات و�إختب���ار المف���ردات بد لامن اختب���ار واحد في ال�ص���ورة الرابعة .  
وبالت���الي فه���و يزودن���ا بتقييم كامل لل���ذكاء الفردي من �سن عام�ي�ن �إلى �أك ثرمن 85 
�سنة . ويقدم تقييماً �شاملًا لقدرات الفرد �إلى جانب الت�شخي� صوالتقييم الإكلينيكي 
مثل التقييم اللفظي وغير اللفظي لعمل الذاكرة مما يجعله ي�صلح مع الأفراد ذوي 
الإعاق���ات . وتعط���ي مايق���رب من ثم���اني معام�ل�ات ذكاء تتمثل في معام���ل ذكاء كلي، 
ومعام���ل ذكاء لفظ���ي، ومعام���ل ذكاء عمل���ي �أو غير لفظي �إلى جان���ب خم�سة مجالات 
�أخرى بمعدل واحد لكل عامل من العوامل الخم�سة المت�ضمنة يمثل كل منها م�ؤ�شراً 
لم�ست���وى الأداء علي���ه وذل���ك بمتو�سط 100 وانحراف معي���اري 15 على خلاف ال�صورة 
الرابع���ة الت���ي كان الانح���راف المعي���اري به���ا ه���و 16. وتتك���ون ال�ص���ورة المخت�ص���رة من 
الاختبارين المدخلي ينغير اللفظي �سلا�سل الأ�شياء/ الم�صفوفات، واللفظي المفردات. 
ويمكن ا�ستخدام ال�صورة غير اللفظية مع الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ك�أقرانهم 

من ال�صم وذوي الإعاقة الب�صرية وذوي �صعوبات التعلم.
     وق���ام �صف���وت ف���رج بتعريب ه���ذا المقيا����س، وتم الاحتفاظ بمكونات���ه الأ�سا�سية مع 
تعدي���ل بع���� ضالاختب���ارات والبنود لتتنا�سب م���ع الثقافة الم�صرية العربي���ة . ولقيا�س 
الثب���ات تم ا�ستخ���دام التجزئة الن�صفية )ن= 350( وت���راوح متو�سط معاملات الثبات 
للاختب���ارات المختلف���ة ب�ي�ن 0.46- 0.97 وت���راوح معام���ل �ألف���ا لتل���ك الاختب���ارات ب ين
0.64- 0.94 وع���ن طري���ق �إع���ادة الاختب���ار عل���ى عين���ة م���ن �أعم���ار مختلف���ة )ن= 87( 
تراوح���ت معام�ل�ات الثبات بالن�سب���ة للعوامل الخم�سة ب�ي�ن 0.777- 0.908 و�أو�ضحت 
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نتائ���ج الات�س���اق الداخل���ي �أن قيم )ر( ب يندرج���ة كل عامل والدرج���ة الكلية للمقيا�س 
ل���دى عين���ة )ن= 200( ت�ت�راوح ب�ي�ن 0.363- 0.938 وهي جميعاً ن�س���ب دالة عند 0.01 
�أما لقيا�س ال�صدق فقد تم ا�ستخدام ال�صدق الظاهري الذي دل على �أننا نتعامل مع 
�أداة لا تتعار���� ضم���ع المنط���ق العام لبنيته���ا، و�صدق الم�ضمون ال���ذي يعتمد على �صدق 
المحكم�ي�ن، وعن���د ا�ستخ���دام كل من ال�صورة الرابع���ة وال�ص���ورة ل- م ال�سابقة لها من 
ذات المقيا����س كمح���ك خارج���ي على عينة )ن= 104( تراوحت قي���م معاملات الارتباط 
ب ين0.81- 0.89 لل�صورة الرابعة، 0.73- 0.88 لل�صورة ل- م، و�أو�ضحت نتائج ال�صدق 

العاملي �أن العوامل الخم�سة المت�ضمنة تت�شبع على عامل عام واحد.

2- مقيا��س جيلي�ام التقدي�ري لت�ش�خي�ص وقيا�س حدة ا�ض�طراب التوح�د، الطبعة 
عب���دالله محم���د،                       ع���ادل  تعري���ب/  جيلي���ام،  جيم����س  �إع���داد/   GARS-3 الثالث�ة 

وعبير �أبو المجد محمد )2020(
     يع���د الإ�ص���دار الثال���ث م���ن مقيا�س جيليام بمثابة اختبار مرجع���ي المعيار ي�ستخدم 
ك�أداة للف���رز والت�صفي���ة. ويت�أل���ف المقيا����س م���ن 58 عب���ارة موزع���ة على �ست���ة مقايي�س 
فرعي���ة تمث���ل مكون���ات ه���ذا المقيا����س، وتعم���ل عل���ى و�ص���ف �سلوكيات مح���ددة، يمكن 
ملاحظتها، وقيا�سها. ويوجد �أمام كل منها �أربعة اختيارات هي )نعم- �أحياناً- نادراً- 
لا( تح�ص���ل عل���ى الدرج���ات )3- 2- 1- �صف���ر( بالترتي���ب، وبالت���الي ت�ت�راوح درج���ات 
المقيا����س ب�ي�ن �صف���ر- 174 درجة. وقد تم �إع���داد المقيا�س وفقاً لمرجع�ي�ن �أ�سا�سي ينهما 
تعري���ف ا�ضط���راب التوح���د وف���ق ما �أوردت���ه الجمعي���ة الأمريكيةلا �ضط���راب التوحد 
DSM- V وت�ض���م المقايي����س الفرعي���ة  )2012(، والدلي���ل الت�شخي�ص���ي الخام����س. 
ال�ست���ة التي يت�ضمنها المقيا�س ال�سلوكي���ات المقيدة �أو التكرارية )13 عبارة(، والتفاعل 
الاجتماع���ي )14 عبارة(، والتوا�صل الاجتماعي )9 عبارات(، والا�ستجابات الانفعالية 
)8 عب���ارات(، والأ�سل���وب المعرفي )7 عبارات(، والكلام غ�ي� رالملائم )7 عبارات(. وفيما 
يتعل���ق با�ستخدام���ات هذا المقيا�س فقد تم �إع���داده في الأ�سا�س بما تم �إدخاله عليه من 

تعديلات، وما تم مراعاته من محكات.
     وغالب���اً م���ا يت���ولى الأخ�صائي �أو المعلم تطبيق المقيا�س حيث يكون على دراية كبيرة 
بالطف���ل تمكن���ه من اختيار العب���ارات التي تنطبق عليه، �أو بالأح���رى يختار العبارات 
الأك ثرانطباقاً عليه. و�إذا لم يكن الطفل ممن يتحدثون ي�صير على القائم بتطبيق 
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المقيا����س �أن يتوق���ف بع���د المقيا����س الفرعي الراب���ع، و لايكمل التطبي���ق، ويكتفي بتلك 
المقايي����س الفرعي���ة الأربع���ة فق���ط. �أم���ا �إذا كان بو�س���ع الطف���ل �أن يتح���دث يكون على 
القائ���م بالتطبي���ق �آن���ذاك �أن ي�ستكم���ل تطبي���ق المقيا����س كام�ل�اً عليه. وعن���د ت�صحيح 
المقيا����س يت���م ح�س���اب الدرج���ات الخام الت���ي يح�صل عليه���ا الفرد وذل���ك في كل اختيار 
بالن�سب���ة ل���كل مقيا����س فرعي على حدة، ث���م يتم جمعها كدرجة كلي���ة على كل اختبار 
فرع���ي. ويتم بعد ذلك ت�سجيل تلك الدرج���ات في ا�ستمارة ت�سجيل الا�ستجابات والتي 
تت�ضم���ن خم�س���ة �أق�سام تب���د�أ بالق�س���م الأول والخا���� صبالبيانات ال�شخ�صي���ة للحالة، 
والقائ���م بالتطبي���ق، والتقييم، وم���دى معرفته بالطف���ل. �أما الق�سم الث���اني فيتناول 
ملخ�ص���اً لأداء الطف���ل عل���ى المقايي�س الفرعي���ة المت�ضمنة بحيث يت���م ت�سجيل الدرجة 
الخ���ام الكلي���ة الت���ي يح�ص���ل الطف���ل عليه���ا في كل مقيا�س فرع���ي، ثم يق���وم بت�سجيل 
الدرج���ة الموزون���ة، والرتبة الميئينية الموازية للدرجة الخ���ام الكلية لكل مقيا�س فرعي 
وذل���ك بالرج���وع �إلى الج���دول المرفق. ويت�ضمن الق�س���م الثال���ث الأداء المركب للحالة 
عل���ى المقيا����س بحيث يتم ت�سجيل الدرجة الموزون���ة التي يحققها في كل مقيا�س فرعي 
�س���واء اقت�ص���رت الا�ستجابة عل���ى �أربعة مقايي�س فرعي���ة �أو �شمل���ت المقايي�س الفرعية 
ال�ست���ة، ويت���م جم���ع الدرجات الموزونة في الخانة التالية، ث���م يتم الرجوع �إلى الجدول 
لتحديد الرتبة الميئينية المقابلة لتلك الدرجة الموزونة مع ملاحظة ما �إذا كانت تلك 
الدرج���ة الموزون���ة لآربع���ة �أو �ست���ة مقايي�س فرعي���ة، وت�سجيل درجة م�ؤ�ش���ر ا�ضطراب 
التوح���د المقابل���ة له���ا. وبن���اء عل���ى ذل���ك وبم�ساع���دة م���ا يت�ضمن���ه الق�س���م الراب���ع من 
الا�ستم���ارة يت���م تحديد احتم���ال وجود ا�ضط���راب التوحد، وم�ست���وى ال�شدة وذلك في 
�آخ���ر خانت�ي�ن. �أم���ا الق�سم الراب���ع فيعر� ضكدلي���ل �إر�ش���ادي لتف�سير الدرج���ات لم�ؤ�شر 
ا�ضط���راب التوح���د وتحدي���ده، ومعدل احتمال وج���ود ا�ضطراب التوح���د لدى الفرد، 
وم�ست���وى �شدة الا�ضط���راب، و�أخيراً تو�صيفاً للحالة فيم���ا يتعلق بمدى حاجتها �إلى 
الدعم والم�ساندة ما ب ينالحاجة �إلى الحد الأدنى من الدعم، �أو قدر كبير من الدعم، 
�أو ق���در كب�ي� رللغاية ف�لًاض ع���ن عدم الحاجة له نظراً لعدم وج���ود الا�ضطراب وذلك 

اعتماداً على الدرجات الخا�صة بم�ؤ�شر الا�ضطراب. 
     ويتمت���ع المقيا����س في �صورت���ه الأجنبي���ة بخ�صائ� ص�سيكومتري���ة منا�سبة، ولح�ساب 
الثب���ات تم ا�ستخ���دام معامل �ألفا على عينة )ن= 84( وتراوحت قيمه ب ين0.79- 0.94 
وبطريق���ة �إع���ادة التطبي���ق بع���د �أ�سبوع ينم���ن التطبي���ق الأول على عين���ة )ن= 122( 
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تراوحت قيم )ر( ب ين0.77- 0.96 �أما بطريقة ثبات الم�صحح ينعلى نف�س عينة �إعادة 
التطبي���ق م���ن خ�ل�ال مجموع���ات م���ن الم�صحح�ي�ن )ن= 232 موزع ينعل���ى 116 زوجاً 
�ضمت �أولياء �أمور، ومعلمين، و�أخ�صائي يننف�سيين، و�أخ�صائيي تخاطب، و�أخ�صائي ين
�آخرين، وم�ساعدي معلمين( تراوحت متو�سطات قيم )ر( ب ينالم�صحح ينب ين0.71- 
0.85 وهي قيم دالة عند 0.01 . ولح�ساب ال�صدق تم ا�ستخدام �صدق المحتوى حيث �أكد 
 DSM- تحلي���ل العب���ارات على منا�سبته حيث تم ا�شتقاق���ه من مجالي الا�ضطراب في
V وبلغ���ت قيم���ة الق���وة التمييزية للعب���ارات ب ين0.57- 0.86 بينم���ا بلغت قيمة �صدق 
المح���ك 0.86 م���ع قائمة ال�سل���وك التوحدي، 0.69 مع مقيا����س الملاحظة الت�شخي�صية 
لا�ضط���راب التوح���د، 0.68 مع مقيا����س كارولينا لتقدير ا�ضط���راب التوحد، 0.69 مع 
مقيا����س جيليام لتقدي���ر ا�ضطراب �أ�سبرج���ر. وتراوحت الق���درة التمييزية للمقيا�س 
ب ينالمجموعات الت�شخي�صية المختلفة ب ين0.50- 0.87 �أما ال�صدق العاملي للمقيا�س 
فق���د �أك���د عل���ى وج���ود �ستة عوام���ل ت�ؤل���ف المقايي����س الفرعي���ة ال�ست���ة المت�ضمنة حيث 
تراوح���ت قي���م ت�شبع العبارات على العوامل ب ين0.39-  0.95 . �أما في ال�صورة العربية 
فق���د تراوح���ت قي���م )ر( للات�س���اق الداخلي على عين���ة )ن=100( ب�ي�ن 0.514- 0.898 
وتراوح���ت قي���م معام�ل�ات الثب���ات بطريق���ة �سبيرم���ان- ب���راون ب�ي�ن 0.550- 0.822 
وبطريق���ة جتم���ان ب�ي�ن 0.511- 0.821 وكانت كل قي���م معامل ال�صدق دال���ة �إح�صائياً 
عن���د ح�س���اب معام�ل�ات الارتباط م���ع ال�ص���ورة ال�سابقة م���ن مقيا�س جيلي���ام كمحك 

خارجي. 

3- مقيا��س التفاعالت الاجتماعي�ة للأطفال خ�ارج المنزل )الأطف�ال العاديون وذوو 
الإعاقات( �إعداد/ عادل عبدالله محمد )2005( 

     يه���دف المقيا����س �إلى التع���رف عل���ى م�ست���وى العلاق���ات والتفاع�ل�ات الاجتماعي���ة 
للأطف���ال الت���ي تت���م خارج المن���زل كما تعك�س���ه درجاتهم علي���ه. ويت�ألف م���ن 32 عبارة 

تتوزع على ثلاثة عوامل هي:
أ- الإقب���ال الاجتماع���ي: ويعن���ي �إقب���ال الطف���ل عل���ى الآخري���ن، وتحرك���ه نحوه���م، 	

وحر�ص���ه عل���ى التع���اون معهم، والات�ص���ال به���م، والتواجد و�سطه���م. وي�ضم هذا 
العام���ل ع�ش���ر عب���ارات هي تلك التي تحم���ل الأرق���ام 2- 3- 9- 15- 22- 23- 24- 

.32 -29 -27



التنب�ؤ بم�ستوى التفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد �أ.د. عادل عبدالله محمد و�آخرون

 212 

ب- الاهتم���ام الاجتماع���ي: ويعن���ي الان�شغ���ال بالآخري���ن، وال�س���رور لوج���وده معه���م 	
نح���وه،  واهتمامه���م  انتباهه���م  ج���ذب  عل���ى  جاه���داً  والعم���ل  مع���ه،  ووجوده���م 
وم�شاركته���م انفعالي���اً. وي�ضم هذا العامل ع�شر عب���ارات �أرقامها 5- 6- 11- 12- 

.30 -26 -21 -19 -18 -13
ج- التوا�ص���ل الاجتماع���ي: ويعن���ي الق���درة عل���ى �إقام���ة علاق���ات جي���دة و�صداق���ات 	

م���ع الآخري���ن، والحف���اظ عليه���ا، والات�صال الدائم به���م، ومراع���اة قواعد الذوق 
الاجتماع���ي الع���ام في التعامل معه���م. وي�ضم هذا العامل 12 عب���ارة هي العبارات 

�أرقام  1- 4- 7- 8- 10- 14- 16- 17- 20- 25- 28- 31 .

     وقد �أو�ضحت نتائج التحليل العاملي �أن هذه العبارات تت�شبع على العوامل الثلاثة 
ال�سابقة، ويوجد �أمام كل عبارة ثلاثة اختيارات هي ) نعم- �أحياناً- مطلقاً ( تح�صل 
عل���ى الدرج���ات ) 2- 1- �صف���ر ( عل���ى الت���والي با�ستثن���اء العبارات ال�سلبي���ة وهي تلك 
الت���ي تحم���ل الأرق���ام 3- 4- 7- 10- 14- 15- 18- 19- 22- 26- 29- 32 وعدده���ا 12 
عبارة فتتبع عك�س هذا التدريج. ويح�صل الطفل على درجة م�ستقلة في كل عامل من 
تل���ك الت���ي يت�ضمنها المقيا�س، كما يح�صل على درجة كلية في المقيا�س عن طريق جمع 
درجات���ه في العوام���ل الثلاثة. وتتراوح الدرج���ة الكلية للمقيا�س ب ين�صفر- 64 درجة 
تدل الدرجة المرتفعة على م�ستوى مرتفع للتفاعلات الاجتماعية، والعك�س �صحيح. 
وق���د تم ح�س���اب �ص���دق المقيا����س وثباته عل���ى عينة م���ن تلاميذ المرحلت�ي�ن الابتدائية 
والإعدادي���ة، كم���ا تم ح�س���اب �صدق���ه وثباته �أي�ض���اً بالن�سب���ة للأطف���ال ذوي الفكرية، 
والأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د. وعن���د تطبيق���ه عل���ى مجموع���ة م���ن الأطف���ال 
التوحدي ين)ن= 13( و�إعادة تطبيقه عليهم مرة �أخرى بعد مرور ثلاثة �أ�سابيع بلغت 
قيم���ة معامل الثب���ات 0.751 وبا�ستخدام مقيا�س ال�سلوك الان�سحابي الذي �أعده معد 
الاختب���ار )2001( كمحك خارجي بلغ معام���ل ال�صدق )-0.771( وهي ن�سب دالة عند 
0.01 . وقد قام الباحثون في الدرا�سة الحالية ب�إعادة ح�ساب ثبات الاختبار عن طريق 
�إعادة التطبيق بعد �أ�سبوع ينعلى عينة )ن= 15( غير �أولئك الذين ت�ضمنتهم العينة 
النهائي���ة للدرا�س���ة فبلغ���ت قيمت���ه 0.776 وبا�ستخ���دام مقيا����س المه���ارات الاجتماعي���ة 
كمح���ك خارج���ي بلغت قيم���ة معامل ال�ص���دق 0.751 وهي قيم دالة عن���د 0.01 وت�ؤكد 

على �لاصحيته للا�ستخدام في البيئة الكويتية.  



المجلد الثالث ع�شر - العدد )49( �أكتوبر 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 213 

4- مقيا�س المفاهيم المكانية الم�صور للأطفال
    �إعداد عادل عبدالله محمد )2022ب(   

     يه���دف ه���ذا المقيا����س �إلى التع���رف عل���ى مدى اكت�س���اب و�إدراك الأطف���ال للمفاهيم 
المكاني���ة وه���ي المفاهي���م التي تعم���ل على تحديد العلاق���ة بيننا وب ينمختل���ف الأ�شياء 
من حولنا بالإ�ضافة �إلى العلاقة ب ينتلك الأ�شياء وبع�ضها البع� ضوهو ما يتفق مع 
تعري���ف بيك���ي و�سبايفي )Becky& Spivey )2021 لها على �أنها فئة تندرج تحت 
المفاهي���م الأ�سا�سية، وتحدد العلاقة بينن���ا وبين مختلف الأ�شياء من حولنا بالإ�ضافة 
�إلى العلاقة ب ينتلك الأ�شياء وبع�ضها البع�ض. وت�سهم هذه المفاهيم مع نمو اللغة في 
فهم الاتجاهات ب�شكل �أك ثردقة، وفي طرح الأ�سئلة بالتف�صيل، وفي التعبير عن الأفكار 
للآخرين. وعادة ما يتم تعليم و�إدراك تلك المفاهيم في �شكل ثنائيات �أو �أزواج منها.

     وي�ض���م المقيا����س ثماني���ة �أزواج م���ن المفاهي���م المكاني���ة ه���ي )�أم���ام- خل���ف(، )داخل- 
خ���ارج(، )يم�ي�ن- ي�س���ار(، )في �أو بداخل- على(، )فوق- تح���ت(، )يمين- ي�سار(، )هنا- 
هناك(، )بالقرب من- بعيداً عن(. وتوجد �أربع �صور تغطي كل زوج من هذه المفاهيم، 
وعلى الطفل �أن ي�ستخدم كل زوج من تلك المفاهيم عند الإجابة على كل �صورة منها. 
وبالت���الي تح�ص���ل كل �ص���ورة عل���ى درجت�ي�ن بواقع درجة واح���دة للإجاب���ة ال�صحيحة 
با�ستخ���دام كل مفه���وم من المفهوم يناللذين يمثلان زوج المفاهيم الم�ستخدم )المفهوم 
وعك�سه(، �أما �إذا كانت الإجابة خاطئة فيح�صل الطفل على �صفر. وعلى ذلك تتراوح 
درج���ة كل زوج م���ن المفاهيم ب�ي�ن �صفر- 8 درجات. وبذلك يح�ص���ل الطفل على درجة 
م�ستقل���ة في كل زوج من المفاهي���م التي يت�ضمنها المقيا�س، كما يح�صل على درجة كلية 
في المقيا����س ع���ن طري���ق جم���ع درجات���ه في المفاهيم الثماني���ة. وتتراوح الدرج���ة الكلية 
للمقيا�س ب ين�صفر- 64 درجة بحيث تدل الدرجة المرتفعة م�ستوى مرتفع من �إدراك 

المفاهيم المكانية من جانب الطفل، والعك�س �صحيح.
     وق���د تم عر���� ضالمقيا����س عل���ى ع�ش���رة �أ�ساتذة محكم�ي�ن، وتم الالت���زام بالملاحظات 
الت���ي �أبدوه���ا. وبع���د الإنتهاء منه���ا تم ح�س���اب الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة للمقيا�س 
حي���ث تم تطبيق���ه عل���ى عينة م���ن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د )ن= 18( و�إعادة 
تطبيقه عليهم مرة �أخرى بعد مرور ثلاثة �أ�سابيع وبلغت قيمة معامل الثبات 0.714 
ولح�س���اب ال�ص���دق تم ا�ستخ���دام ال�صدق التميي���زي وذلك بح�ساب ق���درة المقيا�س على 
التميي���ز بينه���م وب�ي�ن عينة مماثل���ة من الأطف���ال العادي ينفكانت قيمة م���ان- وتيني 
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ت�س���اوي �صف���راً وه���ي قيم���ة دالة عن���د م�ستوى 0.01 . وق���د قام الباحث���ون في الدرا�سة 
الحالي���ة ب�إع���ادة ح�س���اب ثبات الاختبار عن طري���ق �إعادة التطبيق بع���د �أ�سبوع ينعلى 
عين���ة )ن= 15( غ�ي�� رأولئك الذين ت�ضمنتهم العينة النهائي���ة للدرا�سة فبلغت قيمته 
0.718 ولح�س���اب ال�ص���دق تم ح�س���اب قيمة U بينه���م وب ينعينة مماثلة م���ن �أقرانهم 
العادي�ي�ن وبلغ���ت قيم���ة U �صف���راً وهي قيم���ة دالة عن���د 0.01 وت�ؤكد عل���ى �لاصحيته 

للا�ستخدام في البيئة الكويتية.  

رابعاً: خطوات الدرا�سة و�إجراءاتها:
11- اختيار �أفراد العينة. 
22- تطبي���ق مقايي����س �ستانف���ورد- بيني���ه لل���ذكاء، ومقيا����س جيلي���ام عل���ى �أفراد 

العينة.
33- تطبي���ق مقيا����س المفاهي���م المكاني���ة، وتق�سي���م �أف���راد العين���ة �إلى مجموعت ين

بح�سب درجاتهم على المقيا�س وهما الأعلى درجة والأدنى درجة.
44- تطبيق مقيا�س التفاعلات الاجتماعية للأطفال على �أفراد العينة جميعاً.
55- ت�صحيح الا�ستجابات وجدولة الدرجات، وا�ستخلا� صالنتائج. 
66- �صياغة بع� ضالتو�صيات التي نبعت من نتائج هذه الدرا�سة.

   وق���د تمثل���ت الأ�سالي���ب الإح�صائي���ة الت���ي لج����أ الباحث���ون �إليه���ا في �سبي���ل الو�صول 
 ، )U( إلى نتائ���ج ه���ذه الدرا�س���ة في معام���ل ارتب���اط بير�س���ون، واختب���ار مان- وتين���ي�

وويلكوك�سون )W( ، وقيمة Z ، وتحليل الانحدار الخطي.

النتائج
�أولاً: اختبار �صحة الفر�ض الأول وعر�ض نتائجه:

     ين���� صالفر���� ضالأول عل���ى �أن���ه: "توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة في م�ست���وى 
التفاع�ل�ات الاجتماعية ب ينمتو�سطات رت���ب درجات الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد 
الأعل���ى والأدن���ى �إدراكاً للمفاهي���م المكاني���ة ل�صال���ح المجموع���ة الأعل���ى �إدراكاً لتل���ك 
المفاهي���م". ولاختب���ار �صح���ة ه���ذا الفر���� ضتم ا�ستخ���دام ثلاث���ة �أ�سالي���ب �إح�صائي���ة 
لابارامتري���ة تتمث���ل في اختبار م���ان- وتيني، وويلكوك�سون، وقيم���ة Z. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي: 
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جدول )3(
 قيم  U, W, Z  لدلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات التفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي 

ا�ضطراب التوحد الأعلى والأدنى �إدراكاً للمفاهيم المكانية )ن1 = ن2 = 10( 

مالمجموعة
متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UWZالدلالة

الأدنى إدراكاً للمفاهيم المكانية

الأعلى إدراكاً للمفاهيم المكانية

13.2

25.6

 5.50

15.5

 55.0

155.0
0.01-553.787صفر

    ويت�ض���ح م���ن الج���دول وج���ود ف���روق دال���ة ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درج���ات التفاعلات 
الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد الأعلى والأدنى �إدراكاً للمفاهيم المكانية 
وذل���ك ل�صال���ح المجموع���ة الأعل���ى �إدراكاً له���ذه المفاهي���م، وتحق���ق ه���ذه النتائج �صحة 

الفر� ضالأول.

ثانياً: اختبار �صحة الفر�ض الثاني وعر�ض نتائجه:
     ين� صالفر� ضالثاني على �أنه: " توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة �إح�صائياً ب ين
درج���ات الأطف���ال ذوي ا�ضطراب التوحد في المفاهي���م المكانية ودرجاتهم في التفاعلات 
الاجتماعي���ة للأطف���ال". ولاختب���ار �صح���ة ه���ذا الفر� ضتم ا�ستخ���دام معامل ارتباط 

بير�سون. وكانت النتائج كما يو�ضحها الجدول التالي: 

جدول )4( 
قيمة )ر( ودلالتها للعلاقة بين درجات الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد في المفاهيم المكانية 

ودرجاتهم في التفاعلات الاجتماعية  
الدلالةرنالمتغير

المفاهيم المكانية

التفاعلات الاجتماعية
200.8450.01

     ويت�ضح من الجدول وجود علاقة �إيجابية دالة ب يندرجات الأطفال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د في المفاهي���م المكانية ودرجاتهم في التفاع�ل�ات الاجتماعية وهي النتيجة التي 

تحقق �صحة الفر� ضالثاني.
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ثالثاً: اختبار �صحة الفر�ض الثالث وعر�ض نتائجه:
     ين���� صالفر���� ضالثال���ث عل���ى �أنه: " ينبئ م�ست���وى المفاهيم المكاني���ة للأطفال ذوي 
ا�ضط���راب التوح���د بم�ستوى تفاعلاته���م الاجتماعية وذلك بدرجة دال���ة �إح�صائياً". 
ولاختب���ار �صح���ة هذا الفر� ضتم ا�ستخ���دام تحليل الانحدار الخط���ي. وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول التالي: 
جدول )5(

 نتائج تحليل التباين )اختبار ف( الخا�ص بمربع معامل الارتباط المتعدد )ر2( الدال على العلاقة 
بين درجة المفاهيم المكانية والتفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد

مصدر 

التباين
د.حمجموع المربعات

متوسط 

المربعات
ر2رف

النموذج 

الخطـــأ 

الكلي 

 34.526

 140.256

 174.782

1

18

19

 34.526

7.792
* 4.4310.4450.198

*  دالة عند 0.05
     ويت�ض���ح م���ن الج���دول �أن المفاهي���م المكانية له���ا ن�سبة م�ساهم���ة مقدارها 19.8% في 
درج���ة التفاع�ل�ات الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد، �أي �أنها تنبئ بدرجة 
التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة بمق���دار ه���ذه الن�سب���ة. وتحقق ه���ذه النتائج �صح���ة الفر� ض

الثالث.
مناق�شة النتائج

     يرى بيكي و�سبايفي )Becky& Spivey )2021 �أن المفاهيم المكانية للأطفال، 
وا�ستخدامها الوظيفي في ال�سياقات الموقفية المختلفة ي�ساعد الأطفال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د بدرج���ة كبيرة عل���ى �إتب���اع التعليم���ات، وزي���ادة مفرداتهم اللغوي���ة، وتح�س ين
مهاراته���م الاجتماعي���ة، وتعاونه���م م���ع الأق���ران، وا�ستخ���دام تل���ك المف���ردات اللغوي���ة 
في الحدي���ث معه���م مم���ا يعم���ل على تعميمه���ا اللاحق عل���ى مواقف جدي���دة، وتحقيق 
التوا�صل والتفاعلات الاجتماعية �إذ يعمل ذلك في الأ�سا�س كما ت�شير �إيفا مالم�ستروم 
و�آخ���رون )Malmström et al )2017. في �سبي���ل م�ساع���دة الطف���ل عل���ى الحرك���ة، 
واللع���ب، والوع���ي، والذاكرة، والإدراك حتى ولو تعلق ذلك بالمكان وهو ما ي�ؤثر ب�شكل 

�إيجابي على التفاعلات الاجتماعية بوجه عام.   .
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     وق���د �أ�سف���رت نتائ���ج هذه الدرا�سة عن وجود فروق دال���ة في التفاعلات الاجتماعية 
للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد بح�سب م�ست���وى �إدراكهم للمفاهي���م المكانية وذلك 
ل�صال���ح المجموع���ة الأعل���ى �إدراكاً لتل���ك المفاهي���م، ووج���ود علاق���ة ارتباطي���ة موجب���ة 
ودال���ة ب�ي�ن درج���ات الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د في المفاهي���م المكاني���ة ودرجاتهم 
في التفاع�ل�ات الاجتماعي���ة، وع���ن �إمكاني���ة التنب����ؤ من المفاهي���م المكاني���ة بالتفاعلات 
الاجتماعي���ة له�ؤلاء الأطف���ال وذلك بدرجة دالة �إح�صائياً. وتتفق هذه النتائج مع ما 
�أ�سف���رت عن���ه درا�سات �سكاف وميل���ر )Schaaf& Miller )2005 وبيركنز و�آخرين 
وك�ي�ري   Lange-Küttner  )2013( كوت�ن� ر Perkins et al. ولانج-   )2006(
 Herschkom )2015( وهيليان���ا هير�سك���وم Spielvogle )2014( سبايلفوج���ل�
 )2016( و�آخري���ن  و�شيل���د   Smith  )2015( �سمي���ث   Wu  )2015( ووه  ودرا�س���ة 
Shield et al. و�إيلي���ان �سيلف���ا و�إليا����س )Silva& Elias )2017 و�إيفا مالم�ستروم 
 .Ring et al )2018( ورنج و�آخري���ن .Malmström et al )2017( و�آخري���ن
وجوكت���از  وك���وكاك   .Bochynska et al )2020( و�أجات���ا بو�شين�س���كا و�آخري���ن
)2020( Kocak& Goktas وهامزي���ا و�آخري���ن )Hamzei et al )2020. وباور 
Cardi� )2020( ورامون���ا كارديلل���و و�آخري���ن .Bower et al )2020( 1�وآخري���ن 
llo et al. وبيك���ي و�سبايف���ي )Becky& Spivey )2021 ودرا�س���ة ون�ت� رو�آخرين 
 Fitzsimmons& )2022( وفيتز�سيمون���ز وتوم�سنوف .Winter et al )2021(

 ..Gelman et al )2022( و�سوزان جيلمان و�آخرين Thompsonv

     ويمك���ن تف�س�ي� رذل���ك ب����أن �إك�ساب المفاهي���م المكانية وا�ستخدامه���ا الوظيفي له�ؤلاء 
الأطف���ال يعم���ل على تح�س ينم�ست���وى المهارات والتفاع�ل�ات الاجتماعي���ة، والتوا�صل 
الاجتماع���ي والمه���ارات المرتبط���ة به حيث تجم���ع طبيعة المفاهيم المكاني���ة ب ينالجانب 
الاجتماع���ي واللغ���وي والحركي مع مراعاة الجان���ب العقلي المعرفي مما يجعلها ت�ؤدي 
�إلى تنمي���ة مهاراتهم الاجتماعي���ة، واللغوية، والحركية، وزيادة وعيهم المكاني. ويرى 
ونتر و�آخرون )Winter et al )2021. �أن المفاهيم المكانية مع ا�ستخدامها الوظيفي 
تعم���ل عل���ى تح�س�ي�ن التفاع�ل�ات الاجتماعية ب�ي�ن الطف���ل والآخرين حي���ث يمكن �أن 
ت�سه���م المحادث���ات المتبادل���ة حول الم���كان في حدوث التب���ادل الاجتماع���ي والتفاعل بين 
الطف���ل والأق���ران �أو الكبار المحيط ينبه. كما �أن تلك المفاهيم وا�ستخدامها الوظيفي 
تت�ضم���ن وف���ق ما يراه هامزيا و�آخرون )Hamzei et al )2020. ا�ستخدام اللغة �أو 
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التعبيرات اللغوية في المحادثة كي تغطي خ�صائ� صالمكان، �أو العلاقات التي تن��شأ ب ين
الأماكن، �أو العلاقات التي تجمع ب ينالأفراد والأماكن، �أو �أدوار الأماكن كم�ؤثرات في 
الأف���راد الموجودين بها. وتمثل �أ�سماء الأماكن، واللغة المكانية التي ت�ستخدم لتحديد 
البع���د �أو المفه���وم الم���كاني البعد اللغوي للمفاهيم المكانية وه���و ما ي�سهم بدور مهم في 
التوا�صل الاجتماعي والتفاعلات الاجتماعية التي يمكن �أن تقام ب ينالطفل و�أقرانه 
�أو الكب���ار المحيط�ي�ن به. كما �أن اكت�س���اب المفاهيم المكاني���ة وا�ستخدامها الوظيفي من 
��شأن���ه �أن ي�ساع���د الطف���ل على التح���رك في الم���كان، وتغيير الاتجاه���ات المكانية وهو ما 

ي�سهم في زيادة وعيه المكاني مما يعمل على زيادة التوازن والتحكم فيه.
     و�أو�ضحت نتائج الفر� ضالثالث �أنه يمكن من خلال المفاهيم المكانية مو�ضوع هذه 
الدرا�سة التنب�ؤ بدرجة التفاعلات الاجتماعية للأطفال. وبالرجوع �إلى الجدول )5( 
يت�ض���ح �أن قيم���ة مرب���ع معامل الارتباط المتع���دد )ر2( ت�ساوي 0.198 وه���ي ن�سبة دالة 
�إح�صائي���اً عن���د 0.01  وتدل هذه النتيج���ة على وجود علاقة خطية متعددة ذات دلالة 
�إح�صائي���ة مقداره���ا 0.445  ب�ي�ن درجة التفاعلات الاجتماعية وب�ي�ن المفاهيم المكانية 
كمتغير م�ستقل. وي�ساهم ذلك المتغير �أو تلك المفاهيم بن�سبة 19.8% من تباين قيمة 
المتغير التابع الذي يتمثل في درجات الأطفال في التفاعلات الاجتماعية. وي�شير ذلك 
�إلى �أن هن���اك ن�سب���ة لها اعتباره���ا من هذا التباين للمتغير التاب���ع ومقدارها  %80.2 
 لاتع���زى �إلى المتغير الم�ستق���ل �أو المفاهيم المكانية مو�ضوع الدرا�سة الراهنة وهو الأمر 
ال���ذي ي�ش�ي�� رإلى �أن هن���اك متغ�ي�رات �أخرى م�ستقل���ة غير مت�ضمنة في ه���ذه الدرا�سة 
يحتمل �أن ت�ساهم في رفع ن�سبة هذا التباين، وبالتالي في زيادة �إمكانية التنب�ؤ بدرجة 
التفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد. وهذا يعني �أنه يمكن التنب�ؤ 
بالتفاع�ل�ات الاجتماعي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د م���ن خ�ل�ال مفاهيمهم 
المكاني���ة وذل���ك بدرج���ة دال���ة �إح�صائي���اً عن���د 0.01 وبن�سب���ة م�ساهمة وتف�س�ي� رلتباين 
الدرج���ات الدال���ة عليه���ا ت�ص���ل �إلى 19.8% تقريب���اً. وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج في مجملها 
م���ع نتائ���ج الفر� ينضال�سابق�ي�ن، ولذلك يلفت الباحث���ون الانتباه �إلى �إج���راء درا�سات 
م�ستقبلي���ة ح���ول دور مفاهيم �أخرى في حدوث التفاعلات الاجتماعية للأطفال ذوي 

ا�ضطراب التوحد.
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الا�ستنتاجات
     انته���ت ه���ذه الدرا�س���ة �إلى �أن المفاهي���م المكاني���ة كجان���ب م���ن الوع���ي الم���كاني تعمل 
عل���ى تح�س�ي�ن ال�سل���وك الاجتماع���ي ب�ش���كل ع���ام للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د 
م���ن خ�ل�ال م���ا يمك���ن �أن ت����ؤدي �إلي���ه م���ن زي���ادة ح�صيلته���م اللغوي���ة، وتوا�صله���م                                               

وتفاعلاتهم الاجتماعية.

التو�صيات
     وفق ما �أ�سفرت عنه هذه الدرا�سة من نتائج يو�صي الباحثون بما يلي :

- �ض���رورة الاهتم���ام ب�إك�س���اب المفاهي���م المكاني���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د 	
حت���ى يتمكن���وا م���ن �إدراك العلاق���ات المكاني���ة لما لها م���ن دور مه���م في تفاعلاتهم 

الاجتماعية. 
- الاهتم���ام بالمفاهي���م المكاني���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د ك�أ�سا����س لتنمية 	

وعيه���م الم���كاني لم���ا ل���ه م���ن �أهمي���ة في تح�س�ي�ن مهاراته���م الاجتماعي���ة ومه���ارات 
التوا�ص���ل الاجتماعي حت���ى يتمكنوا من التوا�صل مع الآخرين و�إقامة العلاقات 

الاجتماعية معهم، والتغلب على الكثير من م�شكلاتهم الاجتماعية. 
- ع���دم الاكتف���اء ب�إك�ساب الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد المفاهيم المكانية بل يجب 	

الاهتم���ام بالا�ستخ���دام الوظيف���ي لتلك المفاهي���م حتى ي�ساعده���م في التحرك في 
المكان والتوا�صل الاجتماعي مع الآخرين.
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