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 

ھدف البحث الحالي إلى التعرف على فاعلیة برنامج قائم على بعض استراتیجیات التعلم 

متع في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى صعوبات التعلم؛ وبناء على ذلك استخدم الباحث الم

المѧѧѧنھج التجریبѧѧѧي، القѧѧѧائم علѧѧѧى التѧѧѧصمیم التجریبѧѧѧي ذي المجمѧѧѧوعتین الѧѧѧضابطة والتجریبیѧѧѧة 

للقیاسین القبلي والبعدي؛ فالمجموعة الضابطة یتعѧرض الأطفѧال للبرنѧامج التقلیѧدي للروضѧة، 

علѧѧى نتѧѧائج الدراسѧѧة؛ أمѧѧا المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ھѧѧي التѧѧي تعѧѧرض فیھѧѧا الأطفѧѧال ولѧѧذا لا یѧѧؤثر 

للبرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع لتنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدیھم؛ وقد قام 

اسѧتبانة تحدیѧد مھѧارات التعبیѧر الѧѧشفھي، : الباحѧث بتѧصمیم أدوات ومѧواد البحѧث المتمثلѧة فѧѧي

  .عبیر الشفھي، البرنامج القائم على استراتیجیات التعلیم الممتعمقیاس مھارات الت

) ٢٠(واستخدم البحث المنھج التجریبي، وقد تم تطبیق أدوات البحث على عینة قوامھا 

طفلا في روضة مدارس الشھید أحمد حسین بمدینة المنصورة، وقسمت إلى مجموعة تجریبیة 
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أطفѧال، وتѧم تطبیѧق الأدوات قبلیѧا وبعѧدیا ) ١٠(أطفѧال، وأخѧرى ضѧابطة قوامھѧا ) ١٠(قوامھا 

  .على مجموعتي البحث

  : وأسفرت نتائج ھذا البحث عن التالي

  الأثر التعلیمي الإیجابي للبرامج القائمة على استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھارات

  .التعبیر الشفھي

 فاعلیة المعالجة التجریبیة لأدوات البحث قبلیا وبعدیا. 

ء النتѧѧائج أوصѧѧى الباحѧѧث باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة وفѧѧي ضѧѧو

  .مھارات التعبیر الشفھي لدى أطفال الروضة بصفة عامة، وبصفة خاصة ذوي صعوبات التعلم

  :الكلمات المفتاحیة

 اسѧѧتراتیجیات -  التعبیѧѧر الѧѧشفھي- أطفѧѧال الروضѧѧة- اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم–متعѧѧة الѧѧتعلم 

  .التعلم الممتع

 

 

Abstract 

The current research aimed to identify the effectiveness of a 

program based on some fun learning strategies in developing the oral 

expression skills of learning disabilities; accordingly, the researcher 

used the experimental method, based on an experimental design with 

two control and experimental groups for pre and post 

measurements; the control group is exposed to the traditional 

kindergarten program, so it does not affect the results of the study; 

the experimental group is the one in which children are exposed to 

the program based on fun learning strategies to develop their oral 
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expression skills; the researcher designed the research tools and 

materials represented in: Oral Expression Skills Identification 

Questionnaire, Oral Expression Skills Scale, and the program based 

on fun learning strategies. 

The research used the experimental method, and the research 

tools were applied to a sample of (20) children in the kindergarten of 

Shaheed Ahmed Hussein Schools in Mansoura City, divided into an 

experimental group of (10) children and a control group of (10) 

children, and the tools were applied before and after the two 

research groups. 

The results of this research are as follows: 

 The positive educational impact of programs based on enjoyable 

learning strategies in the development of oral expression skills. 

 The effectiveness of the experimental treatment of the research 

tools before and after. 

In light of the results, the researcher recommended the use of 

enjoyable learning strategies in the development of oral expression 

skills in kindergarten children in general, especially those with 

learning disabilities. 

Keywords:Learning Fun - Learning Strategies - Kindergarteners - 

Oral Expression - Fun Learning Strategies. 
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 

ّالتعلم الممتع ھو مواكبة لاتجا ه التطور نحو عملیة تعلیمیة مختلفة ومتجددة تحسن من ِ

ًالنمط التقلیدي، وصولا إلى متعة التعلم، مرورا بممارسات تعلیمیة ھادفة وممتعة معتمدة على  ً

ِاستراتیجیات تعلیمیة جدیدة، وأنѧشطة تعلیمیѧة مرنѧة وممتعѧة تلبѧى احتیاجѧات الأطفѧال وتعطѧى 
ѧن إیجابیة للنتائج التعلیمیة، حیث إن صѧالتعلم مѧتمتاع بѧروا أن الاسѧة یѧسیاسات التعلیمیѧناع ال

ًالأھѧѧداف الكبѧѧرى للعملیѧѧة التعلیمیѧѧة، وفیھѧѧا یѧѧتم المركѧѧز حѧѧول الطفѧѧل وجعلѧѧھ محѧѧورا للعملیѧѧة 

  .التعلیمیة

فѧѧالتعلم الممتѧѧع یجعѧѧل الأطفѧѧال فѧѧي شѧѧغف دائѧѧم بالعمѧѧل، كمѧѧا أنѧѧھ حѧѧل لمѧѧشكلات عѧѧزوف 

م؛ لѧذا فѧالتعلم الممتѧع ھѧو أسѧلوب لѧلإدارة الѧصفیة، الأطفال عن التعلم في مختلف مراحل التعلѧی

ًوالأطفѧѧال دائمѧѧѧا یقبلѧѧون علѧѧѧى فѧѧروع العلѧѧѧم التѧѧѧي یѧѧشعرون عنѧѧѧد دراسѧѧتھا بالمتعѧѧѧة والدافعیѧѧѧة 
  )٢: ٢٠١٦جمال على، .(والتشویق

أن التعلم الممتع من الاستراتیجیات النشطة في التعلم والتي تسھم في تحسین ومشاركة 

  .التعلم، كما أنھا مؤثرة في مخاطبة العقل والوجدان وتنشیط الحواسالأطفال في أداء مھام 

ًوالتعلم الممتع لیس فقط تعلما بالفكاھة والمرح، لكنھ أشѧمل مѧن ذلѧك، فھѧو مبنѧى علѧى 

أسѧѧاس أنѧѧھ لا یوجѧѧد شѧѧخص سѧѧمعي مائѧѧة بالمائѧѧة، ولا حركѧѧي مائѧѧة بالمائѧѧة، ولا بѧѧصري مائѧѧة 

ل ھذه الحواس لكن بدرجات متفاوتة، وكلما كان التعلم بالمائة، بل إن الفرد الواحد یجمع بین ك

ًمشبعا لكل تلѧك الحѧواس كلمѧا كѧان أكثѧر جاذبیѧة وتѧشویق، وھѧذا مѧا أكدتѧھ النظریѧة الѧسلوكیة، 

  ). ٨، ٢٠١٨أحمد بارباع، (والنظریة البنائیة للتعلم 

ار مѧا ًولذا المتعة لھѧا تѧأثیر إیجѧابي علѧى مѧستویات التحفیѧز، وتحدیѧدا مѧا نتعلمѧھ ومقѧد

ًنحتفظ بھ، والتعلیم بالمتعة لیس حدثا لمرة واحدة، وإنما یتطلب التكرار لیكون التعلم ذا معنى؛ 

إذا كانت التجربة ممتعة سیمتلك المتعلمین الفضول في التعلم، ویطمحون فѧي المزیѧد، كمѧا أنѧھ 

  .(Churchill, Winston,2016)یساعد في تنمیة دافعیة المتعلم نحو دراسة المادة 

    



 

 

 

–  

 

٧ 

ًویحظى مجال صعوبات التعلم في الوقت الحالي اھتماما بالغا، حیث إن صعوبات الѧتعلم  ً
ًتعد من أكثر الإعاقات تعقیدا وغموضا، فمن المتعѧارف علیѧھ عالمیѧا وجѧود وانتѧشار مجموعѧة  ً ً

من الأطفѧال الѧذین یعѧانون مѧن وجѧود فجѧوة عمیقѧة بѧین الأداء الفعلѧي فѧي التحѧصیل الأكѧادیمي 

المتوقع لھم، حتى مع توافر فرص تعلیمیة وتربویة متساویة بینھم وبѧین أقѧرانھم فѧي والأداء 

ذات البیئة التعلیمیة، مثѧل العوامѧل الѧصحیة والأسѧریة والاجتماعیѧة والاقتѧصادیة، فإنھѧا تѧؤثر 

 وكذلك تؤثر على قدراتѧھ علѧى -من قراءة وكتابة وحساب وتھجي-على حیاة الطفل الأكادیمیة 

ھي، وعلى الرغم من أن ھذه الفئة تشمل الأطفѧال الѧذین یتمتعѧون بقѧدرات جѧسدیة التعبیر الشف

وحسیة وعقلیة فإنھѧا تقѧع ضѧمن المتوسѧط العѧادي أو فѧوق المتوسѧط فѧي الѧذكاء، ولѧذلك یجѧب 

استخدام أسالیب متنوعة وبیئات تعلیمیة مجھѧزة بإمكانѧات مادیѧة وبѧشریة متخصѧصة، لخدمѧة 

   ذلѧѧѧѧѧѧѧѧك داخѧѧѧѧѧѧѧѧل نطѧѧѧѧѧѧѧѧاق المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧة العادیѧѧѧѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧѧѧѧذا النѧѧѧѧѧѧѧѧوع مѧѧѧѧѧѧѧѧن الѧѧѧѧѧѧѧѧصعوبات، ویكѧѧѧѧѧѧѧѧون

  )).(١٤٣: ٢٠١٠مثال عبد الإلھ، (

ًولقد شھد العصر الحالي تقدما تكنولوجیا كبیرا في جمیع المجالات المعرفیة، ومن أھم 
ھѧѧذه المجѧѧالات المجѧѧال التعلیمѧѧي، والثѧѧورة الھائلѧѧة بѧѧھ والتѧѧي تمثلѧѧت فѧѧي ظھѧѧور العدیѧѧد مѧѧن 

التعلیمي، والتي أصѧبحت محѧور اھتمѧام المѧشتغلین بحقѧل المستحدثات التكنولوجیة في المجال 

التعلیم في عصر التحول الرقمي والرقمنѧة التكنولوجیѧة، وكѧان مѧن الطبیعѧي أن تتѧأثر عناصѧر 

المنظومة التعلیمیة بتلك الثورة التي حدثت في مجال المستحدثات التكنولوجیة حیث تغیѧر دور 

لѧѧیم والѧѧتعلم، وظھѧѧرت العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات علѧѧى المعلѧѧم والمѧѧتعلم، وتغیѧѧرت أیѧѧضا أسѧѧالیب التع

المستوى التنفیذي كالتعلم عن بعد، والتعلم الافتراضѧي، والتعلѧیم المعѧزز، كمѧا تѧأثرت المنѧاھج 

بأھدافھا ومحتواھѧا وأنѧشطتھا وطѧرق عرضѧھا وتقѧدیمھا، ومѧن أھѧم المجѧالات والمنѧاھج التѧي 

لعربیѧѧة وطѧѧرق تعلیمھѧѧا فѧѧي ظѧѧل تلѧѧك تѧѧشكل محѧѧور اھتمѧѧام البیئѧѧة العربیѧѧة ھѧѧي منѧѧاھج اللغѧѧة ا

ُالمستحدثات، والتي تعد بواسطتھا الأجیال للتحѧدث بلغѧتھم الأم، والاعتѧزاز بقѧومتیھم العربیѧة، 

  )١٨: ٢٠١٧أحمد الدریویش، .  (وتحقیق رباط الھویة الثقافیة

                                                
) (بیةالعر للمراجع بالنسبة: یلي كما الحالي بالبحث التوثیق اتباع تم) :الصفحة السنة، ثنائي، المؤلف اسم(، 

 ).الصفحة السنة، العائلي، اللقب (الأجنبیة للمراجع بالنسبة
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٨  

ومھارات التعبیر الشفھي تعمل على تحسین قدرات الطفل علѧى التواصѧل، لأنѧھ عنѧصر 

د عصب العلاقات بین الأطفال، فھو الوسѧیلة الأساسѧیة لتحقیѧق أي تنѧاغم وانѧدماج حیوي، ویع

بین الأطفѧال حتѧى یѧتم التفاعѧل مѧع الآخѧرین، وبالتѧالي یѧشعر بالراحѧة والأمѧان، لѧذلك فѧإن كѧان 

التعبیر الشفھي مھم للأطفال بѧصفة عامѧة، فمѧن بѧاب أولѧى أنѧھ ذو أھمیѧة كبیѧرة للأطفѧال ذوي 

ویتبنون نظرة ن لدیھم انطباع سلبي حول الذات، فھم یشعرون بعدم الأمان، صعوبات التعلم، لأ

سلبیة عن ذواتھم، لعدم تمكنھم مѧن التعامѧل مѧع الأمѧور الحیاتیѧة بكفѧاءة، وإخفѧاقھم فѧي إقامѧة 

  .علاقات اجتماعیة طیبة مع الآخرین وشعورھم بالفشل والإحباط

ھارات التعبیر الشفھي لѧدى ھѧذه الفئѧة مѧن الأطفѧال،  فكان لا بد من التوجھ إلى تنمیة م

مѧѧن خѧѧلال البѧѧرامج التدریبیѧѧة المѧѧستقلة، حیѧѧث یعѧѧاني أصѧѧحاب صѧѧعوبات الѧѧتعلم علѧѧى اخѧѧتلاف 

مراحلھم الدراسیة والعمریة من الضعف في مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي، فقѧد یواجھѧون صѧعوبة 

ًلمواقѧѧف الاجتماعیѧѧة إدراكѧѧا فѧѧي تطѧѧویر علاقѧѧات شخѧѧصیة مѧѧع الآخѧѧرین، وینزعѧѧون إلѧѧى إدراك ا

ًسѧѧلبیا، ویجѧѧدون صѧѧعوبة فѧѧي تحلیѧѧل وسѧѧائل التعبیѧѧر الѧѧشفھي، فѧѧضلا عѧѧن عجѧѧزھم عѧѧن قѧѧراءة  ً

ًتعبیرات الوجھ، وصعوبة التعبیر عن انفعالاتھم، وتكوین الأصدقاء، وقد یستخدمون لغѧة أكثѧر 

لآخѧرین بالمقارنѧة ًتعقیدا، وقلما یوجھون عبارات الشكر والمجاملة لزملائھم عند التحدث مع ا

  ).٣، ٢٠١٥ریم فضیل، (بأقرانھم من العادیین 

ذو - ومن ھنا جاء التوجھ إلى تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى ھذه الفئة من الأطفال 

 مѧѧن خѧѧلال البѧѧرامج التدریبیѧѧة المѧѧستقلة القائمѧѧة علѧѧى تحقیѧѧق متعѧѧة الѧѧتعلم -صѧѧعوبات الѧѧتعلم

 رأسھا استراتیجیات الواقع المعزز التي ھي جزءا من والاستفادة من الثورة التكنولوجیة وعلى

ًالتعلم الممتع؛ ولذا یجب إعداد برنامجا یتماشى مع طبیعة اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع وأسѧس 

الواقع المعزز والتوجھات الحدیثة للمناھج المرتكزة علѧى المѧستحدثات التكنولوجیѧة فѧي تعلѧیم 

 . واللغویة والاجتماعیة والوجدانیةاللغة للأطفال في ضوء خصائصھم العقلیة

 (Abbeduto,et al.,2007, 254:255)  
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٩ 

ولذلك یرى الباحث أن تعلیم الأطفال مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذو صѧعوبات 

الѧѧتعلم التعѧѧاوني، الألعѧѧاب التعلیمیѧѧة، (الѧتعلم باسѧѧتخدام بعѧѧض اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع مثѧѧل 

مѧن خѧلال تقѧدیم المعلومѧات للأطفѧال بطѧرق أكثѧر فاعلیѧة ومتعѧة ) دوارالواقع المعزز، تمثیل الأ

لنفس الطفل مما یجعلھ یقبل على العملیة التعلیمیة التي تمثل عقبة أكادیمیة أمامھ، ویمكѧن أن 

تسھل عملیة الاسѧتیعاب والفھѧم لѧدى ھѧؤلاء الأطفѧال بمѧا یناسѧب خѧصائص نمѧوھم ومھѧاراتھم 

  . خدام تكنولوجیا تعزیز البیئة وتقریبھا للمتعلماللغویة وخصوصا إذا ما تم است

: 

مѧا فاعلیѧة : من خلال ما سبق یمكѧن تحدیѧد مѧشكلة البحѧث فѧي الѧسؤال الرئیѧسي التѧالي

برنامج قѧائم علѧى بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي لѧدى 

  صعوبات التعلم؟

  :ئلة الفرعیة التالیةویتفرع من ھذا التساؤل الأس

 ما مھارات التعبیر الشفھي المناسبة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم؟

مѧا البرنѧامج القѧائم علѧى بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر 

 الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم؟

ممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة التعبیѧѧر مѧѧا مѧѧدى فاعلیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم ال

  الشفھي لدى صعوبات التعلم؟

 

  :یھدف البحث الحالي إلى تحقیق الأھداف التالیة

 .تحدید مھارات التعبیر الشفھي التي تناسب الأطفال ذوي صعوبات التعلم

تحدید بعض استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفѧال 

  .عوبات التعلمذوي ص
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١٠  

وضع برنѧامج قѧائم علѧى بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر 

  .الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

معرفة مدى فاعلیة البرنامج القائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي تنمیѧة التعبیѧر 

 .الشفھي لدى صعوبات التعلم

  .ل الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلموضع مقیاس لمھارات التواص

: 

  .یمكن تقسیم أھمیة البحث الحالي إلى أھمیة نظریة، وأھمیة تطبیقیة

  : الأھمیة النظریة: ًأولا

  : یستمد البحث الحالي أھمیتھ النظریة من

فتح المجال لدراسات أخѧرى قائمѧة علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي التعلѧیم بѧصفة 

  . عامة والفئات الخاصة بصفة خاصة

تحقیق أھداف التربیة الخاصة من المنظѧور الحѧدیث مѧن خѧلال الѧتعلم الممتѧع فѧي تعلѧیم 

  .الأطفال ذوي صعوبات التعلم

یسایر البحث الحالي ما تؤكده الاتجاھات التربویة المعاصرة على أھمیة استخدام اللعب 

  .  ع كفاءتھما وفاعلیتھماوالمرح في عملیتي التعلیم والتعلم وذلك لرف

عرض الجانب النظري لاستراتیجیات التعلم الممتع كمدخل تعلیمѧي للبѧاحثین فѧي كلیѧات 

ریѧѧاض الأطفѧѧال لتنمیѧѧة مھѧѧارات اللغѧѧة مѧѧن أجѧѧل تنویѧѧع الأسѧѧالیب والاسѧѧتراتیجیات والأنѧѧشطة 

  .التعلیمیة المناسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

  : الأھمیة التطبیقیة: ًثانیا

  :  البحثا المتوقع أن یفید ھذمن

 المناھج في مجال ریاض الأطفال لتخطیط وتنفیذ وتقویم أنشطة اللغة للأطفѧال ىمخطط

 .ذوي صعوبات التعلم من خلال أنشطة قائمة على استراتیجیات التعلم الممتع
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١١ 

معلمات ریاض الأطفال حیث یقدم لھن البحث الحالي مجموعة من البرنامج القائم على 

 .م استراتیجیات التعلم الممتع لتنمیة مھارات اللغةاستخدا

تزویѧѧد معلمѧѧات الفئѧѧات الخاصѧѧة فѧѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال بقائمѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي، 

  .ومقیاس مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 

  :یقتصر البحث الحالي على

ة البحѧث مѧن الأطفѧال بمѧدارس الѧشھید أحمѧد تѧم اختیѧار عینѧ: الحدود البѧشریة للدراسѧة

طفѧѧلا وطفلѧѧة بطریقѧѧة قѧѧصدیة نظѧѧرا لطبیعѧѧة ) ٢٠(حѧѧسین المتمیѧѧزة للغѧѧات، حیѧѧث تѧѧم اختیѧѧار 

طفلا وطفلة، وھѧذه ) ١٠(الدراسة، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما ضابطة وبلغ عددھا 

طفѧѧلا ) ١٠(عѧѧددھا المجموعѧѧة تتعѧѧرض للبرنѧѧامج التقلیѧѧدي للروضѧѧة والأخѧѧرى تجریبیѧѧة وبلѧѧغ 

وطفلة ویѧتم تعریѧضھم إلѧى البرنѧامج القѧائم علѧى بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع مѧن خѧلال 

  .تطبیق اختبار مھارات التعبیر الشفھي ومن ثم تطبیق أنشطة البرنامج المقترح

تقتصر الدراسة على روضѧة مѧدارس الѧشھید أحمѧد حѧسین : الحدود الجغرافیة للدراسة

   .المتمیزة للغات

تѧم تطبیѧق تجربѧة البحѧث خѧلال الفѧصل الدراسѧي الأول للعѧѧام : الحѧدود الزمنیѧة للدراسѧة

 ).٢٠٢٣/٢٠٢٤(الدراسي 

تمثلت الحدود الموضوعیة في مھارات التعبیر الشفھي لدى ذوي : الحدود الموضوعیة

التواصѧل الѧشفھي، التعبیѧر عѧن المѧشاعر، التعبیѧر فѧي المناسѧبات، الحѧوار (صعوبات، وتشمل 

  ). مناقشة، الاستئذانوال

 

  ).تعریب وتقنین مصطفى محمد كامل(اختبار الفرز العصبي السریع 

استبانة تحدید مھارات التعبیر الشفھي المناسب تنمیتھا للأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم 

  ).إعداد الباحث(



 

 

 

–  

 

١٢  

  ).إعداد الباحث(مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور للأطفال ذوي صعوبات التعلم 

برنامج قائم على استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھѧارات التواصѧل الѧشفھي لѧدى 

 ).إعداد الباحث(الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

 

 المنھج شبھ التجریبي القائم على التصمیم التجریبي ذي المجمѧوعتین؛ استخدم الباحث

بلي والبعدي، وذلѧك للوقѧوف علѧى فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى الضابطة والتجریبیة للقیاسین الق

  . بعض استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى صعوبات التعلم

 

تم اختیار عینة البحث من الأطفال ذوي صعوبات التعلم بروضѧة مѧدارس الѧشھید أحمѧد 

ѧѧة الدقھلیѧѧصورة، محافظѧѧة المنѧѧسین بمدینѧѧي حѧѧام الدراسѧѧي الأول للعѧѧصل الدراسѧѧلال الفѧѧة، خ

، والتѧѧي تѧѧم اختیѧѧارھم بطریقѧѧة عمدیѧѧة، وذلѧѧك بتطبیѧѧق اختبѧѧار الفѧѧرز العѧѧصبي )٢٠٢٣/٢٠٢٤(

مѧѧصطفى محمѧѧد (لفѧѧرز الأطفѧѧال أصѧѧحاب صѧѧعوبات الѧѧتعلم، تعریѧѧب وتقنѧѧین " QNST"الѧѧسریع

 المѧѧصور، ، والحاصѧѧلین علѧѧى درجѧѧات منخفѧѧضة علѧѧى مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي)كامѧѧل

  .سنوات من حیث العمر الزمني) ٦ - ٥(وتتراوح أعمار العینة بین 

 

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧط رتѧѧب أطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة 

ومتوسط درجات أطفѧال المجموعѧة الѧضابطة فѧي التطبیѧق القبلѧي فѧي مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر 

  .الشفھي المصور

بѧین متوسѧطات رتѧب الأطفѧال ذوي ) ٠.٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو 

فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس مھѧѧارات ) التجریبیѧѧة والѧѧضابطة(صѧѧعوبات الѧѧتعلم؛ المجمѧѧوعتین 

  .التعبیر الشفھي لصالح المجموعة التجریبیة
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١٣ 

بѧین متوسѧطات رتѧب الأطفѧال ذوي ) ٠.٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

لمقیѧѧاس مھѧѧارات ) القبلѧѧي والبعѧѧدي(فѧѧي التطبیقѧѧین ) المجموعѧѧة التجریبیѧѧة( الѧѧتعلم؛ صѧѧعوبات

  .التعبیر الشفھي لصالح التطبیق البعدي

 

تعѧѧرف اسѧѧتراتیجیات : Fun Learning Strategies: اسѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧع

دمھا المعلمة في خلق جو مѧن التعلم الممتع إجرائیا على أنھا تلك الأسالیب والطرق التي تستخ

التحѧدي، وتѧѧوفر جѧѧو مѧѧن البھجѧة والمتعѧѧة والتѧѧسلیة الѧѧذي یحفѧظ الطفѧѧل ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، 

الواقѧع المعѧزز، لعѧب الأدوار، الѧتعلم : ویجعلھ یقبل على الѧتعلم بفاعلیѧة، وتѧشمل اسѧتراتیجیات

  .التعاوني، الألعاب التعلیمیة

تعѧѧرف مھѧѧارات التعبیѧѧر : Oral Expression Skills: مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي

قدرة الطفل ذوي صعوبات التعلم على التواصل مع الأخѧرین شѧفھیا مѧن : الشفھي إجرائیا بأنھا

حیث التعبیر عن المشاعر والتعبیر في المناسبات المختلفة، والقدرة علѧى الحѧوار والمناقѧشة، 

 خѧѧلال درجѧة الطفѧѧل علѧѧى والاسѧتئذان فѧѧي المواقѧف المختلفѧѧة والتѧي یمكѧѧن الحѧصول علیھѧѧا مѧن

  .المقیاس المستخدم في البحث الحالي

یعѧѧѧرف الأطفѧѧѧال ذوي : Learning Disabilities: الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم

الأطفال الذین یعانون من ضعف في مھارة أو أكثر من مھѧارات : صعوبات التعلم إجرائیا بأنھم

عѧѧѧي، ولكѧѧن مѧѧدركاتھم الѧѧѧسمعیة التعبیѧѧر الѧѧشفھي علѧѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أنھѧѧѧم یتمیѧѧزون بѧѧذكاء طبی

والبѧѧصریة للمثیѧѧرات الدراسѧѧیة غیѧѧر سѧѧلیمة ولѧѧذا یجѧѧب التѧѧدخل ببѧѧرامج وأنѧѧشطة تناسѧѧب تلѧѧك 

  .المھارات وتراعي ضعفھم في التعبیر الشفھي

 

  . الاطلاع على الدراسات والبحوث والكتابات السابقة

رھѧѧا لѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات اشѧتقاق قائمѧѧة مھѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي الواجѧب تواف

  .التعلم
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١٤  

وضѧѧѧع القائمѧѧѧة فѧѧѧي صѧѧѧورة اسѧѧѧتبانة وعرضѧѧѧھا علѧѧѧى المحكمѧѧѧین وتعѧѧѧدیلھا فѧѧѧي ضѧѧѧوء 

 ملاحظاتھم 

صیاغة قائمة مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم فѧي صѧورتھا 

 . النھائیة

ستراتیجیاتھ وكذلك الاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة في مجال التعلم الممتع وا

  . مھارات اللغة ومھارات التواصل الشفھي

إعداد مقیاس مھارات التعبیѧر الѧشفھي المѧصور لتحدیѧد مѧستوى تنمیѧة ذوي صѧعوبات 

 .  التعلم عینة الدراسة لمھارات التعبیر الشفھي كتطبیق قبلي وبعدى للبرنامج المقترح

   .تحدید عینة الدراسة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  . تطبیق البرنامج على عینة الدراسة

  . استخلاص نتائج التطبیق وتحلیل النتائج

  . تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء النتائج

: 

  :استراتیجیات التعلم الممتع: أولا

  :مفھوم التعلم الممتع

أنھ ب): Rombi, et al, 2013(تعددت وتنوعت تعریفات التعلم الممتع حیث جاء لدى 

توظیف لإثارة التفاعل الإیجابي لدى الأطفال نحو المحتوى التعلیمي أثناء التعلم وذلك من خلال 

  .الاستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة التى تعتمد على الغناء واللعب والدراما والتكنولوجیا والألغاز

مѧشاركة الطفѧل فѧى أنѧشطة لغویѧة تعتمѧد علѧى ) ٢١٨: ٢٠١٦إبراھیم علѧى، (وعرفھا 

الحوار والتعبیر بطلاقة وانتقاء الألفاظ المناسبة مع توظیف لغة الجسد وتنویع التنغیم ودرجات 

الصوت للتعییر عن المعاني المختلفة من خلال استراتیجیات تعتمد على الألعاب اللغویة وقѧص 

  . القصص وتنفیذ الأدوار والحوار
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١٥ 

ة عѧن ممارسѧة الطفѧل أن الѧتعلم الممتѧع ھѧو عبѧار) ٢٢: ٢٠١٦معاطى محمѧد، (ویرى 

لأنشطة تعلیمیة ھادفة شائقة ومحببة سواء داخل الفѧصل أم خارجѧھ، ودراسѧتھ لمحتѧوى یتѧسم 

بقدر من الطرفة والفكاھة في مناخ تعلیمي یѧسوده البھجѧة والѧسرور، ویتحѧرر فیѧھ الطفѧل مѧن 

تبѧصار الرھبة والخوف، ویشعر فیھ بمتعة النشاط، وبھجة التعلم، ولذة التحصیل، ونشوة الاس

  .والفھم

بأنھ نشاط موجѧھ یقѧوم بѧھ الأفѧراد لتنمیѧة سѧلوكھم ) ٤: ٢٠١٧ناصر إسلیم، (وعرفھا 

وقدراتھم العقلیة والجسدیة والوجدانیة، ویحقق فѧي نفѧس الوقѧت المتعѧة والتѧسلیة، مѧن خѧلال 

استغلال أنشطة اللعب والترفیھ في اكتѧساب المعرفѧة، وتقریѧب مبѧادئ الѧتعلم للأفѧراد، وتوسѧیع 

  .اقھم المعرفیةآف

بأنھѧѧا الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى تطѧѧویر الخبѧѧرة ) ١٢: ٢٠١٧إبѧѧراھیم رفعѧѧت، (ًوعرفھѧѧا أیѧѧضا 

المنافѧسات، والمحاكѧاة، : التعلیمیة بمشاركة الأطفال وفق منظور یحقق لھѧم متعѧة الѧتعلم، مثѧل

یѧة والتعلم بالعمل، وجمع البیانѧات والمقѧابلات، وفѧق تنظѧیم شѧامل متكامѧل لكافѧة عناصѧر العمل

التعلیمیة، لتحقیق الأھداف التعلیمیة وبالشكل الذى یؤثر في إمتاع الأطفال بما یتعلموه، وكسر 

  .مشاعر الملل، أو الإحباط

بأنھا عملیة تجعل الأطفال في شغف دائم بالعمل، كما أنھ ) ٢٠١٧جمال على، (وعرفھا 

فѧѧالتعلم الممتѧѧع ھѧѧو حѧل لمѧѧشكلات عѧѧزوف الأطفѧѧال عѧن الѧѧتعلم فѧѧي مختلѧѧف مراحѧѧل التعلѧیم؛ لѧѧذا 

ًأسلوب للإدارة الصفیة والأطفѧال دائمѧا یقبلѧون علѧى فѧروع العلѧم التѧي یѧشعرون عنѧد دراسѧتھا 
  . بالمتعة والدافعیة والتشویق

بأنھѧا اسѧتراتیجیات متنوعѧة تѧشمل الأنظمѧة التمثیلیѧة ) ٢٠١٨أحمد باربѧاع، (وعرفھا 

  .لالسمعیة، والبصریة، والحركیة، تعزز إشباع حواس الأطفا

أن الѧѧتعلم الممتѧѧع ھѧѧو الѧѧتعلم بالعمѧѧل وھѧѧو ذاتѧѧھ الѧѧتعلم ) ٢٠١٩محѧѧسن فѧѧارج، (ویѧѧرى 

بالمرح، أو التعلم النشط وبѧذلك فھѧو تعلѧم یركѧز علѧى الطفѧل، والمعلѧم فیѧھ میѧسر، وتطبѧق فیѧھ 

ًاستراتیجیات التعلم الحدیثة محققا للأھداف المرسومة مبقیا على أثر التعلم بآثار إیجابیة علѧى  ً

  .ع كلھالمجتم
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١٦  

أن التعلم الممتع ھو نشاط یجعل التعلم ذو معنى للأطفال ) ٢٠٢٠ھناء محمد، (وتعرفھ 

ویزید من دافعیتھم للتعلم، وذلك من خلال توظیف المعلم لعدد من الاستراتیجیات الممتعة لتوفر 

  .بھجة ومتعة في التعلم وتحقق أقصى فائدة منھ

لتعلم الممتع ھو شكل مѧن أشѧكال التعلѧیم على أن ا) ٢٠٢٠ھمام محمود، (بینما تناولھ 

ِیتضمن ممارسات، وأنشطة تعلیمیة ھادفة إلى جعل التعلیم عملیة محببة وشیقة بالاعتماد على 
الطفل ذاتھ وبیئة التعلیم المحیطة، بحیث یتم التركیز على جعل بیئة التعلیم بیئة واقعیة مشابھة 

اد على أسالیب متنوعة مѧن المѧرح، الѧذى یراعѧى ِللمواقف الحیاتیة التي یعیشھا الطفل بالاعتم

الارتبѧѧاط الوجѧѧداني والنفѧѧسي للأطفѧѧال عبѧѧر اسѧѧتخدام اللعѧѧب، والعمѧѧل التѧѧشاركي، والقѧѧصص، 

والѧѧدراما الاجتماعیѧѧة فѧѧي توصѧѧیل المعلومѧѧات، وھѧѧو مѧѧا یحفѧѧز الأطفѧѧال علѧѧى إظھѧѧار طاقѧѧاتھم 

ѧر دون خѧشكل مباشѧة بѧة، وانفعالاتھم والاندماج مع البیئة التعلیمیѧن الممارسѧة مѧوف، أو رھب

بحیѧѧث یѧѧستطیع الطفѧѧل الحѧѧصول علѧѧى المعرفѧѧة بѧѧشكل سѧѧلس وشѧѧیق، وفѧѧى ذات الوقѧѧت یحقѧѧق 

  .الحصول على المتعة والمرح المحبب لھ في حیاتھ العامة من خلال التعلم

ًویعѧرف الباحѧѧث الѧتعلم الممتѧѧع إجرائیѧѧا علѧى أنѧѧھ ممارسѧѧة الطفѧل ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم 
فة شیقة سواء داخل القاعة أو خارجھا، في منѧاخ تعلیمѧي یѧسوده الѧسعادة لأنشطة تعلیمیة ھاد

والبھجة، ویشعر فیھ الطفل بمتعة النشاط وبھجة التعلم، وینمى لدیھ الحافز تجاه تنمیة العدیѧد 

  .من مھارات التعبیر الشفھي

  :أھمیة التعلم الممتع

لممتѧع فѧى مجموعѧة مѧن أنھ یمكن إبراز أھمیة التعلم ا) ٥: ٢٠١٧ناصر إسلیم، (یذكر 

  :المحاور المتمثلة، كالآتي

أداة تربویѧѧة مھمѧѧة تѧѧساعد الطفѧѧل علѧѧى التفاعѧѧل مѧѧع بیئتѧѧھ مѧѧن أجѧѧل إنمѧѧاء الشخѧѧصیة 

 .والسلوك

د على مجموعة من الوسائل الحركیة والمرئیة التي تسھم في موسیلة تعلیمیة مھمة تعت

  .تثبیت المعلومة
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١٧ 

لات الѧسلوكیة الѧى یعѧانى منھѧا بعѧض وسیلة علاجیة حیث یسھم في علاج بعض المشك

  .الأطفال مثل مشاكل العزلة الاجتماعیة

یعد التعلیم الممتѧع أداة تعبیریѧة تمكѧن الطفѧل مѧن إظھѧار آرائѧھ، والتعبیѧر عѧن انفعالاتѧھ 

  .المختلفة في المحیط المدرسي

  :أسس التعلیم الممتع

  ، )٢٥ :٢٠١٦معѧѧѧاطى محمѧѧѧد، (، )٢٩: ٢٠١٤سѧѧѧعید أبѧѧѧو الجبѧѧѧین،: (یѧѧѧرى كѧѧѧل مѧѧѧن

  :أن التعلیم الممتع یستند على العدید من الأسس یمكن إجمالھا بالآتي) ٢٠٢٠ھمام محمود، (

  :الأسس النفسیة: أولا

یحتل ھذا النوع من التعلیم موقع الصدارة في التأثیر على الطفل، لأن العامل النفسي لھ 

وعѧة مѧن الطѧرق التѧي تعѧزز ِأثر كبیر في إثارة دافعیة الأطفال للتعلم، ویتجسد ذلѧك باتبѧاع مجم

إقبال الطفل على اكتساب المعلومة، وذلك من خلال التنویع فѧي الاسѧتراتیجیات داخѧل المدرسѧة 

أو خارجھѧѧا، إضѧѧافة إلѧѧى تنویѧѧع المثیѧѧرات كتقلیѧѧد الأصѧѧوات، وتغییѧѧر نبѧѧرة الѧѧصوت، واسѧѧتخدام 

ترسیخ المعلومة بأقѧل الأیدي والعینین، فھذه الأسالیب كفیلة بإزالة الملل وجذب انتباه الطفل و

  .جھد

ولتعزیѧز الأمѧن النفѧسي للأطفѧѧال لا بѧد مѧن تѧѧوفیر منѧاخ تعلیمѧي آمѧѧن، وھѧذا یتطلѧب مѧѧن 

المعلم أن یعمل على كسب الأطفѧال بѧسعة صѧدره، وبѧشاشة وجھѧھ وتقبѧل مѧشاعرھم وأفكѧارھم 

ت الغیѧر وتقلیل حدة التوتر والخوف عندھم، تجنب القسوة، أو التھدید، أو السخریة، والانفعالا

  .مبررة والتقییمات المفاجئة والمعقدة

  :الأسس الاجتماعیة: ثانیا

وتتمثѧѧل ھѧѧذه الأسѧѧس فѧѧي تعزیѧѧز إقبѧѧال الأطفѧѧال علѧѧى العمѧѧل الجمѧѧاعي فѧѧي مجموعѧѧات، 

موزعة ومحددة المھام، یشعر فیھا الطفل بمتعة العمل الجماعي وروح الفریق، وإنجاز المھام 

لمسؤولیة، وحریة المناقѧشة، وطѧرح الأسѧئلة، وتبѧادل بأقل جھد ووقت ممكن، مع الإحساس با

  .الآراء والأفكار بین المعلم والأطفال من جھة، وبین الأطفال أنفسھم من جھة أخرى
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١٨  

ومن الأسس الاجتماعیة التي یستند علیھا التعلیم الممتع العدالة الاجتماعیة التي تتمثل 

لعدالة في طرح الأسѧئلة، وتوزیѧع المھѧام بالنظر للأطفال نظرة إنسانیة قائمة على التواضع، وا

  .والعقاب، وممارسة أنشطة تشیع الفرح والسرور في إطار علاقات بناءة وإیجابیة

  :  الأسس العلمیة: ثالثا

وھѧѧي التѧѧي تتعلѧѧق بѧѧالمحتوى التعلیمѧѧي واسѧѧتراتیجیات عرضѧѧھ، وتتمثѧѧل فѧѧي جاذبیѧѧѧة 

بѧѧد مѧѧن الجمѧѧع بѧѧین المحتѧѧوى المحتѧѧوى، ولجعѧѧل المحتѧѧوى علѧѧى درجѧѧة عالیѧѧة مѧѧن الجاذبیѧѧة لا 

التعلیمѧѧي الجامѧѧد والѧѧصعب الѧѧذي یحتѧѧاج إلѧѧى تفѧѧسیر والمحتѧѧوى الترفیھѧѧي باسѧѧتخدام الѧѧصور 

  .والرسوم والأفلام والقصص والألغاز

ِّومن الأسس العلمیة أیضا إثراء المحتوى وجدتھ، والمقصود بإثراء المحتوى احتواء : ً

عرفѧة المزیѧد، ودعѧم ذلѧك بѧالمراجع التѧي توسѧع المقرر على الأسئلة التي تثیر فضول الطفل لم

مواكبѧة المѧنھج لمتطلبѧات العѧصر والتقѧدم : مداركھ، أما جدة المحتѧوى فѧلا غنѧى عنھѧا، وتعنѧى

العلمي، ولتفعیل المحتوى وإضفاء صفة المصداقیة علیھ لا بد مѧن ربطѧھ بالبیئѧة، وكثیѧرة ھѧى 

التاریخیѧѧة، والآثѧѧار، وأنѧѧواع التربѧѧة، الأمѧѧاكن : المواضѧѧیع التѧѧى یمكѧѧن تفعیѧѧل البیئѧѧة فیھѧѧا مثѧѧل

والمواد الطبیعیѧة، والمنѧاخ والتطѧور الѧصناعي، ووسѧیلة تفعیѧل ذلѧك إمѧا عѧن طریѧق الѧرحلات 

  .زیارات الأطفال المیدانیة مع المعلمة، أو عن طریق مشاھدة الأفلام والبرامج الوثائقیة

، والتѧي تتبѧاین وفى معرض الحدیث عن المحتوى لا بد من الإشارة إلى وسائل عرضѧھ

بین الأسالیب التقلیدیة المعتمدة على المحتوى الورقي أي المنھج الجاھز وھو متبع في الѧدول 

ذات الإمكانیѧѧات المادیѧѧة الѧѧضعیفة، وبѧѧالرغم مѧѧن محاولѧѧة ھѧѧذه الѧѧدول الاھتمѧѧام بالكتѧѧب ودعمھѧѧا 

خدام بالѧѧѧصور والرسѧѧѧوم التوضѧѧѧیحیة، والاھتمѧѧѧام بالطباعѧѧѧة، إلا أنھѧѧѧا لا غنѧѧѧى لھѧѧѧا عѧѧѧن اسѧѧѧت

ًالتكنولوجیا في التعلیم بجعل الѧتعلم أكثѧر إمتاعѧا، وھنѧا نѧدخل إلѧى الأسѧلوب الآخѧر، وھѧو الѧذى 

یعتمد على الإنترنت والویب بتطبیقاتھ الكثیرة، حیث یتم التعلم والتعلیم بشكل إلكتروني مباشر، 

 ویقѧѧدم ًبѧѧدلا مѧѧن اتخѧѧاذه مقعѧѧدا صѧѧفیا،) IP(والتعلѧѧیم ھنѧѧا یتمركѧѧز حѧѧول الطفѧѧل الѧѧذى یعѧѧرف ب 

ًالمحتѧوى لѧھ إلكترونیѧѧا دون التقیѧد بمكѧان معѧѧین، ویكѧون بمقѧدور الطفѧѧل اسѧتخدام التكنولوجیѧѧا 
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١٩ 

كالجھاز الخلوي، أو الحاسب الإلكتروني للتفاعل معھ مباشرة لأداء المھام التعلیمیة المختلفة، 

  .یةكما ویمكن عن طریقھا جمع المعلومات، وتبادل الصور، وغیر ذلك من الأنشطة التعلیم

النفسیة التي تتمثل : ومما سبق یستنتج الباحث أن التعلیم الممتع یعتمد على أسس منھا

في خلق جو تعلیمي مثیر، یساعد على جذب انتباه الطفل وتفكیѧره، وتقمѧص المعلѧم لѧدور الأب 

والأخ للطفل، والذى بدوره یخفف على الطفل الكثیر من المشاكل كالخوف من المدرسة خاصة 

ریاض الأطفال، وعند التحاق الطفل بالѧصف الأول الأساسѧي، أمѧا الأسѧس التعلیمیѧة في مرحلة 

ج بأسلوب شیق وممتع یكفѧل طѧرد الملѧل مѧن نفѧس الطفѧل، فتتمثل في أن عرض محتوى المنھ

ًویجعلѧѧھ تواقѧѧا للѧѧتعلم، ومتفѧѧاعلا مѧѧع المحتѧѧوى بѧѧشكل میѧѧسر وجѧѧذاب، أمѧѧا الأسѧѧس الاجتماعیѧѧة 

 الانخراط في العمل الجماعي، والذى بدوره یثیر المتعѧة بالعمѧل فتتمثل في مساعدة الطفل على

  .ولذة الإنجاز والنجاح

  :استراتیجیات التعلم الممتع

  ، )٢٠١٧شمѧѧѧѧѧѧسان المنѧѧѧѧѧѧاعى، (، )٢٠١٥علѧѧѧѧѧѧى الحفنѧѧѧѧѧѧاوي، : (یوضѧѧѧѧѧѧح كѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧن

أن ھنѧѧاك العدیѧѧد مѧѧن الطѧѧرق والاسѧѧتراتیجیات التѧѧى تѧѧسھم فѧѧى جعѧѧل ) ٢٠١٨نیفѧѧین البركѧѧاني، (

ع فى حجرة الصف، وتسھم فى بناء بیئة تعلم جذابة ومشوقة، تعتمد على التعاون، التعلیم ممت

  :والممارسة الفعلیة من قبل الأطفال، ویمكن حصرھا على النحو الآتي

 الواقع المعزز

 .الألعاب التعلیمیة

 .التعلم التعاوني

 .لعب الأدوار

 .الأغاني والأناشید

 .القصة التعلیمیة

   Augmented Reality :الواقع المعزز 
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٢٠  

تكنولوجیѧا )  Yuen, Yaoyuneyong & Johnson, 2011: 120(وقѧد عѧرف 

الواقع المعزز بأنھا تشكل من أشكال التقنیة التي تعزز العالم الحقیقي من خلال المحتوى الذي 

ینتجѧѧھ الحاسѧѧب الآلѧѧي، حیѧѧث تѧѧسمح تقنیѧѧة الواقѧѧع المعѧѧزز بإضѧѧافة المحتѧѧوى الرقمѧѧي بѧѧسلاسة 

ѧѧصور المѧѧة الإدراك تѧѧاد وثلاثیѧѧة الأبعѧѧیاء ثنائیѧѧافة الأشѧѧن إضѧѧث یمكѧѧي، حیѧѧالم الحقیقѧѧستخدم الع

الأبعاد، وإدراك ملفات الصوت والفیدیو والمعلومات النصیة، كما یمكن لھѧذه الأدوات أن تعمѧل 

  .على تعزیز معرفة الأفراد وفھم ما یجري حولھم

اد تѧدمج بѧین الواقѧع تكنولوجیا ثلاثیة الأبعѧ: عرفھ بأنھ) ٢: ٢٠١٥محمد خمیس، (أما 

الحقیقي والواقع الافتراضي أي بین الكائن الحقیقي والكائن الافتراضي، ویتم التفاعل معھا في 

الوقت الحقیقي أثناء قیام الفرد بالمھمة الحقیقیة، ومن ثم فھو عرض مركب یدمج بین المشھد 

عر المستخدم أنھ یتفاعل الحقیقي الذي یراه المستخدم والمشھد الظاھري المولد بالكمبیوتر فیش

  . مع العالم الحقیقي ولیس الظاھري بھدف تحسین الإدراك الحسي للمستخدم

تقنیѧѧة الواقѧѧع )  ١٨٥: ٢٠١٥عبѧѧد الله عطѧѧارة، إسѧѧحاق كنѧѧسارة، (كمѧѧا عѧѧرف كѧѧل مѧѧن 

المعزز بأنھا تحویل الواقѧع الحقیقѧي إلѧى بیانѧات رقمیѧة وتركیبھѧا وتѧصویرھا باسѧتخدام طѧرق 

  . تعكس الواقع الحقیقي للبیئة المحیطة بالكائن الرقميعرض رقمیة خاصة

: تكنولوجیѧا الواقѧع المعѧزز لطفѧل الروضѧة بأنھѧا) ٣٢٢: ٢٠١٧ناھد فھمي، (وعرفت 

البرمجیات التي تسمح لھѧا بإضѧافة أو دمѧج معلومѧات افتراضѧیة غیѧر موجѧودة فѧي الواقѧع مѧع 

 متعѧددة أو صѧور ثلاثیѧة الأبعѧاد، أو البیئة الحقیقیة، من خلال إضافة بیانات مكتوبة أو وسѧائط

مزیج من ھѧذا كلѧھ بѧشكل متѧزامن، بھѧدف إثѧراء المعلومѧات الموجѧودة فѧي الواقѧع بالمعلومѧات 

  .المتاحة في الأجھزة الذكیة

ًویعرف الباحث استراتیجیات الواقع المعزز إجرائیا بأنھا برنامج جاھز مخطط منظم من 

ѧرامج الواقѧاج بѧي إنتѧشطة قبل شركة متخصصة فѧن الأنѧة مѧرض مجموعѧضمن عѧزز یتѧع المع

الشفویة تدمج بین المشھد الحقیقي الذي ینظر إلیھ الطفل والمѧشھد الظѧاھري الѧذي تѧم إنѧشائھ 

بواسطة الھاتف النقال أو اللوحي، مما یعمѧل علѧى تعزیѧز المѧشھد الحقیقѧي بمعلومѧات إضѧافیة 
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٢١ 

 الطفѧѧل ومѧѧن ثѧѧم تنمیѧѧة مھѧѧارات تھѧѧدف إلѧѧى تحѧѧسین الإدراك الحѧѧسي للعѧѧالم الحقیقѧѧي الѧѧذي یѧѧراه

  .التعبیر الشفھي لدیھم

 :الألعاب التعلیمیة

بأنھѧا نѧشاط منѧتظم یتبѧع ) ٢٤٧: ٢٠٠٣حسن شحاتة، زینب النجѧار، (وعرفھا كل من 

مجموعة قواعد فى اللعب، ویتم اللعب بین طفلین أو أكثر یتفاعلون للوصول إلى أھداف محددة 

من عوامѧل التفاعѧل بیѧنھم، وھنѧاك عѧادة رابѧح فѧى اللعѧب ًبوضوح، وعموما لا تعتبر المنافسة 

  .وقبول الھزیمة من مقومات الروح الریاضیة

ویعرفھا الباحث بأنھا نوع من أنواع النشاط التعلیمي المقدمة والمحببة لدى طفل ذوي 

صعوبات التعلم التي تنمى العدید من مھارات التعبیر الѧشفھي فѧي إطѧار مѧن المتعѧة والتѧشویق 

  .قاعة النشاطداخل 

،  )٤٣١: ٢٠٠٤محمѧѧد الحیلѧѧة، : (یوضѧѧح كѧѧل مѧѧن: معѧѧاییر اختیѧѧار الألعѧѧاب التعلیمیѧѧة

 ) ٩٧: ٢٠١٢سونیا قرامل، (، )٢٩ : ٢٠١٠إیمان الخفاف، ( ، )١٣: ٢٠٠٧محمد الحیلة، (

أن ھناك مجموعة من المعاییر التي یجب آخذھا في الاعتبار عند اختیار الألعاب التعلیمیة، وقد 

الباحثة أھم تلك المعاییر التѧي یجѧب آخѧذھا فѧي الاعتبѧار عنѧد اختیѧار الألعѧاب التعلیمیѧة لخصت 

  : على النحو التالي

  .مدى اتصال الألعاب بالأھداف التربویة التي یسعى المعلم لتحقیقھا

  .مناسبة ھذه الألعاب لأعمار الأطفال ومستوى نموھم العقلي والبدني

  .لأطفال ومیزانیة المدرسةأن تتناسب ھذه الألعاب مع عدد ا

  .اتصال الألعاب ببیئة الطفل

خلѧѧو ھѧѧذه الألعѧѧاب ممѧѧا قѧѧد یعѧѧرض حیѧѧاة الأطفѧѧال للخطѧѧر، أو التعѧѧرض للإصѧѧابات نتیجѧѧة 

  .لاستخدامھا بمفردھم
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٢٢  

أن تѧѧساعد ھѧѧذه الألعѧѧاب المعلѧѧم علѧѧى تѧѧشخیص مѧѧدى نمѧѧو الطفѧѧل مѧѧن اكتѧѧساب الخبѧѧرات 

ھ، ثم تزویده بالخبرات المناسبة التѧي تعѧالج المطلوبة والتعرف على أماكن الضعف في تحصیل

  .ذلك

  .ًأن تكون اللعبة التعلیمیة جزءا من البرنامج التعلیمي، أو المحتوى الدراسي

أن یتأكѧѧد المعلѧѧم أنѧѧھ أتقѧѧن قواعѧѧد اللعبѧѧة، ویعѧѧرف أھѧѧدافھا ومفاھیمھѧѧا الرئیѧѧسیة بحیѧѧث 

 .یستطیع إدارتھا بكفاءة عالیة في غرفة الصف

  :التعلم التعاوني

التعلم التعاوني ھو طریقة یتم فیھا تقسیم الأطفال إلى مجموعات غیر متجانسة ما بѧین 

ًطفل ویتعاونوا معѧا علѧى فھѧم واسѧتیعاب المفѧاھیم الریاضѧیة المѧراد تدریѧسھا وتحقیѧق ) ٥-٤(
أھدافھا، ویناط لكل فرد منھم دور معین وبین فترة آخري تتبادل الأدوار بینھم، وعلى الطفل أن 

  )٢٠١٥على الحفناوي، . (الا داخل المجموعة وأن یتعلم ویعلم فریقھیكون فع

وتعرف استراتیجیة التعلم التعاوني بأنھا طریقة تدریس حدیثة یتم فیھا تقѧسیم الأطفѧال 

داخل القاعة إلى ثلاث مجموعѧات تعاونیѧة متѧساویة فѧي عѧددھا وعناصѧرھا، بحیѧث تتكѧون كѧل 

ѧѧر، مختلفѧѧسة عناصѧѧة أو خمѧѧن أربعѧѧة مѧѧذه مجموعѧѧل ھѧѧي، وتعمѧѧصیل العلمѧѧنس والتحѧѧى الجѧѧة ف

المجموعات تحѧت توجیѧھ المعلѧم وإشѧرافھ وتقدیمѧھ، ویتعѧاون أطفѧال كѧل مجموعѧة فѧى تحقیѧق 

أھداف النشاط، من أجل زیادة تحصیلھم الدراسي، ویتحمل كل عضو فى المجموعات التعاونیة 

  )٣٨: ٢٠١٥نجم عبد الله، . (مسؤولیة تعلیم نفسھ وتعلیم زملائھ

اسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني بأنھѧا ھѧي ) Paul, L &Karem L, 2000(ما عѧرف ك

ً، یعملѧون معѧا )٦-٢(بیئة التعلم التي تتضمن مجموعات صغیرة من الأطفѧال، تتѧراوح مѧا بѧین 

على إنجاز ھدف مشترك، وقد یختار أعضاء المجموعة تحمل مسئولیة المھام الفرعیة لكل فرد 

  ُ.عاوني للقیام بالعمل معاعلى حدة، وقد تعمل بشكل ت
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٢٣ 

ًویعرف الباحث التعلم التعاوني إجرائیا بأنھا استراتیجیة یتم فیھا تقѧسیم الأطفѧال داخѧل 

قاعѧѧة النѧѧشاط إلѧѧى مجموعѧѧات صѧѧغیرة وتؤكѧѧد علѧѧى إیجابیѧѧة الطفѧѧل، ودوره النѧѧشط والفعѧѧال فѧѧى 

ل المجموعة من خلال التعلم، بحیث یعتمد على العمل التعاوني والمشاركة الفردیة لكل طفل داخ

إنجاز المھام المطلوبة من كل عضو والتكلیفات التي تقوم بھا المجموعة بما یحقق قدرا مناسبا 

  .من التواصل الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 :لعب الأدوار

یعد لعѧب الأدوار مѧن أنѧسب أنѧواع الأنѧشطة التمثیلیѧة التѧي یمكѧن الاسѧتفادة منھѧا داخѧل 

ً وقد نشأ تمثیل الدور قدیما، ولقد استفادت مؤسسات التربیة من خѧصائص لعѧب حجرة الصف،

  .الدور في إكساب الأطفال بعض العادات والتقالید والمعارف

تتعدد تعریفات لعب الأدوار، ویوجد العدید من المعѧاني المعطѧاة لھѧذه الاسѧتراتیجیة فѧي 

لعѧب ) ١٥١: ٢٠٠٨اجد الجلاد، م(الأدب التربوي حسب المجال الذي یستخدم فیھ حیث عرف 

الدور بأنھ طریقة تعلیمیة تقوم على تمثیل موقف یمثل مѧشكلة محѧددة مѧن قبѧل بعѧض التلامѧذة 

وبتوجیѧھ المعلѧم؛ ومѧن خѧلال التمثیѧل یѧتقمص بعѧض التلامѧذة الشخѧصیات والموقѧف، وأحداثѧѧھ 

الممثلѧѧة، ویѧѧؤدون أدوارھѧѧم بفاعلیѧѧة فѧѧي حѧѧین یѧѧشاھد الأطفѧѧال الآخѧѧرون ویلاحظѧѧون المواقѧѧف 

 ً.وینقدونھا، وبعد الانتھاء من التمثیل ینظم المعلم مناقشة موجھة یشارك فیھا التلامذة جمیعا

تعرفھ أنھ أداء درامي تلقائي یحاول الأطفال فیھ أن ) ٤٢: ٢٠١٠یاسمین الصایغ، (أما 

یوضѧѧحوا المواقѧѧف عѧѧن طریقѧѧة لعѧѧب الأدوار، حیѧѧث یѧѧضع الأطفѧѧال أنفѧѧسھم موضѧѧع الأخѧѧرین 

  .ا قرارات وردود أفعال كما لو كانوا في مواقف یتطلب منھم ھذا السلوكویتخذو

بینما یعرف الباحث لعب الأدوار بأنھ ھو أسلوب یعتمد على التمثیل، والمحاكاة لمواقف 

محددة، ولشخصیات معینة، وذلك من أجل معالجة مواقف اجتماعیѧة مھمѧة وتحقیѧق قѧدر أكبѧر 

  .ى الأطفال ذوي صعوبات التعلممن التدریب على التواصل الشفھي لد

  :أھداف لعب الأدوار
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٢٤  

  :أھداف لعب الأدوار في النقاط التالیة ) ٢٩٤: ٢٠٠٥نایف سلیمان، (یجمل 

  .تدریب الأطفال  على التقمص والمحاكاة والتواصل مع الآخرین

إثارة التعاطف الوجداني بین الأطفال؛ من خلال مساعدتھم لبعضھم في تفسیر، مواقѧف 

  .االدرام

  .إشاعة جو من السرور والبھجة في محیط الأطفال  یشعرھم بالأمن والطمأنینة

إثѧѧارة وعѧѧي الأطفѧѧال بإمكانѧѧاتھم الجѧѧسمیة، والنفѧѧسیة، والاجتماعیѧѧة؛ لیѧѧدركوا ذواتھѧѧم، 

  .ویتمكنوا من تحقیق رغباتھم واستغلال تلك الإمكانیات

  :خطوات تمثیل لعب الأدوار

 ھنѧѧاك تѧѧسع خطѧѧوات لتمثیѧѧل الأدوار، تѧѧأتي علѧѧى أن) ١٥٣: ٢٠٠٨ماجѧѧد الجѧѧلاد، (ذكѧѧر

 :النحو الآتي

تقѧدیم المѧشكلة وتحدیѧدھا وتعریѧف : تھیئѧة المجموعѧة وتѧتم مѧن خѧلال: الخطوة الأولѧى

 .تفسیر القضیة المشكلة واستقصاء القضایا المتعلقة بھا. الأطفال بھا

وار وتحدید دور كل اختیار المشتركین وتتم من خلال اختیار ممثلي الأد: الخطوة الثانیة

  .منھم

تھیئة المسرح وتتم من خلال تحدید العمل، سیر إعادة توضیح الأدوار، : الخطوة الثالثة

 الدخول في الموقف المشكل 

إعداد المشاھدین وتتم من خلال تقریر الأمور التѧي ینبغѧي ملاحظتھѧا؛ : الخطوة الرابعة

  .یقید مھام الملاحظة

بѧѧدء تمثیѧѧل الأدوار، الاسѧѧتمرار فѧѧي تمثیѧѧل :  مѧѧن خѧѧلالالتمثیѧѧل وتѧѧتم: الخطѧѧوة الخامѧѧسة

  .الأدوار، قطع تمثیل الأدوار أو إعادة تمثیلھ
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٢٥ 

مراجعة عملیة تنفیذ تمثیل الأدوار : المناقشة والتقویم وتتم من خلال: الخطوة السادسة

مѧن حیѧث الأحѧداث والمواقѧع والواقعیѧة، مناقѧشة القѧضیة الرئیѧسیة فѧي الѧدور، تطѧویر التمثیѧل 

  .للاحقا

إعادة التمثیل وتتم من خلال تمثیل الأدوار المنقحة عدة مرات، اقتراح : الخطوة السابعة

  .خطوات لاحقة أو أبدال سلوكیة

المناقشة والتقویم وتتم من خلال دفع المعلم النقاش إلى حل واقعي عن : الخطوة الثامنة

  .طریق السؤال فیما إذا كان الأطفال یظنون أن النھایة واقعیة

المشاركة في الخبرات وتتم من خلال ربط الموقف المѧشكل بѧالخبرات : الخطوة التاسعة

الواقعیѧة والمѧشكلات الجاریѧѧة والتوصѧل إلѧѧى التعمیمѧات، الوصѧѧول إلѧى مبѧѧادئ عامѧة للѧѧسلوك، 

  .فكلما كان تشكیل النقاش أكثر مناسبة زاد اتساع التعمیمات التي یتم التوصل إلیھا

ت لعب الأدوار روعѧي فѧي البرنѧامج التنبیѧھ علѧى تلѧك الأدوار، وبعد الاطلاع على خطوا

وألا یستھین المعلم بأي منھا، ولا یغفل أي خطѧوة بحجѧة أنѧھ یمكѧن الاسѧتغناء عنھѧا، فجمیعھѧا 

  .تساھم في أداء لعب الأدوار بالشكل المرجو الذي یعود بالنفع على العملیة التعلیمیة بأكملھا

  :الأغاني والأناشید

النشید بأنھ أشعار غنائیة جاءت على البحور الشعریة ) ٩: ٢٠٠٥ا السید، نور(تعرف 

القصیرة، تضم بعض التكرارات المحببة للأطفال یسھل إنشائھا ویكون معناھا فى مستوى فھم 

ِالطفل ویلبى احتیاجاتھ، بینما الأغنیة ھي بناء موسیقى یعتمد على مجموعة من العناصر وھي 
ع، المیزان، السلم الموسیقي، یھدف إلى تكوین صورة ذھنیة تتكون من الكلمات، اللحن، الإیقا

  .مجموعة الدلالات والمفردات اللحنیة واللغویة

النѧѧشید بأنѧѧھ قطѧѧع مختѧѧارة قابلѧѧة للتلحѧѧین ) ١٥٤: ٢٠١١زھѧѧدي محمѧѧد، (كمѧѧا یعѧѧرف 

مѧن والغناء، تنشد في شتى المناسبات، وتتمیز بالإیقاع الموسیقي المѧؤثر، وروح الجماعѧة، و

  .خصائصھا التكرار في بعض الأجزاء
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٢٦  

ًبینمѧѧا یعѧѧرف الباحѧѧث الأناشѧѧید إجرائیѧѧا بأنѧѧھ الوسѧѧیلة المѧѧؤثرة فѧѧي نفѧѧس الطفѧѧل ذوي 

ِصعوبات الѧتعلم لاكتѧشاف العلاقѧة بینѧھ وبѧین الواقѧع مѧن خѧلال تعѧابیر شѧعریة منظمѧة یتѧشارك 
  .الأطفال في إنشادھا وتساعده على التواصل الشفھي

ً عѧرف الأغѧاني إجرائیѧا علѧى أنھѧا ھѧي التѧألیف الموسѧیقى الѧذى -الباحѧث-في حین أنѧھ 
یحتѧѧوى علѧѧى لحѧѧن وإیقѧѧاع وكلمѧѧات، بالإضѧѧافة إلѧѧى الآلات الموسѧѧیقیة المѧѧصاحبة وھѧѧى وسѧѧیلة 

محببة للطفل للتعبیر عن عواطفھ ومشاعره وتѧساعد علѧى زیѧادة الحѧصیلة اللغویѧة، واكتѧساب 

  .العدید من القیم والعادات السویةالعدید من المفاھیم وتقویة الذاكرة وتكوین 

  :القصة التعلیمیة

تعد القصة من الأشیاء المحببة لدى الأطفال، فھى تشد انتباھھم وجمیع حواسھم عندما 

یتم إلقاؤھا بشكل جذاب، كما أنھا من أفضل الطرق لتوصیل المعلومة لھم، وكلما كانت القѧصة 

ة، والأسѧلوب القصѧصي مѧن الأسѧالیب التربویѧة ًجیدة الفكرة والأسلوب، كانت أكثر أثرا وجاذبی

  )١٧٨: ٢٠٠٨عمران خالد، . (التى استخدمت في تربیة النشء

مجموعѧة مѧن الأحѧداث المترابطѧة سѧواء كانѧت مѧسموعة أو : وقد عرفھѧا الباحѧث بأنھѧا

مرئیة والتي تستھدف استثارة انتباه واھتمام الأطفال لتنمیة القدرة على التواصل الشفھي مѧن 

  .حكي أحداث القصة أو إكمالھاخلال 

  :لممتعم التعلاسائل واد ووم

یقة ممتعة طѧѧѧربت للأطفѧѧѧال ماولمعلاصل ولتي تطѧѧѧرق الم اھن ألتعلیمیة ماسائل ولد اتع

منھا ر كذلتي نوالممتع م التعلت اتیجیاراستق ابیطفي تد تساعالتعلیم وھي مھمة في ، وسلسةو

- وت لصا مسجل -تاقاطلب ا-ورلص ا-یة دولیت اساولمحس ا-ب الآلى لحاسا:(لمثالاعلى سبیل 

 -) كفیراجونفـѧѧѧѧ إھنیة خѧѧѧѧرائط ذ(بیة ومج حاس بѧѧѧѧرا-مى للتمثیل  د-دوارلأ ا-لتعلیمیة ب الألعاا

 -كیة ذلورة السب ا-نیة متخصصة رولكتإقع وا م-ت  مجسما-صلقص ا-د لآیباا-مسرلت ااقاطب

ص لقص ا-وبتیولین امرة قصیلم الأفلا ا-تعلیمیة ف  صح-رات یازلوالتعلیمیة ت احلارلا

  . قمیةرلا
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٢٧ 

  )٢٠١٦أكرم البشیر، أریج برھم، (

  :أسالیب تقویم التعلم الممتع

حѧѧسن حѧѧسنین، (، )٢٥-١٢: ٢٠٠٥عثمѧѧان الѧѧسواعي وأیمѧѧن خѧѧشان، : (ذكѧѧر كѧѧل مѧѧن

عبѧاس عبѧد (، )١١: ٢٠١١محمѧد حѧسن، ) (١٠٢: ٢٠٠٩رمضان بدوى، (، )٣١٧: ٢٠٠٥

، أن ھنѧاك عѧدد مѧن )٤: ٢٠١٦یج برھم، أكѧرم البѧشیر، أر(، )٣٢٠: ٢٠١٤الأمیر وآخرون، 

أسالیب التقویم الحدیثة التي وجھت أنظار المتخصصین لھا في الآونة الأخیرة، وقد تم اختیѧار 

  :أبرز أسالیب التقویم التي تناسب تطبیق التعلم الممتع، ونذكر منھا

قة إلى جانب أفكاره یرمى إلى تحدید خبرات الطفل ومھاراتھ الساب: التقویم التشخیصي

  .ِالخاطئة، ویستخدم قبل الشروع فى النشاط، لیساعد المعلم على تحدید احتیاجات الأطفال

یتم خلال النشاط ویساعد المعلم على التأكد من كیفیة تقدم الأطفѧال فѧى : التقویم البنائي

  .التعلم ومن أمثلتھ المشاریع الكتابیة، العروض، المقابلات

 یѧѧتم فѧѧى آخѧѧر النѧѧشاط ویѧѧتم وضѧѧع الѧѧدرجات التحѧѧصیلیة، وھѧѧي تقѧѧدم ملخѧѧص :التقѧѧویم الختѧѧامي

  .تراكمي لما یعرفھ الطفل فى الوقت الذي تم فیھ إجراء التقویم

ًھѧѧو تقѧѧویم الفѧѧرد ذاتیѧѧا سѧѧواء كѧѧان المعلѧѧم أو الطفѧѧل حیѧѧث یقѧѧوم بتقѧѧویم : التقѧѧویم الѧѧذاتي
، ویѧѧتم ذلѧѧك بالاشѧѧتراك مѧѧع نفѧѧسھ، وھѧѧو ذلѧѧك النѧѧوع الѧѧذي تتجѧѧھ إلیѧѧھ الرؤیѧѧة الحدیثѧѧة للتربیѧѧة

  .الأسالیب الأخرى للتقویم

أحد المنظمات البصریة التي تحدث جو من المتعة عند استخدامھا فѧي : خرائط المفاھیم

تقویم الریاضیات، وھي نوافذ لعقول الأطفال، وتوفر صѧورة أغنѧى عѧن معرفѧة الطفѧل، مقارنѧة 

  . مع الاختبارات

ھѧѧارات التѧي تعلمھѧѧا الأطفѧѧال فѧي مواقѧѧف تحѧѧاكى یѧѧساعد علѧى توظیѧѧف الم: تقѧویم الأداء

الواقѧع مظھѧѧرة إتقѧѧانھم لمѧѧا تعلمѧѧوه فѧѧى ضѧوء النتاجѧѧات التعلیمیѧѧة المنجѧѧزة، وأسѧѧالیب التقѧѧدیم، 

  .والعروض، والمحاكاة، والمناظرة
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مѧѧن الاسѧѧتراتیجیات التѧѧي تقѧѧیس قѧѧدرات ومھѧѧارات الطفѧѧل فѧѧي مجѧѧالات : الورقѧѧة والقلѧѧم

ًمعینة، وتشكل جزءا ھاما مѧن  التقѧویم، وتھѧدف إلѧى قیѧاس مѧستوى امѧتلاك الأطفѧال للمھѧارات ً

  .المعرفیة، تتمثل فى الاختبارات

یستخدم لقیاس قدرة الأطفال علѧى الإبѧداع فѧي عمѧل مѧا، والتخطѧیط وإحѧداث : المشروع

التكامل بین أجѧزاء المعرفѧة، إضѧافة إلѧى قѧدرتھم علѧى العمѧل مѧع الآخѧرین بنѧشاط وتعѧاون فѧى 

  .قةمواقف حیاتیة حقی

ھي عبارة عن تشكیلة ممثلة لمنتجات دائمة من أعمال الطفل، وتتضمن : ملفات الإنجاز

عینات من الأعمال المكتوبة وأشرطة صوتیة، أو فیدیو، أو عروض ومشروعات، أو مخططات 

  .بیانیة، وملخصات الأداء

 وھѧѧو) سѧѧعید، محایѧѧد، متكѧѧدر(یطلѧѧق علیѧѧھ بѧѧارومتر المѧѧشاعر الثلاثѧѧي : الوجѧѧھ الملائѧѧم

مقیاس یطلب من المشاركین تغذیة راجعة یوضع فى نھایة النشاط لمعرفة انطباع الأطفال عѧن 

  .النشاط

  :دور  معلمة ریاض الأطفال في التعلم الممتع

بمثابة د فعالة تعس طѧѧرق خم) (Cox,Janelle,2019)٢٠١٩س، كوجانیل ك(أوردت 

ن لمتعلمیدى الممتع لم التعلل لوصوللم داخѧѧل بیئѧѧة الѧѧصف والنѧѧشاط لمعلابھا د شرة یسترطخا

  :ھيو

م، لتعلافي ك لانھماع والاستمتااعلى ن لمتعلمید ایساعم لتعلیاجیا في ولولتكنامج د

م أن یوظف حبھم للتكنولوجیا، لأنھم یجѧدون المتعѧة فѧى الѧتعلم عѧن طریقھѧا، ویѧتم لمعلاعلى و

و سماع قصة أو لعبة عن ذلك بوسائل متعددة كألعاب الفیدیو، أو الرسائل النصیة مع أقرانھم، أ

  .طریق الأیباد، والبحث فى الإنترنت

ث بحیالأنѧѧѧشطة، لعلمیة في المتعة اة طنشأمج دبك لرح، وذلماھا ودبیئة صفیة یسء بنا

لمتعة ن امو جق خلن مم للمعلد لا بذا لدي، لعاف الصابالمتعة في ن لمتعلمیاجمیع رلا یشع

 مѧѧن الإنخѧѧراط فѧѧى الأنѧѧشطة عѧѧن طریѧѧق ب للموضѧѧوعات الѧѧصعبة حتѧѧى یѧѧتمكن الأطفѧѧاللمصاحا
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٢٩ 

أنشطة اللعب، أو المسابقات، أو الألغاز، والتدریب العملى علیھا یجعل التعلم ممتع، كمѧا یمكѧن 

 .استخدامھا فى مراكز التعلم

ن مرب لتجاراء اجإلمتعة في دون ایجم لأنھم بأنفسھرب لتجاراء ابإجن لمتعلمیف اتكلی

رب لتجاون اتكد أن لا ب، ومتعةر كثم ألتعلالجعل زة  ممییقةد طѧѧѧѧѧѧѧرتع، وسةربالممام لتعلاخلال 

  .تقولس اممتعة في نفوة طبسی

ف بشغالنѧѧѧѧѧѧشاط على وا لیقبلن لمتعلمیاممتعة مع وحة رمورة بصمراجعѧѧѧѧѧة الأنѧѧѧѧѧѧشطة 

ون بالتالي تكت، لمسابقان، الساخاسي رلكب، اكالألعاتراتیجیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات  سدة اخلال عن فعیة مودا

  .نمملة للمتعلمیر غیوعة جعة ممترالخاصة بالماة طلأنشا

لمتعة في ن امو جق في خلد تساعرة، یاوزحلة ربف للصدي لتقلیو الجن اعروج لخا

ن مب لطین أن یمك، وممتعاًم لتعلالجعل ق، ئدالحد، والمساجف، والمتاحرة ایازمثل م لتعلا

  .وبلحاساعلى ب للعق قائم دمنحھ، أو هوما تعلمم سن رلمتعلمیا

ذ لتنفیط وایطلتخافي م لمعل أن ھنѧѧاك دور كبیѧѧѧر علѧѧѧى ا-ق سب مما-ویѧѧستخلص الباحѧѧѧث

رة لمھاب الطتتث حی، لعملرق افإدارة كیفیة ف ولصالممتع في م التعلتراتیجیات الاسم یولتقوا

الأطفѧѧѧѧѧѧال ذوي صѧѧѧѧѧѧعوبات مھا مع داستخاكیفیة ت وتیجیارالاستاه ذئمة ھوامة لمزللارة الخبوا

لبیئة افي الأطفال كة رمشادة ولفائوالمتعة اه ودیسو لى جالتعلیم إیة طنمن عروج لخالتعلم، وا

  .لصفیةا

  : مھارات التعبیر الشفھي لطفل الروضة: ًثانیا

  :مفھوم التعبیر الشفھي لطفل الروضة

یعد التعبیر الشفھي من أھم الخصائص التѧي تمیѧز الإنѧسان عѧن سѧائر الكائنѧات الحیѧة، 

ѧیاء ومѧى الأشѧن وعن طریقھ یستطیع الطفل التعرف علѧدة مѧات جدیѧساب معلومѧسمیاتھا، واكت

  .تفاعلھ مع الآخرین

ًإن مھارات الكلام والتواصل تنمو لدى معظم الأفراد دون عناء، فضلا عن أنھ یمكن أن 

یѧصحح بعѧѧض حѧѧالات اضѧѧطراب الكѧلام والتواصѧѧل العارضѧѧة بѧѧسھولة، ولكѧن بعѧѧض الأطفѧѧال قѧѧد 
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٣٠  

ًلمعاقین ذھنیѧا والأطفѧال ذوي صѧعوبات یعانون من مشكلات حادة في تلك العملیة مثل الأطفال ا

التعلم أیضا الذین لدیھم اضطراب في مھارات التعبیر الѧشفھیة والتѧي تمѧنعھم مѧن التفاعѧل مѧع 

  .الآخرین

  ).١٩، ١٩٩٧عبد العزیز الشخص،  (

التعبیѧѧر الѧѧشفھي بأنѧѧھ الرمزیѧѧة اللفظیѧѧة باسѧѧتخدام ) ١٨، ٢٠٠٩(ویعѧѧرف أحمѧѧد محمѧѧد 

ن شخصین أو جماعة من النѧاس فѧي ترمیѧز المعѧاني، وتѧشمل اللغѧة اللغة كنظام من التفاعل بی

عѧѧدة مكونѧѧات؛ ھѧѧي الأصѧѧوات الكلامیѧѧة وقواعѧѧد النحѧѧو والѧѧصرف والتراكیѧѧب اللغویѧѧة ودلالات 

  . المعاني

عملیة مشاركة مع الآخرین ومع البیئة : بأنھ) ١١٢، ٢٠١٠(كما یعرفھ فاروق صادق

ة رمزیة تكون شѧفاھیة، ویحتѧوي الاتѧصال اللفظѧي الخارجیة والتي تتمعن طریقة أفعال اتصالی

النѧѧاجح علѧѧى العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي یمѧѧر بھѧѧا الطفѧѧل أثنѧѧاء مراحѧѧل نمѧѧوه، وتѧѧسمى بѧѧدایات 

  .مھارات الاتصال اللغوي لدى الأطفال

الأنѧشطة التѧي یمѧارس : المھارات الѧشفھیة بأنھѧا) ٤٠٢، ٢٠١٠(وعرف حسن محمد 

وفھم الآخرین، ویمارس البعض الآخر للحدیث وإفھام الآخرین الطفل بعضھا للاستماع والتلقي 

الجانب الاستقبالي : ما یرید التعبیر عنھ، ویشتمل التعبیر الشفھي على جانبین أساسیین أولھما

ویعنѧي ) الحدیث(الجانب التعبیري المتمثل في مھارة : وثانیھما) الاستماع(المتمثل في مھارة 

  . مھارة الاستماع ومھارة الحدیثالتعبیر الشفھي التنسیق بین 

 :Communication Verbalالتعبیѧر الѧشفھي ) ٣٠، ٢٠١٧(وعرفت رنا اللھیبѧي 

ُّعبѧѧارة عѧѧن تعبیѧѧرات لفظیѧѧة مقѧѧروءة ومѧѧسموعة، وتعѧѧد اللغѧѧة مѧѧن أھѧѧم أدوات التعبیѧѧر : بأنѧѧھ

 البیئة الشفھي؛ فمن خلالھا یمكننا التواصل والتفاعل وتبادل الرموز والمعاني، إذ نكتسبھا من

نظامیѧѧة مѧѧن خѧѧلال التعلѧѧیم فѧѧي المؤسѧѧسات التربویѧѧة، وعفویѧѧة مѧѧن خѧѧلال : المحیطѧѧة بطѧѧریقتین

الاحتكاك بالآخرین، ومن مھارات التعبیѧر الѧشفھي التحѧدث والاسѧتماع وضѧبط الانفعѧال وطѧرح 

  .الأسئلة
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التواصل : التعبیر الشفھي على أنھ) ٢٥٣، ٢٠١٩(وتعرف سھام عبد الغفار وآخرون 

ً اللغѧة سѧواء كانѧت اللغѧة المكتوبѧѧة أو المنطوقѧة شѧفھیا وذلѧك للتعبیѧر عѧن احتیاجѧѧات مѧن خѧلال
  .الطفل ورغباتھ وللتواصل مع الآخرین

تفاعل یتم :  مھارات التعبیر الشفھي بأنھا) ٧٥، ٢٠٢١(شیماء محمد صدیق وعرفت 

بین طرفین أو أكثر من خلال مجموعة مھارات یتسم بھا الشخص لتوصیل أو استقبال معلومة 

للغѧة لاسѧتخدامھا أثنѧاء الحѧدیث والتواصѧل مѧع ما، لذلك على الشخص أن یѧتقن اسѧتخدام ھѧذه ا

التعبیر اللفظي المنطوق عن الأفكار والمشاعر، الوعي : الطرف الآخر، ویتضمن الأبعاد التالیة

  .بأصوات اللغة، الفھم والاستجابة لما یسمع

  : أھمیة التعبیر الشفھي

ة الفѧرد علѧى التعبیر الشفھي لھ أھمیة كبیѧرة فѧي حیѧاة الإنѧسان، فھѧو یѧشتمل علѧى قѧدر

ًالتعبیر عن أفكاره ومشاعره واتجاھاتھ، وأیضا القدرة على التأثیر في الآخرین، والتعبیѧر عѧن 
الاحتیاجات المختلفة للفرد، ولذلك فالتواصل لھ أھمیة كبیرة فѧي حیѧاة الѧشخص سѧواء الناحیѧة 

  .النفسیة أو الاجتماعیة أو الثقافیة

اصѧѧѧل غیѧѧѧر اللفظѧѧѧي، وأن الراشѧѧѧدین الѧѧѧذین ًإن التعبیѧѧѧر الѧѧѧشفھي أكثѧѧѧر تحدیѧѧѧدا مѧѧѧن التو

یѧѧستخدمون اللغѧѧة یترجمѧѧون أفكѧѧارھم إلѧѧى كلمѧѧات محѧѧددة ویرتبونھѧѧا بطریقѧѧة تمكѧѧنھم مѧѧن نقѧѧل 

رسائلھم، وتلك الرسائل من الممكن أن تنقل إما مكتوبة أو منطوقة، وتعرف ھذه العملیѧة كلھѧا 

مفھوم فإن ھذه العملیة تعѧرف ا إلى معنى مھبالتشفیر، وعندما یتلقى المستقبل الرسالة ویترج

بفك التشفیر، وحتى یتمكن المستقبل من تلقѧي المعنѧى الѧذي یقѧصده المرسѧل یجѧب أن یѧستخدم 

ًأصواتا متشابھة جدا، ومعاني الكلمات قریبѧة وترتیبھѧا معѧروف، وھكѧذا تعѧرف عملیѧة تѧشفیر  ً

  ).٢٤، ٢٠٠٦إیھاب الببلاوي، (وفك تشفیر الرسائل باللغة 

 الѧѧشفھي علѧѧى نمѧѧو الطفѧѧل الاجتمѧѧاعي والعقلѧѧي والمعرفѧѧي عѧѧن طریѧѧق ویѧѧساعد التعبیѧѧر

تزویѧѧده بالمھѧѧارات ومѧѧساعدتھ علѧѧى اكتѧѧساب الأسѧѧالیب والعѧѧادات والأنمѧѧاط الѧѧسلوكیة الѧѧسلیمة 

والاتجاھات الإیجابیة في ممارسة اللغة والتواصل اللغѧوي ومھاراتѧھ، وتمثѧل اللغѧة الأداة التѧي 
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٣٢  

یطین بѧھ وتمكنѧھ مѧن التفاعѧل مѧع غیѧره لتحقیѧق الرغبѧات یستخدمھا الطفل في التواصل بѧالمح

  ).٧١، ٢٠١٨عبد النور كرمیش، (والحاجات الأساسیة 

مما سبق یتѧضح أھمیѧة تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي لطفѧل الروضѧة، وخاصѧة ذوي 

صعوبات التعلم، فالتعبیر الشفھي یكون فیھ اللفظ ھو وسѧیلة التعبیѧر، وتتعѧدد مھѧارات التعبیѧر 

ھي لتشمل مھارة الاستماع وھي أولى مھارات التعبیر الشفھي ومن أھم مھاراتھ، ویعتمد الشف

علیھا الطفل في اكتساب المعلومات والمعارف ویكتسب من خلالھا ثقافة مجتمعھ، وتساعده في 

إثѧراء حѧصیلتھ اللغویѧѧة، ویѧأتي مѧѧن بعѧدھا مھѧѧارة التحѧدث التѧي لابѧѧد مѧن تѧѧشجیع الطفѧل علیھѧѧا 

فسھ ومشاعره، ومѧن خلالھѧا یمكѧن للطفѧل تكѧوین علاقѧات اجتماعیѧة مѧع أقرانѧھ والتعبیر عن ن

ومعلمتھ في الروضة، التي یجب أن تستخدم لھجة بسیطة وسھلة مع الأطفال وتتیح لھم فرص 

  .الحدیث والتعبیر عن النفس، وتقدم لھم الأنشطة التي تنمي ھذه المھارة لدیھم في الروضة

  : خصائص التعبیر الشفھي

خصائص التعبیر الشفھي تتمثل ) ٤٢-٤١، ٢٠١١أحلام العقباوي وآخرون، (ضح وتو

  : فیما یلي

 . لأنھ یتضمن سلسلة من الأفعال لیس بدایة أو نھایة محددة: عملیة مستمرة

ًوغالبا لا یمكن التراجع عن محتوى التواصل بعد حدوثھ، وقد یمكن : غیر قابل للتراجع
 . الاعتذار عن محتواه

للتواصѧѧل أھѧѧداف ومѧѧستویات متباینѧة مѧѧن المعѧѧاني، فقѧѧد یحمѧѧل معنѧѧى : متعѧѧددةذو أبعѧاد 

 . ًظاھر وآخر خفي، تبعا لطبیعة الصلة بین أطراف التواصل

ھو نظام قائم علѧى التواصѧل مѧع الآخѧرین، حیѧث یقѧوم الѧشخص : تفاعلي وآني ومتغیر

 . بالإرسال والاستقبال في الوقت ذاتھ

  : لمالأطفال ذو صعوبات التع: ثالثا

  : ماھیة الأطفال ذو صعوبات التعلم
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٣٣ 

یعتبر مجال صعوبات التعلم من أكثر مجالات التربیة الخاصة التي نمت بصورة سریعة، 

ًولاقѧت اھتمامѧѧا واسѧѧعا، وھѧѧو مѧن المجѧѧالات الحدیثѧѧة نѧѧسبیا فѧي حقѧѧل التربیѧѧة الخاصѧѧة، مقارنѧѧة  ً ً
لإعاقة السمعیة، أو التخلف العقلي، بالمجالات التقلیدیة المتعارف علیھا كالإعاقة البصریة، أو ا

ً لѧѧم یكѧѧن معروفѧѧا حتѧѧى منتѧѧصف - كفѧѧرع مѧѧن فѧѧروع التربیѧѧة الخاصѧѧة -فمجѧѧال صѧѧعوبات الѧѧتعلم 

  .الستینیات

ُّوصعوبات التعلم ھي مفھوم عام یشیر إلى مجموعѧة غیѧر متجانѧسة مѧن الاضѧطرابات، 

تحѧѧدث، والقѧѧراءة أو َّویتجلѧѧى مѧѧن خѧѧلال صѧѧعوبات كبیѧѧرة فѧѧي اكتѧѧساب واسѧѧتخدام الاسѧѧتماع وال

َّالكتابة أو القدرات الریاضیة، وھذه الاضطرابات ھي جوھریة لدى الطفل ویفترض أنھا بѧسبب 
ُّخلѧѧل فѧѧي الجھѧѧاز العѧѧصبي المركѧѧزي حتѧѧى علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أن صѧѧعوبة الѧѧتعلم قѧѧد تحѧѧدث بѧѧشكل  َّ

اضѧطراب اجتمѧاعي - تخلѧف عقلѧي-ضѧعف حѧسي(متزامن مع إعاقѧة أخѧرى علѧى سѧبیل المثѧال 

َّفѧإن ھѧذه ) َّ عوامل نفسیة-َّالاختلافات الثقافیة(َّأو التأثیرات البیئیة على سبیل المثال ) طفيوعا
 .(Hamill & Mcnutt,1981: 109)لیست النتیجة المباشرة لتلك الظروف أو التأثیرات 

الأطفѧال ذوي صѧعوبات ) ١٣٤، ٢٠١٤: عبѧدالله الكیلانѧي، وفѧاروق الروسѧان(وعرف 

ئك الأطفال الذین یعانون من اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة أول"التعلم بأنھم 

الأساسیة المتضمنة في فھم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة وھذا الاضطراب قد یتضح 

فѧي ضѧѧعف القѧدرة علѧѧى الاسѧتماع أو التفكیѧѧر أو الѧتكلم أو الكتابѧѧة أو التھجئѧة والتѧѧي تعѧود إلѧѧى 

ѧѧق بإصѧѧباب تتعلѧѧة أو أسѧѧة العقلیѧѧق بالإعاقѧѧباب تتعلѧѧى أسѧѧود إلѧѧا لا تعѧѧسیطة، ولكنھѧѧخ البѧѧابة الم

  ". السمعیة أو البصریة أو غیرھا من الإعاقات

الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم بѧأنھم أولئѧك ) ٥٠٣، ٢٠٢٤نوال القѧصیر، (وقد عرفت 

منة فѧي فھѧم أو الأطفال الذین یعانون من واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسѧیة المتѧض

استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو غیرھا من العملیات المعرفیة التي تعوق عملیѧة الѧتعلم 

ً درجة، وھم الأطفال الѧذین یكѧون ذكѧاؤھم طبیعیѧا ولكѧن ٨٥لدى الأطفال تزید نسبة ذكائھم عن 
ھ القراءة أو مدركاتھم السمعیة والبصریة للمثیرات الدراسیة غیر سلیمة، فبعضھم تصعب علی

أداء المھام الحسابیة، وقد یحتاج بعضھم لاستراتیجیات خاصة للتدریس، في حین تكمن مشكلة 
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٣٤  

أطفال آخرین في حذف أو إبدال بعض الحروف خلال القراءة أو الكتابة أو اسѧتبدال كلمѧات بمѧا 

  .یقاربھا، أو یرى ویكتب بالمقلوب

  : تصنیف الأطفال ذو صعوبات التعلم

ً مѧѧن التѧѧصنیفات التѧѧي أجریѧѧت علѧѧى صѧѧعوبات الѧѧتعلم، ولكѧѧن أكثرھѧѧا قبѧѧولا ھنѧѧاك العدیѧѧد

، )Kirk & Kirk, 1988, 19(ًوشیوعا ھو التصنیف الذي أورده كل من كیرك ودبلیو كیرك 

  : كما یلي

  . التھجئة والتعبیر الكتابي، والحساب، والكتابة، والقراءة: صعوبات التعلم متمثلة في

  . الانتباه، والذاكرة، والإدراك: الصعوبات الأولیة: تمثلة فيصعوبات التعلم النمائیة م

  .التفكیر، واللغة الشفھیة: الصعوبات الثانویة أو الاجتماعیة

  :ُّأسباب صعوبات التعلم

أحѧلام (، )٢٠١٧عѧادل محمѧود، (، )٢٠١٦أحمѧد عѧلا،(، )٢٠٠٨یحیى نبھѧان، : (یرى كل من

  :ُّوامل المسببة لصعوبات التعلم تنقسم إلىأن الع) ٢٠٢٣فتحیة مرزقاني، (، )٢٠٢٢دركي، 

یتطور مخ الجنین طوال مدة الحمل مـن خلایѧـا قلیلѧـة غیѧـر : عیوب في نمو مخ الجنین

َّمتخصصة تقوم بجمیع الأعمال إلى خلایا متخصصة، ثم إلـى عـضو یتكون مѧن بلایѧین الخلایѧا 
ѧـدث المتخصصة المترابطة التي تـسمى الخلایـا العصبیة، وخلال ھѧـد تحѧـدھش قѧور المѧذا التط

ِّبعـض العیـوب والأخطاء التѧي قѧد تѧؤثر علѧى تكѧوین واتѧصال ھѧـذه الخلایѧـا العـѧصبیة ببعѧضھا 

  البعض 

ُمѧѧن الملاحظѧѧة أن اضѧѧطرابات الѧѧتعلم تحѧѧدث دائمѧѧا فѧѧي بعѧѧض الأسѧѧر، : َّالعیѧѧوب الوراثیѧѧة ً ُّ

ًلنѧـاس، فیعتقѧد أن لھѧا أساسѧا ویكثر انتشارھا بین الأقارب من الدرجة الأولى عنѧھ بѧین عامѧة ا
َّ وراثیا، فعلى سبیل المثال فإن الأطفال الذین یفتقدون بعض المھارات المطلوبة للقراءة -ًّجینیا  ًّ

ُمثل سماع الأصـوات الممیزة والمفصلة للكلمات، من المحتمل أن یكون أحѧد الآبѧاء یعѧاني مѧن  َّ
ُّار صѧعوبات الѧتعلم فѧي بعѧض الأسѧر، مشكلة مماثلة، وھناك بعض التفسیرات عن أسѧباب انتѧش

ًأن صعوبات التعلم تحدث أساسا بسبب المناخ الأسري : منھا ُّ  
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٣٥ 

كثیر من الأدویة التي تتناولھا الأم أثناء مدة الحمل تصل إلѧـى : تأثیر التدخین والخمور

قѧاقیر َّالجنین مباشرة؛ ولذلك یعتقد العلماء بأن اسـتخدام الأم للـѧسجائر والكحولیѧات وبعѧض الع

ِّالأخѧѧرى أثنѧѧاء مѧѧدة الحمѧѧل قѧѧد یكѧѧون لѧѧھ تѧѧأثیر مѧѧدمر علѧѧى الجنѧѧین؛ لѧѧذلك لكѧѧي نتجنѧѧب الأضѧѧرار 
ُّالمحتملة على الجنین یجѧب علѧى الأمھѧات تجنѧب اسѧتخدام الѧسجائر أو الخمѧـور أو أي عقѧاقیر  َ

َوقد وجد العلمѧاء أن الأمھѧات اللاتѧـي یѧدخن أثنѧاء الحمѧل یلѧدن أ. أخرى أثناء فترة الحمل طفѧالا َّ

َّ أقѧل مѧن الطبیعѧي، وھѧـذا الاعتقѧاد مھѧم؛ لأن الموالیѧد ذوي الѧوزن الѧصغیر ٢.٥وزن أقѧل مѧѧـن (ّ

َّیكونون عرضة للكثیر من المخاطر ومن ضمنھا صـعوبات التعلم، كذلك فإن تناول ) كیلـو جـرام ُّ

ُّالكحولیات أثنѧاء الحمѧل قѧد یѧؤثر علѧى نمѧـو الجنѧـین ویѧؤدي إلѧى مѧشكلات فѧي الѧتعل ِّ م والانتبѧاه ِّ

  والذاكرة، والقـدرة علـى حل المشكلات في المستقبل 

ُّیعزو البعض صعوبات التعلم لوجѧود مѧضاعفات تحѧـدث : مشكلات أثناء الحمل والولادة

للجنـین أثناء الحمل، ففي بعض الحالات یتفاعل الجھاز المنـاعي لـلأم مـع الجنین كما لѧو كѧان 

ًجسما غریبا یھاجمھ، وھذا التف ِّاعـل یؤدي إلـى اختلال في نمو الجھاز العصبي للجنین، كما قد ً
ِّیحدث التـواء للحبـل السري حول نفسھ أثناء الولادة؛ مما یѧؤدي إلѧى نقѧص مفѧاجئ للأكѧسجین  َّ

ُّالواصل للجنین؛ مما یؤدي إلى الإعاقة في عمل المخ وصـعوبة فـي التعلم في الكبر  ِّ َّ  

ر المѧѧـخ فѧѧـي إنتѧѧاج خلایѧѧـا عـѧѧصبیة جدیѧѧـدة وشبكـѧѧـات یѧѧستم: مѧѧشكلات التلѧѧوث والبیئѧѧة

َّعѧѧصبیة وذلѧѧك لمѧѧـدة عѧѧام أو أكثѧѧر بعѧѧد الѧѧولادة، وھѧѧـذه الخلایѧѧـا تكѧѧـون معرضѧѧة لѧѧبعض التفكѧѧك 
ُّوالتمزق أیضا، فقد وجد العلمـاء أن التلـوث البیئي من الممكѧن أن یѧؤدي إلѧى صѧعوبات الѧتعلم  ِّ ً

ِّالعصبیة، وھناك مادة الرصاص وھي من المواد الملوثة بسبب تأثیره الـضار على نمو الخلایا 
للبیئة التي تؤثر على الجھاز العصبي، وقـد أظھـرت الدراسѧات أن الرصѧاص وھѧو مѧن المѧواد 

ِّالملوثة للبیئـة والنـاتج عـن احتراق البنزین والموجود كذلك فѧي أنابیѧب میѧاه الѧشرب التѧي قѧد 
ُّیؤدي إلى كثیر من صعوبات التعلم  ِّ  

َّیتطلب النجاح المدرسي في العملیات التربویة داخل الѧصف إلѧى تفعیѧل : َّعوامل تربویة
َّأطѧѧѧراف العملیѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة مѧѧѧن المتعلمѧѧѧین والبیئѧѧѧة الѧѧѧصفیة والمعلمѧѧѧـین، وطѧѧѧرق التѧѧѧدریس  َّ َّ
َّالمѧستخدمة مѧن قبѧل المعلѧم والوسѧائل التعلیمیѧѧة المѧساندة المتѧوفرة فѧي الѧصف، فیعتمѧد نجѧѧاح  ِّ
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٣٦  

ُّل بـصورة عامـة وأطفال صعوبات التعلم بصورة خاصѧة علѧى مقѧدار الانѧسجام والتفاعѧل الأطفا

َّبین ھذه الأطراف عمومѧا، فكلمѧا ازداد تفاعѧل الطالѧـب مѧـع أطѧـراف العملیѧـة التربویѧة بѧصورة  ً
َّإیجابیة ازداد تعلمھ في حѧین إذا انخفѧض تفاعلѧھ فѧـي البیئѧة التعلیمیѧة بѧصورة سѧلبیة انخفѧض  َّ َُّّ

 .ستوى تعلمھم

  : خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم

مѧرزوق عیѧѧد، (، )١٥٤ -١٥١، ٢٠١٢سѧلیمان عبѧد الواحѧد یوسѧف، (ویѧشیر كѧل مѧن 

  : إلى أن ذوي صعوبات التعلم یتمیزون بمجموعة من الخصائص، وھي)  ٨٧ -٨٦، ٢٠١٨

العدوانیѧѧѧة، : فیتمیѧѧز ذوو صѧѧعوبات الѧѧتعلم بعѧѧدة سѧѧلوكیات، منھѧѧا: خѧѧصائص سѧѧلوكیة

  . والاندفاعیة، الاتكالیة، النشاط الحركي الزائد

انخفѧѧاض تقѧѧدیر الѧѧذات، انخفѧѧاض الدافعیѧѧة، : فھѧѧم یتمیѧѧزون بѧѧالآتي: خѧѧصائص نفѧѧسیة

  . انخفاض مستوى الطموح والإنجاز

انخفѧاض مھѧѧارات الاتѧѧصال والѧѧذكاء الاجتمѧѧاعي، : وھѧѧم یتمیѧѧزون بѧѧالآتي: خѧصائص اجتماعیѧѧة

  . لتوافق الاجتماعيصعوبة في اكتساب الأصدقاء، سوء ا

صعوبات اللغة التعبیریة، واللغة الاستقبالیة، الكѧلام الѧذي یѧدور : خصائص لغویة، مثل

  . حول فكرة واحدة، عدم وضوح النطق، أو الصوت

صѧѧعوبات التѧѧوازن : المѧѧشكلات الحركیѧѧة الكبیѧرة، مثѧѧل: وھѧѧي تѧشمل: خѧصائص حركیѧѧة

ѧѧعوبات اسѧѧل صѧѧصغیرة، مثѧѧة الѧѧشكلات الحركیѧѧام، المѧѧة، وأدوات العѧѧم والكتابѧѧتخدام أدوات الرس

  .الطعام

وجѧود اضѧطرابات فѧي عملیѧات الإدراك، والانتبѧاه، والѧذاكرة، : خصائص عقلیة معرفیة

عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى تѧѧشفیر وتخѧѧزین وتنظѧѧیم المعلومѧѧات، عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى معالجѧѧة المعلومѧѧات 

  .القدرة على فك الرموزبطریقة مناسبة للموقف التعلیمي، صعوبات في الفھم القرائي، وعدم 
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٣٧ 

 

ًیتنѧѧاول ھѧѧذا الجѧѧزء عرضѧѧا للإجѧѧراءات التѧѧي تѧѧم القیѧѧام بھѧѧا فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة؛ مѧѧن أجѧѧل 
الإجابة على أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضѧھ؛ وبالتѧالي التعѧرف علѧى فاعلیѧة برنѧامج 

بیѧر الѧشفھي لѧدى صѧعوبات قائم على بعض استراتیجیات التعلم الممتع فѧي تنمیѧة مھѧارات التع

  : التعلم؛ ولتحقیق إجراءات البحث تم ما یلي

  ).تعریب وتقنین مصطفى محمد كامل(اختبار الفرز العصبي السریع 

استبانة تحدید مھارات التعبیر الشفھي المناسب تنمیتھا للأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم 

  ).إعداد الباحث(

  ).إعداد الباحث(فال ذوي صعوبات التعلم مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور للأط

برنامج قائم على بعض استراتیجیات التعلم الممتع فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي 

 ).إعداد الباحثة(

 .تحدید منھج البحث، وكذلك تحدید الاختیار التجریبي للبحث

یانѧات، إجراءات تطبیق تجربة البحث، الأسѧالیب الإحѧصائیة المѧستخدمة فѧي معالجѧة الب

والتأكѧѧد مѧѧن تكѧѧافؤ المجمѧѧوعتین فѧѧي مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور لѧѧدى أطفѧѧال 

 .الروضة

  :  وفیما یلي وصف للعناصر السابقة من إجراءات البحث

  : ١٩٩٠) تعریب وتقنین مصطفى محمد كامل(اختبار الفرز العصبي السریع : أولا

مھمѧѧة مѧشتقة مѧѧن ) ١٥(تѧѧي تبلѧغ یتѧضمن الاختبѧار سلѧѧسلة مѧن المھѧѧام المختѧصرة، وال

الفحص العصبي للتلامیذ، وھذه المھام تم تطویرھا وتعدیلھا من خلال المقاییس المستخدمة في 

الفحوص النیورولوجیة والنمائیة العصبیة للتلامیذ في مراحل العمر المختلفة، والدرجة الكلیة 

وتشیر )  فأقل٢٥(ذ، أو عادیة وتوضح ارتفاع معاناة التلمی) ٥٠أقل من (إما أن تكون مرتفعة 

ًإلى السواء نیورولوجیѧا وعѧصبیا، أمѧا الدرجѧة التѧي تقѧع بѧین  فتѧدل علѧى وجѧود ) ٥٠(و) ٢٥(ً
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٣٨  

احتمال لتعرض التلمیذ لاضطرابات فѧي المѧخ أو القѧشرة المخیѧة، ویѧزداد ھѧذا الاحتمѧال بزیѧادة 

  .الدرجة

  : صدق الاختبار

عوامѧل ) ٣(لي والتѧي أسѧفرت نتائجھѧا عѧن ُاستخدم معد الاختبѧار طریقѧة التحلیѧل العѧام

ُمѧѧن نѧѧسبة التبѧѧاین الكلѧѧي، كمѧѧا اسѧѧتخدم معѧѧد الاختبѧѧار صѧѧدق المحѧѧك، حیѧѧث %) ٤٩.٤(فѧѧسرت 
الѧѧسریع ) العѧѧصبي(تراوحѧѧت قѧѧیم معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧین الدرجѧѧة الكلیѧѧة للمѧѧسح النیورولѧѧوجي 

-(وبات الѧتعلم مѧن والدرجات الفرعیة والكلیѧة لمقیѧاس تقѧدیر سѧلوك التلمیѧذ لفѧرز حѧالات صѧع

  ). ٠.٦٧٤-(إلى ) ٠.٨٧٤

وفي البحث الحالیة تم اسѧتخدام صѧدق المحѧك، حیѧث بلغѧت مھѧارة معامѧل الارتبѧاط بѧین 

السریع، والدرجة الكلیة لمقیاس تقѧدیر ) العصبي(الدرجة الكلیة لمقیاس المسح النیورولوجي 

وھѧي ) ٠.٧٩-) (١٩٩٠" (مѧصطفى كامѧل"سلوك التلمیذ لفرز حالات صѧعوبات الѧتعلم إعѧداد 

  .مھارة مرتفعة

  : ثبات الاختبار

والتѧѧي بلغѧѧت مھѧѧارة معامѧѧل الثبѧѧات بھѧѧا " ألفѧѧا كرونبѧѧاخ"اسѧتخدم معѧѧد الاختبѧѧار طریقѧѧة 

لتقѧѧѧدیر معامѧѧѧل الثبѧѧѧات " ألفѧѧѧا كرونبѧѧاخ"، وفѧѧي البحѧѧѧث الحѧѧѧالي تѧѧم اسѧѧѧتخدام طریقѧѧѧة )٠.٧٧(

ًاختبارا فرعیا، و) ١٥(للمقاییس الفرعیة، والتي بلغ عددھا  یوضح الجدول التالي أن جمیع قیم ً

  .معاملات الثبات یمكن الاعتماد علیھا والثقة في نتائجھا
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٣٩ 

 

 

المقاییس 
 الفرعیة

معامل ألفا 
 كرونباخ

المقاییس 
 الفرعیة

معامل ألفا 
 كرونباخ

المقاییس 
 رعیةالف

معامل ألفا 
 كرونباخ

1 0.870 6 0.790 11 0.810 
2 0.840 7 0.860 12 0.840 
3 0.870 8 0.890 13 0.840 
4 0.810 9 0.830 14 0.850 
5 0.801 10 0.870 15 0.890 

 : استبانة تحدید مھارات التعبیر الشفھي المناسب تنمیتھا للأطفال ذوي صعوبات التعلم: ثانیا

ѧѧن الѧة عѧىللإجابѧنص علѧѧذي یѧث الѧئلة البحѧѧن أسѧر : " سؤال الأول مѧѧارات التعبیѧا مھѧѧم

  "الشفھي المناسبة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم؟

تم إعѧداد الاسѧتبانة مѧن خѧلال الاطѧلاع علѧى بعѧض الأدبیѧات والبحѧوث والدراسѧات التѧي 

، )٢٠١٦مایѧѧسة فاضѧѧل، (دراسѧѧة :  تناولѧѧت مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي، ومѧѧن ھѧѧذه الدراسѧѧات

 ,Osisanya and Adewunmi(، ودراسѧة )٢٠١٧أحمѧد رشѧوان، وآخѧرین، (ودراسѧة 

حѧѧسین (، ودراسѧѧة )٢٠١٨أمѧѧل مختѧѧار، (، ودراسѧѧة )٢٠١٧محمѧѧد صѧѧبرة،(، ودراسѧѧة )2017

، )٢٠١٩زینѧѧѧب یѧѧѧونس، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٨نجѧѧѧلاء ھمѧѧѧام، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٨الѧѧѧصمادي، 

عیѧد عبѧد الواحѧد، (، ودراسة )٢٠٢٠محمد صبرة، (، ودراسة )٢٠١٩مروة خلف، (ودراسة 

حنѧѧان عبѧѧد المطلѧѧب، وآخѧѧرین، (، ودراسѧѧة )٢٠٢٠منѧѧي جѧѧابر، (، ودراسѧѧة )٢٠٢٠وآخѧѧرین، 

، ودراسѧѧة )٢٠٢١فادیѧѧة عبѧѧد الجلیѧѧل، (، ودراسѧѧة )٢٠٢١رشѧѧا علیѧѧوة، (، ودراسѧѧة )٢٠٢١

علѧѧي (، ودراسѧѧة )٢٠٢١جیھѧѧان البѧѧسیوني، وآخѧѧرین، (، ودراسѧѧة )٢٠٢١أسѧѧماء أبѧѧوبکر، (

، وقد روعي عند إعداد الاستبانة )٢٠٢٢بشایر الحربي، (، ودراسة )٢٠٢١ین، محمد، وآخر

  : ًأن تتم وفقا للإجراءات التالیة

  .تحدید الھدف من إعداد الاستبانة
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٤٠  

  . إعداد القائمة الأولیة لمھارات التعبیر الشفھي المناسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

  .عرض الاستبانة على السادة المحكمین

  .ق استبانة مھارات التعبیر الشفھي المناسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلمتطبی

  .التوصل لقائمة نھائیة لمھارات التعبیر الشفھي المناسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

 : ویمكن توضیح الإجراءات بالتفصیل فیما یلي

تعبیѧر الѧشفھي تھدف الاستبانة إلى تحدید مھѧارات ال: تحدید الھدف من إعداد الاستبانة

التواصѧѧѧل الѧѧѧشفھي، التعبیѧѧѧر عѧѧѧن المѧѧѧشاعر، التعبیѧѧѧر فѧѧѧي المناسѧѧѧبات، الحѧѧѧوار والمناقѧѧѧشة، (

ُالواجѧѧب توافرھѧѧا لѧѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، حیѧѧث تعѧѧد الاسѧѧتبانة بمثابѧѧة ) الاسѧѧتئذان

الأساس الذي تم في ضوئھ تصمیم البرنامج القائم على بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧي 

 .نمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى صعوبات التعلمت

تم إعداد الصورة الأولیة لقائمة مھارات : إعداد القائمة الأولیة لمھارات التعبیر الشفھي

التعبیѧر الѧشفھي مѧѧن خѧلال الاطѧѧلاع علѧى الأدبیѧات والبحѧѧوث والدراسѧات الѧѧسابقة التѧي تناولѧѧت 

ّالѧتعلم، وقѧدم ذكرھѧا سѧابقا، ومѧن خѧلال مѧا مھارات التعبیر الشفھي مع الأطفال ذوي صعوبات  ُ

 إعداد الصورة الأولیة لقائمѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي الواجѧب توافرھѧا  الباحثسبق استطاع

لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وقد اشѧتملت الѧصورة الأولیѧة للقائمѧة علѧى خمѧس مھѧارات 

  :ة؛ كما یتضح من الجدول التاليتندرج تحت كل مھارة رئیسیة مجموعة من المھارات الفرعی

  

  

  

  

  

   



 

 

 
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٤١ 

 

* 

المھارات الرئیسة لاستبانة التعبیر  م
 الشفھي

عدد مھارات الفرعیة لكل مھارة 
 رئیسیة

النسبة المئویة لكل 
 %مھارة رئیسیة 

  22.22 8 التواصل الشفھي 1
 19.44 7 لمشاعرالتعبیر عن ا 2
  19.44 7 التعبیر في المناسبات المختلفة 3
 19.44 7 الحوار والمناقشة 4
 19.44 7 الاستئذان 5

 100.0 36 المجموع

تѧم تѧضمین القائمѧة فѧي صѧورتھا الأولیѧة فѧي : عرض الاستبانة على الѧسادة المحكمѧین

لتعبیѧر الѧشفھي للأطفѧال صورة استبانة؛ والتي ھѧدفت إلѧى تحدیѧد مѧدى أھمیѧة تنمیѧة مھѧارات ا

مھم بدرجة كبیرة، مھم بدرجѧة متوسѧطة، مھѧم (ذوي صعوبات التعلم من خلال مقیاس متدرج 

، وقѧѧѧد تѧѧѧم عرضѧѧѧھا فѧѧѧي صѧѧѧورتھا الأولیѧѧѧة علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن )بدرجѧѧѧة ضѧѧѧعیفة، غیѧѧѧر مھѧѧѧم

من أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات المصریة بكلیات التربیة والتربیة للطفولة ) ١(المحكمین

ًكرة، وقد أقروا جمیعا بأھمیة بعض ھذه المھѧارات للأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧع قلیѧل المب
من الحذف لبعض المھارات الرئیسة والفرعیة، وفى ضوء آراء السادة المحكمѧین، ومѧا أبѧدوه 

، ویوضѧح الجѧدول )٢(تم إجراء التعѧدیلات المطلوبѧة أصѧبحت الاسѧتبانة فѧي صѧورتھا النھائیѧة

لمئویѧة لمھѧارات التعبیѧر الѧشفھي الرئیѧسیة بعѧد مѧا أجѧراه المحكمѧین مѧن حѧذف التالي النسبة ا

  . وتعدیل وأضافھ على تلك الاستبانة

  

  

  

                                                
 .التعلم صعوبات ذوي للأطفال تنمیتھا المناسب الشفھي التعبیر مھارات تحدید استبانة): ٣ (رقم ملحق(*) 

 .أسماء السادة المحكمین لأدوات البحث): ١(ملحق رقم ) 1(
 .استبانة تحدید مھارات التعبیر الشفھي المناسب تنمیتھا للأطفال ذوي صعوبات التعلم): ٣( رقم ملحق) 2(
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 
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٤٢  

 

 

مھارات التعبیر الشفھي  م
 الرئیسیة

مجموع 
  النسبة المئویة لكل مھارة ارات الفرعیةالمھ المھارات

 % رئیسیة 
 20.0 7-1 7 التواصل الشفھي 1
 20.0 14-8 7 التعبیر عن المشاعر 2
 20.0 21-15 7 التعبیر في المناسبات المختلفة 3
 20.0 28-22 7 الحوار والمناقشة 4
 20.0 33-29 7 الاستئذان 5

 100.0% 35-1 35 المجموع

تѧم تطبیѧق اسѧتبانة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي : ھѧارات التعبیѧر الѧشفھيتطبیق استبانة م

ًفѧردا حѧول أھѧم مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي التѧي ینبغѧي تنمیتھѧا لѧدى ) ١٢(لحصر آراء الخبѧراء 
  : الأطفال ذوي صعوبات التعلم، والجدول التالي یوضح ذلك

 

 

 
 الاستجابات

 العبارات م غیر مھم ضعیفة مھم بدرجة مھم بدرجة متوسطة كبیرة مھم بدرجة

 % ك % ك % ك % ك

 0.0 0  0.0 0 0.0 0 100 12 التواصل الشفھي ١
 0.0 0 0.0 0 8.3 1  91.7 11 التعبیر عن المشاعر ٢

 0.0 0 8.3 1 0.0 0 91.7 11 في المناسبات المختلفةالتعبیر  ٣
 0.0 0 0.0 0 0.0 0 100 12 الحوار والمناقشة ٤
 0.0 0 0.0 0 8.3 1 91.7 11 الاستئذان ٥

من البیانات الواردة في الجدول الѧسابق والخѧاص باسѧتجابات أفѧراد العینѧة، والتѧي بلѧغ 

بیر الشفھي الواجب توافرھѧا لѧدى الأطفѧال حول مھارات التع) من خبراء التعلیم) (١٢(عددھم 

 : ذوي صعوبات التعلم یتضح ما یلي

المرتبة الأولى بنسبة تكراریѧة " التواصل الشفھي، الحوار والمناقشة"جاءت مھارات 

  ". بدرجة كبیرة"من حیث درجة الأھمیة %) ١٠٠(بلغت 
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٤٣ 

التعبیر عن المشاعر التعبیر في المناسبات المختلفة، الاستئذان، "بینما احتلت مھارات 

  ". بدرجة كبیرة"من حیث درجة الأھمیة %) ٩١.٧(المرتبة الثانیة بنسبة تكراریة بلغت " 

 إجماع أفراد العینѧة مѧن خبѧراء التعلѧیم حѧول أھمیѧة مھѧارات التعبیѧر -مما سبق-یتضح 

مھѧارات الالشفھي الواجب توافرھا لدى الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم، حیѧث یѧأتي ترتیѧب تلѧك 

  : سب درجة الأھمیة كما یوضحھ الجدول التاليح

 

 
 نسبة الأھمیة التكرارات ترتیب المھارات م
 %100 12 التواصل الشفھي 1
 %100 12 الحوار والمناقشة 2
 %91.7 11 التعبیر في المناسبات المختلفة 3
 %91.7 11 لتعبیر عن المشاعرا 4
 %91.7 11 الاستئذان 5

 %95.0 57 مجموع التكرارات

بعد : التوصل لقائمة نھائیة لمھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

إجراء ما أبداه السادة المحكمون من تعدیلات على استبانة تحدید مھارات التعبیر الشفھي لدى 

 لتحدید جودة توفیق المھارات الفرعیة ٢)كا(بات التعلم، تم استخدام معادلة الأطفال ذوي صعو

ًلاستبانة مھارات التعبیر الشفھي التي یمكѧن تنمیتھѧا لѧدى الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم علمѧا 
 : بأن

 ٢) كَ–ك (مج 
  =٢كا

 كَ

  ) ١٥٥، ٢٠٠٢عبد الھادي عبده، وفاروق عثمان، (

  حظالتكرار الملا= ك   : حیث إن

  .التكرار المتوقع= كَ 
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٤٤  

 

 

 

 مستوى الدلالة .ح.د  المحسوبة٢مھارة كا  المحتملة٢مھارة كا

 دالة 4  237.9 9.49

فإن مھارة ) ١ –ن ( عند درجة حریة ٢)كا(ل الإحصائیة بمقیاس وبالرجوع إلى الجداو

، وبمقارنѧة مھѧѧارة كѧѧا الجدولیѧة بمھѧѧارة كѧا المحѧѧسوبة نجѧѧد أن ٩.٤٩) = ٠.٠٥، ٤( عنѧѧد ٢كѧا

، ممѧا %٠.٠٥مھارة كا المحسوبة أكبر من مھارة كا الجدولیة وعند مستوى معنویة أقل من 

 ووجѧѧود توافѧѧق فѧѧي اختیѧѧار مفѧѧردات الاسѧѧتبانة یѧѧدل علѧѧى ارتفѧѧاع الأھمیѧѧة النѧѧسبیة للاسѧѧتبانة

: من المھارات الرئیسیة وھي) ٥(وانتمائھا لكل مھارة، ومن ثم أصبحت الاستبانة تشتمل على 

التواصѧѧѧل الѧѧѧشفھي، التعبیѧѧѧر عѧѧѧن المѧѧѧشاعر، التعبیѧѧѧر فѧѧѧي المناسѧѧѧبات، الحѧѧѧوار والمناقѧѧѧشة، (

  . مھارة فرعیة) 35(، )الاستئذان

رات الخمس من خلال برنامج اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع، وقد روعي تنمیة ھذه المھا

مѧا مھѧارات التعبیѧر : " وبذلك تكون قد تمت الإجابة على السؤال الأول من مشكلة البحث وھو

  ".الشفھي المناسبة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم؟

  : مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور للأطفال ذوي صعوبات التعلم) ٣

ѧѧىللإجابѧѧص علѧѧذي نѧѧث، الѧѧئلة البحѧѧن أسѧѧث مѧѧسؤال الثالѧѧن الѧѧة : " ة عѧѧدى فاعلیѧѧا مѧѧم

البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة التعبیѧѧر الѧѧشفھي لѧѧدى صѧѧعوبات 

ًتم بناء مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور للأطفال ذوي صعوبات التعلم، ووفقا " التعلم؟

  : للإجراءات التالیة

یھѧѧدف مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور لѧѧذوي :  الھѧѧدف مѧѧن المقیѧѧاستحدیѧѧد

صعوبات التعلم إلى قیاس مستوى الأطفال عینة البحث في بعض مھارات التعبیѧر الѧشفھي بعѧد 

 .دراستھم لبرنامج قائم على بعض استراتیجیات التعلم الممتع
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٤٥ 

اس مھѧارات التعبیѧر تم تحدید وصیاغة عبѧارات مقیѧ: تحدید وصیاغة عبارات المقیاس

الѧشفھي لѧѧذوي صѧعوبات الѧѧتعلم مѧن خѧѧلال الاطѧѧلاع علѧى بعѧѧض الأدبیѧات والبحѧѧوث والدراسѧѧات 

السابقة التي تناولت مھارات التعبیر الشفھي، وأوصت بتطبیقھѧا علѧى الأطفѧال، ومنھѧا دراسѧة 

أحمد رشѧوان، (، ودراسة )٢٠١٦مایسة فاضل، (، ودراسة )٢٠١٦رشاد موسى، وآخرین، (

محمѧѧد (، ودراسѧة )Osisanya and Adewunmi, 2017(، ودراسѧة )٢٠١٧ین، وآخѧر

، )٢٠١٨حѧѧѧسین الѧѧѧصمادي، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٨أمѧѧѧل مختѧѧѧار، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٧صѧѧѧبرة، 

مѧѧروة خلѧѧف، (، ودراسѧѧة )٢٠١٩زینѧѧب یѧѧونس، (، ودراسѧѧة )٢٠١٨نجѧѧلاء ھمѧѧام، (ودراسѧѧة 

، )٢٠٢٠، وآخѧѧرین، عیѧѧد عبѧѧد الواحѧѧد(، ودراسѧѧة )٢٠٢٠محمѧѧد صѧѧبرة، (، ودراسѧѧة )٢٠١٩

رشا (، ودراسة )٢٠٢١حنان عبد المطلب، وآخرین، (، ودراسة )٢٠٢٠مني جابر، (ودراسة 

، )٢٠٢١أسѧماء أبѧوبکر، (، ودراسѧة )٢٠٢١فادیѧة عبѧد الجلیѧل، (، ودراسѧة )٢٠٢١علیوة، 

، )٢٠٢١علѧѧي محمѧѧد، وآخѧѧرین، (، ودراسѧѧة )٢٠٢١جیھѧѧان البѧѧسیوني وآخѧѧرین، (ودراسѧѧة 

  ).٢٠٢٢لحربي، بشایر ا(ودراسة 

وتم بناء مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور، وروعي عند صیاغة أسئلة المقیاس 

 : ما یلي

  .أن تكون الأسئلة واضحة

 .أن تكون اللغة المستخدمة مناسبة

 .أن تتناسب الأسئلة مع أھداف المقیاس

والتطبیѧق وقد تم استخدام مقیاس لیكرت لكونھ یتمیѧز بالѧسھولة النѧسبیة فѧي التѧصمیم 

 .ًوالتصحیح، بالإضافة إلى أنھ شامل ومناسب ودقیق، وبالتالي أكثر ثباتا

ًسؤالا، كل سؤال أسفلھ ثلاث إجابات إحداھا إیجابیة للمھارة، وإجابة ) 45(وتم صیاغة 

محایѧѧدة، والثالثѧѧة إجابѧѧة سѧѧلبیة، والجѧѧدول التѧѧالي یوضѧѧح مواصѧѧفات مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر 

  : الشفھي

 
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٤٦  

 

 

الوزن النسبي لكل مفھوم 

١٠٠% 

عدد الأسئلة لكل 

 مھارة
 م المھارات الرئیسة أرقام الأسئلة في المقیاس

 1 التواصل الشفھي 1-7 7 20.0

 2 التعبیر عن المشاعر 8-14 7 20.0

 3 التعبیر في المناسبات 15-21 7 20.0

 4 وار والمناقشةالح 22-28 7 20.0

 5 الاستئذان 29-35 7 20.0

 المجموع الكلى 1-35 35 100%

تѧم تѧصحیح عبѧارات مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي : تحدید طریقة تѧسجیل الѧدرجات

ًلذوي صعوبات التعلم، طبقا لطریقة لیكرت، وفقا للجدول التالي ً : 

 

 
  توزیع الدرجات

 غیر موافق غیر متأكد موافق العبارات

 1 2 3 الموجبة
 3 2 1 السالبة

َفي ضوء الجدول السابق یعطى الطفل ثلاث درجات درجة فѧي حالѧة وضѧع علامѧة  ُ) (

َ، ویعطى الطفل درجتین في حالة وضع علامة )موافق(أسفل البدیل الإیجابي  ُ) ( أسفل البدیل

أسѧفل البѧѧدیل ) (، ویعطѧѧى الطفѧل درجѧة واحѧѧدة فѧي حالѧة وضѧѧع علامѧة )یѧر متأكѧدغ(المحایѧد 

وتعطѧى ) (توضѧع تحتھѧا علامѧة ) ج(، إذا اختار الطفѧل البѧدیل الѧسلبي )غیر موافق(السالب 
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 

 
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٤٧ 

ثلاث درجات لأنھا تكون بمثابة عبارة سلبیة، ومما سѧبق یتѧضح أن الدرجѧة العظمѧى للمقیѧاس 

 . درجة) ٣٥(غرى للمقیاس ھي درجة، والدرجة الص) ١٠٥(ھي 

تѧѧم عѧѧرض مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر ): صѧѧدق المحكمѧѧین(التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق المقیѧѧاس 

الشفھي المصور لذوي صعوبات التعلم بصورتھ الأولیة علѧى مجموعѧة مѧن الѧسادة المحكمѧین 

والخبراء المتخصصین من أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات المصریة بكلیات التربیة والتربیة 

  : طفولة المبكرة؛ بغرض التعرف على آرائھم من حیثلل

  .مدى وضوح عبارات وصور المقیاس

 .مدى انتماء وقیاس عبارات المقیاس الفرعیة لكل مھارة رئیسة متضمنة بالمقیاس

 .سلامة الصیاغة اللغویة لعبارات المقیاس

لѧتعلم وقد أجمع أغلب الѧسادة المحكمѧین علѧى مناسѧبة المقیѧاس للطفѧل ذوي صѧعوبات ا

  .وخصائصھ وسماتھ

تѧم تطبیѧѧق مقیѧاس مھѧارات التعبیѧѧر الѧشفھي المѧѧصور : التجربѧة الاسѧتطلاعیة للمقیѧѧاس

والتѧي ) غیѧر مجموعѧة البحѧث الأساسѧیة(لذوي صعوبات التعلم علѧى المجموعѧة الاسѧتطلاعیة 

أطفѧѧال بروضѧѧة مѧѧدارس الѧѧشھید أحمѧѧد حѧѧسین الرسѧѧمیة للغѧѧات، المنѧѧصورة، ) ١٠(تكونѧѧت مѧѧن 

  : دقھلیة؛ وذلك بھدفمحافظة ال

  .حساب صدق المقیاس

 .حساب ثبات المقیاس

 .حساب درجة واقعیة المقیاس

 .حساب زمن الإجابة عن المقیاس

  : وفیما یلي تفصیل لذلك

تم حساب صدق الاتساق ": التجانس الداخلي"حساب صدق الاتساق الداخلي للمقیاس 

صѧѧعوبات الѧѧتعلم، بحѧѧساب معامѧѧل الѧѧداخلي لمقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور لѧѧذوي 
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٤٨  

الارتباط بین درجة كل مھارة فرعیة مع الدرجة الكلیة لكل مھѧارة رئیѧسة؛ وذلѧك كمѧا یوضѧحھ 

  : الجدول التالي

 

 

 
التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل  7 6 5 4 3 2 1 المفردة

 *0.704 **0.836 **0.895 *0.717 **0.879 **0.832 **0.844 معامل الارتباط الشفھي
التعبیѧѧѧѧر عѧѧѧѧن  14 13 12 11 10 9 8 المفردة

 *0.714 **0.844 *0.633  *0.670 **0.828 **0.839 **0.842 معامل الارتباط المشاعر

التعبیѧѧѧѧѧر فѧѧѧѧѧي  21 20 19 18 17 16 15 المفردة
 **0.898 *0.690 *0.684 *0.653 **0.671 *0.677  *0.665 مل الارتباطمعا المناسبات

الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوار  28 27 26 25 24 23 22 المفردة
 **0.800 *0.639 *0.684 *0.653 *0.680 *0.688 *0.639 معامل الارتباط والمناقشة

 35 34 33 32 31 30 29 المفردة
 الاستئذان

 **0.879 *0.687 *0.682 *0.644 *0.674 *0.667 *0.682 معامل الارتباط

 0.01دال عند                                          (**)      0.05دال عند  (*) 

مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج التѧѧي أسѧѧفرت عنھѧѧا معѧѧاملات الارتبѧѧاط، یتѧѧضح أن جمیѧѧع معѧѧاملات 

، ٠.٠٥(ًوھѧѧѧي جمیعѧѧѧا دالѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستویي دلالѧѧѧة ) ٠.٨٩٨، ٠.٦٣٩(الارتبѧѧѧاط تتѧѧѧراوح بѧѧѧین 

، وبالتѧѧالي فѧѧإن أسѧѧئلة المقیѧѧاس تتجѧѧھ لقیѧѧاس درجѧѧة كѧѧل مھѧѧارة فرعیѧѧة مѧѧن المھѧѧارات )٠.٠١

  . الرئیسة لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور لذوي صعوبات التعلم

ولتحدیѧѧد مѧѧدى اتѧѧساق درجѧѧات المھѧѧارات الرئیѧѧسة، والدرجѧѧة الكلیѧѧة لمقیѧѧاس مھѧѧارات 

درجѧة كѧل مھѧارة رئیѧسة، والدرجѧة الكلیѧة التعبیѧر الѧشفھي، تѧم حѧساب معѧاملات الارتبѧاط بѧین 

للمقیاس، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الارتباط بین درجة كل مھارة رئیѧسة، والدرجѧة 

  : الكلیة لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي لذوي صعوبات التعلم

 

 
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٤٩ 

 

 
المھارات المتضمنة بمقیاس مھارات التعبیر الشفھي لذوي 

مستوى  معامل الارتباط بالنسبة للدرجة الكلیة صعوبات التعلم
 الدلالة

 0.05 *0.718 التواصل الشفھي
 0.01 **0.881 التعبیر عن المشاعر
 0.05 *0.744 التعبیر في المناسبات

 0.01 **0.731 الحوار والمناقشة
 0.05 *0.729 الاستئذان

 0.01دال عند                                      (**)      0.05دال عند  (*) 

ًل النتائج التي أسفرت عنھا معاملات الارتباط، یتضح أنھا جمیعѧا تراوحѧت بѧین من خلا

، وبѧѧذلك یكѧѧون )٠.٠١، ٠.٠٥(، وھѧѧي جمیعھѧѧا دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة )٠.٨٨١، ٠.٧١٨(

ًمقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور لذوي صعوبات التعلم مناسبا للتطبیق على مجموعѧة  ُ
  .البحث الأساسیة

ُیقѧѧصد بثبѧѧات المقیѧѧاس أن یعطѧѧѧى : مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧѧر الѧѧشفھيحѧѧساب الثبѧѧات ل ُ
ًالمقیاس نفس النتائج تقریبا إذا مѧا أعیѧد تطبیقѧھ أكثѧر مѧن مѧرة علѧى نفѧس الأفѧراد تحѧت نفѧس 
الظروف، وقد تم استخدام طریقة ألفا كرونباخ لحساب معامل الثبѧات لمقیѧاس مھѧارات التعبیѧر 

  : الشفھي، وھي كما یلي

  : كرونباخطریقة ألفا

بعѧѧد تطبیѧѧق مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور لѧѧذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم علѧѧى 

ُمجموعة التجربة الاستطلاعیة، تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، ووجѧد 
أن معامل الثبات للمقیاس ككل كما یحددھا تطبیѧق المعادلѧة علѧى النحѧو الѧذي یوضѧحھ الجѧدول 

  :التالي

 
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٥٠  

 

 
 معامل ثبات ألفا كرونباخ ع التباین م ن  

 0.785 2.058 4.233 16.30 7 التواصل الشفھي
 0.866 2.163 4.678 18.70 7 التعبیر عن المشاعر
 0.889 1.636 2.678 13.70 7 التعبیر في المناسبات

 0.837 1.524 2.322 12.10 7 ار والمناقشةالحو
 0.772 1.476 2.178 9.80  7 الاستئذان

 0.919 2.077 6.278 70.60 35 الدرجة الكلیة

ألفѧا (یتضح من الجدول السابق أن مھارة معامل الثبات كما أسفر عنھѧا تطبیѧق معادلѧة 

كѧѧѧل فقѧѧѧد بلغѧѧѧت أمѧѧѧا بالنѧѧѧسبة للمقیѧѧѧاس ك) ٠.٨٨٩، ٠.٧٧٢(تراوحѧѧѧت فیمѧѧѧا بѧѧѧین ) كرونبѧѧѧاخ

 . ُ، وھي نسبة وقیمة مرتفعة، وھذا یعد ثبات المقیاس قید البحث)٠.٩١٩(

ُتحѧدد درجѧة الواقعیѧة للعبѧارات بمѧدى تطѧابق الموقѧف :  حساب درجة واقعیѧة المقیѧاس

 لقیاس مدى Hofstaetterالمثیر مع الموقف الذي یعیشھ الطفل، وتستخدم معادلة ھوفستاتر 

  .بالمقیاسواقعیة العبارة الخاصة 

  )))٠مج س (/)) -مج س+) + (مج س= (((مدى واقعیة العبارة 

  ) ٥٨٢، ٢٠٠٩كمال زیتون، (

  مجموع استجابات غیر موافق) = -مج س(مجموع استجابات موافق، +) = مج س(

  مجموع استجابات غیر متأكد ) = ٠مج س(

شیر إلى واقعیة وقد جاءت درجة الواقعیة لجمیع عبارات المقیاس أكبر من الواحد مما ی

  : العبارات على النحو الذي یوضحھ الجدول التالي

 

 

 



 

 

 
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٥١ 

 

 
 7 6 5 4 3 2 1 العبارة

 4.0 3.6 6.5 6.5 3.6 3.6 3.4 درجة الواقعیة
 14 13 12 11 10  9 8 العبارة

 4.0 4.8 7.0 7.0 4.8 3.4 3.6 ةدرجة الواقعی
 21 20 19 18 17 16 15 العبارة

 3.6 3.4 3.3 3.1 3.0 3.6 4.0 درجة الواقعیة
 28 27 26 25 24 23 22 العبارة

 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 3.6 4.0 درجة الواقعیة
 35 34 33 32 31 30 29 العبارة

 4.8 6.8 7.0 4.0 6.5 4.8 4.0 درجة الواقعیة

تѧѧم تحدیѧѧد الѧѧزمن الѧѧلازم : الѧѧزمن الѧѧلازم لأداء مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھيتحدیѧѧد 

 كѧѧل طفѧѧل فѧѧي ةللإجابѧѧة عѧѧن مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي؛ بتѧѧسجیل الѧѧزمن الѧѧذي اسѧѧتغرق

مجموعѧѧة البحѧѧث الاسѧѧتطلاعیة لإنھѧѧاء الإجابѧѧة عѧѧن عبѧѧارات مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي 

  : ساب متوسط مجموع تلك الأزمنةالمصور لذوي صعوبات التعلم، ثم ح

  .  دقیقة٥٩٧= مجموع الأزمنة 

  . طفلا١٠= عدد أفراد المجموعة الاستطلاعیة 

 . دقائق٥= زمن إلقاء التعلیمات 

٥٩٧ 
 =الزمن اللازم للإجابة عن مقیاس مھارات التعبیر الشفھي 

١٠ 
  دقیقة تقریبا٦٠=  ٥+ 

) ٥٠(ق مقیاس مھارات التعبیر الشفھي ھو  أن الزمن اللازم لتطبی- مما سبق–یتضح 

لمقیѧاس مھѧارات التعبیѧر ) القبلѧي والبعѧدي(دقیقة، وقد تم الالتزام بھѧذا الѧزمن عنѧد التطبیقѧین 

  .الشفھي المصور على مجموعة البحث الأساسیة



 

 

 
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٥٢  

ًصѧالحا للتطبیѧق (*) وبذلك أصبح مقیاس مھارات التعبیر الشفھي في صورتھ النھائیѧة

  .الأساسیةعلى عینة البحث 

 :برنامج قائم على استراتیجیات التعلم الممتع) ٤

مѧا البرنѧامج القѧائم علѧى : للإجابة على السؤال الثاني من أسئلة البحث الذي نѧص علѧى

بعض استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات 

  التعلم؟

 : ًم الممتع للمعلمة وفقا للإجراءات التالیةتم إعداد دلیل استراتیجیات التعل

یقѧصد بالبرنѧامج القѧائم علѧى : تعریف البرنامج القائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع

ًاستراتیجیات التعلم الممتѧع فѧي ھѧذا البحѧث مجموعѧة مѧن الخبѧرات المقترحѧة المعѧدة سѧلفا مѧن 

لعѧѧب الأدوار، : م الممتѧѧع، ومنھѧѧاخѧѧلال مجموعѧѧة مѧѧن البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعل

القصة التعلیمیة، التعلم التعاوني، الواقع المعѧزز، الحѧوار والمناقѧشة لتحقیѧق أھѧداف مرغوبѧة 

  .ومحددة تعمل على تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 الممتѧѧع علѧѧى تقѧѧوم فلѧѧسفة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم: فلѧѧسفة البرنѧѧامج

مجموعة من الاستراتیجیات والأنشطة المعتمدة على الصور والفیدیوھات والوسائل التعلیمیѧة 

الحѧوار (المساعدة ومجموعة من الأداءات الحركیة في تنمیѧة بعѧض مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي 

اصѧل  التو- التعبیѧر فѧي المناسѧبات المختلفѧة - الاسѧتئذان – التعبیѧر عѧن المѧشاعر -والمناقشة 

  .لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم) الشفھي

توصل الباحث من خلال الدراسѧات الѧسابقة والإطѧار النظѧري إلѧى : أسس بناء البرنامج

وضѧѧع أسѧѧس لبنѧѧاء البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع للأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات 

  : التعلم، ومن أھم ھذه الأسس ما یلي

یѧر الѧشفھي إلѧى أھѧداف تعلیمیѧة مѧن خلالھѧا تحѧدد الأھѧداف ترجمة قائمѧة مھѧارات التعب

  .الخاصة بالبرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع

                                                
 .التعلم صعوبات لذوي المصور الشفھي التعبیر مھارات مقیاس): ٤ (رقم ملحق(*) 
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٥٣ 

توفیر البیئة التعلیمیة والعلمیة السلیمة التي تساعد الأطفال ذوي صعوبات التعلم علѧى 

لاستئذان، التعبیر الحوار والمناقشة، التعبیر عن المشاعر، ا(اكتساب مھارات التعبیر الشفھي 

  .)في المناسبات المختلفة، التواصل الشفھي

استخدام استراتیجیات التعلم الممتع التي تھدف إلى تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى 

  .الأطفال ذوي صعوبات التعلم

الحوار والمناقشة، التعبیѧر عѧن (التركیز على مھارات التعبیر الشفھي موضوع البحث 

فѧѧي تنمیتھѧѧا لѧѧدى ) ذان، التعبیѧѧر فѧѧي المناسѧѧبات المختلفѧѧة، التواصѧѧل الѧѧشفھيالمѧѧشاعر، الاسѧѧتئ

  .ھؤلاء الأطفال لیصل التعلم إلى حد الإتقان

الاھتمѧام بالأطفѧѧال ذوي صѧعوبات الѧѧتعلم وبتعلѧیمھم مھѧѧارات التعبیѧر الѧѧشفھي موضѧѧوع 

بعدم الاھتمام البحث، وبالتالي معالجة جوانب القصور التي أشارت إلیھا في الدراسات السابقة 

  .ًبھذه الفئة وخصوصا في مھارات التعبیر الشفھي

مراعاة محتوى الأنѧشطة لھѧذه المرحلѧة العمریѧة مѧن حیѧث العمѧر الزمنѧي والخѧصائص 

النمائیة عند اختیار محتوى البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع بما یضمن تمكنھم 

  .البحثمن مھارات التعبیر الشفھي وتحقیق أھداف 

مراعاة خصائص نمو الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم فѧي بنѧاء البرنѧامج لمراعاتھѧا عنѧد 

 .التخطیط والتنفیذ والتقویم

 : أھداف البرنامج

یھѧѧدف البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر 

دف الرئیѧسي أھѧداف خاصѧة أو الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، ویتفرع من ھذا الھ

 : فرعیة، تتمثل في

 . تنمیة مھارات التعبیر اللغوي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 .تنمیة مھارات التواصل الشفھي

  . تنمیة مھارات الحوار والمناقشة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم
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 

 

–  

 

٥٤  

  .تنمیة مھارات التعبیر عن المشاعر لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 . تنمیة مھارات التعبیر في المناسبات المختلفة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 . تنمیة مھارات الاستئذان لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

تم إعداد محتوى البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع في : محتوى البرنامج

، موزعѧѧة علѧѧى خمѧѧس وحѧѧدات تعلیمیѧѧة ًنѧѧشاطا تعلیمѧѧا) ٢٥(شѧѧكل أنѧѧشطة عملیѧѧة بلѧѧغ عѧѧددھا 

ًللأطفال، وتم ترتیبھا ترتیبا منطقیا من السھل إلى الصعب، كما تم مراعاة الترتیب المعرفي بما  ً
یتوافѧѧق مѧѧع ترتیѧѧب قائمѧѧة تحدیѧѧد مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي، وقѧѧد روعѧѧي عنѧѧد إعѧѧداد وتѧѧصمیم 

  : الأنشطة أن تكون

  .صعوبات التعلممناسبة إلى الخصائص النمائیة للأطفال ذوي 

  .مناسبة إلى خصائص وقدرات الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  .متنوعة ومشوقة ومتدرجة

  .واقعیة من البیئة

  .محققة لنواتج تعلم كل نشاط في ضوء الأھداف العامة

  . تراعي الخبرات السابقة والفروق الفردیة بین الأطفال ذوي صعوبات التعلم

زز لأقصى درجة ممكنة فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي تسمح بتوظیف تقنیات الواقع المع

  .لدى ھؤلاء الأطفال

آمنѧة، وشѧیقة، وكبیѧرة الحجѧم، وتناسѧب الأطفѧال (الأدوات في الأنشطة من بیئѧة الطفѧل 

  .ًوكان ھذا على النحو التالي الذي سیتم عرضھ لاحقا) ذوي صعوبات التعلم

  :  البحث الحالي، ومنھا أنوقد روعي بعض الخصائص عند اختیار المحتوى في

  . یرتبط بأھداف البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع

 . ًیكون صادقا بحیث یضمن معلومات دقیقة وخالیة من الأخطاء العلمیة
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٥٥ 

 . یراعي حاجات ومیول وقدرات الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 . یراعي الفروق الفردیة بین الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 . ًیكون مرنا بحیث یمكن التعدیل في مضمونھ إذا تطلب الأمر

 . یراعي الدقة في الإخراج والعرض بطریقة شیقة

  : تنظیم محتوى البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع

أمѧѧا عѧѧن تنظѧѧیم البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع، فقѧѧد روعѧѧي بعѧѧض 

  : الأمور، ومنھا ما یلي

التنظیم في صورة أنѧشطة مترابطѧة ومتكاملѧة الخبѧرات حѧول مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي 

  . موضوع البحث

ًالترتیب المنطقي وفقا لنتائج التقویم وفي ضوء استراتیجیات التعلم الممتع وفي ضѧوء 

 . الأھداف ومدى حاجة الأطفال ذوي صعوبات التعلم إلیھ مع مراعاة قدراتھم العلمیة

 . ة لتحقیق عدة أھداف تربویةالأھداف موجھ

  :  الخطوات الأتیة الباحثولبناء محتوى البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع اتبع

  . الاستفادة من الإطار النظري والدراسات السابقة

 . الاطلاع على محتوى البرامج المقدمة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

اھتمت بتصمیم برامج التعلم الممتع في تعلیم الأطفѧال الاطلاع على بعض المراجع التي 

 . ذوي صعوبات التعلم

 . بناء اللقاءات من الموضوعات والمواقف التربویة والتطبیقات

) ًنѧشاطا) (٢٥(تم تصمیم البرنامج القائم على اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع الحѧالي فѧي 

 . ًمقسما على خمس وحدات
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٥٦  

الوسیلة التعلیمیة ھي كل ما تستخدمھ المعلمة في الموقف : الأدوات والوسائل التعلیمیة

) الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم(التعلیمي بغرض تبسیط المعارف والحقائق والأفكار للمتعلمین 

التواصل الشفوي، الحوار والمناقشة، التعبیѧر عѧن المѧشاعر، (لتنمیة مھارات التعبیر الشفھي 

 ).لمختلفةالاستئذان، التعبیر في المناسبات ا

  : ومن ممیزات استخدام الوسائل التعلیمیة في البرنامج

ًتیѧѧسیر اكتѧѧساب مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي موضѧѧوع البحѧѧث وإیѧѧضاح المعلومѧѧات، فمѧѧثلا 

  . لإیضاح تنمیة وتعلیم مھارات التعبیر الشفھي

 .إبراز العناصر الرئیسیة في الموضوع من خلال استخدام استراتیجیات التعلم الممتع

 . احة الفرصة لتكرار المعلومة المقدمة بأكثر من طریقة، وعدم الشعور بالمللإت

  .یساعد استخدام الوسائل التعلیمیة على إشراك الحواس المختلفة للطفل في الأنشطة المختلفة

 . تساعد الوسائل التعلیمیة على جذب انتباه الطفل، ودفعھ إلى التركیز

 .طة لأنھا توفر لھ عنصر ھام وھو المتعة والاستفادةتحفز الطفل على الإقبال على الأنش

ومѧن الأدوات والوسѧائل التѧي اسѧتخدمت فѧي البرنѧامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧѧتعلم 

 : الممتع ما یلي

  .بطاقات تعلیمیة مصورة

 ).أوراق للرسم، أوراق تلوین، أقلام، ألوان، قص ولاصق(أنشطة فنیة 

 ).بازل، مكعبات، صلصال(ألعاب مثل 

 .تابلت

 .مجسمات لبعض الحیوانات

 . ملابس مناسبة للشخصیة

 .مجسم للأشكال الھندسیة
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 . لوحة وبریة

استراتیجیات وطرق وأسالیب التعلم المستخدمة في البرنامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات 

 : التعلم الممتع

سѧتخدام ًنظرا لاحتواء استراتیجیات التعلم الممتع على جانب نظري وآخر تطبیقي، تѧم ا

 : ًالطرق والأسالیب التالیة وفقا للأھداف المراد تحقیقھا

یعѧرف الباحѧث اسѧتراتیجیات الواقѧع المعѧزز  Augmented Reality :الواقѧع المعѧزز

ًإجرائیѧا بأنھѧا برنѧامج جѧاھز مخطѧط مѧنظم مѧن قبѧل شѧركة متخصѧصة فѧي إنتѧاج بѧرامج الواقѧع 

مج بѧین المѧشھد الحقیقѧي الѧذي ینظѧر المعزز یتضمن عرض مجموعة من الأنشطة الشفویة تد

إلیھ الطفل والمشھد الظاھري الذي تم إنشائھ بواسطة الھاتف النقال أو اللوحي، مما یعمل على 

تعزیز المشھد الحقیقѧي بمعلومѧات إضѧافیة تھѧدف إلѧى تحѧسین الإدراك الحѧسي للعѧالم الحقیقѧي 

  .الذي یراه الطفل ومن ثم تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدیھم

یعرفھѧѧا الباحѧѧث بأنھѧѧا نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع النѧѧشاط التعلیمѧѧي المقدمѧѧة : الألعѧѧاب التعلیمیѧѧة

والمحببة لدى طفل ذوي صعوبات التعلم التي تنمى العدید من مھارات التعبیر الشفھي في إطار 

  .من المتعة والتشویق داخل قاعة النشاط

نھا استراتیجیة یتم فیھا تقسیم ًیعرف الباحث التعلم التعاوني إجرائیا بأ: التعلم التعاوني

الأطفال داخل قاعة النѧشاط إلѧى مجموعѧات صѧغیرة وتؤكѧد علѧى إیجابیѧة الطفѧل، ودوره النѧشط 

والفعѧѧال فѧѧي الѧѧتعلم، بحیѧѧث یعتمѧѧد علѧѧى العمѧѧل التعѧѧاوني والمѧѧشاركة الفردیѧѧة لكѧѧل طفѧѧل داخѧѧل 

تقوم بھا المجموعة المجموعة من خلال إنجاز المھام المطلوبة من كل عضو، والتكلیفات التي 

  .بما یحقق قدرا مناسبا من التواصل الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

یعرف الباحث لعب الأدوار بأنھ ھو أسلوب یعتمد على التمثیل، والمحاكاة : لعب الأدوار

لمواقف محددة، ولشخصیات معینة، وذلك مѧن أجѧل معالجѧة مواقѧف اجتماعیѧة مھمѧة وتحقیѧق 

  .التدریب على التواصل الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلمقدر أكبر من 
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ًیعѧѧرف الباحѧѧث الأناشѧѧید إجرائیѧѧا بأنѧѧھ الوسѧѧیلة المѧѧؤثرة فѧѧى نفѧѧس : الأغѧѧاني والأناشѧѧید 

ِالطفل ذوي صعوبات التعلم لاكتشاف العلاقة بینھ وبین الواقع من خلال تعѧابیر شѧعریة منظمѧة 
ًلى التواصل الشفھي؛ في حین عѧرف الأغѧاني إجرائیѧا یتشارك الأطفال في إنشادھا وتساعده ع

على أنھا ھي التألیف الموسیقى الذى یحتوى على لحن وإیقѧاع وكلمѧات، بالإضѧافة إلѧى الآلات 

الموسیقیة المصاحبة وھى وسیلة محببة للطفل للتعبیر عن عواطفѧھ ومѧشاعره وتѧساعد علѧى 

م وتقویة الذاكرة وتكѧوین العدیѧد مѧن القѧیم زیادة الحصیلة اللغویة، واكتساب العدید من المفاھی

  .والعادات السویة

مجموعѧة مѧن الأحѧداث المترابطѧة سѧواء كانѧت : عرفھا الباحѧث بأنھѧا: القصة التعلیمیة

مسموعة أو مرئیة والتي تستھدف استثارة انتباه واھتمام الأطفال لتنمیة القدرة على التواصل 

  .لھاالشفھي من خلال حكي أحداث القصة أو إكما

 :طرق وأسالیب التقویم

 تتم عملیة التقویم عبر ثلاث خطوات لقیاس كفاءة البرنѧامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات 

التعلم الممتع، ومدى تلبیتھ للاحتیاجات التعلیمیة التي صممت من أجلھا، وتتمثل ھذه الخطوات 

 : في

بعѧد اختیѧار أنѧشطة : فیѧذتقویم البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتѧع قبѧل التن

استراتیجیات التعلم الممتع، تم عرضھا على مجموعة متخصصة من المحكمین، وذلѧك للتأكیѧد 

من أنھا تحقق الأھداف المرجوة ویتضمن المحتوى المناسب من حیث الاختیار والتنظѧیم، وتѧم 

ѧѧان أثѧѧدف بیѧѧك بھѧѧع، وذلѧѧتعلم الممتѧѧتراتیجیات الѧѧق اسѧѧل تطبیѧѧویم قبѧѧذا التقѧѧراء ھѧѧتخدام إجѧѧر اس

اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي لѧѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات 

التعلم، والجدول التالي یوضح نسبة الاتفاق بین السادة المحكمین لعناصر استراتیجیات الѧتعلم 

 .الممتع
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 
 %نسبة الاتفاق تعدیل غیر موافق موافق عناصر البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع م
 100.0 0 0 12 أھداف النشاط ١
 100.0 0 0 12 استراتیجیات التعلم الممتع  ٢
 83.3 2 0 10 المواد والأدوات ٣
 100.0 0 0 12 ومكانھزمن النشاط  ٤
 83.3 1 1 10 إجراءات النشاط ٥
 91.7 1 0 11 أسالیب التقویم ٦

 93.05 4 1 67 مجموع نسب الاتفاق بین المحكمین

تعد من المھام : متابعة البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع في أثناء التنفیذ

  : م الممتع من خلال عدة إجراءات كما یليالرئیسیة للباحث، وتم متابعة استراتیجیات التعل

  . تقویم الأطفال ذوي صعوبات التعلم عقب انتھاء كل نشاط

 . ملاحظة الأداء العلمي للأطفال ذوي صعوبات التعلم أثناء تطبیق استراتیجیات التعلم الممتع

 .مقیاس مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

ѧѧامج القѧѧویم البرنѧѧذتقѧѧد التنفیѧѧع بعѧѧتعلم الممتѧѧتراتیجیات الѧѧى اسѧѧن : ائم علѧѧوع مѧѧذا النѧѧوھ

التقѧویم تѧѧم بعѧد الانتھѧѧاء مѧن تطبیѧѧق اسѧѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧѧع، وذلѧك مѧѧن خѧلال الحكѧѧم علѧѧى 

البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتѧع ومѧدى بیѧان أثرھѧا فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر 

بات الѧѧتعلم، ویكѧѧون ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي لѧѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعو

ًالشفھي للأطفال ذوي صعوبات التعلم تطبیقا بعدیا ً . 

  : خطوات تنفیذ تجربة البحث: ًرابعا

بعѧѧد إعѧѧداد أدوات ومѧѧواد البحѧѧث، والتأكѧѧѧد مѧѧن صѧѧدقھا وثباتھѧѧا وصѧѧلاحیتھا للتطبیѧѧѧق 

لتنفیذ تجربة البحѧث، والمتمثلѧة فѧي تحدیѧد المیداني، وبعد تحدید الإجراءات التجریبیة اللازمة 

  : التصمیم التجریبي، واختیار عینة البحث، فقد قام الباحث بإتباع الخطوات التالیة لتنفیذھا
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بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن بنѧѧاء أدوات البحѧѧث بѧѧصورتھا النھائیѧѧة ونظѧѧرا لطبیعѧѧة عمѧѧل الباحѧѧث 

رس الѧشھید أحمѧد حѧسین كمشرف فني على مѧدارس التѧدریب المیѧداني؛ تѧم مخاطبѧة مѧدیر مѧدا

مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر "بالمنѧѧصورة؛ وذلѧѧك لتѧѧسھیل مھمѧѧة الباحѧѧث فѧѧي تطبیѧѧق أداة البحѧѧث 

  ". الشفھي للأطفال ذوي صعوبات التعلم

طفلا وطفلة بطریقة قصدیة نظرا لطبیعة البحث، وذلك من خلال تطبیق ) ٢٠(تم اختیار 

 اختبار الفرز العصبي السریع

إحѧداھما تجریبیѧة وعѧددھم : ًطفѧلا وطفلѧة إلѧى مجمѧوعتین) ٢٠ (تم تقسیم عینة البحѧث

 .أطفال بنفس ذات المدرسة بطریقة عشوائیة) ١٠(أطفال، والأخرى ضابطة وعددھم ) ١٠(

تѧѧم تطبیѧѧق مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور علѧѧى المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة 

على استراتیجیات التعلم الممتع علѧى ًوالضابطة فردیا؛ وذلك قبل البدء بتطبیق البرنامج القائم 

 .المجموعة التجریبیة، وذلك للتأكد من تكافؤ المجموعتین

 : ملاحظات ظھرت أثناء التجربة

حاجة أطفال ذوي صعوبات التعلم إلى التكرار لمواجھة نواحي القصور لѧدیھم وخاصѧة 

  .فیما یتعلق بقدرتھم على التذكر وكان الباحث تراعي ذلك

 .اعاة الفروق الفردیة بین الأطفالالحاجة إلى مر

استخدام استراتیجیات التعلم الممتع كأسلوب لطرائق التدریس مع ھѧذه الفئѧة لѧھ أھمیѧة 

كبیرة ویسھم فѧي تحѧسین مѧستوى الѧتعلم، وقѧد لاحѧظ الباحѧث أن اسѧتخدام اسѧتراتیجیات الѧتعلم 

 .الممتع مع ھؤلاء الأطفال یأتي بنتائج مرغوبة بالنسبة لعملیة التعلم

ساعدت الوسائل التعلیمیة التي استخدمھا الباحث أثناء النشاط في إثارة الأطفال وزیادة 

 . دافعیتھم للتعلم وتنمیة الحصیلة اللغویة والتعبیر الشفھي لدیھم

  : منھج البحث، والتصمیم التجریبي: خامسا

جیات یستھدف البحث الحالي التعرف على قیاس فاعلیة برنامج قائم على بعض استراتی

الѧѧتعلم الممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي لѧѧدى صѧѧعوبات الѧѧتعلم؛ وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك تѧѧم 
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٦١ 

مقیاس مھارات 
التعبیر الشفھي 
 لصعوبات التعلم

المجموع
ة 

المجموع
ة 

المجموعا التطبیق 

تطبیق برنامج 
استراتیجیات 

اتباع المنھج 
 التقلیدي

 المعالجة

  
مقیاس مھارات 
التعبیر الشفھي 

 ت التعلملصعوبا
 

التطبیق 

استخدام المنھج التجریبي، القائم على التصمیم التجریبي ذي المجموعتین الضابطة والتجریبیة 

للقیاسѧین القبلѧي والبعѧدي، فالمجموعѧة الѧضابطة یѧتم تطبیѧق برنѧامج الروضѧة المعتѧاد علیھѧا، 

لمجموعة التجریبیة، وھي التي یتعرض أطفالھا إلى البرنامج القائم على التعلم الممتع، وقد وا

قѧѧام الباحѧѧث بتطبیѧѧق مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور الѧѧذي یقѧѧیس المتغیѧѧر التѧѧابع 

على أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة والѧضابطة، وبعѧد ذلѧك تѧم تطبیѧق ) مھارات التعبیر الشفھي(

تقل في البحث الحالي، وھو البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتѧع علѧى المتغیر المس

أطفال المجموعة التجریبیة فقط، ثم إجراء القیاس البعѧدي مѧرة أخѧرى علѧى أطفѧال المجموعѧة 

ًالتجریبیة والضابطة، ویعتبر الفرق في القیاس دلیلا على أثر المتغیر المستقل؛ والشكل التالي 

  : م التجریبي للبحثیوضح التصمی

  

  

    

  

  

 

 

 

تم اختیار عینة البحث من الأطفال ذوي صعوبات التعلم بروضѧة مѧدارس الѧشھید أحمѧد 

الأول للعѧѧام الدراسѧѧي حѧѧسین، مدینѧѧة المنѧѧصورة، محافظѧѧة الدقھلیѧѧة، خѧѧلال الفѧѧصل الدراسѧѧي 

، والتي تم اختیѧارھم بطریقѧة عمدیѧة، وكѧذلك بتطبیѧق اختبѧار الفѧرز العѧصبي )٢٠٢٣/٢٠٢٤(

لفرز الأطفال أصحاب صعوبات التعلم تعریب وتقنین مصطفى محمد كامل، " QNST"السریع

والحاصلین على درجѧات منخفѧضة علѧى مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي المѧصور، وتتѧراوح 

  .سنوات من حیث العمر الزمني) ٦ -٥(لعینة بین أعمار ا



 

 

 

–  

 

٦٢  

  : شروط ومواصفات العینة

ًطفѧѧلا وطفلѧѧة مѧن ذوي صѧѧعوبات الѧتعلم، وتتѧѧراوح أعمѧѧارھم ) ٢٠(ضѧمت عینѧѧة البحѧث 

) ١٠(ًسنوات، وذلك وفقا للقیاس السیكومتري لعینة استطلاعیة قوامھا ) ٦-٥(الزمنیة ما بین 

  .أطفال من الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 

 

العمر  البنات  البنین العدد المجموعة
الانحراف  متوسط الزمني

 اسم المدرسة التباین المعیاري

 0.239 0.489 1.35 4-6 7 13 20 الجنس
 0.142 0.377 5.09 4-6 6.00 4.09 20 العمر الزمني

ز مقیѧѧѧѧѧѧѧاس الفѧѧѧѧѧѧѧر
 43.39 6.59 59.15 4-6 35.0 65.0 20 العصبي

روضѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧدارس 
 الشھید أحمد حسین

ًطفلا وطفلة من الأطفال ذوي ) ٢٠( من خلال الجدول السابق اتضح أن حجم العینة بلغ 

صعوبات التعلم بمرحلة الروضة، لمنھج تجریبي قائم على مجمѧوعتین تجریبیѧة وضѧابطة مѧن 

دقھلیѧѧة، بمتوسѧѧط علѧѧى روضѧѧة مѧѧدارس الѧѧشھید أحمѧѧد حѧѧسین بمدینѧѧة المنѧѧصورة، بمحافظѧѧة ال

بما یدل على معاناة الأطفѧال مѧن صѧعوبات الѧتعلم، حیѧث كلمѧا ) ٥٩.١٥(مقیاس الفرز العصبي 

یѧѧدل أن لѧѧدى العینѧѧة صѧѧعوبات تعلѧѧم، وبѧѧانحراف معیѧѧاري مقѧѧداره ) ٥٠.٠١(زاد المتوسѧѧط عѧѧن 

  ).٠.٣٧٧(، وبانحراف معیاري مقداره )٥.٠٩(، ومتوسط عمر زمني )٦.٥٩(

 مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر -اختبѧѧار الفѧѧرز العѧѧصبي الѧѧسریع (ًات قبلیѧѧا وتѧѧم تطبیѧѧق الأدو

علѧѧى أطفѧѧال المجمѧѧوعتین الѧѧضابطة والتجریبیѧѧة بھѧѧدف التأكѧѧد مѧѧن تجѧѧانس ) الѧѧشفھي المѧѧصور

-اختبѧار مѧان: وتكافؤ عینة المجموعѧات، وقѧد تѧم اسѧتخدام الأسѧالیب الإحѧصائیة اللابارامتریѧة

، بمѧا یتفѧق مѧع )Wilcoxon(W)(وكѧسون ، واختبѧار ولك)Mann Whitney (U)(وتنѧي 

  .عدد أطفال العینة الصغیرة

تمت مجانسة أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة من حیѧث وجѧود بعѧض القѧصور 

في التواصل اللغوي لدى أطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم، فقѧد تѧم تطبیѧق مقیѧاس التعبیѧر الѧشفھي 

قѧام الباحѧث بتطبیѧق نفѧس المقیѧاس علѧى ًالمصور علѧى أطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم قبلیѧا، ثѧم 
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٦٣ 

ًالأطفال بعدیا للتأكد من نجاح البرنامج وزیادة الحصیلة اللغویة والتعبیر الشفھي والاجتمѧاعي 

  .للأطفال

  : التجانس بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة من حیث صعوبات التعلم

علم، حیѧث تѧم تجانس أطفѧال المجمѧوعتین التجریبیѧة والѧضابطة مѧن حیѧث صѧعوبات الѧت

علѧѧى أطفѧѧال ) تعریѧѧب وتقنѧѧین مѧѧصطفى محمѧѧد كامѧѧل(تطبیѧѧق اختبѧѧار الفѧѧرز العѧѧصبي الѧѧسریع 

المجموعتین التجریبیة والضابطة، وتم حساب دلالة الفروق بین المجموعتین بالنѧسبة لمتغیѧر 

  : صعوبات التعلم، كما یلي

 

Z 

 مستوى الدلالة الدلالة )Z(مھارة  ویتني-مان  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 108.50 10.85 10 الضابطة

 109.50 10.95 10 التجریبیة
 غیر دالة 0.729 0.346 45.500

 بѧین صѧعوبات الѧتعلم یتضح من الجدول السابق عدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة

لكѧѧѧل مѧѧѧن أطفѧѧѧال المجمѧѧѧوعتین الѧѧѧضابطة والتجریبیѧѧѧة، وھѧѧѧو مѧѧѧا یѧѧѧدل علѧѧѧى تماثѧѧѧل وتجѧѧѧانس 

المجموعتین قبل تطبیق البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع لتنمیة مھارات التعبیر 

  .الشفھي، وذلك من حیث تساویھم في الجوانب النمائیة لصعوبات التعلم
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٦٤  
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 

  : التجانس بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة من حیث مھارات التعبیر الشفھي

 تѧѧم تطبیѧѧق مقیѧѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور للأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم 

المجموعتین التجریبیة والضابطة، ثم قام بحساب دلالة الفروق بین على أطفال ) إعداد الباحث(

  : المجموعتین بالنسبة لمتغیر مھارات التعبیر الشفھي، وذلك على النحو التالي

 

Z 
مھارات التواصل 

متوسط  العدد المجموعة ظيالف
 الرتب

مجموع 
 الرتب

- مان 
 ویتني

مھارة 
)Z( مستوى  الدلالة

 الدلالة
 التواصل الشفھي 79.00 7.90 10 الضابطة
 131.00 13.10 10 التجریبیة

 غیر دالة 0.147 1.983 24.00

  التعبیر عن 105.50 10.55 10 الضابطة
 104.50 10.45 10 التجریبیة المشاعر

 غیر دالة 0.969 0.039 49.500

  التعبیر في 100.50 10.05 10 الضابطة
 109.50 10.95 10 التجریبیة المناسبات

 غیر دالة 0.730 0.345 45.500

  الحوار 113.50 11.35 10 الضابطة
 96.50 9.65 10 التجریبیة والمناقشة

 غیر دالة 0.504 0.669 41.500

 الاستئذان 126.00 12.60 10 الضابطة
 84.00 8.40 10 التجریبیة

 غیر دالة 0.105 1.623 29.00

 الدرجة الكلیة 524.50 52.45 10 الضابطة
 525.50 52.55 10 التجریبیة

 غیر دالة 0.939 0.76 49.00
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٦٥ 

یتضح من الجدول السابق عدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین مھѧارات التعبیѧر 

 أفѧراد المجمѧوعتین الѧضابطة والتجریبیѧة، وھѧو مѧا یѧدل علѧى تماثѧل وتجѧانس الشفھي لكل من

المجموعتین قبل تطبیق البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع لتنمیة مھارات التعبیر 

  . الشفھي

 

 

 

 

 

 

 

 

  :مبررات اختیار عینة البحث

سنوات؛ وذلك لأن ) ٦-٥(تم اختیار العینة من أطفال المرحلة الطفولة المبكرة من عمر 

أطفال مرحلة الطفولة المبكرة لا زالوا في مرحلѧة تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي مѧع إمكانیѧة 

ًمھارات اعتمادا على طبیعة المرحلة ًتعدیل تلك المھارات، حیث لا زال قابلا للتحسین وتنمیة ال

العمریѧѧة وخصائѧѧصھا التعلیمیѧѧة والوجدانیѧѧة والاجتماعیѧѧة، وقѧѧد تѧѧم اختیѧѧار ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال مѧѧن 

  : روضة مدارس الشھید أحمد حسین للأسباب التالیة

لخدمة أغراض البحث، وتوفر عدد كبیر من الأطفال بالروضة یمكن من خلالѧھ الكѧشف 

لم بتطبیѧѧق الاختبѧѧار علѧى عینѧѧة كبیѧѧرة، حیѧѧث تѧѧم اختیارھѧѧا بطریقѧѧة بѧسھولھ عѧѧن صѧѧعوبات الѧѧتع

  .عمدیة

 .حتى یتم تجمیع الأطفال في مكان واحد فیسھل تطبیق البرنامج علیھم
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٦٦  

  .تعاون إدارة المدرسة مع الباحث وتوفیر الإمكانات للقیام بتطبیق البرنامج

 للأطفѧال حیѧث تحتѧوي وجود عدد كبیر من العینة ذوي صعوبات تعلم نظرا للعدد الكبیر

َّ طفلا، كما بینھѧا اختبѧار الفѧرز العѧصبي ٨٠٠ قاعة نشاط تضم ما یقرب من ٢٢المدرسة على 
  .السریع

 .طبیعة تخصص الباحث في الفئات الخاصة

ًطفلا وطفلة مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧن خѧلال تطبیѧق اختبѧار الفѧرز ) ٢٠(تم اختیار 

 أثنѧاء إعѧداد  الأطفѧال بالروضѧة، وھѧذا سѧاعد الباحѧثالسریع علیھم وكذلك الاطلاع على ملفات

وتطبیѧѧق أدوات البحѧѧث التجریبیѧѧة، وتѧѧوفیر الأدوات والوسѧѧائل الممكѧѧن اسѧѧتخدامھا أثنѧѧاء تنفیѧѧذ 

  .التجربة

 : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في البحث: ًسادسا

ومعالجѧة  فѧي تحلیѧل SPSS)(تم استخدام أنشطة التحلیل الإحصائي للعلوم الاجتماعیة 

 :البیانات حیث استخدمت الأسالیب التالیة

الѧѧѧضابطة (إیجѧѧѧاد التجѧѧѧانس بѧѧѧین متوسѧѧѧطات رتѧѧѧب درجѧѧѧات أطفѧѧѧال مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث 

مѧѧن حیѧѧث العمѧѧر الزمنѧѧي، ودرجѧѧة صѧѧعوبات الѧѧتعلم ومھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي ) والتجریبیѧѧة

سѧطي رتѧب ّ لتعرف دلالة الفѧروق بѧین متوMann-Whitney) مان ویتني(باستخدام اختبار 

 Wilcoxonواختبѧѧѧار ولكوكѧѧѧسن ) التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة(درجѧѧѧات المجمѧѧѧوعتین المѧѧѧستقلتین 

  .لدلالة الفروق بین عینتین مرتبطتین) Z(ومھارة 

 . لقیاس درجة واقعیة عبارات المقیاسHofstaetterمعادلة ھوفستاتر 

  .لمصورمعادلة ألفا كرونباخ لحساب مھارة ثبات مقیاس مھارات التعبیر الشفھي ا

معامѧل ارتبѧѧاط سѧبیرمان لحѧѧساب الارتبѧاط بѧѧین كѧѧل مفѧردة فѧѧي مقیѧاس مھѧѧارات التعبیѧѧر 

 .الشفھي المصور والدرجة الكلیة
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٦٧ 

ّ لتعѧѧرف دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب Mann-Whitney) مѧѧان ویتنѧѧي(اختبѧѧار 
 فѧي مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي) التجریبیѧة والѧضابطة(درجات المجموعتین المستقلتین 

 .المصور لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

لدلالѧة الفѧروق بѧین عینتѧین مѧرتبطتین فѧي ) Z( ومھѧارةWilcoxonاختبار ولكوكسن 

 .مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

-Cohen’s W (both chi باسѧتخدام اختبѧار كѧوھین Effect Sizeحѧساب حجѧم التѧأثیر 

square tests).  

 

ًیتناول ھذا الجزء عرضا وتحلیلا إحѧصائیا لنتѧائج التطبیѧق البعѧدي لأدوات البحѧث علѧى  ًً

، وذلѧѧك بھѧѧدف تحدیѧѧد فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى بعѧѧض )التجریبیѧѧة والѧѧضابطة(المجمѧѧوعتین 

عوبات التعلم، وقѧد اعتمѧد استراتیجیات التعلم الممتع في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى ص

الباحث في تحلیلھ لبیانات البحث على الأسالیب الإحصائیة اللابارامتریة، حیث بلغ حجѧم عینѧة 

طفѧѧلا وطفلѧѧة مѧѧن أطفѧѧال المѧѧستوى الثѧѧاني بروضѧѧة مѧѧدارس الѧѧشھید أحمѧѧد حѧѧسین ) ٢٠(البحѧث 

بنѧاء علیѧھ ، و) ضѧابطة١٠ تجریبیѧة،١٠(الرسمیة للغات بمدینة المنصورة، محافظة الدقھلیѧة 

لمجموعتین مستقلتین، لتعرف دلالة الفرق بѧین متوسѧط " مان ویتني"فقد تم استخدام اختبار 

درجات أطفال المجموعة التجریبیѧة ودرجѧات أطفѧال المجموعѧة الѧضابطة فѧي مقیѧاس مھѧارات 

 باسѧѧتخدام اختبѧѧار كѧѧوھین Effect Sizeالتعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور، وحѧѧساب حجѧѧم التѧѧأثیر 

Cohen’s W (both chi-square tests( ؛ ویقبل الباحث)(α ≤   0.05 ولѧكمستوى مقب 

 Spssللدلالة الإحصائیة؛ وقد اعتمد الباحث في إجراء عملیة التحلیل الإحصائي على برنѧامج 

V.26وفیما یلى عرض تفصیلي لھذه النتائج ،:  

  :نتائج تطبیق مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور

یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى : "مѧѧا یلѧѧيویѧѧنص الفѧѧرض الأول علѧѧى 

) التجریبیة والضابطة(بین متوسطات رتب الأطفال ذوي صعوبات التعلم المجموعتین ) ٠.٠٥(

  ".في التطبیق البعدي لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي لصالح المجموعة التجریبیة
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٦٨  

 Mann–Whitney U) مان ویتنى(ولاختبار صحة الفرض الأول تم استخدام اختبار 

test اتѧѧѧب درجѧѧѧطي رتѧѧѧین متوسѧѧѧروق بѧѧѧة الفѧѧѧة دلالѧѧѧرتبطتین؛ لدراسѧѧѧر مѧѧѧوعتین غیѧѧѧلمجم 

فѧي مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي المѧصور، والدرجѧة ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 

  : ًالكلیة بعدیا، والجدول التالي یوضح تلك النتائج

 

U 

 
مھارات التعبیر 
الشفھي الرئیسة 

 للمقیاس

مجموعتا 
متوسط  العدد البحث

 الرتب
مجموع 

 الرتب
قیم 

"U" مستوى  الدلالة
 الدلالة

  الشفھيالتواصل 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

 الحوار والمناقشة 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

 التعبیر عن المشاعر 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

 التعبیر في المناسبات 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

 الاستئذان 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

 المقیاس ككل 55.00 5.50 10 ضابطة
 155.00 15.50 10 تجریبیة

 دالة 0.0 0.00

ة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات  یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلال

التواصل (في أبعاد مقیاس مھارات التعبیر الشفھي، وھي ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 

، )الѧѧشفھي، الحѧѧوار والمناقѧѧشة، التعبیѧѧر عѧѧن المѧѧشاعر، والتعبیѧѧر فѧѧي المناسѧѧبات، الاسѧѧتئذان

 (U)لجدولیѧѧة حیѧѧث أقѧѧل مѧѧن القیمѧѧة ا) (Uوالدرجѧѧة الكلیѧѧة للمقیѧѧاس؛ حیѧѧث جѧѧاءت جمیѧѧع قѧѧیم 

ممѧѧѧا یѧѧѧدل علѧѧѧى تفѧѧѧوق ) ٩٩) = (١٨(ودرجѧѧѧات حریѧѧѧة ) ٠‚٠٥ =P(الجدولیѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى 

المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في مقیاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي المѧصور، 

  .كما یدل على أثر المعالجة التجریبیة بواسطة البرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع
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٦٩ 

  : مكن تمثیل متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي على النحو التاليوی
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 

:  یمكѧن قبѧول الفѧرض الأول مѧن فѧروض البحѧث، وھѧووفي ضوء تلك النتیجة السابقة،

بѧѧین متوسѧѧطات رتѧѧب الأطفѧѧال ذوي ) ٠.٠٥(یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى "

فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس مھѧѧارات ) التجریبیѧѧة والѧѧضابطة(صѧѧعوبات الѧѧتعلم المجمѧѧوعتین 

  ".التعبیر الشفھي لصالح المجموعة التجریبیة

  : لفرض الأولمناقشة وتفسیر نتائج ا

) ٠.٠٥(یوجد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى : "تشیر نتیجة الفرض الأول إلى

فѧѧي ) التجریبیѧѧة والѧѧضابطة(بѧѧین متوسѧѧطات رتѧѧب الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم المجمѧѧوعتین 

، ویѧدل ذلѧك "التطبیق البعدي لمقیاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة 

جات مقیاس مھارات التعبیر الشفھي لدى المجموعة التجریبیة، ومن ثم فاعلیة على ارتفاع در

المعالجѧة التجریبیѧة للبرنѧѧامج القѧائم علѧѧى اسѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧع لتنمیѧѧة مھѧارات التعبیѧѧر 

  : الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وقد یرجع التحسن الملحوظ ھذا فیما یلي
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٧٠  

مائیة للأطفال ذوي صعوبات التعلم في البرنامج القѧائم علѧى تمت مراعاة الخصائص الن

 : استراتیجیات التعلم الممتع

ّالتعامل مع المشاعر السلبیة الموجودة لدى العدید مѧن التلامیѧذ ذوي الѧصعوبات الѧتعلم 

  .ّحول أنفسھم وحول قدرتھم على التعلم في أغلب الأحیان

لفѧѧروق الفردیѧѧة والقѧѧدرات المختلفѧѧة ّتعلѧѧیمھم بمѧѧا یناسѧѧب قѧѧدرات كѧѧل طفѧѧل ومراعѧѧاة ا

  .ّلصعوبات التعلم

  .اكتشاف مصادر القوة عند الطفل وتدعیم اھتماماتھ

  . ً إعطاء تغذیة راجعة إیجابیة للطفل وإتاحة لھ كثیر من الفرص لممارسة الأنشطة المختلفة

ًتم تجزئة المھام إلى خطوات أصغر وإعطاء التوجیھات للأطفال شفھیا وكتابة ً ٍ.  

، وغیرھѧا ..الة مشتتات الانتباه من قاعة النѧشاط، مثѧل الѧضوضاء، أو الѧضوء الزائѧدإز

  .وتوفیر بیئة داعمة وآمنة للطفل

عمѧѧل علاقѧѧة إیجابیѧѧة مѧѧع أولیѧѧاء أمѧѧور الأطفѧѧال مѧѧن خѧѧلال الاتѧѧصال المنѧѧتظم، وتبѧѧادل 

  .ّالمعلومات حول مدى تقدم الطفل في المدرسة

ٍطرح الأسئلة دائما بطریقة واضحة وس   .ھلةً

  .استخدام عبارات بسیطة وسھلة سواء قبل أو أثناء أو بعد النشاط

  .التأكد من فھم الطفل لتعلیمات النشاط قبل البدء فیھ

ّتجنب التعامل مع المفاھیم المجردة، استعمال وسائل تعلیمیة شیقة ومفیدة ومناسبة للطفل ّ.  

 التعلѧѧیم مѧѧن خѧѧلال ّربѧѧط محتѧѧوى النѧѧشاط بخبѧѧرات الطفѧѧل الیومیѧѧة، التنѧѧوع فѧѧي أسѧѧلوب

  . استخدام استراتیجیات التعلم الممتع ووضع أھداف واقعیة سھل الوصول إلیھا

  .تعلیم الأطفال كیف یصححون أخطاءھم بأنفسھم

مراعاة تنوع وكثرة الوسائل التعلیمیة التѧي تخѧدم مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي والبرنѧامج 

 : وسائل ما یليالقائم على استراتیجیات التعلم الممتع، ومن ھذه ال
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 . استخدام لوحات وبریة كبیرة لعرض البطاقات المصورة على الأطفال لجذب انتباھھم

 ).إشارة المرور، مجسم عربیة، مجسمات لبعض الحیوانات(نماذج مجسمة مثل 

أوراق عمل عن السلوكیات لتحفیز اتباع السلوكیات السلیمة (أوراق عمل تفاعلیة مثل 

 ).وتجنب السلوكیات الخطأ

ملابس مناسѧبة لكѧل شخѧصیة لینѧدمج الطفѧل فѧي اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع والتفاعѧل 

 . معھا بحماس

إشراك الأطفال في القیѧام بالأنѧشطة وأداء الأدوار وكѧذلك الألعѧاب التفاعلیѧة مثѧل البѧازل 

 ).تلوین رسومات، أوراق، ألوان(المكعبات والصلصال والأنشطة الفنیة مثل 

التكنولوجیة الحدیثة لتنفیذ استراتیجیة الواقع المعѧزز المعتمѧدة علѧى استخدام الوسائل 

 . التابلت وأجھزة المحمول وجوجل ثلاثي الأبعاد

التواصѧѧل الѧѧشفھي، الحѧѧوار (یرجѧѧع ھѧѧذا التحѧѧسن فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي 

م التعزیѧز إلѧى اسѧتخدا) والمناقشة، التعبیر عѧن المѧشاعر، والتعبیѧر فѧي المناسѧبات، الاسѧتئذان

 : الإیجابي للأطفال ذوي صعوبات التعلم، ومن التعزیزات الإیجابیة ما یلي

 .الابتسامة في وجھ الطفل، جعل أقرانھ یصفقون لھ: المعززات المعنویة مثل

  . أحسنت، شاطر، ممتاز: المعززات اللفظیة مثل

ل فѧي الیѧوم البالونات، حلوى، توزیع قطѧع بѧسكوت علѧى الأطفѧا: المعززات المادیة مثل

  . الختامي للأنشطة لتعزیز مدى تحسنھم وارتفاع قدرتھم

إن تقدیم مھارات التعبیر الشفھي تعد مѧن الأھمیѧة بمكѧان فѧي حیѧاة الطفѧل ذو صѧعوبات 

التعلم؛ لتمكینѧھ فѧي تحѧسین مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي، وتنمیѧة قدرتѧھ علѧى التواصѧل، وإشѧباع 

یة، كل ھذا أدى إلى ارتفاع درجة دافعیة الأطفال ذوي حاجاتھ البیولوجیة والاجتماعیة، والنفس

صعوبات التعلم، وأثر على درجة انتباھھم للبرنامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع التي 

 .قدم لھم، مما أدى إلى ارتفاع تحصیلھم في تلك المھارات
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٧٢  

یات الѧѧتعلم تتفѧق نتیجѧة ھѧذا الفѧرض مѧع أغلѧب نتѧائج الدراسѧات التѧي تناولѧت اسѧتراتیج

" الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧѧتعلم"الممتѧع كمتغیѧر مѧستقل لإثبѧات فاعلیتھѧا علѧى المتغیѧر التѧابع 

 Rambi, et)دراسة :  ًلتنمیة مھاراتھم المختلفة أیا كانت تلك المھارات، مثل دراسة كل من

al, 2013) ،(Schattner,P ,Ford et al:2015) ةѧѧد، (، دراسѧѧراھیم محمѧѧ٢٠١٦إب( ،

(Md.Nasir Marsan ,Zuhaila Ismail, 2016) ةѧت، (، دراسѧراھیم رفعѧ٢٠١٧إب( ،

، )٢٠٢٠ھنѧاء محمѧѧد،(، دراسѧة )٢٠٢٠تریѧزا إمیѧѧل، (، دراسѧة )٢٠١٨آمѧال أحمѧѧد، (دراسѧة 

شѧѧѧیماء محمѧѧѧد، (، دراسѧѧѧة )٢٠٢١سѧѧѧامیة سѧѧѧامي، (، دراسѧѧѧة )٢٠٢١رحѧѧѧاب نبیѧѧѧل، (دراسѧѧѧة 

ولاء عبѧد (، دراسѧة )٢٠٢٢، میمѧي نѧشأت(، دراسѧة )٢٠٢٢نسیبة جمال، (، دراسة )٢٠٢٢

 ).٢٠٢٢التواب، 

وتتفѧѧق نتیجѧѧة ھѧѧذا الفѧѧرض مѧѧع أغلѧѧب نتѧѧائج الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت مھѧѧارات التعبیѧѧر 

رشѧاد موسѧى، وآخѧرین، (الشفھي كمتغیر تابع مع الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم، مثѧل دراسѧة 

، )٢٠١٧أحمѧѧѧد رشѧѧѧوان، وآخѧѧѧرین، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٦مایѧѧѧسة فاضѧѧѧل، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٦

، )٢٠١٧محمѧѧد صѧѧبرة،(، ودراسѧѧة )Osisanya and Adewunmi, 2017(ودراسѧѧة 

نجѧلاء ھمѧام، (، ودراسѧة )٢٠١٨حسین الѧصمادي، (، ودراسة )٢٠١٨أمل مختار، (ودراسة 

محمѧد (، ودراسѧة )٢٠١٩مѧروة خلѧف، (، ودراسѧة )٢٠١٩زینب یونس، (، ودراسة )٢٠١٨

، )٢٠٢٠(، ودراسة منى جابر )٢٠٢٠، عید عبد الواحد، وآخرین(، ودراسة )٢٠٢٠صبرة، 

، ودراسѧѧة )٢٠٢١رشѧѧا علیѧѧوة، (، ودراسѧѧة )٢٠٢١حنѧѧان عبѧѧد المطلѧѧب، وآخѧѧرین، (ودراسѧѧة 

جیھѧان البѧسیوني، (، ودراسة )٢٠٢١أسماء أبوبکر، (، ودراسة )٢٠٢١فادیة عبد الجلیل، (

بѧѧѧشایر الحربѧѧѧي، (، ودراسѧѧѧة )٢٠٢١علѧѧѧي محمѧѧѧد، وآخѧѧѧرین، (، ودراسѧѧѧة )٢٠٢١وآخѧѧѧرین، 

٢٠٢٢.(  

  : النتائج الخاصة بالفرض الثاني

بѧین ) ٠.٠٥(یوجد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى : "ینص الفرض الثاني على

  فѧѧѧѧي التطبیقѧѧѧѧین ) المجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة(متوسѧѧѧѧطات رتѧѧѧѧب الأطفѧѧѧѧال ذوي صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم 

  ".لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
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٧٣ 

 لدلالѧة الفѧروق  Wilcoxon"ولكوكѧسن"ر الفرض الثاني تم اسѧتخدام اختبѧار ولاختبا

بین متوسطات رتب درجات العینات المرتبطة لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور، كما تم 

-Cohen’s W (both chi باسѧتخدام اختبѧار كѧوھین Effect Sizeحѧساب حجѧم التѧأثیر 

square tests)لتالي، كما ھو موضح بالجدول ا :  

 



Wilcoxon 

  القیاس أبعاد مھارات التعبیر الشفھي
 البعدي-القبلي 

  متوسط
 الرتب

  مجموع
 ثیرحجم التأ مستوى الدلالة Z الرتب

  التواصل الشفھي 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.818 0.005 0.891 

 الحوار والمناقشة 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.814 0.005 0.890 

 التعبیر عن المشاعر 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.814 0.005 0.890 

 التعبیر في المناسبات 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.810 0.005 0.889 

 الاستئذان 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.820 0.005 0.892 

 المقیاس ككل 00. 00. الرتب السالبة
 55.00 5.50 الرتب الموجبة

2.810 0.005 0.889 

یتضح من الجدول السابق ارتفѧاع درجѧات أبعѧاد مقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي لѧدي 

المجموعة التجریبیة بعد تطبیѧق واسѧتخدام البرنѧامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع، 

لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطات رتѧѧب درجѧѧات القیاسѧѧین القبلѧѧي ) Z(حیѧѧث وجѧѧد أن جمیѧѧع قѧѧیم 

التواصѧѧل الѧѧشفھي، الحѧѧوار والمناقѧѧشة، التعبیѧѧر عѧѧن المѧѧشاعر، (لمفѧѧاھیم العلمیѧѧة والبعѧѧدي ل

المتѧضمنة للمقیѧاس ) والتعبیر في المناسبات، الاستئذان، التعبیر الѧشفھي للعلѧوم والریاضѧیات

وجمیعھѧا دالѧة عنѧد ) ٢,٨١٠= (والدرجة الكلیѧة للمقیѧاس) ٢.٨٢٠-٢.٨١٠(تراوحت ما بین 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجѧات أطفѧال  مما یدل على ٠.٠٥مستوى 
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٧٤  

المجموعة التجریبیة في التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي لمقیѧاس مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي فѧي كѧل 

 .مھارة من مھارات المقیاس، وكذلك الدرجة الكلیة لھ لصالح التطبیق البعدي

قبلي والبعدي لمقیاس مھارات ویوضح الجدول التالي الإحصاءات الوصفیة للتطبیقین ال

التعبیر الشفھي المصور للمجموعة التجریبیѧة لѧصالح القیѧاس البعѧدي للمقیѧاس المѧصور لѧدى 

  .الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 



 

  القیاس مھارات التعبیر الشفھي
 أعلى درجة أقل درجة ع المتوسط ن  البعدي-القبلي 

 التواصل الشفھي 17 13 1.792 15.10 10 قبلي
 27 25 0.675 26.70 10 بعدي
 الحوار والمناقشة 22 12 2.601 17.90  10 قبلي
 30 29 0.422 29.80 10 بعدي
 التعبیر عن المشاعر 14 10 1.633 12.00 10 قبلي
 21 19 0.707 20.50 10 بعدي
 التعبیر في المناسبات 17 10 2.003 13.70 10 قبلي
 24 22 0.850 23.50 10 بعدي
 الاستئذان 10 6 1.229 7.80 10 قبلي
 15 14 0.316 14.90 10 بعدي
 المقیاس ككل 100 78 5.782 66.50 10 قبلي
 156 152 1.491 115.40 10 بعدي

ضح من الجدول السابق ارتفاع متوسطات أبعاد مقیاس مھارات التعبیر الشفھي لدى یت

المجموعة التجریبیة بعد تطبیق واستخدام أنشطة استراتیجیات التعلم الممتع، كما یتѧضح ذلѧك 

في الفروق بین أقل درجة وأعلى درجة على درجات مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المѧصور 

  . وكذلك الدرجة الكلیة لھ لصالح التطبیق البعديلصالح القیاس البعدي،

كما یمكن تمثیѧل متوسѧطات القیاسѧین القبلѧي والبعѧدي لمقیѧاس المھѧارات العلمیѧة علѧى 

  : النحو التالي
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 

 

 

 

 

 



 

: وفي ضوء تلك النتیجة السابقة، یمكѧن قبѧول الفѧرض الثѧاني مѧن فѧروض البحѧث وھѧو

بѧѧین متوسѧѧطات رتѧѧب الأطفѧѧال ذوي ) ٠.٠٥(یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى "

س مھارات التعبیر لمقیا) القبلي والبعدي(في التطبیقین ) المجموعة التجریبیة(صعوبات التعلم 

  ".الشفھي لصالح التطبیق البعدي

  : مناقشة وتفسیر نتائج الفرض الثاني

یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى : "تѧѧشیر نتیجѧѧة الفѧѧرض الثѧѧاني إلѧѧى أنѧѧھ

فѧѧѧي ) المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة(بѧѧѧین متوسѧѧѧطات رتѧѧѧب الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم ) ٠.٠٥(

  ".اس مھارات التعبیر الشفھي لصالح التطبیق البعديلمقی) القبلي والبعدي(التطبیقین 

ویѧѧدل ذلѧѧѧك علѧѧى ارتفѧѧѧاع درجѧѧѧات مقیѧѧاس مھѧѧѧارات التعبیѧѧѧر الѧѧشفھي لѧѧѧدى المجموعѧѧѧة 

ًالتجریبیة بعد تطبیق أنشطة استراتیجیات الѧتعلم الممتѧع، وتقѧدم الباحثѧة تفѧسیرا لھѧذه النتیجѧة 
التواصѧل الѧشفھي، الحѧوار (فھي فیما یلي؛ حیث تفسر التحسن في تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الѧش

والمناقشة، التعبیر عن المشاعر، والتعبیر في المناسبات، الاسѧتئذان، التعبیѧر الѧشفھي للعلѧوم 

  : لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم إلى مجموعة من العوامل كما یلي) والریاضیات
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٧٦  

لم الممتѧع مѧا ة الخاصة بالبرنامج القائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعیتتنوع الأھداف التعلیم

  .بین معرفیة ووجدانیة ومھاریة

استخدام مھارات التعبیر الشفھي البѧسیطة القائمѧة علѧى معرفѧة البیئѧة بمѧا یتناسѧب مѧع 

التواصѧѧѧل الѧѧѧشفھي، الحѧѧѧوار والمناقѧѧѧشة، التعبیѧѧѧر عѧѧѧن : (الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم مثѧѧѧل

 ).المشاعر، والتعبیر في المناسبات، الاستئذان

 .دوات تعلیمیة متنوعةاستخدام وسائل وأ

یمكѧن إرجѧѧاع النمѧو الحѧѧادث فѧي مھѧѧارات التعبیѧر الѧѧشفھي لѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات 

التعلم إلى أن ھذه الفئة من الأطفال یعتمد تعلیمھا على الوسائل التكنولوجیة والحѧسیة بطریقѧة 

لتنѧاول تلѧك أفضل، وتأكید البرنامج القائم على استراتیجیات الѧتعلم الممتѧع مѧن خѧلال الأنѧشطة 

 .المھارات بما یسھم في تطویر مھارات التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

ترجع إلى التحسن في التنوع في الأنشطة المقدمة والمعتمدة على البرنامج القائم علѧى 

 .استراتیجیات التعلم الممتع

لبرنѧامج القѧائم علѧى ًكما یرجѧع التحѧسن أیѧضا للتنѧوع فѧي الوسѧائل التعلیمیѧة الداعمѧة ل

 استراتیجیات التعلم الممتع

ًاستخدام التعزیز الإیجابي للأطفال ذوي صعوبات التعلم سواء كان مادیا أو معنویا ً. 

ًتم التنویع أیضا مѧن اسѧتراتیجیات وأسѧالیب التعلѧیم والتقѧویم فѧي البرنѧامج القѧائم علѧى 
المѧستخدمة فѧي البرنѧامج القѧائم علѧى استراتیجیات التعلم الممتع، ومѧن أمثلѧة أسѧالیب التقѧویم 

 : استراتیجیات التعلم الممتع

مجموعѧة مѧن الأسѧئلة علѧى كѧل نѧشاط مѧن خѧلال البطاقѧات التعلیمیѧة، وبطاقѧات التقѧѧویم 

 .المصورة بعد الانتھاء من النشاط، الأسئلة الشفھیة أثناء شرح النشاط

  . مقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور

 . جعة الفوریة والمباشرة وذلك یساعد في تطویر المھارات بشكل أكبرتقدیم التغذیة الرا
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٧٧ 

یرجѧع التحѧѧسن باسѧتخدام اسѧѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧѧع إلѧى التنѧѧوع الواضѧح فѧѧي أنѧѧشطة 

التواصѧل : استراتیجیات التعلم الممتع من تناول أساس تكوین مھارات التعبیѧر الѧشفھي، وھѧي

 .المشاعر، والتعبیر في المناسبات، الاستئذانالشفھي، الحوار والمناقشة، التعبیر عن 

وبوجѧѧھ عѧѧام فѧѧإن نتѧѧائج ھѧѧذا الفѧѧرض توضѧѧح التѧѧأثیر الإیجѧѧابي للبرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى 

التواصѧѧل الѧѧشفھي، الحѧѧوار (اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم الممتѧѧع فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي 

ذان، التعبیѧر الѧشفھي للعلѧوم والمناقشة، التعبیر عن المشاعر، والتعبیر في المناسبات، الاسѧتئ

لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، الأمر الذي یكشف عن أھمیة البرنѧامج القѧائم ) والریاضیات

على استراتیجیات الѧتعلم الممتѧع بѧصفة عامѧة، والѧدور الفعѧال الѧذي تؤدیѧھ فѧي تنمیѧة مھѧارات 

  .التعبیر الشفھي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم على وجھ الخصوص

 ): حجم التأثیر(علیة المعالجة التجریبیة لمقیاس مھارات التعبیر الشفھي المصور فا

 لتحدید فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات التعبیر الشفھي الخاصة بالبحѧث، 

التواصل الѧشفھي، الحѧوار والمناقѧشة، التعبیѧر عѧن المѧشاعر، والتعبیѧر فѧي المناسѧبات، (وھم 

لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم؛ قام الباحث )  الشفھي للعلوم والریاضیاتالاستئذان، التعبیر

-Cohen’s W (both chi باسѧتخدام اختبѧار كѧوھین Effect Sizeبحѧساب حجѧم التѧأثیر 

square tests) ،)r ( ،اسѧارات المقیѧن مھѧلتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مھارة م

 المحسوبة عند تحدید دلالة الفѧروق بѧین التطبیقѧین (Z)قیم ًوكذلك الدرجة الكلیة اعتمادا على 

  : للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك) القبلي والبعدي(
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٧٨  

 

rCohen’s W (both chi-square tests) 

 
 حجم التأثیر Z"  r" قیم  أبعاد مقیاس مھارات التعبیر الشفھي

 كبیر 0.891 2.818 التواصل الشفھي
 كبیر 0.890 2.814 مھارة الحوار والمناقشة

 كبیر 0.890 2.814 مھارة التعبیر عن المشاعر
 كبیر 0.889 2.810 مھارة التعبیر في المناسبات

 كبیر 0.892 2.820 مھارة الاستئذان
 كبیر 0.889 2.810 المجموع

لأبعѧاد مقیѧاس ) ٠‚٨٩٢، ٠‚٨٨٩( تراوحѧت بѧین rیتضح من الجѧدول الѧسابق أن قѧیم 

للدرجѧѧة الكلیѧѧة؛ ممѧѧا یعنѧѧي أن ) ٠‚٨٨٩(مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي المѧѧصور، وبلغѧѧت قیمتھѧѧا 

 ، ممѧا یѧدل علѧى%٨٩المعالجة التجریبیة تسھم في التباین الحادث في مفاھیم اللغویѧة بنѧسبة 

التواصѧѧل الѧѧشفھي، الحѧѧوار (فاعلیѧѧة المعالجѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الѧѧشفھي 

والمناقشة، التعبیر عن المشاعر، والتعبیر في المناسبات، الاسѧتئذان، التعبیѧر الѧشفھي للعلѧوم 

 .لدى المجموعة التجریبیة) والریاضیات

ت التѧي تناولѧت اسѧتراتیجیات تتفق نتیجة المعالجѧة التجریبیѧة مѧع أغلѧب نتѧائج الدراسѧا

الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات "الѧѧتعلم الممتѧѧع كمتغیѧѧر مѧѧستقل لإثبѧѧات فاعلیتھѧѧا علѧѧى المتغیѧѧر التѧѧابع 

دراسѧѧة :  ًلتنمیѧѧة مھѧѧاراتھم المختلفѧѧة أیѧѧا كانѧѧت تلѧѧك المھѧѧارات، مثѧѧل دراسѧѧة كѧѧل مѧѧن" الѧѧتعلم

(Rambi, et al, 2013) ،(Schattner,P ,Ford et al:2015) م محمد، إبراھی(، دراسة

٢٠١٦( ،)Md.Nasir Marsan ,Zuhaila Ismail, 2016( ةѧدراس ،) ،تѧراھیم رفعѧإب

ھنѧѧѧѧاء (، دراسѧѧѧѧة )٢٠٢٠تریѧѧѧѧزا إمیѧѧѧѧل، (، دراسѧѧѧѧة )٢٠١٨آمѧѧѧѧال أحمѧѧѧѧد، (، دراسѧѧѧѧة )٢٠١٧

، دراسѧѧѧة )٢٠٢١سѧѧѧامیة سѧѧѧامي، (، دراسѧѧѧة )٢٠٢١رحѧѧѧاب نبیѧѧѧل، (، دراسѧѧѧة )٢٠٢٠محمѧѧѧد،

، )٢٠٢٢میمѧѧي نѧѧشأت، (، دراسѧѧة )٢٠٢٢نѧѧسیبة جمѧѧال، (، دراسѧѧة )٢٠٢٢شѧѧیماء محمѧѧد، (

  ).٢٠٢٢ولاء عبد التواب، (دراسة 
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٧٩ 

كما تتفѧق نتیجѧة ھѧذه المعالجѧة وحجѧم التѧأثیر مѧع أغلѧب نتѧائج الدراسѧات التѧي تناولѧت 

رشѧѧاد (مھѧارات التعبیѧѧر الѧشفھي كمتغیѧѧر تѧابع مѧѧع الأطفѧѧال ذوي صѧعوبات الѧѧتعلم، مثѧل دراسѧѧة 

أحمѧѧѧد رشѧѧѧوان (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٦ل، مایѧѧѧسة فاضѧѧѧ(، ودراسѧѧѧة )٢٠١٦موسѧѧѧى، وآخѧѧѧرین، 

محمѧѧد (، ودراسѧة )Osisanya and Adewunmi, 2017(، ودراسѧة )٢٠١٧وآخѧرین، 

، )٢٠١٨حѧѧѧسین الѧѧѧصمادي، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٨أمѧѧѧل مختѧѧѧار، (، ودراسѧѧѧة )٢٠١٧صѧѧѧبرة،

مѧѧروة خلѧѧف، (، ودراسѧѧة )٢٠١٩زینѧѧب یѧѧونس، (، ودراسѧѧة )٢٠١٨نجѧѧلاء ھمѧѧام، (ودراسѧѧة 

، )٢٠٢٠عیѧѧد عبѧѧد الواحѧѧد، وآخѧѧرین، (، ودراسѧѧة )٢٠٢٠ة، محمѧѧد صѧѧبر(، ودراسѧѧة )٢٠١٩

رشا (، ودراسة )٢٠٢١حنان عبد المطلب، وآخرین، (، ودراسة )٢٠٢٠مني جابر، (ودراسة 

، )٢٠٢١أسѧماء أبѧوبکر، (، ودراسѧة )٢٠٢١فادیѧة عبѧد الجلیѧل، (، ودراسѧة )٢٠٢١علیوة، 

، )٢٠٢١د، وآخѧѧرین، علѧѧي محمѧѧ(، ودراسѧѧة )٢٠٢١جیھѧѧان البѧѧسیوني، وآخѧѧرین، (ودراسѧѧة 

 ).٢٠٢٢بشایر الحربي، (ودراسة 

كما یرجع التحسن باستخدام استراتیجیات التعلم الممتع إلى التنوع الواضح في برنامج 

استراتیجیات التعلم الممتع من تناول أساس تكوین مھارات التعبیر الشفھي المبسطة والمتعلقة 

  .لتعبیر الشفھيبیئة الطفل، وذلك من خلال تناول أغلب مھارات ا

كذلك تنوع وانسجام الأنشطة المستخدمة في البرنامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم 

الممتع ومناسبتھا للأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم، والتѧي تتطѧابق مѧع مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي 

: المطلѧѧوب تنمیتھѧѧا لھѧѧؤلاء الأطفѧѧال بالѧѧشكل الѧѧذي یتѧѧیح للأطفѧѧال ممارسѧѧتھم لتلѧѧك المھѧѧارات

لتواصѧѧѧل الѧѧѧشفھي، الحѧѧѧوار والمناقѧѧѧشة، التعبیѧѧѧر عѧѧѧن المѧѧѧشاعر، والتعبیѧѧѧر فѧѧѧي المناسѧѧѧبات، ا

  .الاستئذان

طرح الأسئلة المناسبة لتفكیر الأطفال ذوي صعوبات التعلم أثناء كل نشاط علѧى ھѧؤلاء 

الأطفال، وھذه الأسئلة تساعد على إثارة أذھان الأطفال لجذبھم للتعلم، ومن ثم جعل المعلومات 

 .  یؤدي إلى نمو مھارات التعبیر الشفھي لدیھم– بدوره –ًر ثباتا في أذھانھم، وھذا أكث

سواء أكانت مادیة كالجوائز التي توزع على الأطفال ) التعزیز(استخدام أسالیب التدعیم 

ذوي صعوبات التعلم في تفاعلھم وإجاباتھم، أم معنویة كعبѧارات التѧشجیع والاستحѧسان، التѧي 
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٨٠  

ѧѧأنھا تحفیѧѧن شѧѧة مѧѧارة اللغویѧѧق بالمھѧѧشاط المتعلѧѧاء النѧѧام أثنѧѧز والاھتمѧѧى التركیѧѧال علѧѧز الأطف

والمشاركة الإیجابیة، ومن ثم ارتفѧاع مѧستوى نمѧو مھѧارات التعبیѧر الѧشفھي لѧدیھم فѧي جمیѧع 

  .جوانبھا

 

  :من نتائج عن الدراسة من تفسیرات توصي بالآتي  إلیھ الباحثفي ضوء ما توصل

 .إلى ورش عمل لكیفیة استخدام استراتیجیات التعلم الممتع في التعلیمالدعوة 

 عقد ندوات توعویة حول الأطفال ذوي صعوبات الѧتعلم والعمѧل علѧى تѧدریب المعلمѧات 

على معرفتھم من خلال بعض الاختبارات البسیطة وتقدیم الدعم لھم والاستراتیجیات والبرامج 

 .التي تناسب خصائھم

لѧѧورش التدریبیѧѧة اللازمѧѧة للمعلمѧѧة لمѧѧساعدتھا علѧѧى تقѧѧدیم المھѧѧارات عقѧѧد الѧѧدورات وا

 .اللازمة للطفل ذوي صعوبات التعلم باستخدام البرامج القائم على استراتیجیات التعلم الممتع

 

أسفرت الدراسة عن نقاط تحتاج إلى المزید من البحث والدراسة، والتي یمكن إیجادھѧا 

  :فیما یلي

 فاعلیة برنѧامج تѧدریبي للمعلمѧات مѧن خѧلال اسѧتراتیجیات الѧتعلم الممتѧع لتنمیѧة دراسة

 . مھارات الأطفال

دراسة فاعلیة برنامج إرشادي لمعلمات ریاض الأطفال لاختیار الاستراتیجیات الحدیثѧة 

 .المناسبة لتعلیم الأطفال في ضوء التعلم الممتع

تنمیة مھارات التعبیر الشفھي لدى طفل فاعلیة برنامج قائم على الذكاء الاصطناعي في 

 .الروضة في ضوء ثقافة التحول الرقمي
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٨١ 

 

 

برنامج مقترح قائم على التعلیم الممتع لتنمیة بعѧض مھѧارات ): ٢٠١٦(إبراھیم محمد على 

، ٩٧، العدد التواصل الشفوي لدى أطفال الریاض، مجلة كلیة التربیة، جامعة المنصورة

   .٢٠١٦، أكتوبر ٢٥٧ -٢١٢

عѧѧالم : مھѧѧارات الاتѧѧصال والتفاعѧѧل، القѧѧاھرة). ٢٠١١(أحѧѧلام العقبѧѧاوي، حѧѧصة أل مѧѧساعد 

  .الكتب

ُّصعوبات التعلم لدى تلامیѧذ المرحلѧة الثالثѧة ابتѧدائي مѧن وجھѧة نظѧر ). ٢٠٢٢(أحلام دركي 

 . الوادي-لخضرِّالمعلمین، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الشھید حمھ 

: منѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشور فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي. الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم الممتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع): ٢٠١٨. (أحمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد باربѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاع

www.qps.edu.sa/booksdownload/s2.docxu. 

المѧѧستحدثات التكنولوجیѧѧة ): ٢٠١٧(أحمѧѧد بѧѧن عبѧѧد الله الѧѧدریویش، رجѧѧاء علѧѧى عبѧѧد العلѧѧیم 

 . القاھرة، دار الفكر العربيوالتجدید التربوي،

معجم المصطلحات المعرفیة في المناھج ) : ٢٠٠٣(أحمد حسین اللقاني، وعلى أحمد الجمل 

 . ، القاھرة، عالم الكتب٢وطرق التعلیم، ط

بѧѧث روح متعѧѧة الѧѧتعلم، : الحѧѧل الѧѧسحري لمѧѧشكلات تعلѧم الریاضѧѧیات): ٢٠١٤(أحمѧد رفѧѧاعي 

تطѧویر . معیة المѧصریة للمنѧاھج وطѧرق التѧدریسالمؤتمر العلمي الثالث والعشرون للج

، )١(رؤي وتوجیھات، مصر، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، مج: المناھج

١٧٢-١٥٤. 

الطبعѧѧة الأولѧѧى، دار أمجѧѧد للنѧѧشر . ُّالتربیѧѧة الإبداعیѧѧة وصѧѧعوبات الѧѧتعلم). ٢٠١٦(أحمѧѧد عѧѧلا 

 . والتوزیع

ریفѧѧھ أعراضѧѧھ تشخیѧѧصھ أسѧѧبابھ التѧѧدخل الطفѧѧل التوحѧѧدي تع). ٢٠٠٩(أحمѧѧد محمѧѧد خطѧѧاب 

 العلاجي، عمان، دار الثقافة للنشر والتوزیع
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٨٢  

استخدام استراتیجیات التقویم البدیل وأدواتѧھ فѧى تقѧویم ): ٢٠١٦(أكرم البشیر، أریج برھم 

، ١٣تعلم الریاضیات واللغة العربیة فى الأردن، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، المجلد 

 .، الأردن١العدد 

استخدام تقنیة الواقع المعزز في تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر ) : ٢٠١٧(الجوھرة على الدھاسي 

  الریاضѧѧي، مجلѧѧة القѧѧراءة والمعرفѧѧة، الجمعѧѧة المѧѧصریة للقѧѧراءة والمعرفѧѧة، أغѧѧسطس، 

  .١١٢-٩٠، ص ص ١٩٠ع 

مدى توافر اسѧتراتیجیة الواقѧع المعѧزز فѧي المبكѧرة ) ٢٠٢١(أمل بنت حمید علي الطویرقي 

.  وجھة نظѧر المعلمѧات، الجمعیѧة المѧصریة للقѧراءة والمعرفѧة، جامعѧة عѧین شѧمس من

 .٢٦٠ - ٢١٥، )٢٤٢(الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، ع . كلیة التربیة 

  .الواقع المعزز، القاھرة، دار الفكر العربي) : ٢٠١٧(أمل نصر الدین سلیمان 

الكتابة لطفل الروضة، الریاض، مكتبة مھارات القراءة و) : ٢٠١٣(إیمان زكي محمد أمین 

 .الرشد

اللعѧѧѧب اسѧѧѧتراتیجیة تعلѧѧѧیم حدیثѧѧѧة، عمѧѧѧان، دار المنھѧѧѧاج للنѧѧѧشر ): ٢٠١٠(إیمѧѧѧان الخفѧѧѧاف 

  .والتوزیع 

اضطرابات النطق دلیل أخصائي التخاطѧب والمعلمѧین والوالѧدین، ). ٢٠٠٦(إیھاب الببلاوي 

  .مكتبة النھضة المصریة

َّدور الوالѧѧدین فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل اللفظѧѧي ). ٢٠٢٢(بѧѧشایر علیѧѧان محمѧѧد الحربѧѧي  ِ ِ ُ
ِللتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مكة المكرمة ِ ، ٢مجلة کلیة التربیة بالمنصورة، مجلد . ّ

  ٢٩٥-٢٦٥، )١١٨(العدد 

فاعلیѧѧѧة وحѧѧѧدة إثرائیѧѧѧة فѧѧѧى الاقتѧѧѧصاد المنزلѧѧѧى قائمѧѧѧة علѧѧѧى ): ٢٠٢٠(تریѧѧѧزا إمیѧѧѧل شѧѧѧكرى 

ѧتعلم الممتѧذات استراتیجیات الѧاز لتلمیѧة الإنجѧشبع ودافعیѧر المتѧارات التفكیѧة مھѧع لتنمی

المرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة، مجلѧѧة البحѧѧث العلمѧѧى فѧѧى التربیѧѧة ،كلیѧѧة التربیѧѧة النوعیѧѧة، جامعѧѧة 

  .٢٠٢٠ سبتمبر ٢١الأسكندریة، العدد 
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٨٣ 

استراتیجیة مقترحة للتخفیف من حدة مشكلة تسرب الفتیات ): ٢٠١٦(جمال على الدھشان 

 ملخص ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر الاتحاد العربى للمرأة المتخصصة فرع من التعلم،

المعالجѧات الموضѧوعیة "مصر بالإشتراك مع كلیة التربیة، جامعة المنѧصورة، بعنѧوان 

  م٢٠١٦/ ١٢ / ١٠" لظاھرة تسرب الفتیات من التعلیم 

 الأردن، دار صفاء إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة،) : ٢٠١٤(جمیل طارق عبد المجید 

  .للنشر والتوزیع

تقѧѧویم التѧѧدریب مѧѧصدر مѧѧواده مرجعیѧѧة وتدریبیѧѧة فѧѧى إطѧѧار تقѧѧویم ): ٢٠٠٥(حѧѧسن حѧѧسنین 

 . التدریب، دار مجدولاى، عمان

معجѧѧѧم المѧѧѧصطلحات التربویѧѧѧة والنفѧѧѧسیة، ) : ٢٠٠٣(حѧѧѧسن سѧѧѧید شѧѧѧحاتھ، وزینѧѧѧب النجѧѧѧار 

 . القاھرة، الدار المصریة اللبنانیة

فاعلیة برنامج للتѧدخل المبكѧر لتنمیѧة بعѧض المھѧارات اللغویѧة ). ٢٠١٠(حسن محمد سعید 

لدى الأطفال المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم، مجلة كلیة التربیة، جامعѧة بورسѧعید العѧدد 

)٤١٠ –٣٩٦، )٨. 

دور الѧѧتعلم الممتѧѧع مѧѧن خѧѧلال مѧѧنھج الاقتѧѧصاد ): ٢٠٢١(رحѧѧاب نبیѧѧل عبѧѧد المنѧѧصف خلیفѧѧة 

لیقظѧة الذھنیѧة والإنھمѧاك بѧالتعلم لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإبتدائیѧة، المنزلى فѧى تحѧسین ا

  .٢٠٢١ دیسمبر ٢المجلة المصریة للاقتصاد المنزلى، المجلد السابع والثلاثون، عدد 

  .تدریس الریاضیات للطلبة ذوى مشكلات التعلم، دار الفكر، عمان): ٢٠٠٩(رمضان بدوى 

ول دور اللعѧѧب فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض المھѧѧارات تѧѧصورات المعلمѧѧات حѧѧ). ٢٠١٧(رنѧѧا اللھیبѧѧي 

الاجتماعیة عند الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة، مجلة التربیة الخاصة والتأھیل، مؤسسة 

 . مصر٢٨-٣٧، )١٦(٤التربیة الخاصة والتأھیل، 

فاعلیة برنامج تدریبي باستخدام اللعب في تنمیة بعض مھѧارات ). ٢٠١٥(ریما مالك فضیل 

  .أطفال ذوي اضطراب التوحد، دمشقالتواصل اللغوي لدى 
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٨٤  

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى مѧѧدخل الѧѧتعلم الممتѧѧع باسѧѧتخدام ): ٢٠٢١(سѧѧامیة سѧѧامى محمѧѧد خلیѧѧف 

  لتنمیة مھارات الإملاء لدى تلامیذ الѧصف الخѧامس، Gamficationمحفزات الألعاب 

 .مجلة تكنولوجیا التربیة دراسات وبحوث 

. فھѧم القرائѧي لѧذوي المѧشكلات التعلیمیѧةصѧعوبات ال). ٢٠١٢(سلیمان عبѧد الواحѧد یوسѧف 

 .مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع. عمان

فعالیѧة اسѧتخدام بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم النѧشط فѧى تѧѧدریس ): ٢٠١٤(سѧعید أبѧو الجبѧین 

العلوم الحیاتیѧة علѧى التحѧصیل لѧدى طالبѧات الѧصف الحѧادى عѧشر وتنمیѧة الإتجѧاه نحѧو 

 ماجѧѧѧستیر غیѧѧر منѧѧѧشورة، معھѧѧد البحѧѧѧوث الأحیѧѧاء فѧѧى بعѧѧѧض محافظѧѧات غѧѧѧزة، رسѧѧالة

  .والدراسات العربیة، القاھرة

فاعلیة برنامج قائم على البرمجѧة اللغویѧة العѧصبیة لتنمیѧة ). ٢٠١٩(سماء خلیفة جاب االله 

 ١٩مجلة كلیة التربیة، مج،. مھارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  .٢٦٢ -٢٤١، ٣ع

فاعلیة برنامج قائم على بعض وسѧائط التثقیѧف ). ٢٠١٨(بدالمنعم سھر عاطف عبدالقادر ع

. المرئیة المسموعة في تنمیة مھارات التواصل اللفظي وغیر اللفظي لدى طفل الروضة

: الدراسѧات البینیѧة وتطѧویر الفكѧر التنمѧوي، القѧاھرة: المؤتمر العلمѧي الѧدولي الخѧامس

 .٣٠٥ -٤٥٥ كلیة التربیة النوعیة، -جامعة القاھرة 

  .طرق التدریس المعاصرة، القاھرة، عالم الكتب): ٢٠١٢(سونیا قرامل 

سѧѧھام علѧѧي عبѧѧد الغفѧѧار علیѧѧوة، أمیѧѧرة أحمѧѧد علѧѧي المѧѧاوي، مѧѧروة نѧѧشأت معѧѧوض حѧѧسن 

فعالیة برنامج إرشادي معرفي لتنظیم الانفعالات لدى الأطفѧال ذوي صѧعوبات ). ٢٠٢٠(

 .٣٣٤ -٣٠٩، ٣، عدد ٢بیة، مج، مجلة كلیة التر. التعلم في المرحلة الابتدائیة

اسѧتخدام تكنولوجیѧا الواقѧع المعѧزز فѧي ): ٢٠٢٢(سماح فاروق المرسي؛ منى فیصل أحمѧد 

تѧѧدریس الكیمیѧѧاء لتنمیѧѧة التحѧѧصیل المعرفѧѧي والیقظѧѧة العقلیѧѧة والاسѧѧتمتاع بѧѧالتعلم لѧѧدى 
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٨٥ 

طالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي الفنѧѧي الѧѧصناعي مجلѧѧة جامعѧѧة الفیѧѧوم للعلѧѧوم التربویѧѧة 

 .، أبریل) ٤(، ج ) ١٦(والنفسیة جامعة الفیوم كلیة التربیة ، ع 

استراتیجیات التعلѧیم الإبѧداعي أنѧشطة وتطبیقѧات عملیѧة، مركѧز ): ٢٠١٧(شمسان المناعى 

  .دیبونو، الأردن

برنامج قائم على استراتیجیات التعلم الممتع لتنمیة ): ٢٠٢٠(شیماء سعودى محمد محمود 

لیѧѧات العلѧѧم الأساسѧѧیة لطفѧѧل الروضѧѧة، رسѧѧالة دكتѧѧوراة ، كلیѧѧة المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة وعم

 .التربیة للطفولة المبكرة ، جامعة القاھرة 

مھѧارات التواصѧل اللفظѧي لѧدى الأطفѧال ذوي ). ٢٠٢١(شیماء محمѧد صѧدیق محمѧد یوسѧف 

مجلѧة دراسѧات تربویѧة ). دراسѧة عاملیѧة(اضطراب طیف التوحѧد وذوي متلازمѧة آبѧرت 

  .١٢٤-٦٧، )١١.٣(٢٧واجتماعیة، 

فاعلیة برنامج قائم على بعض استراتیجیات ):٢٠٢٢(شیماء محمد عبد الستارعلى الجندى 

الѧѧتعلم الممتѧѧع لتنمیѧѧة الدافعیѧѧة للѧѧتعلم وبعѧѧض مھѧѧارات الѧѧذكاء النѧѧاجح كمѧѧدخل لخفѧѧض 

اضطراب قصور الإنتبѧاه المѧصحوب بالنѧشاط الزائѧد لѧدى أطفѧال الروضѧة ،مجلѧة البحѧث 

 .٢٣العدد الثامن مجلد العلمى فى التربیة ،

دار ). ٢ط(مھѧѧارات التعبیѧر الѧѧشفھي فѧي الطفولѧѧة المبكѧѧرة ). ٢٠١٠. (طѧاھرة أحمѧѧد الطحѧان

  .الفكر للنشر والتوزیع، عمان

 .ُّصعوبات التعلم المضمون والتحدیات، دار غیداء للنشر والتوزیع). ٢٠١٧(عادل محمود 

تطبیقѧات، -اسѧتراتیجیات -ت مفاھیم تعلیم الریاضیا): ٢٠١٤(عباس عبد الأمیر، كرو رحیم 

 .دار البازورى، عمان

  .مھارات اللغة العربیة، الأردن، دار المسیرة) : ٢٠١٤(عبدالله على مصطفى 

تنمیѧѧة المھѧѧارات اللغویѧѧة للأطفѧѧال ، القѧѧاھرة، دار العلѧѧوم ) : ٢٠١٣(عبѧѧد الله محمѧѧد عمѧѧارة 

  .للنشر والتوزیع
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٨٦  

ѧѧد كنѧѧحاق محمѧѧارة، إسѧѧحاق عطѧѧد الله إسѧѧا ). ٢٠١۵(سارة عبѧѧة وتكنولوجیѧѧات التعلیمیѧѧالكائن

  .مكتبة الملك فھد الوطنیة للنشر والتوزیع: النانو، الریاض

دور نظریة العقل والتعرف على التعابیر الوجھیة الانفعالیة في ). ٢٠١٨(عبد النور كرمیش 

 الاتصال اللفظي وغیѧر اللفظѧي لѧدى الطفѧل المѧصاب بالتوحѧد دراسѧة مقارنѧة بѧین أطفѧال

عѧѧادیین وأطفѧѧال مѧѧصابین بالتوحѧѧد، رسѧѧالة دكتѧѧوراة، كلیѧѧة العلѧѧوم الاجتماعیѧѧة، جامعѧѧة 

 .ّأبو القاسم سعد الله" ٢"الجزائر 

اسѧتراتیجیات التقѧویم فѧى العلѧوم والریاضѧیات، ج ): ٢٠٠٥(عثمان السواعى، أیمن خѧشان 

 .، دار القلم ،دبى٢

منѧشور . الѧتعلم الممتѧع والمѧرحبعض أسالیب التدریس الحدیثѧة، ). ٢٠١٥. (على الحفناوي

  http://elhefnawy.yoo7.com/t105-topic: في

فاعلیة برنامج مقتѧرح قѧائم علѧى المѧدخل القصѧصي فѧى ): ٢٠٠٨(عمران خالد عبد اللطیف 

تدریس الدراسات الاجتماعیة لتحقیق بعѧض أھѧداف التربیѧة المائیѧة لѧدى تلامیѧذ الѧصف 

 .، مصر٢٢٠ -٢٤،٤٢ جامعة سوھاج، العددالسادس الإبتدائي، مجلة كلیة التربیة،

اللغة والتواصل لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة، القاھرة، دار ). ٢٠١٠(فاروق محمد صادق 

  .رداء للنشر والتوزیع

ُّصѧعوبات الѧѧتعلم عنѧد الطفѧѧل وأسѧبابھا، مجلѧѧة دراسѧات وأبحѧѧاث، ). ٢٠٢٣(فتحیѧة مرزقѧѧاني 

٤١١ - ٣٩٦، )٢(١٥ . 

  .یة المھارات والمھارات اللغویة للطفل، القاھرة، عالم الكتبتنم): ٢٠١٣(كریمان بدیر 

  .، عمان، دار المسیرة٢تعلم القیم وتعلیمھا، ط): ٢٠٠٨(ماجد الجلاد 

فعالیة برنامج تدریبي لتنمیة الإدراك السمعي وأثѧره علѧى ). ٢٠١٦(مایسة فاضل أبو مسلم 

 ص ١٤بیѧة الخاصѧة، ع، مجلѧة التر. التواصل اللفظي لدى ذوي صѧعوبات تعلѧم القѧراءة

 .١٧٥-٢٣٨.ص



 

 

 

–  

 

٨٧ 

صѧѧعوبات الѧѧتعلم لѧѧدى الأطفѧѧال، مركѧѧز البحѧѧوث ). ٢٠١٠(مثѧѧال عبѧѧد الإلѧѧھ غنѧѧي العѧѧزاوي 

. ٢٠١٠، نیѧسان ١٠. ، ع٣. والدراسات التربویة، مجلة دراسات تربویة، القاھرة، مѧج

  ١٦٦-١٤٣. ص ص

غایѧѧات جدیѧѧدة : حیѧѧاةبنѧѧاء العقلیѧѧة العلمیѧѧة، الѧѧتعلم الممتѧѧع، جѧѧودة ال). ٢٠١٩(محѧѧسن فѧѧارج 

التربیѧѧة العلمیѧѧة وجѧѧودة الحیѧѧاة، : للتربیѧة العلمیѧѧة، المѧѧؤتمر العلمѧѧي الحѧѧادي والعѧشرون

  . الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، جامعة عین شمس، كلیة التربیة

تكنولوجیѧѧا الواقѧѧع الافتراضѧѧي وتكنولوجیѧѧا الواقѧѧع المعѧѧزز ): ٢٠١٥(محمѧѧد عطیѧѧة خمѧѧیس 

  ٣ - ١، )٢(، ج )٢٥(خلوط، مجلة تكنولوجیا التعلیم، مصر، ع وتكنولوجیا الواقع الم

  .الألعاب من أجل التفكیر والتعلم، عمان، دار المسیرة): ٢٠٠٤(محمد الحیلة 

تѧѧصمیم وإنتѧѧاج الوسѧѧѧائل التعلیمیѧѧة، عمѧѧان، دار المѧѧسیرة للنѧѧѧشر ): ٢٠٠٧(محمѧѧد الحیلѧѧة 

 .والتوزیع

لواقع الافتراضي والواقѧع المعѧزز، مقالѧة كل ما تود أن تعرف عن ا): ٢٠١٦(محمد أبو بیھ 

منѧѧѧѧѧѧشورة، البوابѧѧѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧѧѧة للأخبѧѧѧѧѧѧار التقنیѧѧѧѧѧѧة، تѧѧѧѧѧѧم الاسѧѧѧѧѧѧترجاع مѧѧѧѧѧѧن الموقѧѧѧѧѧѧع 

http://aitnews.com 

نموذج مقترح لمعاییر ضمان جودة التقویم الحقیقي للطلبة  ): ٢٠١١(محمد حسن الطراونة 

حث مقدم فى المؤتمر العربѧى الѧدولى لѧضمان جѧودة التعلѧیم العѧالى، فى مناھج التعلیم، ب

 .جامعة الزرقاء الخاصة ،الأردن 

تكنولوجیѧѧا الواقѧѧع الافتراضѧѧي وتكنولوجیѧѧا الواقѧѧع المعѧѧزز ): ٢٠١٥(محمѧѧد عطیѧѧة خمѧѧیس 

  ٣ - ١، )٢(، ج )٢٥(وتكنولوجیا الواقع المخلوط، مجلة تكنولوجیا التعلیم، مصر، ع 

مھѧارات القѧѧراءة لѧدى التلامیѧѧذ ذوي صѧعوبات الѧѧتعلم ). ٢٠١٨( بѧن عیѧѧد مѧرزوق بѧن صѧѧالح

مجلѧة البحѧث . دراسة مقارنѧة: والعادیین بالمرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة

 .٩٤-٦٩، )٤(١٩العلمي في التربیة، جامعة عین شمس، 
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٨٨  

 التعلѧیم الممتѧع معاییر الجودة التعلیمیة فى مدارسنا فى ضوء): ٢٠١٦(معاطى محمد نصر 

واسѧتراتیجیاتھ، المѧѧؤتمر العلمѧѧى الѧѧسادس عѧѧشر بعنѧوان تعلѧѧیم القѧѧراءة بمراحѧѧل التعلѧѧیم 

المختلفة ودورھا فى اخیار المѧواد التعلیمیѧة واسѧتراتیجیات التعلѧیم، الجمعیѧة المѧصریة 

  .٢٣٤ - ٢٠٧للقراءة والمعرفة، ص 

 PECSلتواصل بتبادل الصور فعالیة استخدام نظام ا). ٢٠١٧(منى فرحات إبراھیم جریش 

فѧي تنمیѧة مھѧѧارات التواصѧل اللفظѧѧي والѧسلوك الاجتمѧاعي لѧѧدى الأطفѧال ذوي اضѧѧطراب 

  .٨٩ -٥٤، ٢١ ع، ٦مجلة التربیة الخاصة والتأھیل، مج،. التوحد

فاعلیѧة تطѧویر وحѧدة فѧى اللغѧة العربیѧة باسѧتخدام بعѧض ): ٢٠٢٢(میمى نشأت عبѧدالرازق 

عب واستراتیجیات الѧتعلم الممتѧع فѧى تنمیѧة مھѧارات الطلاقѧة استراتیجیات التفكیر المتش

التعبیریѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة، مجلѧѧة جامعѧѧة جنѧѧوب الѧѧوادى الدولیѧѧة للعلѧѧوم 

  .٢٠٢٢التربویة، العدد الثامن، یونیھ 

التواصل اللفظي وغیر اللفظي بین الوالدین كما یدركھ الأبناء ). ٢٠١٤(مرفت صبره محمد 

ھ ببعض المتغیѧرات لѧدى عینѧة مѧن المѧراھقین، رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة التربیѧة، وعلاقت

 .جامعة عین شمس

الѧѧتعلم بالترفیѧѧھ، وكالѧѧة العمѧادة للتطѧѧویر والجѧѧودة، وحѧѧدة التѧѧدریب، ): ٢٠١٧(ناصѧر إسѧѧلیم 

 .جامعة الملك سعود، المملكة العربیة السعودیة

ات الواقع المعزز في إكساب المفاھیم أثر استخدام تطبیق): ٢٠١٧(ناھد فھمي عبد المقصود 

، )١٧(العلمیة لدى أطفال ما قبل المدرسة، مجلة كلیة التربیѧة، جامعѧة كفѧر الѧشیخ، مѧج

  .٣٦٨-٣٠٩، )٥(ع

التعلѧѧیم المعѧѧزز بالتكنولوجیѧѧا للأشѧѧخاص ذوي الإعاقѧѧة، المجلѧѧة ) : ٢٠١٥(نبیـــــѧѧـل عیـــѧѧـد 

 .٢٥العربیة للمعلومات، دار المنظومة، مج
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وعѧѧي معلمѧѧات الطفولѧѧة المبكѧѧرة بتقنیѧѧة الواقѧѧع المعѧѧزز ووضѧѧع ) ٢٠٢٠( أحمѧѧد أمѧѧین نجѧѧلاء

تصور مقترح لتطبیقھا في مرحلة الطفولة المبكѧرة دراسѧة میدانیѧة، مجلѧة دراسѧات فѧي 

 ١٨٥-١١٩، )١٤(الطفولة ، كلیة التربیة للطفولة المبكرة، جامعة اسیوط العدد 

قنیة الواقع المعزز في تصمیم بطاقѧات تعلیمیѧة فاعلیة استخدام ت). ٢٠٢٠(ندى سمیر أحمد 

المرحلѧѧѧѧة ریѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧѧال، المجلѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧة للعلѧѧѧѧوم الاجتماعیѧѧѧѧة المؤسѧѧѧѧسة العربیѧѧѧѧة 

 .٢٠٨-١٩٤، ) ١٨(، العدد ) ١(للاستشارات العلمیة وتنمیة الموارد البشریة، مجلد 

كتبة الملك فھد م. السعودیة. اضطرابات النطق والكلام). ١٩٩٧(عبد العزیز السید الشخص 

 .الوطنیة

  . معلم الریاضیات الفعال، دار القلم، دبى): ٢٠١٤(عثمان نایف السواعى 

مفاھیم القیم المتضمنة فى الأناشید المقدمة لتلامیذ المرحلة الأساسیة ): ٢٠٠٥(نورا السید 

  .الدنیا فى مدارس فلسطین، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة

 إلѧѧى تѧѧدریس مھѧѧارات اللغѧѧة العربیѧѧة، دار صѧѧفاء للنѧѧشر مѧѧدخل): ٢٠١١(زھѧѧدى محمѧѧد عیѧѧد 

  .والتوزیع، عمان 

أھѧѧم صѧѧعوبات الѧѧتعلم الأكادیمیѧѧة التѧѧي یعѧѧاني منھѧѧا تلامیѧѧذ ). ٢٠٢٤(نѧѧوال صѧѧدیقي القیѧѧصر 

مجلѧة . دراسѧة میدانیѧة بولایѧة الجزائѧر العاصѧمة: الأقسام المدمجة بالمѧدارس الابتدائیѧة

 .٢٢٩ -٢١٢، )١٢(بالجزائر، الحكمة للدراسات التربویة النفسیة 

برنامج تدریبي مقترح قѧائم علѧى اسѧتراتیجیات الѧتعلم ). ٢٠١٨. (نیفین بنت حمزة البركاني

الممتѧع لمعلمѧѧات الریاضѧѧیات بالمرحلѧة الإبتدائیѧѧة بمدینѧѧة مكѧѧة المكرمѧة فѧѧي ضѧѧوء واقѧѧع 

 .٥٣٦-٤٧٧، )١٧٧( ع-مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزھر. احتیاجاتھن التدریبیة

إعѧداد الطفѧل العربѧي للقѧراءة والكتابѧة، القѧاھرة، دار الفكѧر ): ٢٠١٤(دى محمود الناشѧف ھ

 .العربي
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تحسین مھام التماسك المركزي في تنمیة مھارات التواصل اللفظي لدى أطفال اضطراب 

 .١٠٤ -٣٧، ١ ع٢٠مجلة كلیة التربیة، مج. التوحد
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  . جتماعى لطفل الروضة، رسالة ماجستیر، كلیة ریاض الأطفال، جامعة القاھرةالذكاء الإ

  .ُّالفروق الفردیة وصعوبات التعلم، الیازوري). ٢٠٠٨(یحیى نبھان 
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