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ا:  

معرفة فعالیة برنامج تدریبي قائم على التواصل بنظام تبادل الصور فى تنمی�ة اللغ�ة               استھدفت الدراسة 
أطفال ذاتویین تراوحت أعمارھم الزمنیة ) ١٠( من عینة الدراسة وتكونتالإستقبالیة  لدي الأطفال الذاتویین، 

 ، ت��م ، )٠‚٦٢٤(س��نوات وانح��راف معی��اری ق��دره  ) ٥٫٦١( بمتوس��ط عم��ر زمن��ي ق��دره س��نوات) ٦ -٤(م��ن 
، واستخدمت الدراس�ة    )٥=ن(ومجموعة ضابطة   ) ٥=ن(تقسیمھم عشوائیاً إلى مجموعتین، مجموعة تجریبیة       

، برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى التواص��ل بنظ��ام تب��ادل ) الباحث��ة/إع��داد(مقی��اس اللغ��ة الإس��تقبالیة : الأدوات التالی��ة
وقد أسفرت الدراس�ة ع�ن وج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات رت�ب درج�ات            ،  )الباحثة/ إعداد(الصور

المجموعة التجریبیة، المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس البعدى على مقیاس اللغة الإستقبالیة لصالح      
ووجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات رت�ب درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي القیاس�ین القبل�ى و البع�دى              
على مقیاس اللغة الإستقبالیة لصالح القیاس البع�دى ، وع�دم وج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات رت�ب             

  .بالیة في القیاسین البعدى والتتبعىدرجات المجموعة التجریبیة على مقیاس اللغة الإستق
  .  الأطفال الذاتویین- اللغة الإستقبالیة - التواصل بنظام تبادل الصور- برنامج تدریبي : الكلمات المفتاحیة

Abstract 
The study aimed to determine the effectiveness of a training program based 

on communication with the picture exchange system in developing receptive 
language among autistic children. The study sample consisted of (10) autistic 
children whose chronological ages ranged from (4-6) years, with an average 
chronological age of (5.61) years and a standard deviation of (0,624) were 
randomly divided into two groups, an experimental group (n=5) and a control 
group (n=5). The study used the following tools: a receptive language scale 
(prepared by the researcher), a training program based on communication using a 
picture exchange system. (Prepared by the researcher). The study resulted in the 
presence of statistically significant differences between the average ranks of the 
scores of the experimental and control groups in the post-measurement on the 
receptive language scale in favor of the experimental group, and the presence of 
statistically significant differences between the average ranks of the scores of the 
experimental group in the pre- and post-measurements on the language scale. 
Receptivity is in favor of the post-measurement, and there are no statistically 
significant differences between the average ranks of the experimental group’s 
scores on the receptive language scale in the post- and post-measurements. 
Keywords: training program - communication with picture exchange system - 
receptive language - autistic children. 
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:  

یعتبر اضطراب الذاتویة من أكثر الإعاقات التي تؤثر بشدة في التفاعل الاجتماعي والتواص�ل             
مع الغیر واض�طراب الذاتوی�ة م�ازال غی�ر مع�روف ال�سبب حت�ى الآن وجمی�ع الدراس�ات البیولوجی�ة                   

ی��رة بھ��دف والبح��وث الت��ي ق��ام بھ��ا العلم��اء والب��احثین والأطب��اء والمع��الجین النف��سیین ف��ي العق��ود الأخ 
تحدید سبب معین للذاتویة واضطراب التطور الشامل لا ترقى إلى الحقیقة العلمیة ب�ل تعتب�ر نظری�ات      
تحاول أن تفسر اضطرابات التوحد لذلك فھي متغیره من عقد لأخر في ظل ھذا الغموض الذي ی�دور         

 أس�بابھ الحقیق�ة   حول التوحد واضطراب التطور الشامل یصبح من المتعذر أنتاج دواء لداء ل�م تع�رف         
حتى الآن ومع ذلك لجاء بعض الأطباء النف�سیین إل�ى ح�ل ھ�ذه الم�شكلة ع�ن طری�ق اس�تخدام الأدوی�ة            
النفسیة التي تعالج أو تحسن أعراض التوحد ویھدف أستخدم ھذه الأدویة إلى تنظیم وتعدیل المنظومة           

 ,Bondy& Frost, 2019الكیمیائی�ة الع�صبیة الت�ي یعتق�د أنھ�ا الم�سئولة ع�ن اض�طراب الذاتوی�ة          
121)(.  

أن اللغة الاستقبالیة جانب من عملیة  ) ١٨٧، ٢٠١٠(ترى عبیر عبد الرحیم أحمد 
/ التمییز السمعى (التواصل الذى یتضمن تلقى الفرد لما یقدم إلیھ من معلومات وتفھمھ لھا وتتضمن 

  )الفھم / التذكر البصري / التذكر السمعى /التمییز البصرى 
أن الاطف�ال ال�ذاتویین یواجھ�ون ض�عفا او           ) ٢٠١٣(  من دل�شادعلي ،س�ھاد الملل�ى         وأشار كلا 

ق�صورا واض��حا ف��ي اس��تخدام ال�سلوكیات اللفظی��ة والغی��ر لفظی��ة المتمثل�ة ف��ي التواص��ل الب��صرى م��ع    
الآخرین ، والانتباه والتركیز ، وكذلك في تعبیرات الوجھ المناسبة للحال�ة الانفعالی�ة أو الموق�ف ال�ذى          

  . فیھ الطفل ، اضافة الى الاوضاع والایماءات الجسدیة المستخدمة في التواصل والتفاعل یعیش
أن نظام التواصل بتبادل تبادل الصور، یستند على فكرة أن التعلم یحدث بسلیب تبعات 
سلوك معین والأحداث التي تؤدي إلیھ إذا أدي السلوك إلى شيء یریده المتعلم، فسیظل السلوك 

 أھمیة التعزیز فعندما یستخدم المتعلم بطاقات مناسبة یتم تعزیزه من شریك التواصل، یحدث، فتظھر
وھذا بدوره یزید من احتمالیة استمرار المتعلم في استخدام البطاقات التوصیل الحاجات والرغبات، 

ة فیؤكد على أھمیة التعزیز عند التدریب على نظام التواصل بتبادل الصور فبدونھ لا تحدث استجاب
  ) .(Robert,2014,72 من المتعلم

  :مشكلة الدراسة
   یظھر الأطفال الذاتویین ضعفا في التفاعل والتواص�ل م�ع م�ن ح�ولھم ، متم�ثلا ف�ي ص�عوبة                   
اللغة الاستقبالیة ، ویتبع ذلك م�شاكل ف�ي اللغ�ھ والتخاط�ب والتف�اھم ، ف�بعض ھ�ؤلاء الأطف�ال لا تنم�و                    

 مع الأخرین ، لذلك فھناك حاجھ ال�ي ت�دریبھم عل�ي ب�رامج           لدیھم لغھ مفھومھ تساعدھم علي التواصل     
متخصصھ في التواص�ل اللفظ�ي وغی�ر للفظ�ي لتك�ون مناس�بة ف�ي تنمی�ة المھ�ارات اللغوی�ة لاس�تخدام                        

  ).٢٠٠٨طارق عامر ، ( وسیلھ مناسبة سواء كانت لفظیة أو غیر لفظیة 
 - التقلی�ب - التواص�ل الب�صري   –ه  كالإنتبا(   كما أن لدیھم ضعف في مھارات اللغة الاستقبالیة         

 وفھم تعبیرات الوجھ وتمیزھا ونب�رات ال�صوت   – الاشاره الي ما ھو مرغوب فیھ   –الاستماع والفھم   
الدالھ علیھا ، مما یؤثر علي تواصلھم ، وھذا یفسر ظھور العدید من الأنم�اط ال�سلوكیة غی�ر المقبول�ھ                

ل�ي التواص�ل م�ع الأخ�رین والتعبی�ر ع�ن احتیاج�اتھم        الشائعھ لدیھم والتي یلجأون الیھا لع�دم ق�درتھم ع      
  .باستخدام طرق واسالیب تواصل بدیلھ غیر مقبولھ 

 ال�ي أن الب�دء ف�ي     Hadwin, Cohen, Howline,& Hill  (2023)   وت�شیر دراس�ة   
س�نوات ل�ھ ت�أثیر     ) ٩-٤(تدریب أطفال ذوي اضطراب طیف التوحد الصغار التي تت�راوح أعم�ارھم           

م ھ��ؤلاء الأطف��ال التواص��ل م��ع الأخ��رین ، وذل��ك بت��دریبھم عل��ي كیفی��ة التعبی��ر ع��ن   واض��ح عل��ي تعل��
مشاعرھم وانفعالاتھم بأكثر من طریقھ ، ویتم ذلك من خلال توفیر البیئھ المناسبھ لیتعلم فیھ�ا الأطف�ال     
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مھ��ارات التواص��ل الب��صري ، والاش��ارات ال��ي م��ا ھ��و مرغ��وب الی��ھ ، والایم��اءات الج��سدیھ أو نب��رة  
  . ت بصوره طبیعیھ الصو

م��ا فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى     :تتح��دد م��شكلة الدراس��ة ف��ي الت��ساؤل الرئی��سي الآت��ي    
  لتنمیة اللغة الإستقبالیة  لدي الأطفال الذاتویین؟ PECSالتواصل بنظام تبادل الصور 

  :ویتفرع من ھذا التساؤل الاسئلھ الفرعیھ الاتیھ
التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ى القی�اس البع�دي عل�ى مقی�اس        ب�ین للمجم�وعتین    دالة ھل توجد ف�روق      )١

 اللغة الإستقبالیة ؟
ب��ین القیاس��ین القبل��ي والبع��دي للمجموع��ة التجریبی��ة عل��ى مقی��اس اللغ��ة   دالة ھ��ل توج��د ف��روق  )٢

 الإستقبالیة ؟
ب�ین القیاس�ین البع�دي والتتبع�ي للمجموع�ة التجریبی�ة عل�ى مقی�اس اللغ�ة                  دالة  ھل توج�د ف�روق     )٣

 الإستقبالیة ؟
رااف اأ: 

  :تسعي الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأھداف التالیة
 .تنمیة اللغة الإستقبالیة  لدي الأطفال الذاتویین )١
الك��شف ع��ن اس��تمراریة فعالی��ة البرن��امج الت��دریبي الق��ائم عل��ى التواص��ل بنظ��ام تب��ادل ال��صور   )٢

PECSرة شھر من التطبیقلتنمیة اللغة الإستقبالیة  لدي الأطفال الذاتویین وذلك بعد فت. 
راا أ : 

  :تتمثل أھمیة الدراسة الحالیة فیما یلي
  :الأھمیة النظریة  )أ (

یمكن أن تعد الدراسة الحالیة أحد الإسھامات الجدی�دة ف�ى تنمی�ة اللغ�ة الإس�تقبالیة وتح�سین                    )١
 . من خلال أسالیب التدخل العلاجيالتفاعل الاجتماعي لدي الأطفال الذاتویین

اللغ�ة    النظریة المتعلقة بالتدریب القائم على التواصل بنظ�ام تب�ادل ال�صور، و          إثراء الأطر  )٢
 .الإستقبالیة والتفاعل الاجتماعي لدى الأطفال الذاتویین

  :الأھمیة التطبیقیة  ) ب (
تصمیم وبناء أداة لقیاس التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال الذاتویین وتقنینھا والتأكد من  )١

 صدقھا وثباتھا
داة لقیاس اللغة الإستقبالیة لدى الأطفال الذاتویین وتقنینھا والتأكد من صدقھا تصمیم وبناء أ )٢

 وثباتھا
تصمیم نموذج مقترح لبرنامج تدریبي قائم على التواصل بنظام تبادل الصور لتنمیة اللغة  )٣

 .الإستقبالیة  لدى  الأطفال الذاتویین
را اا ا:  

 تواصل بنظام تبادل الصور برنامج تدریبي قائم على ال ) ١(
 : " للبرن��امج الت��دریبي الق��ائم عل��ى التواص��ل بنظ��ام تب��ادل ال��صور ھ��و        الإجرائ��ي التعری��ف 

 یتدرب فیھا الطفل عل�ى اس�تبدال ال�صورة          مجموعة من الخطوات المنظمة تخطیطًا، وتنفیذًا، وتقییمًا،      
 الجم��ل ، وی��ستخدم ھ��ذا بال�شئ المرغ��وب فی��ھ وب��التكرار یت��درب الطف��ل عل��ى تنظ��یم ال��صـورة لیك��ون 

البرن�امج م��ع الأطف�ال ذوى الاحتیاج��ات الخاص�ة وال��ذین ل��یس ل�دیھم مھ��ارات للتواص�ل وخاص��ة م��ع      
ویتك�ون  . الأطفال الذاتویین ، وھ�ذا البرن�امج ی�ستخدم الفنی�ات ال�سلوكیة وت�دریب المحاول�ة المنف�صلة              

) ٣٠ -٢٠( ة الواح�دة م�ا ب�ین       جل�سة ویت�راوح زم�ن الجل�س        ٥٩البرنامج التدریبي للطفل الذاتوي م�ن       
  دقیقة



 

   ١٦٤

 Receptive language اللغة الإستقبالیة ) ٢(
 قدرة الطفل على فھم مایقال من كلمات وجمل وفھم : بأنھاتعرف الباحثة اللغة الإستقبالیة إجرائیاً

الأوامر وتنفیذھا من خلال مھارات الادراك السمعى والبصرى فى تفاعلھ مع البیئة والاخرین دون 
  :ھ، وتتكون من بعدین ھما نطق من
 ح���صیلة الكلم���ات الت���ي یعرفھ���ا الطف���ل ف���ي اللغ���ة س���واء   ھ���ي  : المف���ردات اللغوی���ة: البع���د الأول

  .كان یستعملھا أم لا ، فھي الأداة الأساسیة للتواصل واكتساب المعلومات
 عل��ى فھ��م الجم��ل وف��ق القواع��د الت��ي تؤل��ف ب��ین     الطف��ل ق��درة ھ��ي : تركی��ب الجم��ل  : البع��د الث��اني

الكلم���ات، بحی���ث یُعط���ي تركیبً���ا للجُم���ل مفھومً���ا للآخ���رین ی���ساعد الم���ستقبل عل���ى فھ���م الرس���الة   
  .اللغویة

 :Autistic childrenالأطفال الذاتویین  ) ٣(
  : الذاتویة بأنھلاضطراب ) ٢٠٢٠(تبنت الباحثة تعریف عادل محمد، عبیر أبو المجد 

ویمكن . ن عمره، ویلازمھ مدى حیاتھاضطراب نمائي وعصبي معقد، یلحق بالطفل قبل الثالثة م" 
النظر إلیھ من منظور سداسي على أنھ اضطراب نمائي عام أو منتشر یؤثر سلبًا في عدید من 
جوانب نمو الطفل، ویظھر على ھیئة استجابات سلوكیة قاصرة وسلبیة، تدفع ــــ في الغالب ــــ 

یضًا ــــ على أنھ إعاقة عقلیَّة، وإعاقة اجتماعیَّة، كما یتمّ النظر إلیھ ــــ أ. الطفل إلى التقوقع حول ذاتھ
، وكذلك على أنھ نمط من أنماط )أي تحدث في الوقت ذاتھ(وإعاقة عقلیَّة اجتماعیَّة متزامنة 

فضلًا عن . السلوكیات الاجتماعیَّة، والتواصل، واللعب الرمزي: اضطراب الذاتویة یتسم بقصور في
وتكراریة مقیدة، كما أنھ یتلازم مرضیا مع اضطراب قصور وجود سلوكیات واھتمامات نمطیة 

  .الانتباه
راود ا:  

أطفال ذاتویین ، ممن حصلوا على درجات  )١٠(من  عینة الدراسة تكونت :الحدود البشریة
منخفضة على مقیاس اللغة الإستقبالیة ، و حصلوا على درجات منخفضة على مقیاس 

: ھم بطریقة عشوائیة وبالتساوى على مجموعتین الأولىالتفاعل الاجتماعي، تم توزیع
، تراوحت أعمار عینة المجوعة ) ٥=ن (ضابطة : والثانیة) ٥=ن (تجریبیة 

سنوات وانحراف ) ٥٫٦١(سنوات بمتوسط عمر زمني قدره )٦ -٤(التجریبیة بین
) ٦ - ٤(، بینما تراوحت أعمار عینة المجموعة الضابطة بین )٠‚٦٢٤(معیاری قدره 

سنوات وانحراف معیاری قدره ) ٥‚٤٢(نوات بمتوسط عمر زمني قدره س
)٠‚٥١٢.( 

تمت الدراسة بمؤسسة الرحمة بمیت عساس التابعة للتضامن الاجتماعي، : الحدود المكانیة
 .بمحافظة الغربیة

 –تجریبیة( الدراسة المنھج شبھ التجریبي المعتمد على مجموعتین استخدمت: الحدود المنھجیة
 )ضابطة

/ ٢٠٢٣ من العام خلال خمس شھور  جلسة )٥٩(مدار  على البرنامج نُفِّذ :الحدود الزمانیة
) ٣٠ - ٢٠( الواحدة من الجلسة استغرقت حیث ثلاثة جلسات أسبوعیًا؛  بمعدل٢٠٢٤

   .دقیقة
را ا ا  

 ?لت??صل بن?ا? تبا?ل ?لص??: ??لا?

  :مفھوم نظام التواصل بتبادل الصور
أن نظام التواصل بتبادل الصور ) Bondy,2020,66) & Frostكر بوندي وفروست یذ
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أحد انظمة التواصل البدیل التعویضي والذي یستخدم مع الأطفال الذین لیس لدیھم لغة او لم تتطور " 
لدیھم اللغة او ممن یستخدمون اللغة بشكل غیر وظیفي؛ لذا فھو مناسب للأطفال الذاتویین، وفیھ یتم 

واصل عن طریق تبادل صور ، فالطفل یعطي صورة الشيء الذي یریده للمدرب او شخص آخر الت
لسلوكیة في تطبیقاتھ مثل یرغب بھ ویقوم ھذا النظام على مبادئ المدرسة ا والذي یلبي لھ ما

  ".، والتلقین، والتسلسل العكسيالتعزیز
النمائیة الشاملة، لأن وقد استخدم مع الأطفال الذاتویین وغیرھم من ذوي الاضطرابات 

ھؤلاء الأطفال یتعلمون عن طریق البصر بشكل أساسي، ولا یحتاج ھذا البرنامج إلى مواد مركبة أو 
معقدة أو تقنیات عالیة، ولا یتطلب أن یكون لدى الطفل مھارات مسبقة لتعلم التواصل من خلال 

  : ما یليBondy & Frost,2020,61)(، ومما ذكره بوندي وفروست )البیكس(تبادل الصور 
 لیس من الضروري أن یكون الطفل قد تعلم مھارة التقلید أو أي كلمات قبل البدء بالبرنامج. 
  لیس من الضروري أن یكون الطفل قد تعلم إدامة التواصل البصري عندما یطلب من ذلك

 . قبل البدء بالبرنامج
 ء قبل البدء بالبرنامجلیس من الضروري أن یكون الطفل تعلم الجلوس على الكرسي بھدو. 
 لیس من الضروري أن یكون الطفل تعلم مطابقة الصور مع المجسمات قبل البدء بالبرنامج 
 لیس ھناك حد أدنى لمستوى تطور الأطفال قبل البدء بالبرنامج.  

  :مراحل نظام التواصل بتبادل الصور
بادل الصور من أن نظام التواصل بت) Bondy,2020,115 & Frost(  یذكر بوندي وفروست 

 The Physical: مرحلة التبادل الجسدي: المرحلة الأولى: ست مراحل متتابعة، وھي
Exchange یقوم المدرب بتدریب الطفل على نزع الصورة الخاصة بھ ووضعھا في ید 

المدرب الاستبدالھا بالشيء نفسھ، وفي ھذه المرحلة یتم مساعدة الطفل مساعدة جسمیة مع مراعاة 
الھدف : Expanding Spontaneity: تنمیة التلقائیة: مساعدة تدریجیا، والمرحلة الثانیةتقلیل ال

منھا تدریب الطفل على أن یذھب إلى لوحة التواصل لسحب الصورة التي تماثل الشيء المرغوب 
 Pictureتمیییز الصور : ثم العودة إلى المدرب لیضع الصورة في یده، والمرحلة الثالثة

Discrimination تھدف ھذه المرحلة إلى أن یكون الطفل قادر على تمییز الشيء المرغوب من 
 تھدف ھذه Sentence Structureتكوین الجمل : بین عدد من الصور المقدمة لھ، والمرحلة الرابعة

وتسمى مرحلة .( المرحلة إلى أن یكون الدلفل قادر على أن یطلب الأشیاء مستخدما كلمات متعددة
 What do you : (Responding toالتفاعل عند سؤال ماذا ترید؟ : حلة الخامسة، والمر)الطلب
want ( تھدف ھذه المرحلة إلى أن یكون الطفل قادر على أن یطلب كثیر من الأشیاء وأن یجیب على

: ، والمرحلة السادسة)وتسمى مرحلة التعلیق(سؤال ماذا ترید؟ مستخدما شریط الجملة الخاص بھ 
 تھدف ھذه Responsive and Spontaneous commentingود التلقائیة التجاوب والرد

  .المرحلة إلى أن یجیب الطفل على ماذا ترید؟ ماذا ترى؟ ماذا تملك؟
بشرح خطوات لتنفیذ نظم )   (Collet – Klingenberg, 2018,13 و قام كولیكت كلینبرج

  :ى والثانیةالتواصل بتبادل الصور لكل مرحة في عدة خطوات المرحلة الأول
  الاخصائي بتنظیم بیئة التدریب من خلال توفیر صورة واحدة في / یقوم المعلم : ١الخطوة

  .الجلسة، وتحدید موقع شریك لتواصل بشكل مناسب ، وعرض المعزز أمام المتعلم
  یضع شریك التواصل المعزز أمام الطفل: ٢الخطوة.  
  متعلم ببدء الطلبیفتح شریك التواصل یده بعد أن یقوم ال: ٣الخطوة.  
  یجلس خلف المتعلم یوجھ الطفل لالتقاط الصورة ووضعھا في ید شریك (المساعد : ٤الخطوة

  .التواصل، ویذكر شریك التواصل اسم الصورة للطفل
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  تتم مكافأة المتعلم على الفور بعد التبادل بإعطاءه المعزز: ٥الخطوة .  
  لم حتى یشجعھ على الاستجابة الصحیحةیضع شریك التواصل المعزز امام المتع: ٦الخطوة .  
  شریك التواصل مسافة من المتعلم بحیث یتحرك المتعلم لمسافة / یتحرك المعلم : ٧الخطوة

  .الرمز/ ما للوصول إلى الصورة 
  الرمز دون المطالبة/ یلتقط المتعلم الصورة : ٨الخطوة .  
  مع النطق باسم العنصریقوم شریك التواصل بتسلیم العنصر إلى المتعلم : ٩الخطوة.  
  شریك التواصل على الفور بمكافاة المتعلم باعطائھ المعزز / یقوم المعلم : ١٠الخطوة  

  :المبادئ والأسس التي یستند إلیھا نظام التواصل بتبادل الصور
عدد من المبادىء والأسس التي یستند إلیھا نظام ) ١٧٧، ٢٠٠٩قحطان أحمد الظاھر، (یذكر 

  :  الصور وھيالتواصل بتبادل
  الاستناد إلى مبدأ من أھم مبادىء نظریة تحلیل السلوك التطبیقي وھو الاھتمام بنتائج أو

 . عواقب السلوك الوظیفي حیث یتعلم الطفل من خلال عملیة الارتباط الشرطی
  أن مشكلات اللغة تنقسم إلى مشكلات فھم وتعبیر، ویعد تنمیة جانب الفھم لدى الطفل أكثر

كون استخدام الصور في عملیة التواصل من أكثر العناصر المحققة للفھم نظرا أھمیة، فی
 . الوضوحھا وسھولة تفسیر معناھا 

 الاعتماد على المعززات المحسوسة . 
  الاستناد إلى حقیقة ھامة وھي أن الطفل من الذاتویین یتمتع بذاكرة بصریة قویة مما یعني

 . ن عملیة التعلمأن الاعتماد في تعلیمھ على الصور یسھل م
 التدعیم الفوري للاستجابة. 
 التدرج في تعلیم الطفل من البسیط إلى المعقد . 
 البدء بتعلیم الطفل مھارة الطلب باعتبارھا أولى خطوات تعلیم الكلام . 
 تقییم قدرات واحتیاجات كل طفل قبل بدء التدریب ومراعاة الفروق الفردیة.  

 اللغة الاستقبالیة: ثانیاً
  : اللغةتعریف 

اللغة بأنھا الوسیلة ). ٧، ٢٠٠٩( عرف كلا من كریمان عثمان بدیر ، وایملی صادق  
التي یمكن بواسطتھا تحلیل أي صور أو فكرة ذھنیة إلى أجزائھا أو خصائصھا بواسطة تألیف 

  كلمات في تركیب خاص 
 بأنھا عبارة عن نظام معین من رموز) ٢١، ٢٠١٠(وعرف فاروق محمد صادق اللغة 

صوتیة ذات دلالة ومعنى بالنسبة للأشیاء والأحداث الموجودة في البیئة، وعلاوة على أنھا الأداة 
  .الإنسانیة الضروریة للتفكیر والاتصال الاجتماعي، وتبادل الأفكار بین الأطفال

أن المھارات اللغویة ھي مھارة اللغة الاستقبالیة ) ٤ ،٢٠١١(وأشار محمد الثبیتي 
 المفردات اللغویة ومعرفة تسلسل الأحداث، وتركیب الجمل، والمحادثة وكذلك والتعبیریة وھي

  .الإدراك اللغوى للأصوات، والتمییز والتعرف على الأصوات
فاللغة مجموعة من الرموز المنطوقة والمكتوبة والتي یحكمھا نظام معین والتي لھا دلالات 

نھا في التعبیر عن حاجاتھم وحاجات المجتمع محددة یتعارف علیھا أطفال ذو ثقافة معینة، ویستخدمو
الذین یعیشون فیھ، ویحققون بھا الاتصال فیھا بینھم، وینقسم من حیث طبیعتھا إلى مظھرین 

الأول اللغة غیر اللفظیة ویعبر عنھا باللغة الاستقبالیة والثاني اللغة اللفظیة ویعبر عنھا : رئیسیین
  ).٤٨، ٢٠١٢اظة، آمال عبد السمیع أب(باللغة التعبیریة 

وترى الباحثة الحالیة أن اللغة أكبر من الكلام، فمھما بلغ حجم عینة من المنطوقات ، فإنھا 
  .وورد في تعریف اللغة أنھا أصوات یعبر بھا كل قوم عن أغراضھم ". اللغة"لا تمثل 
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  :تعریف اللغة الاستقبالیة
ستقبالیة جانب من عملیة أن اللغة الا ) ١٨٧، ٢٠١٠(أشارت عبیر عبد الرحیم أحمد 

/ التمییز السمعى (التواصل الذى یتضمن تلقى الفرد لما یقدم إلیھ من معلومات وتفھمھ لھا وتتضمن 
  )الفھم / التذكر البصري / التذكر السمعى /التمییز البصرى 

   
أن اللغة الاستقبالیة ھى قدرة الطفل على ) ١٩٥، ٢٠١٤(كما عرفھا عوض أحمد غرم االله 

التذكر / الفھم السمعى  / التمییز السمعى( وفھم اللغة دون نطقھا ویتضمن ھذا الجانب سماع 
  )السمعى

وبناء على ذلك فإن اللغة الاستقبالیة تتمثل في قدرة الدماغ علي إستقبال الرسائل اللغویة 
موز من قنوات الحس المتنوعة ثم تحلیلھا وفھمھا ویعتمد الدماغ ھنا علي مخزون الذاكرة من الر

اللغویة التي تعبر عن الأشیاء والمفاھیم وإلى غیر ذلك، ومن ثم الربط بین الكلمات المسموعة وما 
  ).٢۶٩، ٢٠١٤سعید كمال العزالي، (تعبر عنھ من من أشیاء وخبرات 

إلي أن اللغة الاستقبالیة تعني قدرة ) ٢۶٠، ٢٠١٦(و أشارت سومھ أحمد الحضري 
غویة سواء مرئیة أو مسموعة وفھمھا وإستیعابھا وفھم مغزاھا الشخص علي إستقبال الرسائل الل

  .وفھم المعاني المتعددة للكلمات ومن ثم الربط بینھا
اللغة الإستقبالیھ بأنھا )  (Vanhoudta,2018,371وفي نفس السیاق قد عرف فاندوتا 

  .عباره عن قدرة الفرد علي سماع اللغة وفھمھا وتنفیذھا دون نطقھا
  :وظائف اللغة

  :إلي أن للغھ العدید من الوظائف ومنھا) ١١١- ١١٠ ،٢٠١٠(أشار شاھین رسلان 
  . تبادل الرسائل والاتصال مع الآخرین-
  . إكتساب المعارف والمعلومات-
  . أداه للتوافق مع شروط الحیاة جمیعھا -
  . أداة للتعبیر عن المشاعر والأفكار-
 للأطفال تعلم وحفظ وفھم المواد الدراسیة والإلمام  اللغھ تقوم بوظیفة التعلیم فمن خلالھا یمكن-

  . بالقراءة والكتابة
 : اللغة والكلام لدى الأطفال الذاتویین

أن اللغة والكلام ظاھرة نمائیة تمر بعدة مراحل متتالیة ومترابطة، فھي تتوقف على العمر 
ذلك لا تنمو مھارات الزمني، ومستوى الذكاء، ودرجة النضوج الاجتماعي، والجسمي، والحركي، ل

اللغة لدى أطفال الذاتویین  بنفس السیاق النمائي لدى أقرانھم العادیین، وغالباً یكون الطفل ذو 
الذاتویة قادراً على تقلید الأصوات التي یصدرھا الآخرون، ففي البدایة تكون المناغاة بالصدفة، ثم 

ن وینتقون الأصوات الموجودة داخل التقلید عن قصد، وعلى الرغم من أن ھؤلاء الأطفال یكتسبو
 .(Harris, 1993: 230)اللغة، إلا أنھم یستخدمونھا دون المعرفة لمعناھا 

أن أھم ما یمیز الكلام واللغة لدى الذاتوییین ) ٢٥٩:٢٠١٠(ویوضح فاروق محمد صادق  
م تأخر نموھم بصورة واضحة في إخراج الأصوات، ونطق الكلمات، واستخدام الجمل، واستخدا

  .الجوانب المعرفیة في التعبیر اللفظي
وبصفة عامة، فإن الطفل الذاتوي یعاني بطء في مراحل نمو الكلام، واستخدام اللغة بدرجة 

وربما لا یستطیع الطفل استیعاب الكثیر . بسیطة، ویمكن للطفل التغلب على الكثیر من مشكلات اللغة
إیھاب (خرین، والتعبیر عن نفسھ بطریقة مقبولة من مھارات اللغة، ولكنھ قادر على التعامل مع الآ

  ). ١١٥: ٢٠٠٣عبد العزیز الببلاوي ، 



 

   ١٦٨

 الذاتویة: ثالثاً 
  :تعریف الذاتویة

الذاتویة بأنھ اضطراب نمائي تظھر ) ٢٠١١(وعرفھ زیدان السرطاوي وأحمد عواد 
لاجتماعي وإعاقة في أعراضھ خلال السنوات الثلاث الأولى من العمر متمثلة في إعاقة في التفاعل ا

التواصل، والسلوك المحدود والنمطي، واستجابة غیر اعتیادیة للمثیرات الحسیة، ولم یحدد سببھ 
  . المباشر بشكل قطعي حتى الآن

 National Autisticویتفق مع ھذه التعریفات تعریف الجمعیة الوطنیة للذاتویة 
Society (NAS)لفرد، وتؤثر على الطریقة التي یتواصل بھا  بأنھ إعاقة نمائیة ممتدة طوال حیاة ا

مع الآخرین، وتؤثر على إحساسھ بالعالم من حولھ، وأن الذاتویین یتمیز بدرجات واسعة النطاق من 
الشدة؛ فجمیع المصابین بالذاتویة یعانون من صعوبات مختلفة التأثیر علیھم، فبعضھم یستطیع الحیاة 

ع ذلك وترافقھ صعوبات مدى الحیاة، ویحتاج إلى دعم من بصورة مستقلة نسبیا، وبعضھم لا یستطی
فتلك ) اللمس، الشم، السمع، والتذوق(المتخصصین، ولدیھم مشكلات في الحواس المختلفة مثل 

  ).Irina,2023,144(الصعوبات تكون متطرفة في الشدة أو في الضعف
  : مشكلات اللغة التي تظھر لدى الأطفال الذاتویین

  :اللغة التي تظھر لدى الأطفال الذاتویین وتؤثر على التواصل ما یليومن أبرز مشكلات 
   Echolalia:  المصاداة

تعد المصاداة إحدى المشكلات الأساسیة في اللغة لدى الأطفال الذاتویین، وھي تعنى تكرار 
ویعرف عبد العزیز السید الشخص  . أو تردید الكلمات، والعبارات وأحیانا حوارات كاملة

المصاداة بأنھا حالة كلامیة تتمیز بالتردید القسري اللارادي لما یقولھ الآخرون؛ ) ١٥٥ :ب٢٠٠٦(
من كلمات أو مقاطع أو أصوات بصورة تبدو كأنھا صدى لھم، وھي تعتبر إحدى خصائص التخلف 

  .العقلي الشدید
،  Delayed echolaliaالمصاداة المرجأة أوالمتأخرة: وھناك نوعان من المصاداة ھما

.  التي تتم فیھا إعادة الكلام في نفس الوقتImmediate echolaliaالمصاداة الآنیة أو الفوریة و
وتشیر نتائج الدراسات إلى أن ھناك وظائف تواصلیة تؤدیھا المصاداة الآنیة مثل لفت الانتباه، 

وقد . تأما المصاداة المرجأة أوالمتأخرة فمن وظائفھا إعادة الأحداث التي مر. وطلب المساعدة
أظھرت نتائج البحوث أن للمصاداة وظیفة اجتماعیة تتمثل في كونھا الطریقة التي یحاول بھا الطفل 

  . ذو الذاتویة التواصل باللغة مع الآخرین، وغالبا ما تؤدى المصاداة إلى اللغة الوظیفیة فیما بعد
ن الآخرین، وربما یرجع السبب في عملیة المصاداة إلى فشل الطفل في فھم ما یسمعھ م

وإلى قصور في الجانب العقلي الذي یجعل الطفل لا یستطیع التركیز سوى على إشارة أو خاصیة 
  ). ٦٣: ٢٠٠٧نادیة إبراھیم أبو السعود ، (واحدة للشيء 
  Pronoun Reversal: وعكسھا قلب الضمائر

ال قد یعاني الطفل ذو الذاتویة من صعوبة مرتبطة باستخدام الضمائر؛ فعلى سبیل المث
كما . یخلط الطفل بین أنا وأنت، وقد یستخدم ضمیر الغائب ھو أو ھي بدلا من ضمیر المتكلم أنا

یمكنھ استخدام الأسماء الدالة على الأشخاص بطریقة سلیمة، ولكن تكمن المشكلة عنده في استخدام 
) ترید( أنت عاوز الضمائر فھو یستخدمھا كالصورة التي تعكسھا المرآة دون تغییر؛ فمثلا عند سؤالھ

ولتحاشي ھذا الاضطراب یفضل أن یستخدم الكبار ". أنت عاوز بسكویت"بسكویت، نجده یجیب 
الاسم المناسب بدلا من الضمائر مع الأطفال الذاتویین؛ وبالتالي یستطیع الطفل التعبیر عن ذاتھ وعن 

  ).١٠٧:٢٠٠٨عادل عبد االله محمد ، (الغیر بشكل سلیم 
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    Metaphorical Languageاللغة المجازیة
خاصة بھ، كأن ) مجازیة(ویقصد بذلك أن یكون للطفل ذي الذاتویة لغة أو عبارات لغویة 

للتعبیر عن رغبتھ في ركوب الأرجوحة، وفى ھذه الحالة لن " أرید أن أركب الأخضر"یقول مثلا 
تي استخدمت فیھا ھذه یستطیع أحد فھم ما یقولھ الطفل إلا أولئك الذین یعرفون الطفل والظروف ال

  ).١٢٦: ٢٠٠٧ ریتا جوردن وستیوارت بیول،(الكلمة المجازیة لأول مرة 
  Literal Meaning:الفھم الحرفي

أھم ما یمیز لغة الطفل ذي الذاتویة أنھ یركز انتباھھ على المعنى الحرفي لما یقال دون أن 
لتي لدیھ في سیاقات أو مواقف یركز على الغرض من الحدیث؛ فھو لا یستطیع استخدام الكلمات ا

اجتماعیة مختلفة، بالتالي یمكن إیجاز أوجھ القصور في مھارات التواصل لدى الأطفال الذاتویین 
  :فیما یلي

  . صعوبات شدیدة في المبادرة أو المبادأة بالحوار مع الآخرین والتفاعل معھم-
  .لھا إلا لدیھم یستخدمون لغة فنیة اصطلاحیة حرفیة خاصة لا معنى أو دلالة -
  . یفشلون في الإنصات إلى التعلیمات-
  .  مشكلات نوعیة في التواصل بقسمیھ الاستقبالي أو التعبیري-

صعوبة في فھم أو تفسیر تعبیرات الوجھ ونغمة الصوت، وفھم نوایا ودوافع 
  .(Olney, 2020,55)الآخرین

  ) نظام بیكس(برنامج التواصل بتبادل الصور
 ویستخدم ١٩٩٤ الأسلوب العلاجي في الولایات المتحدة الأمریكیة في عام لقد تم اعداد ھذا

مع الأطفال الذاتویین الذین لیست لدیھم قدرة على الكلام والتواصل اللغوي، والأطفال الذین لدیھم 
قصور لغوي من غیر الذاتویین، وتتلخص الفكرة في تدریب الطفل على إعطاء الصورة المناسبة 

 عندما یرغب في شيء ما، مثل إعطاء بطاقة الحلوى للمعلم إذا أراد قطعة حلوى، أو للمعلم أو الأم
الخ ھذا في المراحل الأولى من التدریب أما في المراحل المتقدمة .... یقدم صورة اللعبة التي یریدھا 

فیدرب الطفل على تكوین جملة عن طریق لصق البطاقات الخاصة بھذه الجملة على ملف لاصق 
ومن ممیزات ھذا البرنامج أنھ لا یحتاج إلى مواد مكلفة أو ). ١٣٨: ٢٠٠٦حمد المغلوث ، فھد (

الشیماء عبد (معقدة لتطبیقھ، كما یمكن استخدامھ في أماكن مختلفة سواء بمعاونة المعلم أو الوالدین 
  ).٥١: ٢٠١٢االله الوكیل ، 

  : من ست مراحل ھي(PECS)ویتكون برنامج التواصل بتبادل الصور 
وفیھا یتم تعلیم الطفل أن یستبدل صورة لشيء مفضل لھ :  مرحلة الاستبدال بمساعدة جسمیة-١

یوجد بالقرب ) شریك التواصل(بھذا الشيء، وذلك بمساعدة شخص آخر ...) طعام، حلوى،(
  .من الطفل، ویستجیب لھ في الحال

تبدأ المرحلة الثانیة التي تتضمن بعد إتقان الطفل للمرحلة الأولى :  مرحلة توسیع نطاق التلقائیة-٢
  .قیام شریك التواصل بالابتعاد تدریجیاً عن الطفل

وفیھا یتم تدریب الطفل على التمییز بین صورتین أو أكثر، لاختیار :  مرحلة تمییز الصور-٣
  .صورة الشيء الذي یریده

تخدام كلمة واحدة، وفیھا یُدرب الطفل على بناء جملة بسیطة بدلاً من اس:  مرحلة بناء الجمل-٤
  .ثم صورة المعزز" أنا أرید"وذلك بزیادة صورة تعبر عن 

ماذا "وفیھا یتم تدریب الطفل على الاستجابة لسؤال ": ماذا ترید؟" مرحلة الاستجابة لسؤال -٥
  .ویُطلب من الطفل تحدید صورة الشيء الذي یریده" ترید؟

ماذا " "ماذا ترى؟"جابة عن أسئلة مختلفة مثل وذلك بالإ:  مرحلة التعلیق الاستجابي والتلقائي-٦
  ).٥٥: ٢٠١٢الشیماء عبد االله الوكیل ، "(تسمع؟
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 ثت ودرا  

 لمعرف�ة أث�ر اس�تخدام تطبی�ق عل�ى الآیب�اد       ).٢٠١٩. ( رن�یم عب�د االله الحم�دي      ھدفت دراسة 
ال�ذاتویین ف�ي   عل�ى مع�دل تواص�ل الأطف�ال     ) ب�یكس (قائم على نظام التواصل من خلال تبادل ال�صور   

واش�تملت عین�ة   . جدة، ومدى رضى الأسر والمعلمین عن استخدام نظام بیكس على الأجھ�زة اللوحی�ة           
الدراسة على أربعة أطفال من ذوي اضطراب الذاتویة لا یتواص�لون لفظی�ا وی�ستخدمون نظ�ام ب�یكس         

اس�تخدم  ). أف�راد  ١٠(في التواص�ل، بالإض�افة إل�ى م�شاركة أس�ر ومعلم�ي الأطف�ال                ) المرحلة الثالثة (
من خلال تق�دیم اس�تمارات الدراس�ة للأس�ر والمعلم�ین قب�ل              ) بعدي-قیاس قبلي   (المنھج الشبھ تجریبي    

وبعد تنفیذ التجربة، كما تم دراسة حالة الأطفال الم�شاركین، وت�م إع�داد مل�ف ب�یكس الإلكترون�ي لك�ل           
كل طفل مقسمة على ث�لاث   جلسة ل٢٠، بعد ذلك تم تطبیق PECS Phase IIIطفل باستخدام تطبیق 

تدریب على اس�تخدام مل�ف ب�یكس الإلكترون�ي     -ملاحظة استخدام بیكس الیدوي في التواصل       (مراحل  
وأظھرت نتائج الدراسة وج�ود ف�روق ذات دلال�ة        ). ملاحظة استخدام بیكس الإلكتروني في التواصل     -

تواص�ل ل�دى ثلاث�ة أطف�ال       إحصائیة بین بیكس الیدوي وبیكس الإلكترون�ي وذل�ك بارتف�اع تك�رارات ال             
كما أظھرت المتوس�طات الح�سابیة ارتف�اع تك�رارات التواص�ل       . أثناء استخدام ملف بیكس الإلكتروني    

. أثناء استخدامھ داخل الصف لثلاث أطفال، وتك�رارات التواص�ل خ�ارج ال�صف ل�دى جمی�ع الأطف�ال           
داخل وخارج الصف ل�دى  ولا یوجد فرق في تكرارات التواصل بین استخدام ملف بیكس الإلكتروني       

جمیع الأطفال، على الرغم من وجود فرق في تكرارات التواصل أثن�اء اس�تخدام مل�ف ب�یكس الی�دوي            
كما أظھرت النتائج ارتفاع رض�ى الأس�ر والمعلم�ین ع�ن اس�تخدام           . داخل وخارج الصف لدى طفلان    

  .بیكس على الأجھزة اللوحیة
اعلیة برنامج حاسوبي تفاعلي متعدد إلى التعرف على ف) Heiman, 2021(ھدفت دراسة 

الوس��ائط عل��ى اكت��ساب أطف��ال الأوتی��زم ال��ذین یع��انون م��ن ت��أخر لغ��وي لمھ��ارات الق��راءة والكتاب��ة        
طف�ل ل�دیھم أوتی�زم، تراوح�ت أعم�ارھم      ) ١١(ومھارات التواصل، وتكونت عینة الدراسة الأولى من   

ل��ك تغذی��ة راجع��ة متع��ددة الوس��ائط   س��نھ وت��م اس��تخدام برن��امج حاس��وبي لغ��وي یمت  ) ١٣ -٦(م��ا ب��ین 
طف�ل ل�دیھم أوتی�زم تراوح�ت     ) ١١(، أما الدراسة الثانیة فطبقت على       ) فیدیو - رسوم متحركة  -صوت(

س��نھ، وت��م اس��تخدام ن�سخھ س��ویدیة م��ن نف��س البرن��امج الحاس��وبي اللغ��وي  ) ١١ -٤(أعم�ارھم م��ا ب��ین  
 إل�ى أن ك�ل م�ن البرن�امجین كان�ا لھم�ا       ، وأش�ارت النت�ائج    )الإنجلیزی�ة وال�سویدیة   (ویجمع ب�ین اللغت�ین      

  .الفاعلیة في تعلم اللغة لأطفال الأوتیزم
 والت�ي ھ�دفت إل�ى معرف�ة م�دي أث�ر اس�تخدام نظ�ام التواص�ل          Johnston,( 2022 (دراسة

عل��ى ) ٥٫٣: ٤٫٣(تراوح��ت أعم��ارھم م��ا ب��ین   ) ٣(الب��صري ف��ي ق��دره أف��راد العین��ة الب��الغ ع��ددھم     
ة من الآخرین، وقد استخدام الب�احثون إس�تراتیجیة الت�دخل المبك�ر لتعل�یم      استخدامھم للغة لفظیة مفھوم   

ك�الرموز، وال�صور،   (الأطفال الذاتویین في مرحلة م�ا قب�ل المدرس�ة اس�تخدام نظ�ام تواص�ل ب�صري            
وتوصلت نتائج الدراسة إلى فاعلی�ة اس�تخدام نظ�ام التواص�ل     ). والرسوم التخطیطیة، والرسوم البیانیة  

  .ة اللغة اللفظیة لدى الأطفال الذاتویون عن طریق ربط الصورة بدلالتھا اللغویةالبصري في تنمی
ال�ى   Howlin, Gordon,Pasco, Wade,& Charman, (2024) كم�ا ھ�دفت دراس�ة    

ف��ي برن��امج ت��دریبي لمدرس��ین الاطف��ال م��ن       ) PECS( تقی��یم كف��اءه برن��امج نظ��ام تب��ادل ال��صور      
 طال�ب ابت��دائي والت�ي ق��د اس��فرت   ٨٤ت عین��ة الدراس�ة م��ن   س�نوات وتكون�� ٨-٦ال�ذاتویین م��ا ب�ین ف��ن   

 .نتائجھا الى زیاده معدل التواصل لدى الاطفال من الذاتویین باستخدام البرنامج على مدرسیھم
 .Muller,Behen, Rothermel, Chugani, & Chugani (2024)  وأشارت دراسة

 تحسین الإدراك السمعي ووظائف اللغ�ة  والتي ھدفت الدراسة إلى التحقق من فاعلیة خرائط العقل في       
ل��دى الاش��خاص ال��ذاتویین حی��ث یتعرض��ون ل��سماع الموس��یقى وإنت��اج الجم��ل باس��تخدام الت��صویر           
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من الأشخاص ال�ذاتویین الب�الغین،   ) ٥(، وتكونت العینة من (PET) المقطعي بالإصدار البوزیتروني
 أدوات خ��رائط العق��ل، والأش��عة وطبق��ت. م��ن الأش��خاص الع��ادیین الب��الغین كمجموع��ة ض��ابطة) ٥(و

، وق�د أش�ارت النت�ائج إل�ى تح�سن المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي         (PET) المقطعیة بالإصدار البوزیتروني
  .الإدراك السمعي ووظائف اللغة مقارنة بالمجموعة الضابطة

  :فروض الدراسة
  :فى ضوء عرض الدراسات السابقة تم صیاغة فروض الدراسة على النحو التالى

روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طات رت��ب درج��ات المجم��وعتین التجریبی��ة      توج��د ف��  )١
 والضابطة في القیاس البعدي على مقیاس اللغة الإستقبالیة لصالح المجموعة التجریبیة

توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طات رت��ب درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي   )٢
 الإستقبالیة لصالح القیاس البعدي القیاسین القبلي والبعدي على مقیاس اللغة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوس�طات رت�ب درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي                  )٣
 القیاسین البعدي والتتبعي على مقیاس اللغة الإستقبالیة

اءاوإ راا   
أو:  راا:  

راسة تأثیر متغیر مستقل اعتمدت الباحثة على المنھج شبھ تجریبي، الذي یسمح بد
اللغة الإستقبالیة (على متغیر تابع ) البرنامج التدریبي القائم على التواصل بنظام تبادل الصور(

وقد اختارت الباحثة أحد تصمیمات المنھج شبھ تجریبي، المتضمن تصمیم ). والتفاعل الاجتماعي
  لي وبعدي لكل منھما مجموعة تجریبیة، وأخرى ضابطة لأطفال العینة، وإجراء قیاس قب

  عینة الدراسة: ثانیًا
  :تتكون من قسمین كما یلى

اختارت الباحثة باختیار عینة خصائص سیكومتریة، قوامھا : عینة الخصائص السیكومتریة )١
مركز تواصل و (، )مركز لافلي كیدز بمدینة المنصورة(طفلًا و طفلة ذاتویین من ) ٣٠(

قھلیة، بغرض التأكد من صدق أدوات الدراسة وثباتھا محافظة الد) مركز أنا أستطیع ببلقاس
  .علیھا؛ للتحقق من صلاحیتھا للاستخدام على عینة الدراسة

 تم اختیار عینة الدراسة الحالیة بالطریقة العمدیة المقصودة، :عینة الدراسة الأساسیة )٢
تماعي، أطفال ذاتویین بمؤسسة الرحمة بمیت عساس التابعة للتضامن الاج )١٠(وتكونت من 

 .بمحافظة الغربیة
  :وصف العینة

سنوات، كما ) ٦ - ٤(أطفال ذاتویین، عمرھم الزمنى یتراوح بین  )١٠( ضمت عینة البحث
  ).١(یتضح من جدول رقم 

  ) ١(الجدول رقم 
 وصف العینة وفقاً لمتغیر النوع

  المكان  الانحراف المعیارى  متوسط  الزمنى العمر  العدد  المجموعة

  ٠‚٥٢٣  ٥‚٦١  ٦- ٤  ٥  التجریبیة

  ٠٫٦٣٤  ٥‚٤٢  ٦- ٤  ٥  ضابطة
  مؤسسة الرحمة بمیت عساس

أطفال ذاتویین بمؤسسة الرحمة بمیت ) ١٠(أن حجم العینة بلغ ) ١(یتضح من جدول رقم 
مجموعة تجریبیة، متوسط عمر زمنى . عساس التابع للتضامن الاجتماعي، بمحافظة الغربیة

 والمجموعة الضابطة كان متوسط عمرھا الزمني ).٠‚٥٢٣(، وبانحراف معیارى مقداره )٥‚٦١(
  ).٠‚٦٣٤(، وبانحراف معیارى مقداره )٥‚٤٢(
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  قبل تطبیق البرنامج التدریبي تم التأكد من تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة في 
. متغیرات العمر الزمني، الذكاء، اضطراب الذاتویة، ودرجة اللغة الإستقبالیة والتفاعل الاجتماعي

 :ا یليكم
 : العمر الزمني  )أ (

للتأكد من تكافؤ أفراد العینة في العمر الزمني، الذكاء، اضطراب الذاتویة للمجموعتین 
 وتني لدلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین كما - تم استخدام اختبار مان _ التجریبیة والضابطة

  :یتضح من جدول الآتي
  )٢(الجدول رقم 

ین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في متغیرات متوسطات الرتب ودلالة الفروق ب
  ) العمر الزمني، الذكاء، اضطراب الذاتویة (

 ن المجموعة  التكافؤ
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقیمة  Uقیمة 
مستوى 
 الدلالة

 ٦٠ ١٢ ٥ التجریبیة
  العمر الزمني

 ٥٥ ١١ ٥ الضابطة
 غیر دالة ٠‚٦١١ ٢٣‚٥

 ٤٥ ٩ ٥ التجریبیة
  الذكاء

 ٤٢٫٥ ٨٫٥ ٥ الضابطة
 غیر دالة ٠‚٨٠١ ٢٧‚٠

 ٣٢٫٥ ٦٫٥ ٥ التجریبیة
  اضطراب الذاتویة

 ٣٠ ٦ ٥ الضابطة
 غیر دالة ٠٫٧٧١ ٢٩‚٠

  ع������دم وج������ود ف������روق ذات دلال������ة إح������صائیة ب������ین   ) ٢(یت������ضح م������ن ج������دول رق������م  
أي أن  . ب الذاتوی�ة  المجموعتین التجریبیة وال�ضابطة وفق�ا للعم�ر الزمن�ي، وال�ذكاء، ودرج�ة اض�طرا               

العم�ر الزمن�ي، ال�ذكاء، ودرج�ة اض�طراب          : الأطفال ال�ذاتویین ف�ي المجم�وعتین متك�افئون م�ن حی�ث            
  .الذاتویة
  :من حیث اللغة الإستقبالیة  )ب (

قامت الباحثة بمقارنة رتب درجات أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة على مقیاس 
تطبیق البرنامج باستخدام اختبار مان ویتني على قبل ) الباحثة / إعداد (اللغة الإستقبالیة 

  :والجدول الآتي یوضح نتائج ذلك. المجموعتین
  )٣(الجدول رقم 

متوسطات الرتب ودلالة الفروق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي لمقیاس 
  اللغة الإستقبالیة وأبعاده 

 ن المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقیمة  Uقیمة 
مستوى 
 الدلالة

 ٧٠ ١٤ ٥ التجریبیة
 المفردات اللغویة

 ٦٧٫٥ ١٣٫٥ ٥ الضابطة
 غیر دالة ٠‚٩٢٨ ٣٠‚٥٠

 ٦٧٫٥ ١٣٫٥ ٥ التجریبیة
 تركیب الجمل

 ٧٢٫٥ ١٤٫٥ ٥ الضابطة
 غیر دالة ٠‚٦٦٤ ٢٠٫٥

 ٦٢٫٥ ١٢٫٥ ٥ التجریبیة
 الدرجة الكلیة

 ٦٥ ١٣ ٥ الضابطة
 لةغیر دا ٠٫٩٤١ ٢٦٫٥

عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات رتب درجات ) ٣(یتضح من جدول رقم 
 .أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي لمقیاس اللغة الإستقبالیة

  :أدوات الدراسة: ثالثًا
 ).الباحثة: دإعدا (مقیاس تقدیر اللغة الإستقبالیة لدي الأطفال الذاتویین )١



 

   ١٧٣

 ).الباحثة: إعداد(البرنامج التدریبي القائم على التواصل بنظام تبادل الصور  )٢
  :مقیاس اللغة الإستقبالیة لدي الأطفال الذاتویین )١(

( الباحثة/ إعداد  ) 
  :الھدف من المقیاس

  یھدف ھذا المقیاس إلى قیاس درجة اللغة الإستقبالیة لدي الأطفال الذاتویین 
  :قیاسخطوات تصمیم الم

  :قامت الباحثة أثناء تصمیم ھذا المقیاس بعدة خطوات، على النحو التالي
 الاط�لاع عل�ى الإط�ار النظ�ري فیم�ا یتعل�ق باللغ�ة الإس�تقبالیة عام�ة، ومھ�ارات اللغ�ة                     :أولًا

الإس��تقبالیة ل��دى ح��الات اض��طراب الذاتوی��ة خاص��ة، والاط��لاع عل��ى البح��وث والدراس��ات العربی��ة       
؛ رانی��ا القاض��ي ) ٢٠٠٦(محم��د النحیم��ي دراس��ة : ول��ت اللغ��ة الإس��تقبالیة ، ومنھ��اوالأجنبی��ة الت��ي تنا

؛  ٢٠١٣ محمد رضا، ؛ )٢٠١٢(عبد االله محمد عواض؛ )٢٠١٠( أسامة أحمد خضر     ؛) ٢٠٠٨(
 ؛ )٢٠١۵(؛ خالد شریف عیسى ) ٢٠١٤(؛ ضحى عاصم عبد الناصر      ) ٢٠١٣(محمد عبد االله زكى     

 )Constantinescu (2015     ؛ خال��د محم��د النج��ار و أحم��د ح��سن عب��د العظ��یم)؛ رض��ا ) ٢٠١٥
  ) ٢٠١٥(خیري حسین 

  Description of Measurementوصف المقیاس 
  :یتكون مقیاس تقدیر اللغة الإستقبالیة لدي الأطفال الذاتویین ، من بعدین رئیسیین تتمثل في

 ھ���ا الطف���ل ف���ي اللغ���ة س���واء ك���ان  ح���صیلة الكلم���ات الت���ي یعرفھ���ي  : المف���ردات اللغوی���ة: البع���د الأول
  .یستعملھا أم لا ، فھي الأداة الأساسیة للتواصل واكتساب المعلومات

 عل���ى فھ���م الجم���ل وف���ق القواع���د الت���ي تؤل���ف ب���ین   الطف���ل ق���درة ھ���ي : تركی���ب الجم���ل : البع���د الث���اني
الكلم����ات، بحی����ث یُعط����ي تركیبً����ا للجُم����ل مفھومً����ا للآخ����رین ی����ساعد الم����ستقبل عل����ى فھ����م الرس����الة    

  .للغویةا
  :حساب المحددات السیكومتریة للمقیاس

  قامت الباحثة بحساب كل من المحددات السیكومتریة لمقیاس اللغة الإستقبالیة على 
سنوات، وذلك ) ٦ -٤(، وتراوحت أعمارھم الزمنیة ما بین )٣٠= ن(عینة من الأطفال الذاتویین 

 :كما یلي
  الاتساق الداخلي 

  : الداخلي للمقیاس من خلال ما یليقامت الباحثة بحساب الاتساق
 :الاتساق الداخلي لمفردات المقیاس

تم حساب معامل ارتباط بین درجة كل مفردة والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ المفردة، 
طفلًا وطفلة من الأطفال الذاتویین، ویوضح الجدول الآتي ) ٣٠(وذلك على عینة تقنین مكونة من 

  .تباطنتائج معاملات الار



 

   ١٧٤

  )٦(الجدول رقم 
  معاملات الارتباط بین درجة كل مفردة والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي 

  إلیھ المفردة لمقیاس اللغة الإستقبالیة 
  المفردات اللغویة

  م
درجة 
  الارتباط

  م
درجة 
  الارتباط

  م
درجة 
  الارتباط

  م
درجة 
  الارتباط

٧٠٩,٠ ٣١  **٥٣٩,٠  ٢١  **٦٣٢,٠ ١١  **٦١٥,٠ ١**  

٨٠١,٠ ٣٢  **٨٧٤,٠  ٢٢  **٨٧٣,٠  ١٢  **٧٣٢,٠ ٢**  

٧٣٨,٠  ٣٣  **٨٥١,٠  ٢٣  **٧٢٢,٠  ١٣  **٧٩٧,٠ ٣**  

٦٣٧,٠  ٣٤  **٨١١,٠  ٢٤  **٧٠٥,٠  ١٤  **٧٧١,٠ ٤**  
٧٢٢,٠  ٣٥  **٦٨٨,٠  ٢٥  **٥٩٤,٠  ١٥  **٨٦٢,٠ ٥**  

٦٩١,٠  ٣٦  **٦٩٧,٠  ٢٦  **٦١٥,٠  ١٦  **٥٧١,٠  ٦**  

٦٥٨,٠  ٣٧  **٥٥٩,٠  ٢٧  **٧٣٢,٠  ١٧  **٨١٢,٠  ٧**  

٧٧١,٠  ٣٨  **٧٩٧,٠  ٢٨  **٧٩٧,٠  ١٨  **٨١١,٠  ٨**  

٨٦٢,٠  ٣٩  **٦٧٧,٠  ٢٩  **٧٠٦,٠  ١٩  **٦٨٨,٠  ٩**  

٥٧١,٠  ٤٠  **٨٧٣,٠  ٣٠  **٧٠٦,٠  ٢٠  **٦٩٧,٠  ١٠**  

  تركیب الجمل

٦١٥,٠  ٧١  **٨٦٢,٠  ٦١  **٧٣٨,٠  ٥١  **٥٣٩,٠  ٤١**  

٧٣٢,٠  ٧٢  **٥٧١,٠  ٦٢  **٦٣٧,٠  ٥٢  **٨٧٣,٠  ٤٢**  

٧٩٧,٠  ٧٣  **٨١٢,٠  ٦٣  **٧٢٢,٠  ٥٣  **٧٢٢,٠  ٤٣**  

٦١٥,٠  ٧٤  **٨١١,٠  ٦٤  **٧٣٨,٠  ٥٤  **٧٠٦,٠  ٤٤**  

٥٥٩,٠  ٧٥  **٦٨٨,٠  ٦٥  **٦٣٧,٠ ٥٥  **٧٠٦,٠  ٤٥**  

٧٩٧,٠  ٧٦  **٦٩٧,٠  ٦٦  **٧٢٢,٠  ٥٦  **٦٧٧,٠  ٤٦**  

٦٧٧,٠  ٧٧  **٧٠٦,٠  ٦٧  **٥٣٩,٠  ٥٧  **٧٣٢,٠  ٤٧**  

٨٧٣,٠  ٧٨  **٦٧٧,٠  ٦٨  **٨٧٣,٠  ٥٨  **٧٩٧,٠  ٤٨**  

٦٣٢,٠  ٧٩  **٧٣٢,٠  ٦٩  **٨١١,٠  ٥٩  **٦٩٧,٠  ٤٩**  

٨٧٣,٠  ٨٠  **٧٩٧,٠  ٧٠  **٦٨٨,٠  ٦٠  **٥٥٩,٠  ٥٠**  

  )٠١,٠(دال عند مستوى ** 
أن معاملات الارتباط بین درجة كل مفردة من المفردات ) ٦(یتضح من جدول رقم 

ھا دالة إحصائیا عند ، وجمیع)٠٫٨٩٤ –٠٫٥٣٩(والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ تتراوح بین 
، وھي معاملات ارتباط متوسطة إلى مرتفعة القیمة؛ مما یشیر إلى قوة ارتباط )٠٫٠١(مستوى دلالة 

  .المفردة بالبعد الذي تنتمي إلیھ
  : الداخلي لأبعاد المقیاسالاتساق

وللتحقق من اتساق محتوى المقیاس ككل، تم حساب معامل الارتباط بین درجة كل بعد 
  .ة الكلیة للمقیاس، ویوضح الجدول الآتي نتائج معاملات الارتباطوالدرج



 

   ١٧٥

  )٧(الجدول رقم 
  )٣٠=ن(معاملات الارتباط بین درجة كل بعد والدرجة الكلیة لمقیاس اللغة الإستقبالیة 

  معاملات الارتباط بین درجة البعد و الدرجة الكلیة للمقیاس  البعد

  **٧٧٢,٠  المفردات اللغویة
  **٧٠٢,٠  لتركیب الجم

  )٠١,٠(دال عند مستوى     ** 
أن قیم معاملات الارتباط بین درجة كل بعد والدرجة الكلیة ) ٧(یتضح من جدول رقم 

، ومرتفعة )٠٫٠١(، وھى دالة إحصائیا عند مستوى )٠٫٧٧٢ – ٠٫٧٠٢(للمقیاس، تتراوح بین 
 الكلیة للمقیاس ككل؛ ومن ثم تماسك القیمة؛ مما یدل على قوة الاتساق الداخلي بین الأبعاد والدرجة

  .المقیاس
  :صدق المقیاس

بحساب معاملات الارتباط بین درجات ) صدق الأبعاد أو المھام(تمَّ حساب صدق المقیاس 
، باعتبار مجموع بقیة المقیاس )محذوفًا منھا درجة البُعد(والدرجات الكلیة للمقیاس ) المھام(الأبعاد 

  :، والنتائج موضحة كما یلي)أو المھمة(محكا للبُعد 
  )٨(جدول 

  والدرجات الكلیة لمقیاس اللغة الإستقبالیة ) المھام( معاملات الارتباط بین درجات الأبعاد 
  )٣٠= ن(لدي الأطفال الذاتویین ) محذوفة منھا درجة المھمة(

معاملات الارتباط مع الدرجات الكلیة للمقیاس 
  )محذوفًا منھا درجة المھمة(

  مقیاس اللغة الإستقبالیة) ھامم(أبعاد 

  المفردات اللغویة  **٠،٩٠٥
  تركیب الجمل  **٠،٧٨١

  ٠،٠١دال عند مستوى  * * 
عند مستوى (أن جمیع معاملات الارتباط موجبة ودالة إحصائیا ) ٨(یتضح من جدول 

  .  ، وصدق المقیاس ككل)المھام(؛ وھذا یعني صدق جمیع الأبعاد )٠،٠١
  :ثبات المقیاس

امت الباحثة بحساب معامل الثبات لمقیاس اللغة الإستقبالیة عن طریق حساب معامل ثب�ات      ق  
 م�ن  وطفل�ة طفلً�ا  ) ٣٠(، وذل�ك عل�ى عین�ة التقن�ین المكون�ة م�ن       Alpha Cronbach کرونب�اخ  –ألفا 

الأطف��ال ال��ذاتویین، وك��ذلك م��ن خ��لال طریق��ة إع��ادة التطبی��ق عل��ى العین��ة نف��سھا بفاص��ل زمن��ي ق��دره  
 :ن، والجدول الآتي یوضح قیم معاملات الثبات للأبعاد والدرجة الكلیةأسبوعی

  )٩(الجدول رقم 
  )الأبعاد والدرجة الكلیة(اللغة الإستقبالیة لدى الأطفال الذاتویین " ألفا كرونباخ"معاملات ثبات 

  معاملات الثبات
  معاملات إعادة التطبیق

  
   كرونباخ-معاملات ألفا   المقیاس

  مستوى الدلالة  رتباطمعامل الإ
  ٠١,٠  ٨٠٢,٠  ٧٧٥,٠  المفردات اللغویة
  ٠١,٠  ٧٩١,٠  ٧٣١,٠  تركیب الجمل
  ٠١,٠  ٨٥٥,٠  ٨١٣,٠  الدرجة الكلیة

 :أن) ٩(یتضح من جدول رقم 
 . وھى معاملات ثبات مرتفعة، )٠٫٨١٣ - ٠٫٧٣١( كرونباخ تراوحت من - معاملات ألفا - 
، وھي معاملات )٠٫٨٥٥-٠٫٧٩١(یق ما بین وتراوحت معاملات الارتباط في إعادة التطب -

 .وتدل على درجة مرتفعة من الثبات، )٠،٠١(ارتباط دالة عند مستوي 



 

   ١٧٦

من الإجراءات السابقة یتضح للباحثة صدق مقیاس اللغة الإستقبالیة وثباتھ واتساقھ، وصلاحیتھ  -
 .لقیاس اللغة الإستقبالیة لدى الأطفال الذاتویین

م على التواصل بنظام تبادل ال�صور ف�ي تنمی�ة اللغ�ة الإس�تقبالیة والتفاع�ل           البرنامج التدریبي القائ   )٢(
  :الاجتماعي

  )الباحثة/إعداد (
ھو برنامج تدریبي یتدرب الطفل فیھ على استبدال الصورة بالشئ المرغوب فیھ وبالتكرار 

الحاجات ویستخدم ھذا البرنامج مع الأطفال ذوى . یتدرب الطفل على تنظیم الصـورة لیكون الجمل 
الخاصة والذین لیس لدیھم مھارات للتواصل وخاصة مع الأطفال الذاتویین ، وھذا البرنامج یستخدم 

 ٥٩ویتكون البرنامج التدریبي للطفل الذاتوي من . الفنیات السلوكیة وتدریب المحاولة المنفصلة 
 دقیقة) ٣٠ - ٢٠( جلسة ویتراوح زمن الجلسة الواحدة ما بین 

 : أھداف البرنامج
 یھدف البرنامج إلى تنمیة اللغة الإستقبالیة  للأطفال الذاتویین بنظام تبادل الصور

 : أھداف إجرائیة
 فیما یلي بعض الأھداف الإجرائیة التي یسعى البرنامج لتحقیقھا

 أن یكون الطفل قادرا على التقاط الشئ المفضل لھ - ١
 . أن یكون الطفل قادرا على التقاط صورة ھذا الشئ المفضل لھ - ٢
 أن یكون الطفل قادرا على التوجھ بھذا الشئ إلى المدرب - ٣
 أن یكون الطفل قادرا على التوجھ بصورة ھذا الشئ إلى المدرب - ٤
 . أن یكون الطفل قادرا على وضع صورة ھذا الشئ في ید المدرب المفتوحة - ٥
 المدربة/ أن یكون الطفل قادرا على وضع صورة ھذا الشئ في ید المدرب  - ٦
  إلى لوحة التواصلأن یذھب الطفل - ٧
 أن ینزع الطفل الصورة من على لوحة التواصل - ٨
 المدربة/ أن یذھب الطفل بالصورة إلى المدرب  - ٩

 . وأھم الفنیات التي اعتمدت علیھا الباحثة في برنامج دراستھا الحالیة
  : التعزیز أو التدعیم  -١

) ١٩٥٣( ینر السلوك ھو حصیلة مـا یـؤدى لـھ مـن نتائج وآثـار ومـن ھنـا یسمى سك
نظریتھ باسم التعلیم الفعال للإشارة إلى أن تقویة جوانب معینة من السلوك تتوقف ھذا السلوك من 

 . )العقاب ( أو سلبیة ) كالمكافأة ( نتائج إیجابیة 
) Johnston,2022,23(  

 : وقد استخدمت الباحثة أنواع متباینة من التعزیزات
 . لحیاة كالطعام والشراب والحلوى وھي ضروریات ا:التعزیزات الأولیة - 
 حصـول الطفـل علـى مـا یرغـب مـثـل مشـاھدة برامج محببـة لـھ :التعزیزات الثانویة - 

 والحصول على اللعبة التي یرغبھا
سلسلة من أنماط ) أو توصیل ( تسلسل السلوك عبارة عن أسلوب یتضمن ربط  :  التسلسل-

وتزداد فعالیة التسلسل عندما یكون الطفل قد .  معقد السلوك البسیطة ببعضھا لتنمیة سلوك
اكتسب بالفعل عدد من أسالیب السلوك البسیطة ، یبدو أنھ یفتقد إلى ممارسة السلوك المعقد 

  الأكثر أھمیة 
 ویشار إلى أنماط السلوك البسیطة في التسلسل بتحلیل المھمة وتحلیل المھمة عبارة عن عملیة -

معقد إلى مكونات بسیطة ، والمخاطرة الوحیدة في استخدام الحث ھي تتضمن تجزئة السلوك ال



 

   ١٧٧

أن الطفل قد یصبح معتمدا علیھ لإعطاء الإستجابة الصحیحة إلا أنھ یمكن تشجیع الطفل على 
الأداء باستقلالیة بعد ذلك عن طریق استخدام فنیة الاستبعاد التدریجي للحث وھناك العدید من 

 : ساعدة الطفل على أداء السلوك أو الإستجابة الصحیحة وھيأنواع الحث التي تستخدم لم
  :الخطوات الإجرائیة للدراسة: رابعًا
اختی��ار عین��ة البح��ث م��ن الأطف��ال ال��ذاتویین بطریق��ة ق��صدیة بمؤس��سة الرحم��ة بمی��ت ع��ساس    -١

 .التابعة للتضامن الاجتماعي، بمحافظة الغربیة
ى عین��ة الدراس�ة لاس��تخراج الأطف�ال ال��ذین   س اللغ�ة الإس��تقبالیة عل�  مقیاقام�ت الباحث�ة بتطبی��ق    -٢

 . لدیھم قصور فى اللغة الإستقبالیة والتفاعل الاجتماعي
، ) ض��ابطة –تجریبی��ة (قام��ت الباحث��ة بتق��سیم الأطف��ال ال��ذاتویین إل��ى مجم��وعتین متك��افئتین      -٣

العم�ر الزمن�ى، وال�ذكاء، ودرج�ة اض�طراب      : والتحقق من التكافؤ بین المجم�وعتین م�ن حی�ث     
 .یة، ودرجة اللغة الإستقبالیة ودرجة التفاعل الاجتماعيالذاتو

 . على أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة- كمقیاس قبلي-س اللغة الإستقبالیة مقیاتطبیق  -٤
تطبیق البرنامج الخاص بالدراسة بجلساتھ وفق مجموع�ة م�ن الفنی�ات والأس�الیب الت�ى ت�ساعد               -٥

ستقبالیة والتفاعل الاجتماعي، وكان التطبیق على أطف�ال       الأطفال الذاتویین على تنمیة اللغة الإ     
  .المجموعة التجریبیة فقط دون تعریض أطفال المجموعة الضابطة للبرنامج

 م��رة ثانی��ة عل��ى الأطف��ال ال��ذاتویین عل��ى  – كمقی��اس بع��دى –س اللغ��ة الإس��تقبالیة مقیاتطبی��ق  -٦
لبرن�امج الت�دریبي الق�ائم عل�ى        بع�د الانتھ�اء م�ن جل�سات ا        ) التجریبی�ة وال�ضابطة   (المجموعتین  

 .التواصل بنظام تبادل الصور
س اللغ���ة مقیابع��د الانتھ���اء م���ن تطبی��ق البرن���امج بم���دة ش��ھر، قام���ت الباحث���ة بإع��ادة تطبی���ق      -٧

لمعرف�ة م�دى اس�تمرار    ) المجموع�ة التجریبی�ة  (الإستقبالیة مرة أخرى على الأطف�ال ال�ذاتویین         
 . فاعلیتھ

و و راا م  

  :نتائج الفرض الأول
 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات رتب :ینص الفرض الأول على أنھ

درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة على مقیاس اللغة الإستقبالیة فى القیاس البعدي لصالح 
  . المجموعة التجریبیة

  )١٦(الجدول رقم 
الرتب لدرجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في قیم مان وتنى ودلالتھا للفرق بین متوسطات 

  مقیاس اللغة الإستقبالیة وأبعاده في القیاس البعدي

 ن المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قیمة 
U 

 Zقیمة 
مستوى 
 الدلالة

معامل 
  التأثیر

مستوى 
  التأثیر

 ٦٠ ١٢ ٥ التجریبیة
 المفردات اللغویة

 ٤٠ ٨ ٥ الضابطة
  كبیر  ٠٫٨ ٠٫٠١ ٢‚٧٠٥ ٠٠٠

 ٦٥ ١٣ ٥ التجریبیة
 تركیب الجمل

 ٤٠ ٨ ٥ الضابطة
١ ٠٫٠١ ٢‚٧١٤ ٠٠٠  

كبیر 
  جدا

 ٦٧٫٥ ١٣٫٥ ٥ التجریبیة
 الدرجة الكلیة

 ٤٢٫٥ ٨٫٥ ٥ الضابطة
١ ٠٫٠١ ٢‚٧٢٢ ٠٠٠  

كبیر 
  جدا
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قی�اس البع�دي عل�ى     للفروق بین المجموعتین التجریبیَّة وال�ضابطة ف�ي ال     )١(بحساب حجم الأثر  
؛ أي یتراوح بین كبیر  )١ -٨,٠(وجد أنھ تراوح بین     ) الأبعاد والدرجة الكلیة   (اللغة الإستقبالیة مقیاس  

إلى كبیر جدا؛ بمعنى أن البرن�امج ل�ھ أث�ر كبی�ر ف�ي إح�داث التح�سن لأف�راد المجموع�ة التجریبیَّ�ة م�ن             
  .قخلال تعرضھم للبرنامج؛ وبذلك یكون الفرض الأول قد تحق

  :تفسیر نتائج الفرض الأول
بین متوسطات درجات ) ٠٫٠١(أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى 

المجموعة التجریبیة والضابطة على أبعاد مقیاس اللغة الإستقبالیة فى القیاس البعدي لصالح 
سة، ویمكن تفسیر ذلك في المجموعة التجریبیة؛ مما یدل على فعالیة البرنامج المستخدم في الدرا

ضوء الأثر الإیجابي للبرنامج المستخدم، الذي تعرض لھ أطفال المجموعة التجریبیة، بما یتضمنھ 
من إجراءات وإستراتیجیات وفنیات وأسالیب، كان من شأنھا أن أدت إلى حدوث تحسین في مھارات 

ل المجموعة الضابطة أیة جلسات اللغة الإستقبالیة لدى الأطفال الذاتویین، في حین لم یتلق أطفا
تدریبیة؛ مما یُرجّح بدرجة كبیرة استفادة المجموعة الأولى من البرنامج، ویوضّح كذلك فاعلیة 

  .البرنامج في تنمیة اللغة الإستقبالیة لدیھم
 المستخدمة في جلسات PECSترجع نتیجة ھذا الفرض الى فنیات نظام تبادل الصور 

تعزیز، والنمذجة، والتلقین، والتسلسل، والتشكیل، والتعمیم، والتدریب البرنامج، والتى تضمنت ال
  . عن طریق المحاولات المنفصلة، وكذلك التدخل السلوكي المكثف والمبكر

 على أھمیة تقدیم التدخل السلوكي المكثف للطفل PECSویؤكد نظام تبادل الصور 
حیث ). ٢٠١٨. (ین إسماعیل طھبمراحل طفولتھ الأولى، وھو ما توصلت إلیھ دراسة ھبھ حس

توصلت نتائج الدراسة الى وجود فروق دالة إحصائیًا بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة 
  .في الكلام التلقائي، والتواصل الاجتماعي فى القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

ت السابقة ف�ي تنمی�ة اللغ�ة       وتتفق نتائج ھذه الدراسة مع ما توصلت إلیھ نتائج بعض الدراسا          
 ل��دى الأطف��ال ال��ذاتویین، وم��ن ھ��ذه    PECSالإس��تقبالیة اعتم��ادا عل��ى فنی��ات نظ��ام تب��ادل ال��صور    

 محم��د رض��ا، ؛ )٢٠١٢(عب��د االله محم��د ع��واض ؛ )٢٠١٠( الدراس��ات دراس��ة أس��امة أحم��د خ��ضر 
 عی�سى  ؛ خال�د ش�ریف   ) ٢٠١٤(؛ ضحى عاصم عبد الناصر      ) ٢٠١٣(؛ محمد عبد االله زكى       ٢٠١٣

) ٢٠١٥(  ؛ خالد محمد النجار و أحمد حسن عب�د العظ�یم   2015) Constantinescu ( ؛ ) ٢٠١۵(
التي توصلت نتائجھ�ا ال�ى وج�ود ف�رق دال إح�صائیا ب�ین متوس�طات           )  ٢٠١٥(؛ رضا خیري حسین     

الرتب ل�درجات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة عل�ى مقی�اس اللغ�ة الإس�تقبالیة ل�صالح المجموع�ة                   
  التجریبیة

  :نتائج الفرض الثاني
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات رتب درجات        : "ینص الفرض الثاني على أنھ    

المجموع��ة التجریبی��ة عل��ى مقی��اس اللغ��ة الإس��تقبالیة ف��ى القیاس��ین القبل��ي و البع��دي ل��صالح التطبی��ق      
  ".البعدي

                                                           

? ?لباحثة ?لمعا?لة ?للتحق? م? حج? )١(  :?لأث? ?ستخ?م

? ?ل=    مجم?عة ?لتج?يبيةمت?س? ?ت

? ?ل =   ?ةمت?س? ?ت   مجم?عة ?لضاب

?ة=       ع?? ?ف??? ?لمجم?عة ?لضاب

  ع?? ?ف??? ?لمجم?عة ?لتج?يبية=    
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  )١٧(الجدول رقم 
رتب درجات المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلي و لدلالة الفروق بین متوسطات ) Z( قیم 

  البعدي على مقیاس اللغة الإستقبالیة

  العدد  الرتب الأبعاد
متوسط 
  الرتب

 Zقیمة   مجموع الرتب
مستوى 
  الدلالة

معامل 
  التأثیر

مستوى 
  التأثیر

  ٠٠,٠ ٠٫٠٠ ٠  السالبة
  ٥,١٤  ٦٢٥,٣ ٤  الموجبة

 
المفردات 

  ١  التساوي اللغویة

٠٫٩٣٣  ٠٫٠١  ٢٫٧١١  
كبیر 
  جدا

  ٠٠,٠ ٠٫٠٠ ٠  السالبة
  ٠٠,١٥  ٠٠,٣ ٥  الموجبة

تركیب 
  الجمل

  ٠  التساوي

١  ٠٫٠١  ٦٣٥,٢  
كبیر 
  جدا

  ٠٠,٠ ٠٫٠٠ ٠  السالبة
  ٠٠,١٥  ٠٠,٣ ٥  الموجبة

الدرجة 
 الكلیة

  ٠  التساوي

١  ٠٫٠١  ٢٫٧٢٢  
كبیر 
  جدا

 بین القیاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیَّة على مقیاس اللغ�ة       للفروق) ١(إنَّ حجم الأثر  
؛ أي إن التح��سن كبی��ر ج��دا، وھ��ذا ی��دلُّ عل��ى أن نِ��سبة كبی��رة م��ن  )١-‚٩٣٣(الإس��تقبالیة یت��راوح ب��ین 

، وھذا یدلُّ على حج�م أث�رٍ   )البرنامج(في اللغة الإستقبالیة یمكن أن یُعزى للمتغیر المستقل   " الارتفاع"
  .ر للبرنامج؛ وبذلك یتحقق الفرض الثاني من فروض الدراسةكبی

  :تفسیر نتائج الفرض الثاني
تشیر نتائج الفرض الثاني إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات رت�ب درج�ات            
المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي على مقیاس اللغة الإستقبالیة لصالح القی�اس البع�دي،    

كن تفسیر ھ�ذه النتیج�ة ف�ي ض�وء فعالی�ة البرن�امج الح�الي ف�ي تنمی�ة اللغ�ة الإس�تقبالیة ل�دى أطف�ال                    ویم
المجموع�ة التجریبی��ة، حی��ث كان��ت معظ��م درج��ات أطف�ال المجموع��ة التجریبی��ة قب��ل تطبی��ق البرن��امج   

  :منخفضة، وفى القیاس البعدي ارتفعت بصورة دالة، وقد یعود السبب في ذلك إلى
حثة ف�ي ت�دریبھا للطف�ل عل�ى الترحی�ب بالطف�ل وال�سلام علی�ھ، وعم�ل تھیئ�ة ف�ي              واعتمدت البا 

  .بدایة الجلسة، ثم إعطاء الطفل لعبة محببة یلھو بھا فترة من الزمن ثم تدربیھ بوسائل جذابة لھ
 وقد اعتمدت الباحثة على التعزیز الإیجابي، الذي تن�وع م�ا ب�ین التعزی�ز الم�ادي المتمث�ل ف�ي                    

، والتي یحبھا الطفل، والمعنوي المتمثل في تشجیع الباحث�ة للطف�ل لفظی�ا،              ) المشروبات المأكولات أو (
أو الربت على كتفھ؛ مما أسھم في ارتفاع معدلات الاستجابة المطلوبة، ورفع معدلات المشاركة على        

  .مدار الجلسات التدریبیة
لأبح�اث الت�ي أجری�ت عل�ى     وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج عدی�د م�ن الدراس�ات و ا            

 Constantinescu( دراسة - على سبیل المثال لا الحصر -الأطفال الذاتویین، ومن ھذه الدراسات 
 ، الت��ي أش��ارت جمیعھ��ا إل��ى ظھ��ور تح��سن ملح��وظ لأطف��ال المجموع��ة التجریبی��ة ذات��ویین،      2015)

بی�ة ف�ي القیاس�ین    ووجود فروق ذات دلال�ة إح�صائیة ب�ین متوس�طات رت�ب درج�ات المجموع�ة التجری            
  .القبلي والبعدي على مقیاس اللغة الإستقبالیة لصالح القیاس البعدي

                                                           

  ? ?لباحثة معا?لة للتحق? م? حج? ?لأث? ?ستخ?م) ١(

T  =   ?   ?لم?جبةمجم?? ?ل?ت

 n =  ع?? ?ف??? ?لعينة  
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حی��ث تف��سر الباحث��ة التح��سن ال��ذي ط��رأ عل��ى أطف��ال المجموع��ة التجریبی��ة بمراع��اة البرن��امج  
التدریبي المستخدم لعدد من الأسس الاجتماعیة والنفسیة والتربویة، مثل مراعاة الف�روق الفردی�ة ب�ین              

ف��ال ال��ذاتویین، ومراع��اة مناس��بة الوق��ت الم��ستخدم لقی��ام الطف��ل بالمھم��ة، وك��ذلك مراع��اة می��ول     الأط
  .الطفل

  :نتائج الفرض الثالث
لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طات رت��ب  : "ی��نص الف��رض الثال��ث عل��ى أن��ھ

  ".ستقبالیة درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین البعدي والتتبعي على مقیاس اللغة الإ
  )١٨(الجدول رقم 

لدلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات المجموعة التجریبیة للقیاسین البعدي والتتبعي ) Z(قیم 
  على مقیاس اللغة الإستقبالیة

  العدد  الرتب الأبعاد
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

  مستوى الدلالة Zقیمة 

  ١٫٥٠  ١٫٥٠ ١  السالبة
  ٠٠  ٠٠ ٠  الموجبة

 
 المفردات اللغویة

  ٤  التساوي

  یر دالةغ  ٠٫٥٢٠

  ٠٠ ٠٠ ٠  السالبة
  تركیب الجمل  ٠٠  ٠٠ ٠  الموجبة

  ٥  التساوي

  غیر دالة  ٠٫٧٧٨

 ٠٠ ٠٠  ٠  السالبة
 الدرجة الكلیة ٠٠ ٠٠  ٠  الموجبة

   ٥  التساوي

  غیر دالة  ٠٫٨٠٩

ین متوس�طات رت�ب درج�ات    ع�دم وج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیا ب�      ) ١٨(یتضح من ج�دول رق�م     
الأبع�اد والدرج��ة  (المجموع�ة التجریبی�ة ف��ي القیاس�ین البع�دي والتتبع��ي عل�ى مقی�اس اللغ��ة الإس�تقبالیة        

أق��ل م��ن القیم��ة الجدولی��ة، وبالت��الي الف��روق ب��ین متوس��طات رت��ب درج��ات   ) Z(، وكان��ت ق��یم )الكلی��ة
إحصائیا؛ مما یشیر إل�ى تحق�ق الف�رض    غیر دالة ) البعدي والتتبعي(المجموعة التجریبیة في القیاسین   

الثال��ث، وھ��ذا ی��دل عل��ى اس��تمرار فعالی��ة البرن��امج ف��ي رف��ع م��ستوى اللغ��ة الإس��تقبالیة ل��دى أطف��ال         
  .المجموعة التجریبیة

  :تفسیر الفرض الثالث
تشیر نتائج الفرض الثال�ث إل�ى ع�دم وج�ود ف�روق ذات دلال�ة إح�صائیة ب�ین متوس�طات رت�ب                

ریبی��ة ف��ي القیاس��ین البع��دي والتتبع��ي عل��ى مقی��اس اللغ��ة الإس��تقبالیة، ویمك��ن   درج��ات المجموع��ة التج
تف��سیر ھ��ذه النتیج��ة ف��ي ض��وء فعالی��ة البرن��امج الح��الي، حی��ث قام��ت الباحث��ة بتطبی��ق مقی��اس اللغ��ة         

، وإع�ادة تطبیق�ھ م�رة    )القی�اس البع�دي  (الإستقبالیة فى القیاس البعدي على أطفال المجموعة التجریبیة      
م�ن تطبی�ق القی�اس البع�دي، وتوص�لت         ) شھر(بعد مدة   ) القیاس التتبعي (المجموعة نفسھا   أخرى على   

إل��ى ع��دم وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طى رت��ب درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي    
، وبالت�الي اس�تمرار   )الأبع�اد والدرج�ة الكلی�ة   (القیاسین البعدي والتتبعي على مقی�اس اللغ�ة الإس�تقبالیة        

یة البرنامج التدریبي الحالي في رفع مستوى اللغة الإستقبالیة لدى أطفال المجموعة التجریبیة من               فعال
  . الأطفال الذاتویین

 وقد ساھم ذلك ف�ي زی�ادة تحفی�زھم، وزی�ادة التفاع�ل الاجتم�اعي م�ع أق�رانھم وم�شاركتھم ف�ي            
وال�دان ف�ي اس�تمراریة فعالی�ة     عدید من المھام وإنجازھا، كما س�اھم الواج�ب المنزل�ي ال�ذي یق�وم ب�ھ ال          

  .البرنامج التدریبي القائم على التواصل بنظام تبادل الصور
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؛ ولاء ) ٢٠١٧(بیسھ فتحي عل�ي  : وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ نتائج دراسة كل من     
؛ ن��ـدا ط��ـھ عب��د المح��سن عثم��ان     ) ٢٠١٨(؛ رحم��ة عب��دالرحمن ال��سید    ) ٢٠١٧(محم��د إس��ماعیل  

 ,Light   ؛) ٢٠٢٠(؛ نبیلة صلاح عب�دالرازق محم�د   ) ٢٠١٩( یحي غنیمي علي ؛ أحمد) ٢٠١٨(
Robert,Dimarco, & Greiner,(2020). ؛)Inge- Marie, 2020 (؛ Lepist( 2020) ؛ 

)Rebecca, & Goldstein,, 2021, (؛ مایسھ فوزي الخولي )(؛ ) ٢٠٢١Heiman, 2021 (؛) 
Johnston,( 2022؛  Muller,Behen, Rothermel, Chugani, & Chugani (2024).  

التي توصلت نتائجھا إلى ع�دم وج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیا ب�ین متوس�طات رت�ب درج�ات المجموع�ة                
  .التجریبیة في القیاسین البعدي والتتبعي على مقیاس اللغة الإستقبالیة

على التطبی�ق العمل�ي   وتعزو الباحثة بقاء أثر البرنامج بعد فترة المتابعة إلى الإھتمام بالتركیز          
التمارین والأنشطة المتعلقة باللغھ الاستقبالیھ  ، واستخدم أدوات ووس�ائل مختلف�ة ومتنوع�ة، وھ�ذا م�ا                
زاد دافعیة الاطفال نحو ھذه الأنشطة ورغبتھم في ممارستھا والذي أسھمت بشكل كبی�ر ف�ي بق�اء أث�ر          

  التدریب لدیھم بعد فترة المتابعة 
  :توصیات الدراسة

، التي من شأنھا مساعدة الأطفال PECSمام باستخدام فنیات نظام تبادل الصور الاھت -
الذاتویین على اكتساب اللغة بشكل أفضل وتنمیة مھارات التقلید والطلب ولفت انتباه 

 .الآخرین
 .التركیز على فنیة التعزیز في تدریب الأطفال الذاتویین؛ لما تحققھ من استجابة -
 للتعامل مع الأطفال  PECSة على فنیات نظام تبادل الصور توفیر كوادر تربویة مدرب -

 .الذاتویین بمراحل الطفولة المبكرة بما یؤھلھم للدمج مستقبلا بشكل أكثر
الصور، والرموز، : ضرورة الاھتمام بتضمین الدعم البصري للأطفال الذاتویین ، مثل -

 .اللغة والفھم لدیھمورسوم الجرافیك؛ لتحفیز اكتساب المھارات بشكل أسرع، وتنمیة 
اا   

مكتب�ة  : الق�اھرة . مھارات التواصل لدى ذوي الاحتیاجات الخاص�ة     ). ٢٠١٢. (آمال عبد السمیع أباظة   
  .الأنجلو المصریة

فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى نظ��ام أبلی��ز ف��ي تنمی��ة مھ��ارات اللغ��ة   ) ٢٠١٩(أحم��د یح��ي غنیم��ي 
رس��الة ماج��ستیر ، كلی��ة التربی��ة ، جامع��ة . ال ال��ذاتویینالاس��تقبالیة والتعبیری��ة ل��دي الأطف��

  . دمیاط
. فاعلی��ة برن��امج علاج��ي باللع��ب لتنمی��ة اللغ��ة ل��دى الاطف��ال ال��ذاتویین ). ٢٠١٠(أس��امة أحم��د خ��ضر 

 .رسالة دكتوراه، معھد الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین شمس
دلی��ل أخ��صائیي التخاط��ب والمعلم��ین  "اض��طرابات النط��ق ). ٢٠٠٣. (إیھ��اب عب��د العزی��ز الب��بلاوي 

 .مكتبة النھضة المصریة: القاھرة". والوالدین
. فعالی�ة خ�رائط العق�ل ف�ي تنمی�ة اللغ�ة الاس�تقبالیة ل�دى الأطف�ال ال�ذاتویین            ). ٢٠١٧(بیسھ فتحي عل�ي     

، كلیة البنات للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس، مجلة البحث العلمي في الآداب 
 ٢٥٥ – ٢٢٥ ، ٣، ج١٨ع

فاعلیة برنامج تدریبى س�لوكى ی�ستند إل�ى نظ�ام تب�ادل ال�صور          ). ٢٠١٥. (خالد شریف عیسى عیاش     
مجل�ة جامع�ة    .فل�سطین / بیكس لتنمیة مھارات التواصل لدى الأطفال الذاتویین فى نابلس      

، ٣جامع�ة الق�دس المفتوح�ة، م�ج    : القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربویة والنف�سیة  
 .١٨٦– ١٥٧،  ١٠ع

فاعلیة برنامج مقترح باستخدام جداول الن�شاط  ) .٢٠١٥(خالد محمد النجار و أحمد حسن عبد العظیم  



 

   ١٨٢

 مجل�ة الق�راءة والمعرف�ة   . المصور لتنمیة اللغة الاستقبالیة لدى عینھ م�ن أطف�ال الأوتی�زم            
 ، ١٦٧ ، كلی��ة التربی��ة ، جامع��ة ع��ین ش��مس ، ع    الجمعی��ة الم��صریة للق��راءة والمعرف��ة  

  ٦٣ - ٢١ 
فاعلی�ة برن�امج ت�دریبي لتنمی�ة ال�سلوكیات غی�ر اللفظی�ة ل�دى           ). ٢٠١٣. (دلشاد علي ، و سھاد المللي       

آم�ال  ( دراسة شبھ تجریبی�ة ف�ي المنظم�ة ال�سوریة للمع�وقین             : نة من الاطفال الذاتویین   عی
-١٩٣ ،  ١ع ، ٢٩جامع�ة دم�شق، س   : مجلة جامعة دم�شق للعل�وم التربوی�ة والنف�سیة     .)

٢٣٤. 
أثر اس�تخدام فنی�ات اللع�ب ال�درامي عل�ى تنمی�ة اللغ�ة والتواص�ل            ). ٢٠٠٨(رانیا كمال الدین القاضي     

رس�الة ماج�ستیر   . مرتفع�ي الأداء ) الأوتی�زم (لدي عینة من الأطف�ال ال�ذاتویین    الاجتماعي  
  غیر منشورة كلیة الآداب جامعھ بنھا

الأداء الوظیفى الأسرى و علاقتة باللغة البراجماتیة و اضطراب  ) ٢٠١٨. (رحمة عبد الرحمن السید   
، ماجستیررس�الة   . ضعف الانتباه و النشاط الزائد لدى الأطف�ال ذوى اض�طراب الذاتوی�ة       

  جامعة عین شمس، معھد الدراسات العلیا للطفولة
برنامج تدریبي تخاطبي لعلاج اض�طراب اللغ�ة البراجماتی�ة وتح�سین      ).٢٠١٥. (رضا خیري حسین

رسالة دكتوراه ، كلیة التربیة ، . التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب الذاتویة
  . جامعة عین شمس 

قائم على نظام التواصل من  "Ipad" أثر استخدام تطبیق على الآیباد). ٢٠١٩. (مديالح رنیم عبداالله
المجل�ة ال�سعودیة للتربی�ة     .مع الأطفال ال�ذاتویین ف�ي ج�دة    "PECS" خلال تبادل الصور

 .٢٣٥ -١٩٧،  ١٠ الجمعیة السعودیة للتربیة الخاصة، ع- جامعة الملك سعود :الخاصة
الأطفال المضطربین بال�ذاتویینیون جوان�ب النم�و وط�رق          ). ٢٠٠٧.(ریتا جوردون، وستیوارت بیول   

 عالم الكتب : القاھرة. رفعت محمود بھجات) ترجمة.(التدریس
. النظریة والت�شخیص والع�لاج    : صعوبات القراءة والكتابة  ). ٢٠١١. (زیدان السرطاوي وأحمد عواد   

  دار الناشر الدولي : الریاض
دار المی�سره   : عم�ان  . بات النطق والكلام التشخیص والع�لاج     اضطرا). ٢٠١٤. (سعید كمال العزالي  

  للنشر والتوزیع
فاعلیھ برن�امج ت�دریبي لتنمی�ھ مھ�ارات اللغ�ة الاس�تقبالیھ والتعبیری�ة               ) ٢٠١٦. (سومھ أحمد الحضري  

 ، كلی�ھ    مجلة الارش�اد النف�سي    . وتحسین فعلیھ الذات لدي عینھ من الاطفال ضعاف السمع        
  .٣٠٠ – ٢٥٥ ، ٤٥ جامعھ الازھر الدراسات الانسانیھ، 

 مكتبھ الانجلو المصریة: القاھرة. سیكولوجیھ اسره المعاق سمعیا). ٢٠١٠. (شاھین رسلان
فعالیة برنامج تدخل مبكر في تنمیة مھ�ارات الأمھ�ات للتعام�ل م�ع     ). ٢٠١٢. (الشیماء عبد االله الوكیل   

ة ماج�ستیر، ق�سم التربی�ة      رسال. أطفالھن الذاتویةیین وخفض بعض سلوكیاتھم المضطربة     
 .الخاصة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

فعالیة برنامج لوفاس فى تنمیة اللغة الإستقبالیة واللغ�ة التعبیری�ة     ) ٢٠١٤(ضحى عاصم عبد الناصر     
 رسالة دكتوراة، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة. للطفل الذاتوى

 .دار الیازوري  : عمان . الطفل الذاتوي) ٢٠٠٨.(طارق عامر
مقی��اس جیلی��ام التق��دیري لت��شخیص أع��راض ). ٢٠٢٠(ع��ادل عب��د االله محم��د عبی��ر أب��و المج��د محم��د 

جامع�ة   (مجل�ة الطفول�ة والتربی�ة     . GARS-3 الإص�دار الثال�ث      -وشدة اضطراب الذاتویة  
  .٧٦ - ٤١، )١ (٤٢). الإسكندریة

ة والتأھی���ل ل���ذوي الاحتیاج���ات ق���اموس التربی���ة الخاص���). ب٢٠٠٦. (عب���د العزی���ز ال���سید ال���شخص
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 .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة. ٢الخاصة، ط
فاعلی���ة برن���امج ت���دریبي لتح���سین المھ���ارات اللغوی���ة والتفاع���ل   ). ٢٠١٢(عب���د االله محم���د ع���واض  

رسالة ماجیستیر، كلیة التربی�ة، جامع�ة ع�ین    . الإجتماعي لدى عینة من الاطفال الذاتویین     
 .شمس

فاعلی�ھ برن�امج ت�دریبي باس�تخدام الحاس�ب الال�ي ف�ي تنمی�ھ بع�ض               ). ٢٠١٠. (مدعبیر عبد الرحیم اح   
رس��الة ماج��ستیر، كلی��ھ  . مھ��ارات اللغ��ة الاس��تقبالیھ والتعبیری��ة ل��ذوي الإعاق��ة المتوس��طة  

  التربیة، جامعھ عین شمس
برن�امج ت�دخل مبك�ر لتنمی�ھ بع�ض المھ�ارات اللغوی�ة ل�دي الاطف�ال                ). ٢٠١٤.(عوض احمد غ�رام االله    

رس�الة ماج�ستیر، كلی�ھ تربی�ھ، جامع�ھ           . ي الإعاقة العقلیھ المصحوبھ بال�شلل ال�دماغي       ذو
  عین شمس

  دار رواء: القاھرة. اللغة والتواصل لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة). ٢٠١٠. (فاروق محمد صادق
مؤس��سة المل��ك خال��د  : الری��اض. الذاتوی��ة كی��ف نفھم��ھ ونتعام��ل مع��ھ   ). ٢٠٠٦. (فھ��د حم��د المغل��وث 

 .ریةالخی
  .دار وائل للنشر: عمان. مدخل إلى التربیة الخاصة )٢٠٠٩.(قحطان أحمد الظاھر 

  عالم الكتب: القاھرة. تنمیة المھارات اللغویة للطفل). ٢٠٠٩.(كریمان عثمان بدیر ، إمیلي صادق 
برن��امج ت���دریبي لتح���سین اللغ��ة الاس���تقبالیة والتعبیری���ة للأطف���ال   ) . ٢٠٢١( مای��سھ ف���وزي الخ���ولي 

 ٨٦٠ ،  ٢ج، ١١٦، جامعة المنصورة ، ع    مجلة كلیة التربیة  . ضطربین بطیف التوحد    الم
– ٨٩٨ 

مكتبة : القاھرة. ة بھا مشكلاتھاـ���المرتبطل تطورھا العوامل عند الطفاللغة ) ٢٠١١.(محم���د الثبیت���ي  
  أولاد عثمان

لتواصلیة لأطفال برنامج التدخل المبكر لتنمیة المھارات النطقیة واللغویة وا       ). ٢٠٠٦(محمد النحیمي   
التأھیل التخاطبي  "متلازمة داون ، الندوة العلمیة الدولیة الثامنة للاضطرابات التواصلیة          

  .، كلیة التربیة جامعة الملك عبد العزیز"وتكامل منظومة التدخل العلاجي
رسالة . برنامج كمبیوتر لتنمیة مھارات اللغة الإستقبالیة لدى الأطفال الذاتویین    ). ٢٠١٣(محمد رضا   

 .ماجیستیر،كلیة ریاض الأطفال، جامعة القاھرة
 برن����امج ت����رویح م����ائي مقت����رح و ت����أثیره ف����ى تح����سین بع����ض   ) . ٢٠١٣(محم����د عب����د االله زك����ى  

رس�الة ماج�ستیر ، كلی�ة التربی�ة          . مھارات التواصل غیر اللفظ�ي ل�دى الأطف�ال ال�ذاتویین          
 .الریاضیة بنین ، جامعھ الاسكندریھ 

مؤس��سة : الإس��كندریة. الطف��ل م��ضطرب بالذاتوی��ة ف��ي الأس��رة). ٢٠٠٧. (سعودنادی��ة إب��راھیم أب��و ال��
 .حورس الدولیة للنشر

أثر علاج النط�ق واللغ�ة ف�ى تح�سین التواص�ل اللفظ�ى ل�دى عین�ة         ) ٢٠٢٠. (نبیلة صلاح عبد الرازق 
   رسالة الدكتوراه، كلیة التربیة النوعیة، جامعة بنھا .من ذوي اضطراب الذاتویة

برن���امج لتح���سین مھ���ام نظری���ة التماس���ك المرك���زي وع���لاج  ). ٢٠١٨.(مح���سن عثم���ان ن���ـدا عب���د ال
رس����الة ماج����ستیر ، كلــی����ـة . اض����طراب اللغ����ة البراجماتی����ة ل����دى الأطف����ال ال����ذاتویین 

 .جامعة عین شمس.الــتـربـیـة
 (PECS)فعالیة برنامج قائم على نظام التواصل بتب�ادل ال�صور  ). ٢٠١٨. (ھبھ حسین إسماعیل طھ

. ة الک��لام التلق��ائي وأث��ره ف��ي تح��سین التواص��ل الاجتم��اعي ل��دى الأطف��ال ال��ذاتویین  لتنمی��
، كلی��ة البن��ات ل��لآداب والعل��وم والتربی��ة ، جامع��ة ع��ین  مجل��ة البح��ث العلم��ي ف��ي التربی��ة 

   .٥٧٤-٥٣٧ ،  ١٥ ج،١٩شمس ، ع
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اتیجیة برن��امج ق��ائم عل��ى سلاس��ل الأن��شطة اللغوی��ة ف��ي ض��وء إس��تر   ). ٢٠١٧(ولاء محم��د إس��ماعیل 
التواصل اللفظى لتنمیة بعض المھارات الحیاتیة في اللغة العربیة لدى الأطفال الم�صابین   

   رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة أسیوط).الأوتیزم(بالتوحد
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