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ا :  

علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، وذل�ك باس�تخدام برن�امج     : ھدف البحث إلى  
  .ي وتنشیط الذاكرة البصریةمقترح قائم على الوعي الصوت

 أعدت الباحثة قائمة بصعوبات الكتابة الت�ي ینبغ�ي علاجھ�ا، واختب�ار ت�شخیص        البحث  ولتحقیق ھدف   
ص��عوبات الكتاب��ة،  ودلی��ل المعل��م لاس��تخدام البرن��امج المقت��رح ق��ائم عل��ى ال��وعي ال��صوتي وتن��شیط ال��ذاكرة        

لبح�ث م�ن تلامی�ذ ال�صف الثال�ث الابت�دائي الت�ي ق�سمت          كما تم اختیار عینة ا    . البصریة لعلاج صعوبات الكتابة   
 تطبی�ق اختب�ار ت�شخیص ص�عوبات الكتاب�ة عل�ى             وت�م . إلى مجموعتین، إحداھما التجریبی�ة، والأخ�رى ض�ابطة        

 ت��دریس البرن��امج الق��ائم عل��ى ال��وعي ال��صوتي وتن��شیط   وت��مالمجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة تطبیقً��ا قبلیً��ا،  
ح�ین ت�م ت�دریس المجموع�ة ال�ضابطة ب�المقرر الموج�ود،         ة للمجموعة تجریبیة، على   الذاكرة البصریة المقترح  

وت�م جم�ع   .  تطبی�ق اختب�ار ت�شخیص ص�عوبات الكتاب�ة عل�ى المجم�وعتین بع�دیًا           ت�م وبعد الانتھ�اء م�ن الت�دریس        
بط�ة،  للمجموع�ات الم�ستقلة وللمجموع�ات المرت   " ت  " البیانات وإجراء المعالجة الإحصائیة باستخدام اختب�ار        

 التوصل إلى تفوق المجموعة التجریبی�ة عل�ى المجموع�ة ال�ضابطة ف�ي القی�اس البع�دي لاختب�ار ص�عوبات                  وتم
 الكتاب�ة ل�دى المجموع�ة التجریبی�ة بع�د دراس�تھم بالبرن�امج الق�ائم عل�ى              ص�عوبات كما أوضحت النت�ائج     . الكتابة

ظھرت معادلات حجم التأثیر فعالیة البرنامج الوعي الصوتي مقارنة بأدائھم الكتابي قبل التدریس بالبرنامج، وأ
القائم على الوعي الصوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�صریة ف�ي ع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الثال�ث               

الاھتم�ام بع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة        : وقدم البحث مجموع�ة م�ن التوص�یات منھ�ا     . الابتدائي
لصف الثالث خاصة،  إضافة إلى تدریب معلمي اللغ�ة العربی�ة عل�ى اس�تخدام ب�رامج           الابتدائیة عامة، وتلامیذ ا   

  .حدیثة تدریسیة التي تسھم في علاج صعوبات الكتابة لدى التلامیذ
  . تلامیذ المرحلة الابتدائیة- صعوبات الكتابة- تنشیط الذاكرة البصریة-الوعي الصوتي: كلمات مفتاحیة

Abstract 
The aim of this research was to treat writing difficulties among primary 

school students, through a proposed program based on Phonetic awareness and 
visual memory activation for 3rd grade primary school pupils. 

To achieve A Propositional Program Based on Phonetic Awarness  and 
Visual Memory Activation to Treat Writing  Difficulties، the researcher 
prepared a list of writing difficulties that should be treated, a test for diagnosing 
writing difficulties, and a teacher’s guide for using a proposed program based on 
Phonetic awareness and visual memory activation to treat writing difficulties. The 
research sample was selected from 3rd grade primary school pupils that was divided 
into two groups, one experimental and the other control. A pre-test for diagnosing 
writing difficulties was administrated to the experimental and control groups. The 
proposed program based on Phonetic awareness and visual memory activation was 
taught to the experimental group, while the control group was taught in the existing 
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course. After finishing the teaching, the post-test for diagnosing writing difficulties 
was administrated to the two groups. Data were collected, and statistical analysis 
was performed using the t-test for independent groups and for related groups, and it 
was concluded that the experimental group was superior to the control group in the 
post-test of the writing difficulties test. The results also showed the growth of the 
experimental group’s writing skills after studying the proposed program based on 
phonological awareness compared to their writing performance before teaching the 
program. Effect size equations showed the effectiveness of the proposed program 
based on Phonetic awareness and visual memory activation in treating writing 
difficulties among 3rd grade primary school pupils. The research presented a set of 
recommendations, including: attention to treating writing difficulties among 
primary school pupils in general, and 3rd grade students in particular, add to 
training Arabic language teachers to use modern teaching programs that contribute 
to treating students’ writing difficulties. 
Keywords: phonemic awareness- visual memory activation- writing difficulties- 
Primary Stage Pupils  

أو :درا و ا :  
 ا   

 التواص�ل الاجتم�اعي ل�ھ، وللغ�ة     تمثل اللغة الأساس الفكري والثقافي للفرد، وھي تمث�ل وس�یلة       
دور فعال في توصیل الرسالة والتعبیر عما یدور في داخل الفرد من أفكار واحتیاج�ات، فاللغ�ة وع�اء       

  .الفكر، وضرورة من ضروریات التواصل الإنساني، وتقوي علاقاتھ مع أعضاء أسرتھ
بً��ا، وأف��صحھا بیانً��ا،  وتع��د اللغ��ة العربی��ة أغ��زر اللغ��ات م��ادة، وأطوعھ��ا دلال��ة، وأمتنھ��ا تركی    

وأع��ذبھا م��ذاقًا، وأدقھ��ا تعبی��رًا، وأغناھ��ا فك��رًا؛ وذل��ك ل��شاعریة عباراتھ��ا، فھ��ي لغ��ة ثابت��ة الأص��ول،    
متج��ددة الج��ذور، ثری��ة المترادف��ات، دقیق��ة التعبی��رات، بدیع��ة الخی��الات، قوی��ة ال��صیاغات، متع��ددة         

 .الاشتقاقات
اءة ، والكتاب�ة ، وی�صنف ك�ل م�ن الاس�تماع و        الاستماع ، والتحدث ، والقر    : وللغة فنون أربعة  

التحدث على أنھما الجانب الشفوي من اللغة، على حین  تصنف القراءة والكتابة عل�ى أنھم�ا مھارت�ان             
تتعلقان بالصورة المرئیة من اللغة ،كم�ا ت�صنف مھ�ارات اللغ�ة ت�صنیفا آخ�ر، بح�سب الن�شاط اللُغ�وي              

 ح�ین  ف�ي ى أنھما الجانب الإنتاجي والتعبی�ري م�ن اللغ�ة،    لإنسان، فیصنف كل من التحدث والكتابة عل    
 ).٢٠٠٨،٢زینب زیدان،(یتعلق الاستماع والقراءة بجانب الاستقبال في اللغة 

وتُعد الكتابة المركز الأعلى في ھرم تعلم المھارات والقدرات اللغویة، إذ تسبقھا في الاكتساب               
نھائیة والھدف الأسمى من تعلم اللغة، وھ�ي وس�یلة       مھارات الاستماع والتحدث والقراءة، ھي الغایة ال      

 .للتعبیر عما یدور بالنفس والخاطر
الأول وھ��و عم��ل الحاس��ة، والآخ��ر ھ��و عم��ل العق��ل، ف��الأولى عملی��ة ح��سیة  : إن الكتاب��ة ش��قین

تشمل ما لھ صلة برسم الحروف، وتدوین الكلمات، الآخر عملیة عقلیة تتصل ببن�اء الرس�الة والتعبی�ر       
ى، ولكي یستطیع الفرد أن یستخدم الكتابة استخدامًا فعالًا في قضاء حاجاتھ، یجب أن تتك�ون      عن المعن 

قدرة في الخط، وقدرة في الھجاء، وقدرة في تكوین الجمل والعب�ارات،           : لدیھ ثلاثة أنواع من القدرات    
حالت فلابد أن یكون الف�رد ق�ادرًا عل�ى رس�م الح�روف رس�مًا ص�حیحًا وإلا اض�طربت الرم�وز، واس�ت                     

قراءتھا، ولابد أن یكون قادرًا على كتابة الكلم�ات بالطریق�ة الت�ي اتف�ق علیھ�ا أھ�ل اللغ�ة وإلا تع�ذرت                       
 ).١٠٩، ٢٠٠٢سمیر أحمد،(ترجمتھا إلى مدلولاتھا 
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یُعد موضوع صعوبات التعلم من أھم الموضوعات التي شغلت وما زالت ت�شغل ب�ال الب�احثین         
م، وجاء ھ�ذا الاھتم�ام بموض�وع ص�عوبات ال�تعلم لوج�ود تلامی�ذ        والمختصین في مجال التربیة والتعلی 

غالبًا ما یبدو أنھم عادیون تمامًا في معظم المظاھر النفسیة إلا أنھم یعانون قصورًا في مج�ال أو أكث�ر        
  .من المجالات الأكادیمیة

كما اھتمت العدید من الدراسات إلى تشخیص وعلاج صعوبات التعلم بوجھ عام ، وص�عوبات     
، الت�ي ھ�دفت إل�ى ت�شخیص ص�عوبات      )٢٠١٤(كتابة بوجھ خ�اص ودراس�ة أحم�د إب�راھیم وآخ�رین         ال

الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ الم�دارس ال�صدیقة للفتی�ات وعلاجھ�ا باس�تخدام عملی�ة المراجع�ة، ودراس�ة ب�دوي             
، الت��ي ھ��دفت إل��ى ت��شخیص وع��لاج ص��عوبات تعل��م الق��راءة والكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ       )٢٠١٤(الطی��ب 

  .بتدائیةالمرحلة الإ
التي ھدفت إل�ى فعالی�ة اس�تراتیجیة مقترح�ة قائم�ة عل�ى ال�وعي         ): ٢٠١٩(دراسة محمد رجب    

ال��صوتي لع��لاج الأخط��اء ال��شائعة ف��ي الكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة، كدراس��ة أحم��د ع��واد     
 .، التي ھدفت إلى تشخیص وعلاج صعوبات القراءة والكتابة النظریة)٢٠٠٠(

 من ذوي ص�عوبات ال�تعلم ، ل�ذا ح�اول عدی�د م�ن              الغالبیة العظمى  یعاني منھا    صعوبات الكتابة 
الباحثین في مجال صعوبات التعلم في السنوات الاخیرة أن یحددوا أھم المظاھر والخصائص التي قد            
تمیز ذوي الصعوبة الكتابیة وكتابتھم، حیث أن الصعوبة الكتابی�ة تح�دد م�ن خ�لال الب�رامج الت�ي تب�ین            

  .عجز ووظائف الضبط الكتابیة حتى یستطیع الاباء والمعلمون أن ینتبھوا الیھامظاھر ال
وتشیر العدید من الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة  لدى التلامیذ منھ�ا دراس�ة       

، محم���د الزین���ي  )٤٣٣،٢٠٠٥(، عب���د المطل���ب القریط���ي  )١٢٠، ٢٠٠٣(ك���ل م���ن كم���ال زیت���ون   
)٢٥،٢٠١٣:(  

ى صعوبات في إعمال عملی�ات ال�ضبط لمعظ�م العملی�ات المعرفی�ة، الت�ي تق�ف               تشیر كتابتھم إل    -  ?
 . خلف الكتابة الفعالة

مراجعاتھم وتصحیحاھم لأخطائھم التي یح�ددھا المدرس�ون آلی�ة وغی�ر مبالی�ة، وھ�م أق�ل فھم�ا                  - ?
 . لھذه الأخطاء

ي تنظ�یم أو  یغلب علي كتابتھم أن تكون جامحة أو غیر عادیة وغیر منظمة، ولا ت�سیر وفقً�ا لأ        -  ج
 . قاعدة

یغلب على لأوراقھم ودف�اترھم العدی�د م�ن الأخط�اء ف�ي التھج�ي والإم�لاء والتراكی�ب وت�شابك                    - د
 .الحروف

 ) ص ض(صعوبة التمییز عند الكتابة بین أشكال الحروف المتشابھة   -  ه
 .صعوبة تذكر شكل الحرف  -  و
 . عدم الاستعداد لاستخدام أشكال وأحجام مختلفة  - ز
 . حرف كإضافة نقطة أو حذفھا مثلازیادة أو نقصان شكل ال  -  ح
 . عدم التحكم في المسافة بین الحروف  - ط
 .نقص المفردات اللغویة  - ي
 . حذف النقاط أو وضعھا في غیر أماكنھا الصحیحة  - ك

م�ن خ�لال دراس��ة أجرتھ�ا عل�ى عین��ة عین�ة م�ن تلامی��ذ        ) ٧٨،٢٠٠٥(وت�ضیف من�ى اللب��ودي   
تعلم إل�ى أن ذوي الع��سر الكت��ابي ك��انوا لا  ال�صف الثال��ث الابت��دائي مم�ن یع��انون م��ن ص�عوبات ف��ي ال��   

یلتزمون باتجاه الكتابة العربیة من الیمین إلى الیسار، وأن بعضھم یكتب بحروف مفردة، ولا ی�ستطیع     
وصلھا مع بعضھا داخل الكلمة، وبعضھم لا یستطیع تمیی�ز ص�ورة بع�ض الح�روف داخ�ل الكلم�ة إذا               

  .سيكتبت بخط  مختلف عن الموجود في الكتاب المدر
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 : الشعور بالمشكلة: أولًا
  :نبع إحساس الباحثة بالمشكلة من خلال ما یلي 

 :الدراسة الاستكشافیة ) ١(
أجرت الباحثة دراسة استطلاعیة استھدفت الكشف عن صعوبات الكتابة؛ حی�ث قام�ت الباحث�ة         

ى الن�سخ  ع�دم الق�درة عل�   : صعوبات في الكتابة لدراستھا الاستكشافیة ھ�م  ) ٤(ببناء اختبار، حددت فیھ     
ال��صحیح ل��بعض الح��روف والكلم��ات، ع��دم الق��درة عل��ى التعام��ل م��ع الرم��وز، والمف��ردات، والأفك��ار  
كتابةً، إغفال البدایات و نھایات بعض الكلمات، عدم توظیف م�ا اكت�سبھ م�ن ث�روة لغوی�ة للتعبی�ر ع�ن                  

  . أفكاره في مواقف جد
  )١(جدول

  لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائينتائج الدراسة الاستكشافیة لبعض صعوبات الكتابة 

  النسبة المئویة  الصعوبة  م

  %١٠٠  ضعف  القدرة على النسخ الصحیح لبعض الحروف والكلمات  ١
  %١٠٠  ضعف   القدرة على التعامل مع الرموز، والمفردات، والأفكار كتابةً  ٢
  %٨٠  ة قلة  توظیف ما اكتسبھ من ثروة لغویة للتعبیر عن أفكاره في مواقف جدید  ٣
  %٧٠  إغفال البدایات ونھایات بعض الكلمات  ٤

ویتضح من الجدول السابق أن ما جاء بالجدول بفی�د تحق�ق ال�صعوبات ف�ي أداء عین�ة الدراس�ة        
% ١٠٠بع�ض ال�صعوبات ح�صلت عل�ى أق�ل م�ن             % ٧٠إلى  % ١٠٠ بین   تتفاوتالاستكشافیة بنسبة   

ؤشر على وجود تل�ك ال�صعوبات،       ، وھذا م  %٧٠إلى  % ٨٠وبعض المھارات الأخرى حصلت على      
  .مما یدعو إلى علاجھا لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

ویتضح مما سبق أن بعض الصعوبات تحقق�ت بن�سب عالی�ة، وق�د یع�ود ذل�ك إل�ى ع�دم تط�رق                     
؛ لعدم وجود برامج اھتمت بھا بالإض�افة إل�ى قل�ة الدراس�ات الت�ي دع�ت                 الصعوباتالتلمیذ لعلاج تلك    

 . بعلاج تلك الصعوبات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائيإلى الاھتمام
  :الدراسات السابقة ) ٢(

  :دراسات خاصة بصعوبات الكتابة 
تؤك��د الدراس��ات الحدیث��ة الت��ي أجری��ت ف��ي ھ��ذا المی��دان أن ن��سبة ذوي ص��عوبات ال��تعلم ق��د          

دی�د م�ن   من إجمالي للمتعلم�ین ف�ي الم�دارس الابتدائی�ة، كم�ا اھتم�ت الع         % ٢٨ترواحت في مصر بین     
الدراسات إلى تشخیص وعلاج صعوبات التعلم بوجھ عام، وصعوبات الكتاب�ة بوج�ھ خ�اص ودراس�ة             

، الت�ي ھ�دفت إل�ى ت�شخیص ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ الم�دارس          )٢٠١٤(إبراھیم وآخرون  أحمد
ى ، التي ھدفت إل   )٢٠١٤(الصدیقة للفتیات وعلاجھا باستخدام عملیة المراجعة ودراسة بدوي الطیب          

تشخیص وعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة، ودراس�ة أحم�د ع�واد           
 .، التي ھدفت إلى تشخیص وعلاج صعوبات القراءة والكتابة النظریة)٢٠٠٠(

وأكدت بعض الدراسات ال�سابقة أی�ضًا عل�ى أھمی�ة الك�شف المبك�ر للتلامی�ذ ال�ذین یع�انون م�ن                  
لق��راءة والتعبی��ر الكت��ابي، وض��رورة تق��دیم الم��ساعدة والع��لاج ال��ذي یحتاجون��ھ،  ص��عوبات  تعل��م ف��ي ا

وأشارت إلى التأخر في اكتشاف ھ�ذه ال�صعوبات ق�د ی�ؤدي إل�ى ف�شل التلامی�ذ ف�ي المراح�ل التعلیمی�ة                      
، ) ٢٠١٢ھ��اجر حم��ود ،  (، ودراس��ة ) ٢٠١٠ھ��اني ش��بانة ، : (التالی��ة ، وم��ن أب��رز ھ��ذه الدراس��ات   

الت�ي ھ�دفت إل�ى تع�رف فاعلی�ة      ): ٢٠٠٠(، دراسة أحمد عواد )٢٠١٤ المقصود،ریھام عبد (ودراسة  
برنامج علاجي لصعوبات الكتاب�ة الاملائی�ة ل�دى التلامی�ذ ذوي ص�عوبات ال�تعلم بالمرحل�ة الابتدائی�ة،                    

الت�ي ھ�دفت إل�ى بح�ث فاعلی�ة برن�امج مقت�رح لع�لاج ص�عوبات تعل�م                    ): ٢٠١٣(ودراسة علیة إب�راھیم   
 في اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في ضوء النظری�ة المعرفی�ة، ودراس�ة        القراءة والكتابة 



 

   ٧٤١

الت�ي ھ�دفت إل�ى التغل�ب عل�ى ص�عوبات الإم�لاء ل�دى تلامی�ذ ال�صف ال�سادس            ): ٢٠١٦(فاطم�ة إم�ام   
الت���ي ھ���دفت إل���ى فعالی���ة  ): ٢٠١٩(الابت���دائي، باس���تخدام التحلی���ل الھج���ائي، دراس���ة محم���د رج���ب   

ترح��ة قائم��ة عل��ى ال��وعي ال��صوتي لع��لاج الأخط��اء ال��شائعة ف��ي الكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ       اس��تراتیجیة مق
 .المرحلة الابتدائیة

: ومن الدراسات التي تناولت الأخطاء الشائعة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وسبل علاجھ�ا       
ا فقد استخدمت برنامجًا تضمن عدة استراتیجیات تثبت فاعلیتھ�     ) ٢٠٠٨زینب زیدان ،  (دراسة  

، فقد أوضحت ھ�ذه   )كتابة الحروف ،تكملة الجمل مع الاستعانة بالصور      (في تحسین  مھارات     
كتاب�ة كلم�ة تعبّ�ر ع�ن ص�ورة،      (الدراسة أنّ من أھم أسالیب واستراتیجیات الكتابة اس�تراتیجیة      

، وجمیعھ��ا یؤك��د عل��ى )وأس��لوب التلق��ین، والأس��لوب القص��صي الت��ولیفي، والم��دخل ال��صوتي 
لصوتي في علاج أخطاء الكتابة ؛ مما یدعم اتخاذه أساسا لاس�تراتیجیة مقترح�ة           أھمیة الوعي ا  

لعلاج الأخطاء الشائعة ف�ي كتاب�ات التلامی�ذ، مم�ا یرف�ع وع�ي المعلم�ین باس�تراتیجیات الكتاب�ة             
  .    باعتباره أحد أسالیب شیوع الأخطاء في كتابات التلامیذ

 :تحدید مشكلة البحث: ثانیًا
 ؛ تحددت مشكلة البحث في وجود صعوبات في الكتابة لدى التلامیذ المرحلة بناءً على ما سبق 

الابتدائیة، ولتصدي لھذه المشكلة حاولت الباحثة استخدام برنامج ق�ائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط       
الذاكرة الب�صریة، للتغل�ب عل�ى تل�ك ال�صعوبات؛ و یمك�ن ص�وغ م�شكلة البح�ث ف�ي ال�سؤال ال�رئیس                         

  :التالي
ك��ن ع��لاج ص��عوبات الكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة باس��تخدام برن��امج ق��ائم عل��ى   كی��ف یم -

 الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة؟
 :وتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة

  ما صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟ -١
ل��ذاكرة الب��صریة لع��لاج   م��ا أس��س بن��اء البرن��امج الق��ائم عل��ى ال��وعي ال��صوتي وتن��شیط ا         -٢

  صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟
ما م�دى فعالی�ة البرن�امج الق�ائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�صریة ف�ي ع�لاج                -٣

 صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟
  :أھداف البحث: ثالثًا

ل�دى تلامی�ذ ال�صف الثال�ث الابت�دائي باس�تخدام            ھدف ھذا البحث إل�ى ع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة            
  .البرنامج القائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة

  :أھمیة البحث: رابعًا
  :یقدم ھذا البحث أھمیة نظریة وأخرى تطبیقیة

  :الأھمیة النظریة: أولًا
أھمیتھ�ا، وم�ن   یرجى أن یقدم ھ�ذا البح�ث إط�ارًا نظریً�ا یتعل�ق ب�صعوبات الكتاب�ة، تأص�یلھا، و                  

ناحیة أخرى یقدم إطارًا نظریًا عن الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة الب�صریة، وم�ا یق�وم ب�ھ م�ن دور                    
  .في علاج صعوبات الكتابة

  :الأھمیة التطبیقیة: ثانیًا
  :یتوقع أن یفید ھذا البحث كلا من

  .بتدائیة تطویر برامج اللغة العربیة لعلاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الا -١
م��ساعدة معلم��ي اللغ��ة العربی��ة بتزوی��دھم بطرائ��ق واس��تراتیجیات وب��رامج حدیث��ة لع��لاج          -٢

  .صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 



 

   ٧٤٢

یع���د البح���ث اس���تجابة لاتجاھ���ات العالمی���ة الت���ي تن���ادي ب���ضرورة البح���ث ع���ن أس���الیب و     -٣
  .استراتیجیات حدیثة لعلاج صعوبات الكتابة 

 البحث في سعیھ للوصول إلى نتائج علمیة ، ربم�ا ت�ساھم ف�ي إث�راء الدراس�ات              تتجلى أھمیة  -٤
التي أجریت في ھذا المجال ، وذلك من خلال تحدید ص�عوبات الكتاب�ة ، ومعرف�ة أس�بابھا ؛                

  .من أجل الوصول إلى الحلول الفاعلة لذلك 
ات تعل�م بوج�ھ   فتح المجال أمام الباحثین لعمل مزید من الأبحاث و الدراس�ات لع�لاج ص�عوب      -٥

  .عام ، وصعوبات الكتابة بوجھ خاص لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
م�ساعدة التلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة م�ن ال��تمكن م�ن بع�ض مھ�ارات، وأن�شطة، وم��ستویات           -٦

  .الوعي الصوتي التي تساعدھم في تجنب الصعوبات الكتابة
 :أدوات البحث ومواده التعلیمیة: خامسًا
ة ال��صعوبات الكتابی��ة للتلامی��ذ، وت��م اش��تقاقھا م��ن الأط��ر النظری��ة والدراس��ات  اس��تبانة بقائم�� -١

ال���سابقة، واس���تكتاب التلامی���ذ ف���ي موض���وعات الكتابی���ة، وھ���و بمثاب���ة اختب���ار تشخی���صي، 
  .والوصول إلى قائمة نھائیة بالصعوبات

 ).١٩٧٨أحمد زكي صالح، : إعداد(اختبار الذكاء المصور  -٢
  .لامیذ الصف الثالث الابتدائيبناء اختبار في الكتابة لت -٣
البرنامج القائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة لعلاج صعوبات الكتاب�ة ل�دى                -٤

  .تلامیذ الصف الثالث الابتدائي
 .دلیل المعلم؛ لتدریس البرنامج -٥
 :حدود البحث: سادسًا

  :وتمثلت في: الحدود الموضوعیة ) ١(
             دروس بع�ضھا م�ن داخ�ل الكت�اب المدرس�ي        ) ةس�ت (عدد م�ن ال�دروس القرائی�ة، بل�غ ع�ددھا

 .المقرر على تلامیذ الصف الثالث الابتائي
 عدد من صعوبات الكتابة الشائعة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي . 

 :  الحدود البشریة ) ٢(
إح�داھما  : تمثلت في مجم�وعتین   ) الصف الثالث الابتدائي  تلامیذ  (اقتصر البحث على عینة من      

 كف��ر القب��اب الكب��رى الابتدائی��ة التابع��ة لإدارة منی��ة الن��صر محافظ��ة الدقھلی��ة، وبل��غ   تجریبی��ة بمدرس��ة
، والأخ��رى ض��ابطة بمدرس��ة القب��اب الابتدائی��ة التابع��ة لإدارة دك��رنس محافظ��ة      طالب��اً) ٢٥(ع��ددھا 

لأنھ�م یع�انون م�ن    ھ�ذه المرحل�ة؛   تلامی�ذ  ، وق�د اقت�صر البح�ث عل�ى     طالب�اً ) ٢٥(الدقھلیة، وبلغ عددھا   
وبات الكتابة؛ لأنھ الصف الذي من المفترض اكتساب أساسیات تعلم الكتابة فی�ھ، ول�ذلك لاب�د م�ن            صع

العلاج من خلال الاكتشاف المبكر للصعوبات باستخدام البرنامج القائم على الوعي ال�صوتي وتن�شیط    
 .الذاكرة البصریة لعلاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

/ م٢٠٢٢ت��م تطبی��ق البح��ث خ��لال الف��صل الدراس��ي الأول م��ن الع��ام الدراس��ي  : زمنی��ةالح��دود ال ) ٣(
  .م٢٠٢٣

  :منھج البحث، وتصمیمھ: سابعًا
  : یتبع البحث منھجین، وھما

   وذل��ك فیم�ا یتعل��ق بمراجع�ة الأدبی��ات ذات ص�لة بموض��وع البح�ث، ونت��ائج     :الم�نھج الوص�في 
بحث الحالي، حیث یقوم ھذا الم�نھج عل�ى   البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال ال    

 .جمیع البیانات والمعلومات وتحلیلھا وتصنیفھا
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  قیاس فعالیة برنامج القائم على ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�صریة               :المنھج التجریبي 
 .في علاج صعوبات الكتابة 

  : التصمیم  شبھ تجریبي 
ب�ي، وذل�ك م�ن خ�لال عین�ة م�ن تلامی�ذ            في ضوء أھداف البحث تم استخدام التصمیم شبھ تجری        

ال��صف الثال��ث الابت��دائي مق��سمة إل��ى مجم��وعتین، بحی��ث تك��ون إح��داھما مجموع��ة تجریبی��ة ت��درس       
باس�تخدام ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�صریة، والأخ�رى مجموع�ة ض�ابطة ت�درس بالطریق�ة            

  :المعتادة، والشكل التالي یوضح ذلك
 

  
  بي للبحثالتصمیم شبھ التجری) ١(شكل 

  :فروض البحث: ثامنًا
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین التجریب�ة وال�ضابطة ف�ي                -١

  التطبیق القبلي لاختبار الكتابة 
لا یوجد فرق ذو دلال�ھ إح�صائیة ب�ین متوس�طي درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي                   -٢

  .التطبیق البعدي لاختبار صعوبات الكتابة 
  :مصطلحات البحث: تاسعًا

 :البرنامج -١
خط��ة دراس��یة مح��ددة تت��ضمن أھ��داف ثلاث��ة معرف��ي   : "وتعرف��ھ الباحث��ة ف��ي ھ��ذا البح��ث ب��أن  

ووجداني ومھاري، وكذلك محتوى وبع�ض أس�الیب الت�دریس، بالاض�افة للان�شطة تعلیمی�ة والوس�ائل                  
 الت�ي یع�اني منھ�ا تلامی�ذ المرحل�ة         وأسالیب التقویم المتكاملة فیما بینھا؛ وذلك لعلاج ص�عوبات الكتاب�ة          

 .الابتدائیة
 :الوعي الصوتي-٢

  ھ����و ق����درة تلمی����ذ ال����صف الثال����ث الابت����دائي عل����ى تقطی����ع الجمل����ة  : "تعرف����ھ الباحث����ة بأن����ھ
  إل���ى كلم���ات والكلم���ات إل���ى مق���اطع، والمق���اطع إل���ى أص���وات، والق���درة عل���ى تحلی���ل الأص���وات         

ال والق�درة عل�ى نط�ق الأص�وات المتقارب�ة ف�ي       والتلاعب بھا عن طری�ق الح�ذف والاض�افة والاس�تبد      
  ".المخرج 

  :الذاكرة البصریة-٣
ھي مجموعة من التلمیحات الداخل�ة ال�صادرة م�ن الف�رد لذات�ھ لتن�شیط                : إجرائیًاتعرفھا الباحثة   

العملیات اللازمة لإدخال واسترجاع المعلومات إلى أو من الذاكرة طویلة أو قصیرة المدى بن�اء عل�ى    
ح��ات الذاتی��ة الداخلی��ة م��ن الف��رد ذات��ھ والناتج��ة ع��ن الانتب��اه الموج��ھ لادخ��ال أو لاس��تدعاء      تل��ك التلمی

  .معلومات لفظیة أو بصریة
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 :صعوبات الكتابة-٤
اض�طراب واض�ح ف�ي تعل�م مھ�ارات الكتاب�ة ، وم�ا یت�صل ب�ھ م�ن ع�دم              : "وتعرفھ الباحثة بأن�ھ   

وز و المف�ردات المطبوع�ة تعرف�اً والتعبی�ر     قدرة تلامیذ الصف الثالث الابتدائي على التعام�ل م�ع الرم�     
عن المعاني و المفردات والأفكار كتابةَ ، ویق�اس ھ�ذا الاض�طراب م�ن خ�لال الاختب�ارات والمق�اییس              

 " .التي أعدت لھذا الغرض
 :خطوات البحث وإجراءاتھ:  (عاشرًا

  :لتالیةللإجابة عن أسئلة البحث، والتحقق من صحة فروضھ، اتبع ھذا البحث الإجراءات ا
" ماص��عوبات الكتاب��ة الت��ي واجھ��ت تلامی��ذ ال��صف الثال��ث الابت��دائي؟   : "لإجاب��ة ع��ن ال��سؤال الأول

  :قامت الباحثة بما یلي
الت�ي تناول�ت ص�عوبات ال�تعلم ع�ام وص�عوبات الكتاب�ة بوج�ھ خ�اص،          دراسة البحوث وتحلیلھ�ا    )١

  .وطرق واستراتیجیات علاجھا في المرحلة الابتدائیة
 المتعلقة بطبیعة نمو التلامیذ في المرحلة الابتدائیة وخصائصھا بصفة عامة،       مراجعة الأدبیات  )٢

 والذین یعانون من صعوبات الكتابة بصفة خاصة
 .مراجعة أھداف اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة بصفة عامة، وتعلیم الكتابة بصفة خاصة )٣
ل�صف الثال�ث الابت�دائي وع�رض     إعداد استبانة في شكل قائمة  بصعوبات الكتابة ل�دى تلامی�ذ ا          )٤

الاس�تبانة عل��ى مجموع��ة م��ن ال��سادة المحكمین؛لإب��داء ال�رأي فیھ��ا، ث��م تع��دیلھا ف��ي ض��وء آراء   
 .المحكمین، والتوصل إلى الصورة النھائیة لھا

م�ا أس�س بن�اء البرن�امج الق�ائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة           : للإجابة عن ال�سؤال الث�اني     
 :قامت الباحثة بما یلي" ت الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟البصریة لعلاج صعوبا

مراجع���ة الكتاب���ات النظری���ة والدراس���ات ال���سابقة ذات ال���صلة ب���الوعي ال���صوتي، ومفھوم���ھ،  )١
  .ومھاراتھ، وأنشطتھ، المفكرة البصریة، ومفھومھا، ومستویاتھا، ومكوناتھا

لامیذ الصف الثال�ث الابت�دائي ؛ ل�ذا  س�وف تق�وم      الأخذ في الاعتبار مھارات الكتابة المناسبة لت     )٢
الباحثة بإعداد قائمة بمھارات الكتاب�ة ، لتك�ون معین�اَ للباحث�ة ف�ي تحدی�د ص�عوبات الكتاب�ة عن�د            

 .التلامیذ

تحدید خطوات البرنامج القائم التي یسیر علیھا وتحركاتھ المتابعة المبنیة على الوعي الصوتي   )٣
 .وتنشیط الذاكرة البصریة

د التوصل إلى قائمة مھارات الكتابة المناسبة لطبیعة ھ�ذا البح�ث وأھداف�ھ، ت�م وض�عھا ف�ي              وبع
القائم��ة المبدئی��ة، ث��م ت��م عرض��ھا عل��ى ال��سادة المحكم��ین؛ لإب��داء الآراء فیھ��ا وملاحظ��اتھم حولھ��ا، ث��م  

 .إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم وما أبدوه من ملاحظات لإعداد الصورة النھائیة للقائمة
ما مدى فعالیة البرنامج القائم على الوعي الصوتي  وتنشیط ال�ذاكرة           :" لإجابة عن السؤال الثالث     ل

  :قامت الباحثة بما یلي" البصریة  لعلاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي ؟
م�ا ج�اء   وضع اختبار في الكتابة؛ لتحدید مستوى تلامیذ الصف الثالث الابت�دائي، معتم�دًا عل�ى                 )١

  .بقائمة صعوبات الكتابة
تحدید خطوات وملامح البرنامج القائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة، وتحدید      )٢

 .موضوعات القراءة
تم اختیار عینة البح�ث وتق�سیمھا إل�ى مجم�وعتین ض�ابطة ت�درس بالطریق�ة التقلیدی�ة المعت�ادة،                      )٣

لقائم على الوعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة         وتجریبیة تدرس الموضوعات باستخدام البرنامج ا     
 .البصریة



 

   ٧٤٥

تدریس البرن�امج الق�ائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي والمفك�رة الب�صریة للمجموع�ة التجریبی�ة، بینم�ا             )٤
 .الأخرى بالطریقة المعتادة

التطبیق البعدي لاختبار الكتابة على تلامیذ ك�ل م�ن المجم�وعتین ال�ضابطة والتجریبی�ة؛ للتأك�د             )٥
لبرنامج القائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة لعلاج صعوبات        من مدى فعالیة ا   

 .الكتابة
 .رصد النتائج وإجراء المعالجات الإحصائیة المناسبة؛ لاستخلاص النتائج وتفسیرھا )٦
  :دور الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة لعلاج صعوبات الكتابة: ثانیا
وت�صنیفھا،   ، تعریفھ�ا، مظاھرھ�ا، وخصائ�صھا، وتشخی�صھا     ص�عوبات الكتاب�ة  :المح�ور الأول : أولا

  :وأسالیب علاجھا
 :تعریف الكتابة) ١(

الكتابة إم�ا تعن�ي التعبی�ر الكت�ابي ف�ي فك�ر التلمی�ذ        : "بأنھا) ٢١٨،  ٢٠٠٦(عرفھا إبراھیم عطا    
جوی�د ھ�ذه الأداة   لفظًا وأسلوبًا، وأما تعني الأداة الرمزیة للتعبیر عن الفكرة رسمًا إملائیًا، وإما تعن�ي ت     

 " .تجویدًا خطیًا، ویمكن عرض ھذه الأنواع في التعبیر الكتابي، والإملاء، والخط
وسیلة من وسائل الاتصال التي بواسطتھا یمكن للتلمیذ        ) "٢٠٥،٢٠٠٨(وعرفھا حسن شحاتھ    

  ".أن یعبر عن أفكاره، وأن یبرز ما لدیھ من مفاھیم ومشاعر، ویسجل أحداثھ ووقائعھ
ھ�ي رس�م الح�روف والكلم�ات، ونظ�ام      : "الباحثة من خلال التعریفات السابقة بأنھ�ا      وتستخلص  

تحویل اللغة الشفویة إلى رموز بصریة، بالاعتماد على كل م�ن ال�شكل وال�صوت للتعبی�ر م�ن خلالھ�ا        
 "عن الذات، وذلك بغرض التعبیر عن الأفكار، ولأراء، والمشاعر

 )Dysgraphia:(مظاھر صعوبات الكتابة ) ٢(
وتشیر العدید من الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة  لدى التلامیذ منھ�ا دراس�ة       

، محم���د الزین���ي ) ٤٣٣،٢٠٠٥( ، عب���د المطل���ب القریط���ي )١٢٠،٢٠٠٣(ك���لا م���ن كم���ال زیت���ون  
)٢٥،٢٠١٣:( 

تشیر كتابتھم إلى صعوبات في إعمال عملیات الضبط لمعظم العملیات المعرفیة، التي تق�ف            - أ
  لكتابة الفعالة خلف ا

مراجعاتھم وتصحیحاھم لأخطائھم التي یحددھا المدرسون آلیة وغیر مبالیة، وھم أق�ل فھم�ا           -  ب
 لھذه الأخطاء 

یغلب علي كتابتھم أن تكون جامحة أو غیر عادیة و غیر منظمة، ولا تسیر وفق�ا لأي تنظ�یم       -  ج
 . أو قاعدة

ي والإم�لاء والتراكی�ب وت�شابك    یغلب على لأوراقھم ودفاترھم العدید من الأخطاء في التھج         - د
 .الحروف

 .عدم إتقان شكل الحروف وحجمھا  -  ه
 . عدم تذكر شكل الحرف  -  و
 .عدم الاستعداد لاستخدام أشكال و أحجام مختلفة  - ز
 . زیادة أو نقصان شكل الحرف كإضافة نقطة أو حذفھا مثلا  -  ح
 . عدم التحكم في المسافة بین الحروف  - ط
 .نقص المفردات اللغویة  - ي
 . ضعھا في غیر أماكنھا الصحیحةحذف النقاط أو و  - ق
 .ترتیب الكلمات في الجمل ترتیبا غیر صحیح  - ل
 . عدم القدرة على تنظیم الأفكار  - م



 

   ٧٤٦

 . حذف الكلمات أو أجزاء منھا  - ن
 .تشویھ أشكال الحروف  - س

وھذا ما یحاول البحث الحالي أن یعالج م�شكلة ص�عوبات الكتابی�ة الاملائی�ة م�ن خ�لال ال�وعي                   
الت��ي ق��د یق��ع فیھ��ا ص��عوبات الكتاب��ة صریة؛ ل��ذا تح��اول الباحث��ة اظھ��ار ال��صوتي وتم��شیط ال��ذاكرة الب��

  .التلامیذ الصف الثالث الابتدائي وخاصة الأخطاء الاملائیة 
 weekes )11،1996 ( ،Weiss :  م���ن الدراس���ات، منھ���ا العدی���دویؤك���د عل���ى ذل���ك  

الح��روف ، والت�ي ت�شیر جمیعھ�ا إل�ى أن ح�ذف      )٢٢،٢٠٠٣(ودراس�ة تی�سیر كوافح�ة     ،)15،2004(
وإبدالھا والخلط بین الحروف المتشابھة صوتا ورسما والحروف والأرقام ذات الاتجاھ�ات المعكوس�ة      
واضطراب أشكال الحرف وحجمھ والكلمات ومسك القم بطریقة غیر طبیعیة من أكث�ر م�ا یمی�ز ذوي           

 .صعوبات الكتابیة
كتاب�ة یواجھ�ون م�شكلة      أن التلامیذ الذین یعانون م�ن ص�عوبات ال        : اضطراب الذاكرة البصریة  

 .في تذكر الأشكال والحروف والكلمات بصریًا
  :تشخیص صعوبات الكتابة )٣(

یبدأ المدرسون عادة عملیة تقییم وتشخیص صعوبات الكتابة عندما یلاحظون أن الأطفال غیر           
عم�رھم  : قادرین على كتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتھم بالأطفال الآخ�رین مم�ن ھ�م ف�ي مث�ل       

 .زمنيال
إن المحك الأساسي في عملیة تشخیص صعوبات الكتابة ھو المحك الأك�ادیمي ال�ذي یمك�ن أن               

الطل�ب م�ن الطف�ل كتاب�ة     : یقوم بھ المعلم العادي، أو معلم التربیة الخاص�ة ك�إجراء غی�ر رس�مي، مث�ل            
  .كلمة أو عدة كلمات جملة

ل عل�ى ح�دى، والطریق�ة    حیث أن ھ�ذه العملی�ة تح�دد لن�ا ن�وع ال�صعوبة الت�ي یواجھھ�ا ك�ل طف�                
العلاجی��ة الخاص��ة ب��ذلك الن��وع م��ن ال��صعوبات، ویعتب��ر تقی��یم وت��شخیص الطف��ل ال��ذي ن��شك بوج��ود     
صعوبة في التعلم لدیھ یتطلب تحدید التباعد في الجوانب النمائیة، حیث یتطلب ت�شخیص الأطف�ال ف�ي            

  .ات التعلم النمائیة سن ما قبل المدرسة تقیما شاملا لتحصیلھم الأكادیمي وكذلك تشخیص لصعوب
  : فیمكن للمعلم أن یعرف ذلك؛ حیث إن دور المعلم یتمثل في تحدید العوامل التي یقف خلفھا مثل

  وضع ورقة الكتابة أمام التلمیذ.  
 طریقة مسك القلم. 
 مدى ضعف المھارات الحركیة. 
  مدى ضعف تكامل الحواس لدى التلمیذ 
    ٢٠٠٢فتح��ي الزی��ات، .(الح��سي الحرك��يم��دى ال��ضعف أو الق��صور ال��ذي یعت��ري النظ��ام 

،٥١٧ -٥١٦( 
أن��ھ یمك��ن أن یك��ون ھن��اك مع��اییر مقنن��ة لت��شخیص      ) ٢٤٨،٢٠٠٤(وی��رى قحط��ان الظ��اھر   

صعوبات الكتابة، لیست نوعا واضحا ودرجة واحدة وإنما تك�ون متفاوت�ة وھ�ي تتعل�ق ب�شكل أساس�ي                     
  .بالأسباب التي أدت إلى ذلك 

مع�دل  "خدم في تشخیص صعوبات الكتابة بوجھ خ�اص         حیث توجد بعض المؤشرات التي تست     
، فیمكن تحدید سرعة الكتابة من خلال طل�ب الكتاب�ة بأق�صى س�رعة ممكن�ة م�ن التلمی�ذ ل�نص             "الكتابة

معین، ومن ثم تحسب عدد الحروف المكتوبة في الدقیقة من خ�لال ق�سمة ع�دد الح�روف عل�ى ال�زمن               
  : مقیاس زائر ،بلوس:الإجمالي بالدقائق، وفقا لبعض المقاییس، مثل
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  مقیاس زائر ، بلوس لمعدل الكتابة في المرحلة الابتدائیة الكتابیة ) : ٢(جدول 
  )٦١٢، ٢٠٠٨میرسر، (

  حروف في الدقیقة عدد   الصف

  ٢٥  الأول

  ٣٠  الثاني

  ٣٥  الثالث

  ٤٥  الرابع

  ٦٠  الخامس

  ٦٧  السادس

لى درجة عالیة من الصعوبة، حیث تعد تقویم وتشخیص صعوبات الكتابة عملیة مركبة وع
الدقة، السرعة، الوضوح، : (ویرجع ذلك لتعدد الأنشطة التي یمكن أن تتخذ معیارا لھذا التقویم، مثل

، وتتطلب عملیة التشخیص صعوبات الكتابة عددًا من الفحوص )مظھر الكتابة، خصائص الكتابة
  .المتكاملة ولا تقتصر على جوانب الدراسیة

  أن تشخیص صعوبات الكتابة تشمل أكثر من جانب ، لذا یجب ونستخلص مما سبق 
، ..القلق والخوف : الاھتمام بھا جمیعا، وأھمھا المظاھر النفسیة المرتبطة بصعوبات الكتابة، مثل

ومنھا المظاھر السلوكیة التي تبدو على التلمیذ أثناء الكتابة كطریقة الامساك بالقلم عند الكتابة، 
جلسة؛ لذا یجب أن نحدد الصعوبة ومظاھرھا وأسبابھا ومن ثم وضع برنامج الوضع الخطأ عند ال

  .ملائم 
 :تصنیف صعوبات الكتابة )٤(

صعوبات الكتابة تعني بأن التلامیذ الذین یتمتعون بذكاء متوسط أو فوق المتوسط زونمو 
تناسب معرفي واجتماعي وحركي یتناسب مع عمرھم الزمني، لكن مھارتھم الكتابیة والھجائیة لا ت

، أما التلامیذ الذین یعانون منھا البالغون من "صعوبات كتابة نمائیة"مع قدراتھم وھنا یطبق علیھا 
صعوبات كتابیة بعد تعرضھم لحادث في المخ، نتج عنھ اضطراب في واحدة أو أكثر من مناطق 

 "صعوبات كتابة مكتسبة"الدماغ المسئولة عن الأداء الكتابي تسمى 
في ھذا البحث أن توضح كیفیة علاج صعوبات الكتابة الاملائیة لدى تلامیذ وتحاول الباحثة 

الصف الثالث الابتدائي من خلال استخدام برنامج قائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة 
حیث إن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات كتابة املائیة ترجع مشكلتھم إلى اضطراب في الإدراك 

اعل مع القصور الصوتي الفونیمي، فنجدھم یستطیعون كتابة الكلمات غیر الحقیقیة البصري متف
  .وصعوبة في نطق بعض الكلمات

  :وھناك العدید من التصنیفات لصعوبات الكتابة،  فیما یلي أبرز تصنیفین لصعوبات الكتابة
  )صعوبات الكتابة النمائیة: (التصنیف وفقا لطبیعة الصعوبة البصریة أو الصوتیة  ) أ

  . صعوبات الكتابة النمائیة السطحیة )١(
 . صعوبات الكتابة النمائیة الصوتیة )٢(
 . صعوبات الكتابة النمائیة العمیقة )٣(

 :التصنیف وفقا لمجال الصعوبة  ) ب
 . صعوبات الكتابة الیدویة )١(
 . صعوبات التھجئة )٢(
 .صعوبات التعبیر المكتوبة )٣(



 

   ٧٤٨

 )ئیةصعوبات الكتابة النما(التصنیف وفقا لطبیعة أو نوع الصعوبة   ) ج
 الذین یعانون من صعوبات الكتابة النمائیة یختلف نموھم في عملیة التھجئة، حیثئ الأطفال

وھذا یشیر إلى أن كلا من مسار التھجئة الصوتي ومسار التھجئة الخاص بالكلمات البصریة یمكن 
كنھم أن یصاب أحدھم دون الآخر أثناء النمو، فبعض الأطفال یكتسب مھارات تھجئة صوتیة جیدة، ل

یخفقون في السیطرة على القواعد البصریة الخاصة بالكلمات والتي تمكنھم من تھجئة غیر منتظمة، 
والبعض الآخر یبدو مسیطر على القواعد البصریة الخاصة بالكلمات؛ لكن لدیھم صعوبة في القواعد 

  .المعتمدة على الصوت التي تمكنھم من التھجئة الصحیحة للكلمة
من خلال ھذا البحث ) التھجئة( علاج ھذه لصعوبات الكتابیة الإملائیة احثةتحاول البومن ھنا 

  . الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریةمستخدمًاالقائم على برامج 
إذ یعد الھجاء مھارة صوتیة وقراءة بصریة في المقام الأول، وبوصول الطفل إلى عمر 

  .یستخدمھا في الكتابةسنوات تدمج ھذه العناصر الصوتیة والبصریة و) ٨و٧(
  :بعض الدراسات التي اھتّمت بصعوبات الكتابة

  التي ھدفت إلى فعالیة استراتیجیة مقترحة قائمة على الوعي ) : ٢٠١٩(دراسة محمد رجب
) ٣٥(الصوتي لعلاج الأخطاء الشائعة في الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وبلغت العینة 

 :الث الابتدائي، واستخدم الباحث الأدوات التالیةتلمیذا من تلامیذ الصف الث
  .استبانة لتحدید أھم المھارات اللازم توافرھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة )١
 .استبانة بقائمة الأخطاء الشائعة في كتابات التلامیذ  )٢
اختبار الكتابة لتحدید مستوى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، مبني على قائمة الأخطاء  )٣

 .شائعة ال
إعداد دلیل المعلم للتدریس بالاستراتیجیة المقترحة القائمة على الوعي الصوتي موضحا بھ  )٤

 .الأھداف وإجراءات التدریس التي من شأنھا تحقیق الأھداف
وأثبتت النتائج فعالیة الاستراتیجیة المقترحة على الوعي الصوتي في علاج الأخطاء الشائعة 

 .حلة الابتدائیةفي الكتابة لدى تلامیذ المر
، الت�ي ھ�دفت إل�ى ت�شخیص ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى        )٢٠١٤(إب�راھیم وآخ�رون    دراسة أحم�د و

تلامی���ذ الم���دارس ال���صدیقة للفتی���ات وعلاجھ���ا باس���تخدام عملی���ة المراجع���ة ودراس���ة ب���دوي الطی���ب   
، الت��ي ھ��دفت إل��ى ت��شخیص وع��لاج ص��عوبات تعل��م الق��راءة والكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة    )٢٠١٤(

، التي ھدفت إلى تشخیص وعلاج صعوبات القراءة والكتاب�ة          )٢٠٠٠(بتدائیة، ودراسة أحمد عواد     الا
 .النظریة

تم عرضھ من الدراسات السابقة، تحاول الباحثة علاج صعوبات الكتابة من خلال برنامج 
  .مقترح قائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة 

 :لصعوبات الكتابةاستراتیجیات تدریسیة وعلاجیة ) ٥(
حی��ث توج��د العدی��د م��ن الاس��تراتیجیات التدری��سیة الت��ي یمك��ن اس��تخدامھا ف��ي تح��سین وع��لاج   
ص��عوبات الكتاب��ة الیدوی��ة ل��دى ك��ل م��ن التلامی��ذ الع��ادیین وأق��رانھم ذوي ص��عوبات الكتاب��ة وم��ن ھ��ذه  

  :الاستراتیجیات ما یتعلق بعملیة الكتابة
 :تابة من الطرق المستخدمة لعلاج صعوبات الك

  .علاج الضبط الحركي )١
 .تحسین الإدراك البصري )٢
 .تحسین الذاكرة البصریة )٣
 علاج صعوبات مھارات تشكیل الحروف وكتابتھا )٤



 

   ٧٤٩

 )١١٥ -١١٤، ٢٠٠٠نبیل حافظ، . (السرعة والتصویب في كتابة الطفل )٥
ویمكن تحسین الذاكرة البصریة للحروف و الكلم�ات ع�ن طری�ق الأن�شطة الت�ي ت�ساعد الطف�ل           

 )٧٧،٢٠٠٥صلاح عمیرة ،.(ادة تخیل الكلمات والحروف بصریا مع صوت الحرفعلى إع
 .الوعي الصوتي، مفھومھ، أھمیتھ، وأھدافھ، وأسسھ، ومستویاتھ، مھاراتھ: المحور الثاني

یھدف البحث الحالي، لتحدی�د الإج�راءات التنفیذی�ة للبرن�امج المقت�رح، وذل�ك لع�لاج ص�عوبات           
  .الث الإبتدائي، باستخدام الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریةالكتابة لدى تلامیذ الصف الث

 :تعریف الوعي الصوتي: أولًا
الق��درة عل��ى إدراك ومعالج��ة أص��وات الكلم��ات المنطوق��ة م��ن خ��لال الف��ونیم        : ویع��رف بأن��ھ 

 .الصوتي الواحد، أو الكلمات، أو المقاطع الصوتیة للكلام المسموع
  ي لغ���وي یمك���ن الف���رد م���ن توظی���ف المعلوم���ات     وع���: كم���ا یع���رف ال���وعي ال���صوتي بأن���ھ   

عن بنیة اللغ�ة المتعلق�ة بأص�وات الح�دیث، وق�درة الف�رد عل�ى تع�رف الأص�وات الت�ي تك�ون الكلم�ات                         
والتمییز بینھا والتلاعب بالأصوات التي تتكون منھا الكلمات والمقاطع و الجم�ل وال�سجع، وذل�ك م�ن                

، ٢٠١٥خالد عبد الفت�اح،  (  الأصوات لتكون كلماتخلال الحذف أو إضافة الفونیمات للكلمة، أو ضم  
١٦٢( 

ق��درة تلامی��ذ ال��صف الثال��ث الإبت��دائي عل��ى التع��رف و التمیی��ز للوح��دات   : تعرف��ھ الباحث��ة بأن��ھ
الصوتیة التي تتكون منھا الكلمات، وتقطیع الجملة إلى كلمات، والكلم�ات إل�ى مق�اطع، والمق�اطع إل�ى             

ین كلم��ات جدی��دة، ویت��ضمن الق��درة عل��ى الاس��تماع، ونط��ق   أص��وات، والق��درة لم��زج الوح��دات لتك��و 
  .الأصوات متقاربة المخرج والمتجانسة والمنونة نطقاً صحیحاً

 :أھمیة الوعي الصوتي: ثانیًا
حیث یرتبط ال�وعي ال�صوتي بالق�درة عل�ى الق�راءة، وی�ؤثر ف�ي الأداء القرائ�ي للتلامی�ذ، حی�ث             

المنطوقة، وأن ال�وعي بالبنی�ة الفونولوجی�ة للكلم�ة ی�ساعد      یرتبط الوعي الصوتي بالبنیة الصوتیة للغة       
  .على أن یستبین العلاقات بین الشكل المنطوق للكلمة وتمثیلھا الكتابي

وم��ن ھن��ا ذك��ر العدی��د م��ن الب��احثین ھ��ذه النتیج��ة، إض��افة إل��ى إثب��ات الت��دخلات الت��ي ت��ضمنت   
معرض��ین للخط��ر و التلامی��ذ ذوي ال��وعي الف��ونیمي والطریق��ة ال��صوتیة كان��ت ناجح��ة م��ع التلامی��ذ ال  

  )٣٤٥،٢٠١٢مجدي الشحات،(صعوبات القراءة
وتب�رز قیم�ة ال�وعي ال�صوتي ف�ي ارتباط�ھ  بعملی�ة تعل�م الق�راءة والكتاب�ة، حی�ث ت�ستعمل فیھ�ا              
الرموز المكتوبة لمساندة الفونیمات لبناء الكلمات، مما یوجب عل�ى الم�تعلم إدراك كی�ف یعم�ل النظ�ام                 

ذه الفكرة یتطلب معرفة الفونیمات الفردی�ة خ�لال الت�دریب عل�ى ال�وعي ال�صوتي،                 الكتابي، وإدراك ھ  
وأن ھ��ذه الفونیم��ات  تمثلھ��ا رم��وز مكتوب��ة، ھ��ذا الإدراك مفی��د ف��ي تع��رف علاق��ة الف��ونیم ب��الرمز،         
والتھجي، وتعرف الكلمات، وفي المقابل یؤدي عدم الإدراك إلى إستظھار المتعلم لكل كلمة، وھذا ل�ھ         

 )١٤٨،٢٠٠٦محمود سلیمان،.(سلبیة على مھارات القراءة ونموھاآثاره ال
حیث أثبتت الدراسات أن التلامیذ الذین دربوا على نشاطات ومكونات الوعي ال�صوتي حقق�وا               
تقدما عالیا في القراءة والكتابة مقارنة بالتلامیذ الذین لم ی�دربوا، كم�ا أش�ارت الدراس�ات أن أكث�ر م�ن                

الصوتي ھ�م التلامی�ذ ف�ي ال�سنوات الأول�ى م�ن المدرس�ة، والتلامی�ذ ال�ذین                  یستفید من نشاطات الوعي     
یواجھ��ون م��شكلات ف��ي التھجئ��ة، والإم��لاء وص��عوبات التمیی��ز ال��سمعي وال��ذین ل��دیھم ص��عوبات ف��ي  

  )١٩٦،٢٠١٤خالد نسیم،.(المعالجة اللغویة السمعیة
وعی�اً ص�وتیاً یمك�ن أن    حیث یتضح لدى الباحثة من الدراس�ات ال�سابقة أن التلمی�ذ ال�ذي یمتل�ك                 

یقرأ ویتھجى كلمات غیر مألوفة بالنسبة لھ، ویستطیع أن یصورھا في ذھنھ، ث�م ی�ستطیع كتابتھ�ا دون      
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أخطاء، وھذا ما دفع الباحثة إلى استخدام برنامج قائم على الوعي الصوتي وتنشیط ال�ذاكرة الب�صریة          
 .لعلاج صعوبات الكتابة

 بع�د أن أثبت�ت   ،تراتیجیة ص�وتیة ف�ي ت�دریس الإم�لاء      حیث توجد دراسات أوصت باستخدام اس     
التي تعتمد على الحفظ، ) التقلیدیة(فعالیتھا، حیث قارنت الدراسة بین ثلاث استراتیجیات تعلیمیة  ھي       

التي تعمد على الإدراك الصوتي لمقاطع الكلمات، واستراتیجیة جدیدة من ابتكار الباحث�ة       ) الصوتیة(و
ذ على التمییز ی�ن الكلم�ات المت�شابھة نطق�اً ورس�ماً، وأجری�ت الدراس�ة لم�دة           تعتمد على تدریب التلامی   

ثلاث أسابیع على عینة تكونت من خمسة وعشرین تلمیذاً من تلامی�ذ ال�صف الثال�ث الابت�دائي بإح�دى            
الم��دارس الأمریكی��ة، وق��سمت العین��ة إل��ى ث��لاث مجموع��ات، وكان��ت ك��ل مجموع��ة ت��درس باس��تخدام   

  .راتیجیات الثلاث لمدة أسبوعاستراتیجیة من الاست
أن الاستراتیجیة الصوتیة أكثر نجاح�اً ف�ي م�ساعدة التلامی�ذ عل�ى           : ومن أھم نتائج ھذه الدراسة    

  .تعرف الكتابة الإملائیة الصحیحة وتجنب الأخطاء الكتابیة
 : أھداف الوعي الصوتي: ثالثًا

  ن كلم����ات، حی����ث یھ����دف ال����وعي ال����صوتي إل����ى م����ساعدة ف����ي إدراك أن اللغ����ة مكون����ة م����  
ومقاطع وأصوات، وأن ھ�ذه المكون�ات یمك�ن ت�شكیلھا بط�رق عدی�دة، كم�ا یھ�دف إل�ى اك�ساب التلمی�ذ                   
الق��درة عل��ى التنغ��یم، وتق��سیم الجمل��ة إل��ى كلم��ات، ومق��اطع، وأص��وات، إض��افة إل��ى م��زج الأص��وات   

  .لتكوین الكلمات
أھ��داف لاب��د م��ن إل��ى أن ھن��اك ع��دة ) ٢٠٠٨(حی��ث أش��ارت وزارة التربی��ة والتعل��یم الم��صریة

 :تحقیقھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 أصواتا في بدایة ونھایة الكلمةأن یتعرفون .  
 كلمات تبدأ بنفس المقطعأن یتعرفون . 
 المقاطع إلى وحدتین صوتیتین أساسیتینأن یقسمون . 
 الكلمات ذات مقطع واحد إلى أصواتأن یحللون . 
 مقاطع من وحدتین صوتیتینأن یركبون . 

یث تضیف الباحثة أن من ضمن أھداف الوعي الصوتي أنھ یشكل مؤشرا جیدا ف�ي اكت�ساب                 ح
مھ��ارات الق��راءة والكتاب��ة وتعلمھم��ا ، كم��ا أن��ھ تنمیت��ھ ت��ؤدي إل��ى تح��سین ق��درة التلمی��ذ عل��ى الق��راءة      
والكتابة، وخاصة في الصفوف الاولى، وتكسب التلمیذ القدرة على التلاعب بالأص�وات، ع�ن طری�ق              

، )ال�صامتة (  وإضافة حروف مكان أخرى، وأن یوضح للتلمی�ذ الف�رق بی�نن الح�روف الق�صیرة      إبدال،
، وأن یك�ون ق�ادرا عل�ى أن ی�ربط ب�ین الح�رف وال�صوت ال�ذي ی�دل                )حروف المد (والحروف الطویلة 

 .علیھ، ثم یستغل ذلك في قراءة الكلمات وكتابتھا
 :أسس الوعي الصوتي: رابعًا

اكتساب وتنمیة مھارات القراءة والكتابة، وھناك عدد من الأطر         حیث یعد الأساس الرئیس في      
توفی�ق  : ( التي ینبغ�ي مراعاتھ�ا عن�د اس�تخدام ال�وعي ال�صوتي والت�ي أش�ارت إلیھ�ا دراس�ات ك�ل م�ن              

  :لعل من أبرزھا) ١١٤ـ١١٣،  ٢٠١٣؛ خالد زاید،  ٢٠١٢ـ٤٠ـ٣٩الحماطي، 
  .یركز الوعي الصوتي على الجاني الصوتي السمعي  -أ 
 الوعي الصوتي بتعلیم الجاني الصوتي للكلم�ة، م�ع إمكانی�ة ربط�ھ بمعناھ�ا عن�د ت�دریب                یرتبط  - ب 

  .المتعلم على حذف بعض الفونیمات أو إضافتھا إلى الكلمة، وأثر ذلك في معناھا
الوعي الصوتي إحساس مقصود، یتجھ نحو إدراك بنیة الكلمة صوتیا م�ن أص�وات وفونیم�ات                 - ج 

  .ومقاطع صوتیة
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وتي، ینبغ��ي أن تب��دأ ف��ي مرحل��ة مبك��رة م��ن عم��ر التلمی��ذ، ق��د ت��سبق تعل��یم    تنیم��ة ال��وعي ال��ص   -د 
  .القراءة، وھذا لھ النتیجة الإیجابیة في تعلم القراءة في المراحل التالیة

یتم تعریض المتعلم لمدى واسع من المعالجات اللغویة، بدایة بالاستماع للفقرة ذات معنى ل�دى               - ه 
وصحتھ، ثم الانتقال لمناقشة فھم الم�تعلم لم�ا اس�تمع إلی�ھ،     المتعلم مع الالتزام بسلامة المسموع  

  .ثم الانتقال إلى الإنتاج اللغوي متمثلا في محاكاة التلمیذ للوحات المسموعة
الوعي الصوتي مجموعة من المھارات تساعد على تعلم القراءة الج�اھرة وعل�ى وج�ھ التحدی�د        - و 

  .العالمتعلم المبادئ الأبجدیة والتھجي في أي لغة من لغات 
یساعد في معالجة القراءة والكتابة في إطار متكام�ل، والاس�تفادة م�ن العلاق�ات القائم�ة بینھم�ا،              -ز 

اس�تماعا ومحاك�اة و   ) جمل�ة ـ كلم�ة ـ مقط�ع ـ ص�وت       (فبعد المعالج�ة ال�شفھیة للوح�دات اللغوی�ة    
  .نإنتاجا، ینتقل المتعلم إلى القراءة والكتابة، فتعالج الوحدة الصوتیة على المستعدی

التدرج في حجم الكلمة، والبدء بما ھو مألوف، ورصد الاختلافات بین الكلم�ات المت�شابھة ف�ي       - ح 
  .مكوناتھا

والتأكید على العلاقة بین الرمز و الفونیم، وأن الفونیم الواحد لھ صور صوتیة متعددة و ش�كل             -ط 
  .كتابي واحد

لى الوعي الصوتي، فمتكلم حیث ان الجملة نقطة البدایة، وھي الوحدة الأساسیة في التدریب ع         -ي 
اللغة تتكون لدیھ عادات أو نظم عقلیة خاصة فیما یتعلق بتألیف الجمل، لذا یج�ب توظی�ف ھ�ذه       
المعارف والقدرات ، من خلال الت�درج ف�ي تحلی�ل الجمل�ة إل�ى مكوناتھ�ا، وال�ربط الم�نظم ب�ین               

  .الوحدات المنطوقة، وما یقابلھا من وحدات مكتوبة
بات الصوتیة التي إل�ى تھیئ�ة أع�ضاء النط�ق عن�د تلامی�ذ ال�صف الثال�ث                ویجب استخدام التدری    -ك 

  .الابتدائي، لأداء الأصوات الدقیقة، وإخراج الحروف من مخارجھا
  .واستخدام وسائل تعلیمیة متنوعة و مناسبة لتعلیم الأصوات للتلامیذ مثل التسجیلات الصوتیة  -ل 
حی�ث یمث��ل ھ��ذا  :  والتفری��ق بینھم��اض�رورة الاھتم��ام بالحرك�ات الطویل��ة والحرك��ات الق�صیرة     -م 

فرقا جوھریا في اللغة العربیة، كما أنھ یمثل ملحما ممیزا في حركات العربیة فثمة ف�رق كبی�ر           
، فالفتح�ة الت�ي بع�د       " م�سافراً وم�سافران   "وب�ین   " زیت وزیتون "، وبین   " مَطر و مَطَار    "بین  

، وإنم�ا ن�شأ ھ�ذا    "مط�ار "ھي فتح�ة ق�صیرة م�ن الأل�ف ف�ي كلم�ة        " مَطر" في كلمة   / ط/صوت
الفرق من اختلاف الطول ب�ین الأل�ف والفتح�ة وینطب�ق ھ�ذا الق�ول عل�ى الأزواج الأخ�رى م�ن               

  .الكلمات
وأن یكون المعلم أنموذج�ا ف�ي أدائ�ھ ال�صوتي للكلم�ات والح�روف؛ حت�ى یقل�ده ھ�ؤلاء التلامی�ذ                 -ن 

  .تقلیدا صحیحا
اربة جدا في صفاتھا أو مخارجھ�ا،    وضرورة تدریب التلامیذ على التفریق بین الأصوات المتق         -س 

، وذل�ك لأنھم�ا ص�وتان مت�شابھان إلا     )ص-س(وقد تشتبھ على المتعلم، ومن ذلك التفری�ق ب�ین    
، أم��ا ال��سین فھ��و لث��وي )لث��وي ـ طبق��ي   ( ف��ي المخ��رج الث��انوي، ف��صوت ال��صاد ص��وت مفخ��م 

ذ، ( ، )ت، ط(،)د، ض(فحسب، وھما صوتان یمثلان صوتین مستقلین ف�ي العربی�ة، ومثلھم�ا             
  )الھمزة، العین(و) ظ

القمریة في طریقة النطق؛ حیث " ال"الشمسیة، و" الـ"وضرورة الاھتمام بتوضیح الفرق بین       - ع 
تنقل��ب ال��لام الشم��سیة إل��ى ح��رف مماث��ل للح��رف الشم��سي ال��ذي یلیھ��ا، وفق��ا لق��انون المماثل��ة      

  .دون أن تلفظ للام...أَدَّار.. الصوتیة، فتصیر كلمة الدار 
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 :ستویات الوعي الصوتيم: خامسًا
كما أن مستویات الوعي الفونیمي لاتتضمن التدریب على كتاب�ة الرم�وز أو الكلم�ات فق�ط، ب�ل                 
یجب أن تتكامل ممارسات التدریب علی�ھ م�ع الت�دریب عل�ى الأص�وات، وی�دمجان ف�ي عملی�ة واح�دة،           

س�معیة لا تقت�رب م�ن    حیث یعزز كل منھما الآخر، ومن زاویة ثانیة، فالوعي الفونیمي مھ�ارة ش�فھیة             
ال��صورة المكتوب��ة للرم��ز، ودوره تط��ویر المب��دأ الابج��دي ال��ذي ی��سمح ب��التحرك إل��ى مرحل��ة م��ا بع��د    
التعام��ل م��ع الرم��وز، أي أن لك��ل كلم��ة ش��كل فری��دا یتعرف��ھ الم��تعلم، ویختزن��ھ ف��ي ذاكرت��ھ الب��صریة    

  )٥٦،٢٠٠٦محمود سلیمان،.(مرتبطاً بمعناه بعیداً عن الحفظ و الاستظھار
  حی���ث ی���رتبط بم���ستویات ال���وعي الف���ونیمي م���ستویات ال���وعي ال���صوتي؛ فھ���ي تت����ضمن          و

الاستماع للكلمات ف�ي جمل�ة، وللمق�اطع ف�ي كلم�ات، وتع�رف الت�شابھات، والاختلاف�ات ف�ي الكلم�ات،                       
  .وإنتاجھا

  :  بالأنشطة التي ینبغي التدریب علیھا فیما یلي ومستویات الوعي الصوتي خمسة ربطھا سندر
 حی��ث یت��ضمن الانتب��اه لت��شابھ النھای��ات الكلم��ات ف��ي ن��شید، أو أغنی��ة، أو أطل��ق :لأولالم��ستوى ا 

  .علیھا التقفیة، وھو أقلھم تعقیداً
  فھو یتضمن تكوین الجمل من الكلمات، والوعي بأن اللغة المنطوقة تتكون م�ن         : المستوى الثاني

 .كلمات مفردة
  لكلم�ات إل�ى مق�اطع، وإنت�اج كلم�ات م�ن            حیث تركز فیھ الأن�شطة عل�ى تق�سیم ا         : المستوى الثالث

 .مقاطع
 حیث تھتم أنشطتھ بالتشابھات والاختلافات بین بدایة الكلمات ونھایتھا: المستوى الرابع. 
 فھ���و یت���ضمن الت���دریب عل���ى م���زج الفونیم���ات الفردی���ة لت���شكیل مق���اطع    : الم���ستوى الخ���امس

 )Snider, V.E,1995.(وكلمات
  :مھارات الوعي الصوتي: سادسًا
  : مھارات الوعي الصوتيتعرف

  .قدرة التلمیذ على التعرف وإنتاج الإیقاع الصوتي -١
 .القدرة على التعرف وإنتاج الكلمات من خلال تغیر أصوات البدایة -٢
 .المطابقة بین الكلمات المتشابھة في أصوات البدایة و النھایة -٣
 .تولیف الأصوات المفردة  -٤
 .تولیف المقاطع -٥
 .عزل الأصوات في الكلمة -٦
 . الأصوات في الكلمةإلغاء -٧
 .استبدال الأصوات -٨
 .تحلیل الكلمة إلى أصواتھا المفردة -٩

حیث إن الوعي الصوتي لا یُكتسب اكتسابا عرضیاً بل یحتاج إلى تدریس موَّجھ من المعلم؛       
لیصل ب�المتعلم إل�ى درج�ة م�ن الدق�ة وال�سرعة ف�ي إتق�ان ال�وعي ال�صوتي ف�ي م�ستویاتھ، وف�ي إتق�ان                 

  .في كل مستوىالمھارات المطلوبة 
 :تنشیط الذاكرة البصریة ودورھا في علاج صعوبات الكتابة: المحور الثالث

حظا الادراك البصري باھتمام كبیر من علماء النفس المعرفیین و الب�احثیین؛ لأھمیت�ھ وت�أثیره         
  .على حكم الفرد اتجاه كل ما یصادفھ في حیاتھ الیومیة

كثیرة والمختلفة التي تنھال على الف�رد ف�ي ك�ل لحظ�ة      فبالادراك یتم تفسیر المدخلات الحسیة ال     
یعیشھا، وكل ما یتم ادراكھ ھو ما یق�ع ف�ي ذاك�رة الف�رد و م�ا ظ�ل مبھم�ا م�ن ھ�ذه الاح�ساسات ی�ضیع                  

  .ھباء
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الإدراك عموم���ا بأن���ھ انتق���اء وتنظ���یم وتف���سیر    ) ١٥٥، ٢٠٠٩(یع���رف بوفول���ة ب���و خم���یس    
لاستعمال ، وھو العملیة التي تتم بھا معرفتنا للع�الم  المعطیات الحسیة في شكل تصورات عقلیة قابلة ل       

  .الخارجي، على الاحساسات واعطاؤھا معنى
أن الادراك الب��صري ھ���و الق��درة عل���ى تف��سیر المعلوم���ات،     "١٩٩٤وعرف��ھ فینجروس���تانلي  

 .والمناطق المحیطة بھا من الضوء المرئي، التي تصل الى العین، والناتج ھو الذي یعرف بالرؤیة
 الادراك الب��صري ف��ي ھ��ذه الدراس��ة بأن��ھ یعب��ر ع��ن رؤی��ة واض��حة لجمی��ع تفاص��یل     ویع��رف

المجال البصري للمثیر س�واء ك�ان ھ�ذا المثی�ر ش�كلا أو رم�زا، وال�ذي تتغی�ر درج�ة اثارت�ھ ب�اختلاف                        
وبدرجة الانتباه أو میل الف�رد لھ�ذا المثی�ر، وال�ذي     ) قربا أو بعدا أو انحرافا أو نصوعا( زاویة الرؤیة   

  ف أیضا على درجة تنظیم المجال البصري المدرك، وھو ما یعبر عن سلامة حاسة البصرتتوق
أو ) لونا أو شكلا أو حجم�ا أو كثاف�ة     ( وھذا ما یلزم بحتمیة التدخل ببدائل كمتغیر درجة المثیر          

استخدام معینات بصریة لتعدیل رؤیة المثیر حسب احتی�اج الف�رد أثن�اء الق�راءة أو الكتاب�ة، وق�د رش�ح                   
  .بعض العلماء استخدام العدسات أو المرشحات الملونة

وق��د ص��مم آخ��رون برن��امج ت��دریبي لمھ��ارات الادراك الب��صري؛ وذل��ك بغی��ة تنمی��ة مھ��ارات     
  .القراءة والكتابة لفئة كبیرة من الأطفال یعانون من اضطراب للتذكر البصري

 :الذاكرة البصریة: أولًا
  .لنشاط التمییز البصري و التتابع البصريوسوف ینشأ عادة باعتباره عاملا مساعدا 

أنھ ینبغي الاھتمام بتنمیة نوعین من الكلمات البصریة ف�ي بدای�ة       " ١٩٩٧ویذكر أرثر ھیلمان    
التعلیم القراءة أولھا الكلمات النمطیة التي تتطابق كتابة ونطقا، ویكثر استخدامھا في لغة التلمیذ، وف�ي       

المنطوقة وھي الشاذة صوتیا لت�ضمنھا حروف�ا تكت�ب ولا تنط�ق أو     كتب القراءة، وثانیھا الكلمات غیر      
  .العكس

  :ومما سبق یتضح أن التلمیذ الذي یمتلك مھارة تعرف الكلمة ھو الذي یتمتع بالمھارات الآتیة
  .قراءة الكلمة بتتابع بصري جید من الیمین إلى الیسار -١
ھ�ا ب�دایتھا و نھایتھ�ا كوح�دة      القدرة على التمییز البصري الجی�د لح�روف الكلم�ة ممی�زا حواف             -٢

 .مستقلة عن غیرھا من الكلمات
 .لدیھ قدرة جیدة على التحلیل البصري لمكوناتھا -٣
لدی��ھ ق��درة جی��دة عل��ى مطابق��ة الح��روف بأص��واتھا س��واء الوح��دات الفونیمی��ة ال��صغیرة أو      -٤

 .مندمجة مع غیرھا
ل�صورة، أو التعبی�ر   لدیھ القدرة على التعبیر عن معنى الصورة، أو فھم المعن�ى م�ن خ�لال ا               -٥

 .عن جملة بكملة واحدة
  :العوامل المسھمة في صعوبات التھجئة: ثانیًا

أن صعوبات التھجئة تنشأ م�ن م�شكلات ف�ي    ) " ٢١٤ -٢١٢،  ٢٠١٠(یذكر عادل محمد العدل   
  :بعض العوامل الجسمیة، والبیئة، والنمائیة التي تعیق تعلم التھجئة، ومن ھذه العوامل

  :السمعيــ العجز البصري و١
تعد نواحي العجز الحسیة من العوامل التي یجب الاھتمام بھا، والعجز ف�ي الح�واس الخارجی�ة       
لا یعی��ق تح��صیل التلامی��ذ ف��ي التھجئ��ة، فق��د تك��ون الم��شكلة مركزی��ة، وداخلی��ة أكث��ر منھ��ا س��طحیة أو  

  .خارجیة
  :ــ الذكرة البصریة٢

دیدة من مشكلات تعلیمیة ف�ي التھجئ�ة   كما یعاني التلامیذ الذین لدیھم صعوبات تذكر بصریة ش        
الكلمات غیر العادیة، بالإضافة الي ت�صور جمی�ع الكلم�ة؛ ف�ان عملی�ة التھجئ�ة تتطل�ب ت�ذكر أص�وات               
تل��ك الكلم��ة ف��ان تعل��م العلاق��ة ب��ین ال��صوت والرم��ز یتطل��ب ذاك��رة ب��صریة للأح��رف وذاك��رة س��معیة   

  .للأصوات
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  :ــ العجز في الادراك٣
لبصري والسمعي یرتبطان بشكل قوي بالقدرة على التھجئة، وقد لوحظ    حیث وجد أن التمییز ا    

أن التمییز البصري یرتبط بالتھجئ�ة أكث�ر م�ن التمیی�ز ال�سمعي، وھم�ا ف�ي نف�س الوق�ت یعتم�دان عل�ى                
  .بعضھما البعض فیما بھ في التعرف على الكلمات

  :ــ الكلام والنطق٤
 الى الخطأ في تھجئة الكلمات لأنھم یخطئ�ون  قد یمیل التلامیذ الذین یعانون من مشكلات لفظیة   

  .في لفظھا
كما أن للادراك البصري أھمیة في الإنج�از الأك�ادیمي، وخاص�ة ف�ي المراح�ل الأول�ى، وھ�ي                     
الحقیقة التي فطن لھا المربون؛ لذلك نرى كتب الصفوف الأول�ى تختل�ف ف�ي طریق�ة الع�رض، ون�وع               

  .الخط عن الصفوف الأعلى
دراك البصري على الانتب�اه الانتق�ائي، ال�ذي ھ�و بدای�ة التع�رف عل�ى               حیث یؤثر اضطراب الا   

المعلومة، قبل ادراكھا، ثم تخزینھا للتعامل بع�د ذل�ك معھ�ا ب�الفھم و الاس�ترجاع، فاض�طراب الادراك            
  .البصري یؤثر على عملیات معرفیة أخرى اعیق الإنجاز الأكادیمي للتلمیذ

 التخ�زین والاس�ترجاع ھ�ي م�ن ص�فات وخ�صائص           الترمی�ز، :"وتعرف الذاكرة البصریة بأنھا   
الذاكرة بصفة عامة، فبواسطتھا یمكننا استرجاع ما عشناه من مواقف وأح�داث م�ضت، س�واء أكان�ت                
أحداثا مسموعة أو مرئیة فبعد ادراكنا للمواقف بصریا تنقل ھذه المعلومات إلى الذاكرة البصریة التي  

عھا ف�ي وق�ت لاح�ق م�ن ال�زمن، فال�ذاكرة الب�صریة تتمث�ل            تقوم بتخزین المشاھد والتي یمكننا استرجا     
ف����ي الق����درة عل����ى اس����ترجاع أو تمیی����ز أو إع����ادة تك����وین م����واد س����بق عرض����ھا أو التع����رض لھ����ا  

 ).٣٣٧،٢٠٠٠سامي،(بصریا
تل��ك الانطباع��ات الب��صریة الت��ي تنقلھ��ا ھ��ذه ال��ذاكرة ال��ى  : ، بأنھ��ا)٢١، ٢٠٠٤(یعرفھ��ا نی��سر 

  .المعالجة اللاحقة
العملیة التي تتضمن اكتساب المعلوم�ات والاح�تفظ بھ�ا وم�ا یعق�ب ذل�ك        :"كرة بأنھا وتعرف الذا 

 .من استدعاء أواسترجاع 
 :أنواع الذاكرة البصریة: ثالثًا

  : ــ ذاكرة التخیّل١
ھ��ي الق��درة عل��ى اس��تخدامھا الخی��ال المرتبط��ة باس��ترجاع المواق��ف، والأص��وات، والكانئ��ات،   

تعتمد طبیعة وضوحھا على بعد الفترة الزمنیة التي ح�دثت بھ�ا،   وغیرھا من الأشیاء على شكل صور    
ویعتبر ھذا النوع من الذاكرة البصریة قویا جدا عند الأطف�ال؛ ب�سبب اعتم�ادھم عل�ى الخی�ال الم�رتبط         

  في الواقع، ویقل تأثیر ھذه الذاكرة مع التقدم في العمر 
  :ــ الذاكرة المكانیة٢

م�اكن وج�ودھم، وت�شمل كاف�ة ال�ذكریات المرتبط�ة            ھي تعرف الأشخاص م�ن خ�لال ربطھ�م بأ         
بالأماكن، والمناطق التي یزورھا الناس خلال حیاتھم، وكلما كانت الزیارة قریبة من لحظة استرجاع             
الذاكرة البصریة، كلما تمكن الانسان من العودة الى المكان بسھولة، وتؤثر ھ�ذه ال�ذاكرة عل�ى أج�زاء                

ورھا عل�ى حف�ظ، ونق�ل ال�صور المخزن�ة ف�ي ال�دماغ ال�ى ال�ذاكرة            مختلفة من الدماغ، والت�ي تعم�ل ب�د        
 ، .البصریة من أجل التعرف علیھا مجددا

  :خصائص الذاكرة البصریة: رابعًا
  :تتمیز الذاكرة البصریة بمجموعة من الخصائص أھمھا

  .معالجة المعالجة في الذاكرة البصریة لا یتعدى الاستیعاب الأول -١
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) ١ ال���ى ٠٫٥م���ن (ة الب���صریة لفت���رة لا تزی���د ع���ن ثانی���ة   المعلوم���ات تخ���زن ف���ي ال���ذاكر   -٢
 )١٠،٢٠١٦سلامة،(

 .یمكن استدعاء المعلومات البصریة من الذاكرة الحسیة البصریة المباشرة -٣
 .كلما بقیت المعلومات في الذاكرة الحسیة البصریة فترة أطول كلما سھل تذكرھا -٤
 .دخول معلومات حسیة جدیدة الي الذاكرة الحسیة البصریة یمحي المعلومات القدیمة -٥
 وحدات من المعلومات الى الذاكرة القصیرة من أج�ل      ١٠ــ٩تمرر الذاكرة البصریة حوالي      -٦

 ٥-٤معالجتھا وھذا أكبر م�ن المع�دل الع�ام لل�ذاكرة الح�سیة العام�ة والت�ي ترواح�ت م�ا ب�ین                    
 .وحدات

الجات معرفیة للمعلومات في الذاكرة الحسیة البصریة حی�ث أن تجمی�ع ھ�ذه    لا یحدث أیة مع  -٧
 .المعالجات یحدث في الذاكرة القصیرة

 .الذاكرة لھا القدرة على تصنیف المعلومات -٨
 .المعلومات في الذاكرة البصریة عرضة للتشویش من خلال المعلومات الجدیدة -٩
 .المعلومات في الذاكرة البصریة لا تعالج -١٠
 . البصریة لھا القدرة العالیة على الاحتفاظ بالمعلومات وسعتھا غیر محدودة نسیباالذاكرة -١١
 :العلاقة بین تنشیط الذاكرة البصریة وصعوبات الكتابة: خامسًا

من حیث الھدف فقد ھدفت بعض الدراسات العلاقة بین ادراك البصري وخلل الكتابة كدراسة               
ف العلاقة بین خلل القراءة والكتاب�ة وط�ب العی�ون         والتي حاولت اكتشا  ) ٢٠٠٣ ٢٠٠١نیكول كومو   (

  .لایجاد العلاج لكثیر من الأطفال
ودراسات أخرى ھدفت تصمیم برنامج لعلاج خلل الكتابة الناجم عن الخلل الب�صري كدراس�ة             

  ).٢٠١٠(ودراسة بون ) ٢٠٠٩(سامیة عبد النبي محمد متولي 
ة ووض���ع برن���امج لع���لاج ھ���ذه   ودراس���ة ھ���دفت إل���ى تع���رف أس���باب خل���ل الق���راءة والكتاب���    

  ).٢٠٠٤(الاضطرابات كدراسة نفین أحمد ممدوح عبد الحكیم 
بدراسة ع�ن العلاق�ة ب�ین الإدراك الب�صري والكتاب�ة الیدوی�ة              ) ٢٠٠١(وقد قامت نیكول كومو     

 طالب��ا ف��ي نی��و ھ��افن بولای��ة     ١١للأطف��ال ال��ذین ل��دیھم ص��عوبات تعل��م كتابی��ة، وك��ان الم��شاركون        
دارس العام��ة، والاختب��ارات الت��ي اس��تخدمت ش��ملت اختب��ار المھ��ارات الب��صریة       كونیكتیك��ت، والم�� 

  .الادراكیة، والقائمة المنقحة للكتابة الیدویة
إذا فالذاكرة البصریة ترتبط بتخزین المعلومات التي تشبھ الأش�یاء، أي أن الأح�داث الت�ي یم�ر             

لى تكوین ص�ور ذھنی�ة ف�ي العق�ل،     بھا الانسان، ھي تراكمات بصریة على مدى البعید، والتي تؤدي ا        
والت�ي م�ن الممك�ن اس��تردادھا، ورؤیتھ�ا مج�ددا ض��من نظ�م معرفی�ة و عقلی��ة ت�رتبط بال�ذاكرة الذھنی��ة          
للإن��سان، وتعتم��د الم��دة الزمنی��ة الت��ي یح��تفظ بھ��ا ال��دماغ بال��ذاكرة الب��صریة وبم��دى أھمیتھ��ا والحاج��ة  

  .لتذكرھا واستخدامھا في وقت لاحق
  :بحثإجراءات ال: ثالثا

 :اعداد قائمة بصعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي -١
  . ھدفت ھذه القائمة إلى تحدید صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

 :تم بناء القائمة من خلال المصادر التالیة: مصادر بناء القائمة  - أ
  اسات وبحوث علمیـة متخصصة الإطار النظري للبحث الحالي بما تضمنھ من أدبیات، ودر

) ٢٠٠٩(وال�سید ص�الح   ) ٢٠٠٧(محم�ود ب�دوي   : في مجال صعوبات الكتابة، مثل دراس�ة     
ومقب�ل العن�زي    ) ٢٠١٣(ومحمد الزین�ي    ) ٢٠١١(والسید صقر   ) ٢٠١٠(ومحمد مصطفى   

وح��سام ) ٢٠١٦(وس��ھیلة ش��لابي ) ٢٠١٦(وس��لفیا س��الم ) ٢٠١٥(وجم��ال عن��ب ) ٢٠١٤(
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وأسماء خوجة ) ٢٠١٨(ومحمود عبد الغفار    ) ٢٠١٨(بیر دوردة   وع) ٢٠١٧(الدین عزب   
)٢٠٢٠.( 

                    الأدبیات والكتاب�ات التربوی�ة العربی�ة والأجنبی�ة الت�ي تناول�ت ص�عوبات ال�تعلم ب�صفة عام�ة
 .وصعوبات تعلم الكتابة في المرحلة الابتدائیة بصفة خاصة

     مرحلة الابتدائیة ب�صفة عام�ة   التوجیھات الفنیة والتوصیات الخاصة بمناھج اللغة العربیة بال
 .وتدریس الكتابة بصفة خاصة

        التوجیھات الفنیة والتوصیات الخاصة بمناھج اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة ب�صفة عام�ة
  .وتدریس الكتابة بصفة خاصة

 :تصمیم القائمة في صورتھا المبدئیة  - ب
صعوبات، وت�م ت�صنیف   في مرحلة التخطیط لھذه القائمة، توصل البحث إلى مجموعة من ال        -١

صعوبات الخلط، وصعوبات القلب، وص�عوبات الت�ذكر        : ھذه الصعوبات في أربعة مجالات    
 .، وصعوبات كتابة الحروف

بعد أن ح�دد البح�ث المج�الات الأربع�ة اس�تنادًا إل�ى الدراس�ات ال�سابقة، وانطلاقً�ا م�ن رؤی�ة                  -٢
 .البحث، حددت الباحثة الصعوبات التي تندرج تحت كل مجال

أن حدد البحث الحالي الصعوبات الت�ي تن�درج تح�ت ك�ل مج�ال، ق�سمت الباحث�ة القائم�ة         بعد   -٣
إل��ى نھ��رین خ��صص النھ��ر الأیم��ن للمج��الات وال��صعوبات الت��ي تن��درج تح��ت ك��ل مج��ال،     
والنھر الأیسر؛ لتوضیح درجة وجود الصعوبة وانتشارھا في كتابات تلامیذ ال�صف الثال�ث            

 )غیـر صحیحة(و) صحیحة(، والصیاغة )ضعیفة (، و)متوسطة(، و ) عالیة(الابتدائي 
ص�ورتھا   وبذلك أصبح العدد المبدئي للصعوبات سبعة عشر صعوبة، وقد عرضت القائمة في 

تخ��صص اللغ��ة العربی��ة،  المبدئی��ة ف��ي اس��تبانة عل��ى ع��شرة م��ن المحكم��ین م��ن أس��اتذة الجامع��ات ف��ي  
 :وطرائق تعلیمھا؛ بھدف تحدید

 ذ الصف الثالث الابتدائيمدى وجود الصعوبات لدى تلامی. 
 دقة الصیاغة اللغویة لكل صعوبة. 
 حذف، وإضافة، وتعدیل ما یرونھ. 
 :نتائج التحكیم 

بعد الانتھاء من عرض القائم�ة عل�ى ال�سادة المحكم�ین، ورص�د التك�رار ال�ذي حظی�ت ب�ھ ك�ل                    
ا وف��ق ص��عوبة م��ن ال��صعوبات قام��ت الباحث��ة بح��ساب الن��سبة المئوی��ة لك��ل ص��عوبة، تمھی��دا لت��صنیفھ 

 : المعیار التالي
  فأكثر% ٨٠صعوبة أكثر أھمیة من وجھة نظر المحكمین وھي التي تحظى بنسبة تكرار.  
           ٥٠صعوبة متوسطة الأھمیة من وجھة نظر المحكمین وھي التي تحظى بن�سبة تك�رار أكب�ر% ،

 %.٨٠وأقل من 
  ٥٠صعوبة أقل أھمیة وتحظى بنسبة تكرار أقل من.% 

التق��دیر الكم��ي لم��ستویات   :ج��ات الأھمی��ة، قام��ت الباحث��ة ب��الآتي  ولتحدی��د ح��ساب متوس��ط در 
 :الجدول الآتي مناسبة كل صعوبة لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي وفق

  .الابتدائي التقدیر الكمي لمستویات تحدید صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث) ٢(جدول 
 مستوى مناسبة صعوبات الكتابة  الدرجة

 عالیة  ٢
 توسطةم ١

 ضعیفة صفر
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  .حساب تكرار درجات الموافقة لكل صعوبة -١
  )٨٨، ٢٠٠٦محمد الزیني، (تقدیر متوسطات درجات الموافقة وفقا للمعادلة التالیة 

  x١٠٠ = القیمة الواقعیة

 .حساب النسبة المئویة لمتوسط درجة الموافقة لتحدید صعوبات الكتابة -٢
فأكثر، وھي النسبة المعمول بھا  % ٨٠نسبة اتفاق بین المحكمین قبول الصعوبة التي تحظى ب

  في الدراسات السابقة ، والجدول الآتي یوضح نسب الاتفاق والاختلاف بین المحكمین
 نسبة الاتفاق بین السادة المحكمین حول مناسبة وأھمیة قائمة صعوبات الكتابة) ٣(جدول

  
  م

  الصعوبة
مناسبة 

  )٢(جدًا 
  مناسبة

)١(  
 مناسبة غیر
  )صفر(

النسبة 
المئویة 
لاتفاق 

  المحكمین

١  
صعوبة التمییز عند الكتابة بین التاءین المفتوحة 

  والمربوطة
10  0  0  %100  

  90%  0  1  9  .كتابة التنوین نوناً في آخر الكلمة  ٢

٣  
صعوبة التمییز بین الحروف المتشابھة كتابة 

  )ح، خ: (مثل) رسماً(
9  1  0  %90  

٤  
بین الحركات الطویلة و الحركات صعوبة التمییز 

  .القصیرة نطقاً في أثناء الكتابة
9  1  0  %90  

٥  
صعوبة التمییز بین الحروف المتقاربة المخرج في 

  .الكتابة
8 2  0  %80  

٦  
صعوبة التمییز بین الحروف التي تكتب ولا تنطق، 

  .والحروف التي تنطق ولا تكتب
9  1 0  %90  

٧  
تشابھة صوتاً صعوبة التمییز بین الحروف الم

  ).س، ص: (مثل
8  2  0  %80  

  70%  0  3  7  .وضع نقاط الحروف في غیر أماكنھا الصحیحة  ٨
  90%  0  1  9  .صعوبة تمییز الحروف المنقوطة وغیر المنقوطة  ٩

١٠  
صعوبة التمییز بین الحركة القصیرة وحرف المد 

  .الناتج عن إشباعھا
4  6  6  %40  

  90%  0  1  9  .كتابة الكلمة بصورة معكوسة  ١١

١٢  
كلمة : صعوبة التمییز بین حرف الراء والدال، مثل

  ).الربابة(و ) الدبابة(
4  6  6  %40  

١٣  
صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة 

  .رسماً وصوتاً
8  2  8  %80  

  80%  8  2  8  .الخلط بین ھمزة القطع وألف الوصل  ١٤

  30%  7  7  3  عدم تجانس حجم الحروف عند الكتابة  ١٥
  20%  8  8  2  الضغط بشدة على القلم فوق ورقة الكتابة  ١٦
  10%  9  9  1  تشویھ صورة الحروف عند الكتابة  ١٧

م��ن الج��دول ال��سابق یت��ضح أن ھن��اك ص��عوبات ح��صلت عل��ى ن��سبة اتف��اق عالی��ة م��ن آراء          
ھ��ذه الن��سبة ت��دل عل��ى أن ھ��ذه ال��صعوبات موج��ودة عن��د ھ��ؤلاء التلامی��ذ،  % ٨٠المحكم��ین أكث��ر م��ن 

 ف�أكثر؛  ٨٠%كن علاجھا، في ضوء النسبة التي ارت�ضھا البح�ث الح�الي لقب�ول ال�صعوبة، وھ�ي                ویم
  .وفقاً للدراسات العلمیة السابقة
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تم تحدید نسب الاتفاق والاختلاف بین آراء السادة المحكمین ح�ول انتم�اء ھ�ذه ال�صعوبات ل�صعوبات           
الاتف��اق والاخ��تلاف ح��ول انتم��اء   الكتاب��ة لتلامی��ذ ال��صف الثال��ث الابت��دائي، والج��دول یوض��ح ن��سب     

 . الصعوبة ودرجة المناسبة لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي
 : صدق الاختبار-ج
 ت��م ع��رض الاختب��ار ف��ي ص��ورتھ الأولی��ة عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین           :ال��صدق الظ��اھري  -١

المتخصصین في مناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة وعلم النفس والتقویم والقیاس والم�وجھین             
محكمًا؛ لتحدید م�دى ص�لاحیة الاختب�ار لتحقی�ق الھ�دف ال�ذي وض�ع            ) ١٢(والمعلمین بلغ عددھم    

 ).صدق المحكمین(من أجلھ وتقدیر صدقھ 
وق��د ت��ضمنت ال��صورة الأولی��ة للاختب��ار عرض��ا للھ��دف م��ن الاختب��ار، وال��صعوبات الم��راد قیاس��ھا،    

 :وطلبت الباحثة من المحكمین إبداء آرائھم في النقاط الآتیة
 صحة ووضوح تعلیمات الاختبار. 
 مناسبة كل سؤال لما وضع لقیاسھ. 
 استیفاء مفردات الاختبار لشروط صیاغة الأسئلة. 
 مناسبة لغة الاختبار لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي. 
 إضافة أو حذف أو تعدیل بعض المفردات. 
  ي للاختبار  قامت الباحثة بالتأكد من صدق الاتساق الداخل:صدق الاتساق الداخلي -٢

تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار؛ وذلك بحساب معامل ارتباط درجات الصعوبات الرئیسة 
 :بالدرجة الكلیة للاختبار، كما یوضحھا الجدول التالي

 معاملات الاتساق الداخلي لاختبار صعوبات الكتابة) ٤(جدول 
  معامل الارتباط صعوبات الكتابة

  **0.645  لمربوطة والتاء المفتوحة والھاء في آخر الكلمةصعوبة التمییز بین التاء ا

 **0.932  الخلط بین التنوین وحرف النون في كتابة

  **0.804  صعوبة التمییز بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة أثناء الكتابة

 **0.921  صعوبة التمییز بین الحروف المنقوطة والحروف غیر المنقوطة

 **0.826  ة معكوسةكتابة الكلمة بصور

 **0.824  صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة في الكتابة

 **0.923  كتابة حروف الكلمة مفردة دون وصلھا

 **0.631  قصور في التعبیر عن الصورة المعطاة لھ في الجملة

 *0.520  الخلط في ترتیب الحروف في الكلمة

 مع الدرجة الكلیة للاختبار  الارتباط لصعوبات الكتابة معاملاتنیتضح من الجدول السابق أ
، مما یعنى أن المھارات 0.01 ,0.05، وجمیعھا قیم دالة عند )0.932-0.520(تراوحت ما بین 

، ومن ثم یتسم الاختبار بدرجة )صعوبات الكتابة(الفرعیة تتجھ لقیاس المكون الرئیس للاختبار
  .مناسبة من الاتساق الداخلي

  :بة الاستطلاعیة للاختبار التشخیصي التجر- د
 ثلاثین تلمیذا وتلمیذة بمدرسة كفرالقباب الابتدائیة، التابعة) ٢٥(تم تطبیق الاختبار على 

 : لإدارة دكرنس التعلیمیة، بھدف
  . التأكد من وضوح تعلیمات الاختبار -١
  : تحلیل مفردات الاختبار لحساب-٢

 معامل السھولة لكل مفردة. 
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  لكل مفردةمعامل التمییز. 
  . ثبات الاختبار-٣
 . زمن الاختبار-٤

 :وقد أسفرت التجربة الاستطلاعیة عما یأتي
 : وضوح تعلیمات الاختبار التشخیصي-١

  من وضوح تعلیمات الاختبار وخاصة أن المعلم یساعدھم في قراءة التعلیماتالباحثةتأكدت 
تجرى أي  ستفساراتھم كثیرة أو مكررة ولمنظرا لاحتمالیة الصعوبات الكتابیة لدیھم ؛ حیث لم تكن ا

 .تعدیلات علیھا
 : ثبات الاختبار التشخیصي-٢

 الاختبار أن یكون على درجة عالیة من الدقة والاتساق في نتائجھ، ویعد الاختبار بثباتیقصد 
د السید ، ثابتاً إذا كان یعطى النتائج نفسھا أو ما یقترب منھا إذا تكرر تطبیقھ على التلامیذ أنفسھم فؤا

، ولتحقیق ذلك قامت الباحثة بتطبیق الاختبار على عینة )١٦٩، ٢٠٠٩؛ حسن شحاتھ ،٣٧٨، ٢٠٠٥
 .تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ من تلامیذ الصف الثالث الابتدائي) ٢٥ (قدرھا

تلمیذ وتلمیذة بالصف ) ٢٥(تم حساب ثبات الاختبار بالتطبیق على عینة استطلاعیة قوامھا 
مرحلة الابتدائیة، وبعد انقضاء أسبوعین تم إعادة تطبیق الاختبار مرة أخرى، وباستخدام الثالث بال

معامل ارتباط الرتب لسبیرمان تم حساب معامل الارتباط بین درجات التطبیقین فى صعوبات الكتابة 
  :والدرجة الكلیة كما یوضحھا الجدول التالي

  معامل ثبات اختبار صعوبات الكتابة) ٥(جدول 

  وبات الكتابةصع
معامل الارتباط 

  )الثبات(

  *0.632  صعوبة التمییز بین التاء المربوطة و التاء المفتوحة والھاء في آخر الكلمة
  **0.664  الخلط بین التنوین وحرف النون في كتابة

  *0.555  صعوبة التمییز بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة أثناء الكتابة
 *0.610  لحروف المنقوطة والحروف غیر المنقوطةصعوبة التمییز بین ا

 *0.588  كتابة الكلمة بصورة معكوسة
 **0.837  صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة في الكتابة

  **0.644  كتابة حروف الكلمة مفردة دون وصلھا
 **0.789  قصور في التعبیر عن الصورة المعطاة لھ في الجملة

 **0.619  یب الحروف في الكلمةالخلط في ترت
  **0.657  الدرجة الكلیة

-0.555( معاملات الارتباط لصعوبات الكتابة تراوحت ما بین نیتضح من الجدول السابق أ
، مما 0.01 ,0.05، وجمیعھا قیم دالة عند )0.657(، كما بلغت قیمة الارتباط للاختبار ككل )0.837

  .من الثباتیعنى أن الاختبار یتسم بدرجة مقبولة 
 :حساب زمن الاختبار التشخیصي-٣

 الأزمنة الكلیة التي استغرقھا التلامیذ في حل مفردات متوسطحدد زمن الاختبار بحساب 
الاختبار ككل، فقد استغرق التلامیذ في المتوسط خمساً وأربعین دقیقة في الإجابة عن أسئلة كل من 

اتھم، فیكون إجمالي وقت كل من الاختبار خمسین الاختبار، بالإضافة إلى خمس دقائق لكتابة بیان
  .دقیقة
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وفي ضوء النتائج التي أسفرت عنھا عملیات حساب معاملات الصدق الثبات وحساب زمن 
 صورتھ النھائیة صالحة للتطبیق الفعلي لتشخیص صعوبات الكتابة لدى فيالاختبار أصبح الاختبار 

  . تلامیذ الصف الثالث الابتدائي
 :ي الاختباراختیار محتو  -  ج

 : لقد راعت الباحثة عند بناء محتوي الاختبار الآتي
أن یكون ھذا المحتوي مما ل�م یدرس�ھ التلمی�ذ م�ن قب�ل ف�ي المدرس�ة؛ حت�ى لا تك�ون الإجاب�ة             -١

مجرد تذكر للمعلومات السابقة؛ حیث لا یستطیع التلمیذ الوصول إلي الإجاب�ة ال�صحیحة إلا          
لألف��اظ الم��ستخدمة ف��ي ھ��ذا المحت��وي، ومناس��بتھا م��ن خ��لال ممارس��تھ للكتاب��ة م��ع وض��وح ا

  .لمستوي التلامیذ
أن یكون ھذا المحتوي كامل المعني، بحیث یقوم التلمیذ بالتفكیر في الأسئلة المتصلة بھ، ث�م               -٢

 .الإجابة عنھا
 .مناسبتھ لخصائص التلامیذ في ھذه المرحلة، ولمیولھم، واھتماماتھم -٣
ف التلامیذ، حیث تمثل المحتوى في قطـع اس�تماعیة         تنوع الموضوعات، وارتباطاتھا بمعار    -٤

قطع، ت�ضمنت القطع�ة الأول�ى ق�صة م�سموعة یطل�ب م�ن التلامی�ذ بع�د                   ) ٤(وقرائیة عددھا   
سماعھا كتاب�ة مع�اني بع�ض الكلم�ات ف�ي جم�ل م�ن عن�دھم، والقطع�ة الثانی�ة ق�صة مق�روءة                  

 التلامی�ذ بع�د س�ماعھا    یطلب من التلامیذ ترتیبھا، والقطعة الثالثة ق�صة م�سموعة یطل�ب م�ن       
كتابة مضاد بعض الكلمات في جمل من عندھم، أما القطع�ة الرابع�ة ق�صة م�سموعة یطل�ب                    
م��ن التلامی��ذ كتاب��ة جم��ع بع��ض الكلم��ات ف��ي جم��ل م��ن عن��دھم، والأس��ئلة الأخ��رى ت��ضمنت  
إع��ادة كتاب��ة الجم��ل ب��شكل ص��حیح، واختی��ار الكلم��ة ال��صحیحة م��ن ب��ین القوس��ین ووض��عھا  

 .مكان النقط
 :دق الاختبارص
  ت��م ع��رض الاختب��ار ف��ي ص��ورتھ الأولی��ة عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین       :ال��صدق الظ��اھري 

المتخص���صین ف���ي من���اھج وطرائ���ق ت���دریس اللغ���ة العربی���ة وعل���م ال���نفس والتق���ویم والقی���اس    
محكم��ین؛ لتحدی��د م��دى ص��لاحیة الاختب��ار لتحقی��ق    ) ١٠(والم��وجھین والمعلم��ین بل��غ ع��ددھم   

 ).صدق المحكمین(ھ وتقدیر صدقھ الھدف الذي وضع من أجل
وقد تضمنت ال�صورة الأولی�ة للاختب�ار عرض�ا للھ�دف م�ن الاختب�ار، وطلب�ت الباحث�ة م�ن المحكم�ین             

 :إبداء آرائھم في النقاط الآتیة
o صحة ووضوح تعلیمات الاختبار. 
o مناسبة كل سؤال لما وضع لقیاسھ. 
o استیفاء مفردات الاختبار لشروط صیاغة الأسئلة. 
o  لغة الاختبار لتلامیذ الصف الثالث الابتدائيمناسبة . 
o إضافة أو حذف أو تعدیل بعض المفردات. 
 الاتساق الداخلي للاختبار صدق: 

 الداخلي للاختبار وذلك بحساب معامل ارتباط درجات المھارات الرئیسة الاتساقتم حساب 
 :بالدرجة الكلیة للاختبار، كما یوضحھا الجدول التالي
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  لات الاتساق الداخلي لاختبار صعوبات الكتابةمعام) ٦(جدول 
  معامل الارتباط  صعوبات الكتابة

  **0.645  صعوبة التمییز بین التاء المربوطة و التاء المفتوحة والھاء في آخر الكلمة

 **0.932  الخلط بین التنوین وحرف النون في كتابة

  **0.804  ء الكتابةصعوبة التمییز بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة أثنا
 **0.921  صعوبة التمییز بین الحروف المنقوطة والحروف غیر المنقوطة

 **0.826  كتابة الكلمة بصورة معكوسة

 **0.824  صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة في الكتابة
 **0.923  كتابة حروف الكلمة مفردة دون وصلھا

  **0.631  معطاة لھ في الجملةقصور في التعبیر عن الصورة ال
 *0.520  الخلط في ترتیب الحروف في الكلمة

 مع الدرجة الكلی�ة للاختب�ار       معاملات الارتباط لصعوبات الكتابة    نیتضح من الجدول السابق أ    
، مم��ا یعن�ى أن المھ��ارات  0.01 ,0.05، وجمیعھ�ا ق�یم دال��ة عن�د    )0.932-0.520(تراوح�ت م�ا ب��ین   

، وم��ن ث��م یت��سم الاختب��ار بدرج��ة  )ص��عوبات الكتاب��ة(مك��ون ال��رئیس للاختب��ارالفرعی��ة تتج��ھ لقی��اس ال
 مناسبة من الاتساق

 :ثبات الاختبار -٢
تلمی�ذ وتلمی�ذة بال�صف      )٢٥( ب�التطبیق عل�ى عین�ة اس�تطلاعیة قوامھ�ا          الاختب�ار تم حساب ثب�ات     

رى، وباس�تخدام  الثالث بالمرحلة الابتدائیة، وبعد انقضاء أسبوعین ت�م إع�ادة تطبی�ق الاختب�ار م�رة أخ�             
معامل ارتباط الرتب لسبیرمان تم حساب معامل الارتباط بین درجات التطبیقین فى صعوبات الكتاب�ة    

 :والدرجة الكلیة كما یوضحھا الجدول التالي
  معامل ثبات اختبار صعوبات الكتابة) ٧(جدول 

  )الثبات(معامل الارتباط   صعوبات الكتابة
 *0.632  طة و التاء المفتوحة والھاء في آخر الكلمةصعوبة التمییز بین التاء المربو

  **0.664  الخلط بین التنوین وحرف النون في كتابة
  *0.555  صعوبة التمییز بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة أثناء الكتابة

 *0.610  صعوبة التمییز بین الحروف المنقوطة والحروف غیر المنقوطة
 *0.588  ةكتابة الكلمة بصورة معكوس

 **0.837  صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة في الكتابة
 **0.644  كتابة حروف الكلمة مفردة دون وصلھا

 **0.789  قصور في التعبیر عن الصورة المعطاة لھ في الجملة
 **0.619  الخلط في ترتیب الحروف في الكلمة

 **0.657  الدرجة الكلیة

-0.555( معاملات الارتباط لصعوبات الكتابة تراوح�ت م�ا ب�ین    نلسابق أیتضح من الجدول ا 
، مما 0.01 ,0.05، وجمیعھا قیم دالة عند )0.657(، كما بلغت قیمة الارتباط للاختبار ككل )0.837

  .یعنى أن الاختبار یتسم بدرجة مقبولة من الثبات
قام�ت الباحث�ة   : كرة الب�صریة بناء البرنامج المقترح القائم على الوعي الصوتي وتن�شیط ال�ذا      

 لع�لاج ص��عوبات  بإع�داد إج�راءات البرن�امج الق��ائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن��شیط ال�ذاكرة الب�صریة        
 :، قامت الباحثة باتباع الخطوات التالیةالكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .تحدید الھدف من البرنامج -١
  .مصادر اشتقاق البرنامج -٢
 .ترحأسس بناء البرنامج المق -٣
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 .فلسفة البرنامج -٤
 . مكونات البرنامج المقترح-٥
 . صلاحیة البرنامج-٦

  :وفیما یلي تفصیل ذلك
  : الھدف من البرنامج -١

 .یھدف ھذا البرنامج إلى علاج بعض صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي
 :مصادر اشتقاق البرنامج المقترح -٢

 :د على المصادر الآتیةلإعداد البرنامج المقترح، تم الاعتما

الاطلاع على البحوث والدراس�ات والأدبی�ات التربوی�ة واللغوی�ة ال�سابقة الت�ي تناول�ت ص�عوبات                  -
محم�ود  : التعلم بصفة عامة وصعوبات الكتابة ف�ي المرحل�ة الابتدائی�ة ب�صفة خاص�ة مث�ل دراس�ة           

) ٢٠١١(وال��سید ص���قر  ) ٢٠١٠(ومحم��د م���صطفى  ) ٢٠٠٩(وال��سید ص���الح  ) ٢٠٠٧(ب��دوي  
) ٢٠١٦(وس�لفیا س�الم     ) ٢٠١٥(وجمال عن�ب    ) ٢٠١٤(ومقبل العنزي   ) ٢٠١٣(ومحمد الزیني   

ومحم��ود عب��د ) ٢٠١٨(وعبی��ر دوردة ) ٢٠١٧(وح��سام ال��دین ع��زب ) ٢٠١٦(وس��ھیلة ش��لابي 
 ).٢٠٢٠(وأسماء خوجة ) ٢٠١٨(الغفار 

موض�وعات  فحص كت�اب اللغ�ة العربی�ة المق�رر عل�ى تلامی�ذ ال�صف الثال�ث الابت�دائي، اختی�ار ال                   -
 . المناسبة لعلاج الصعوبات الكتابیة المراد علاجھا

 : أسس بناء البرنامج-٣
یتطلب أي برنامج تعلیمي مجموعة من الأسس والمعاییر التي یجب أن تحك�م عملی�ة التخط�یط        
لھذا البرنامج، ب�دءًا م�ن الأھ�داف، وانتھ�اء ب�التقویم، وف�ي غیب�ة ھ�ذه الأس�س وتل�ك المع�اییر، أو ع�دم                       

 .ھا بدقة یصبح الأمر مرتجلاً عشوائیاً، لا یؤدى إلى الأھداف المرجوةتحدید
وتعن�ي الباحث��ة بالأس��س تل�ك العوام��ل والمتغی��رات النابع�ة م��ن فل��سفة المجتم�ع والتربی��ة، الت��ي     
تشكل في مجموعھا م�ا یع�ین التلمی�ذ عل�ى الأداء الجی�د ال�ذي یمكن�ھ م�ن التواص�ل الجی�د م�ع الآخ�رین               

  .، بما یضمن لھ التوافق الاجتماعي والنفسي والتربويإرسالاً واستقبالاً
یھدف البحث الحالي إلى اقتراح برنامج قائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�صریة            
لعلاج صعوبات الكتابة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة، وم�ن ث�م تج�در الإش�ارة إل�ى فل�سفة البرن�امج                          

 : المقترح، وأسس بنائھ؛ فیما یلي
طلق فلسفة ھ�ذا البرن�امج م�ن حقیق�ة أقرتھ�ا بع�ض الدراس�ات، والبح�وث التربوی�ة، وكتاب�ات             تن

المتخص��صین ف��ي المن��اھج وط��رق الت��دریس، وھ��ى أن التلامی��ذ ذوي ص��عوبات ال��تعلم لا ت��صلح لھ��م   
مع عدم صلاحیة الط�رق المتبع�ة م�ع المع�اقین وإنم�ا            . طرق التدریس المتبعة التلامیذ العادیین فضلاً       

ن ت��وفیر ن��وع مح��دد م��ن التربی��ة الخاص��ة م��ن حی��ث الت��شخیص والت��صنیف والتعل��یم یختل��ف ع��ن  یتع��ی
الفئات السابقة، كما یفتقر الكثیر من التلامیذ ذوي صعوبات ال�تعلم إل�ى معرف�ة الكیفی�ة الت�ي تعم�ل بھ�ا          

لت��سھیل عق��ولھم، حی��ث إنھ��م لا یعرف��ون غالبً��ا الاس��تراتیجیات المعرفی��ة وم��ا وراء المعرفی��ة الملائم��ة 
انجاز المھام التعلیمیة، كما أنھم غیر قادرین على تنظیم ومراقبة تناولھم لتلك الاستراتیجیات وم�ن ث�م       
تقیمھا وتعمیمھ�ا، وبالإض�افة إل�ى ذل�ك ف�ان ل�دیھم م�شاكل ف�ي الدافعی�ة وف�ي مھ�ارات التنظ�یم ال�ذاتي،                     

 خ�لال متغی�رین م�ن أھ�م    والبرنامج الحالي لھ خصوصیتھ ف�ي التعام�ل م�ع ذوي ص�عوبات ال�تعلم م�ن                  
  ).الوعي الصوتي(والحدیث ) تنشیط الذاكرة البصریة(المتغیرات التي تعتمد على حاستي البصر 

  :وأھم ما یمیز البرنامج أنھ یعتمد على عدید من الأمور
               التكامل بین أنشطة الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة في علاج صعوبات الكتاب�ة ل�دى

  . الابتدائيتلامیذ الصف الثالث
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 التأكد من طریقة عرض دروس البرنامج لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي . 
 التأكد من ملاءمة البرنامج وامكانیة وتفاعل التلامیذ معھ. 
 التأكد من إمكانیة تنفیذ البرنامج. 

 :ومن الأسس التي اعتمدت علیھا الباحثة في اختیار المحتوى ما یلي
  ).تطبیقي(والآخر ) نظري(جانبین الأول اشتمال محتوى البرنامج على  -١
 .أن یراعي البرنامج التدرج من البسیط إلى المعقد -٢
 .أن یتسم البرنامج بالتوازن، والشمول، والعمق -٣
أھ�داف البرن�امج العام�ة، والإجرائی�ة، وطرائ�ق الت�دریس، وأی�ضا              : ارتباط المحتوى بكل م�ن       -٤

 .الأنشطة، والوسائط التعلیمیة، ووسائل التقویم
 .اسبة المادة التعلیمیة لمستوى التلامیذ، وخصائص نموھممن -٥
تحقی��ق موض��وعات البرن��امج، وأن��شطتھ لأھ��داف متنوع��ة ف��ضلا الأھ��داف ع��ن الأساس��یة بم��ا    -٦

 .إمداد التلامیذ بمعلومات تربویة تساعدھم على علاج الصعوبات بشكل أفضل: یكفل
ة، وطریقة تنظیمھا، وھذه العناصر لم    على عناصر المادة المتعلم    ویشتمل محتوي البرنامج المقترح   

 بالطریق�ة الت�ي یتوق�ع    یتم اختیارھا عشوائیاً، وإنما اختیرت في ض�وء الأھ�داف الموض�وعة، ونظم�ت     
 .لھا أن تحقق الأھداف المرجوة

 :وقد تم اختیار المحتوي في ضوء ما یلي
 .ارتباط المحتوي بالأھداف التي یسعي البرنامج إلى تحقیقھا -١
 .العقلیة وي لطبیعة مرحلة النمو الخاصة بتلامیذ المرحلة الابتدائیة، وقدراتھممناسبة المحت -٢
  .تنوع محتوي البرنامج لموضوعات لطبیعة الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة -٣
 .غرس المحتوي للقیم الدینیة والاجتماعیة والتربویة في نفوس التلامیذ -٤
ی��ول التلامی��ذ اللغوی��ة، وحاج��اتھم، وتلب��ي  اش��تمال المحت��وي عل��ى نم��اذج لغوی��ة تتناس��ب م��ع م   -٥

 .رغباتھم، ودوافعھم اللغویة
تنظیم الصعوبات بأن تطرح بطریقة مرحلیة بحیث لا یتم الانتقال إلى علاج صعوبة جدیدة إلا           -٦

 .بعد علاج الصعوبة السابقة
 :والجدول التالي یعرض مكونات البرنامج المقترح، والمدة اللازمة لتنفیذه

  ات البرنامج المقترح، والمدة اللازمة لتنفیذهمكون )٨(جدول
  الفترة الزمنیة  الصعوبة المراد علاجھا  الدرس  م

١  
أدواتي 
  الشخصیة

  .الخلط في التمییز بین التاء المفتوحة والتاء المربوطة والھاء
 .الخلط في كتابة الأحرف المتشابھة رسماً

  حصتان

٢  
مقابلة مع 
  علم بیئة

  .ة و اللام القمریةالخلط بین اللام الشمسی
 .الخلط عند كتابة تنوین النصب في الأسماء المنتھیة بالتاء أو الھاء

  حصتان

٣  
الفوز 
  الحقیقي

  .في أثناء الكتابة" مدود" قلب الحركات القصیرة إلى حركات طویلة 
 .الخلط عند ضبط أواخر الكلمات باستخدام الحركات القصیرة

  حصتان

٤  
أخاف من 

  العدوى
  .الحروف في غیر أماكنھا الصحیحةوضع نقاط 

 .عدم التمییز بین التاءین المفتوحة والمربوطة
  حصتان

  أنا قوي  ٥
  .كتابة الحروف المنفصلة دون توصیل

 .الخلط بین ما یلفظ ولا یكتب، وما یكتب و لا یلفظ
  حصتان

٦  
في منزلي 

  فراشة

ابھة تذكر شكل وصوت الصورة البصریة المدركة الحروف و الكلمات المتش
  .في الشكل أو المخرج الصوتي

 . كتابة الحروف بدون نقاط أسفل أو اعلى الحرف
  حصتان
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ت�م اختی��ار ھ��ذه المواض��یع المتنوع��ة مراع��اة لحاج�ات ومی��ول وخ��صائص نم��و تلامی��ذ ال��صف   
  .الثالث الابتدائي

  :طریقة التدریس: الثالثة
 الح��وار –لع��صف ال��ذھني  ا: (  ف��ي البرن��امج الح��الي طریق��ة تجم��ع ب��ین   الم��ستخدمةالطریق��ة 

  :للمراحل التالیة ، وتتم وفقاً) التعلم التعاوني- الألعاب اللغویة - خریطة المفاھیم - القصة -والمناقشة 
  : التھیئة للصعوبة: المرحلة الأولى

باعتبارھا مجموعة الأداءات التي تق�وم بھ�ا المعلم�ة بق�صد إع�داد تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة          
  :وتتم عن طریق. ون في حالة ذھنیة وانفعالیة وجسمیة قوامھا التلقي والقبولللدرس بحیث یكون

 . توجیھ انتباه التلامیذ لعنوان الدرس-أ
 . عرض مجموعة من الصور والكلمات والجمل والقصص المسموعة-ب
  . متابعة ردود أفعال التلامیذ-ج 
 . تشویق التلامیذ لتتبع أھداف الدرس، وأفكارھم، وأنشطتھم-د

 :راعت الباحثة في التھیئة ما یليو
قصرھا، بحیث لا تتجاوز خمس دق�ائق عل�ى أبع�د تقری�ر؛ لأن�ھ بخ�لاف ذل�ك س�یمتد ال�درس                  -١

إلى حصة أخرى، وسیكون ذل�ك عل�ى ح�ساب الخط�ة الف�صلیة، بالإض�افة إل�ى ت�شتت انتب�اه                   
 .التلمیذ في الدرس الواحد

 .اتسامھا بالإثارة للتعلم -٢
 . الاكتفاء بأسلوب واحدتنوّع الأسالیب فیھا، وعدم -٣
 .توفر عنصر الابتكار والتجدید فیھا بعیدًا عن الجمود -٤
 .ربطھا بین الدرس السابق واللاحق، والأھداف المختلفة في الحصة الواحدة -٥

 :المرحلة الثانیة عرض الدرس ویضم
ھ  حیث یساعد على الفھم، وأخذ المعلومات بدقة أكبر، وإشغال العقل بكلّ ما یقول�           الاستماع؛  - أ

 .المتحدث، تركیز الانتباه
 .؛ حیث إنھ یلعب دورا حاسما في التوسع السریع للتلمیذ في المفردات المنطوقةالتردید  -  ب
؛ حی��ث ت��سأل المعلم��ة ع��ددًا م��ن الأس��ئلة لتلمی��ذ ال��صف الثال��ث الابت��دائي الح��وار والمناق��شة  -  ج

 اس�تخدام ھ�ذه   وتناقشھم في كثی�ر م�ن الجوان�ب المتعلق�ة بال�درس؛ لحث�ھ عل�ى التفكی�ر بكیفی�ة             
المعلومات وأھمیتھا، بالإضافة إلى أن بعض التلامیذ یمتلكون خیالا خصبًا قد یق�ود المعلم�ة        

 .للبحث عن كثیر من المعلومات الجدیدة لإجابة تلامیذھا
ال�صف  ؛ حیث إنھا وسیلة رئیسة من وسائل ع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ                  التدریبات  - د

 .الثالث الابتدائي
  :التدریب على الصعوبة وتقویمھا: الثةالمرحلة الث

 :التدریب على الصعوبة-أ
ت�وفیر  عن طریق إعطاء التلمیذ الفرصة علاج الصعوبة وممارسة علاجھا ب�شكل متك�رر م�ع                 

التغذیة الرجعة التي تصحح أخطاء التلامیذ، وتتمثل في معلومات فوریة، أو إشارة من الباحثة لتحدید      
 .الصواب أو الخطأ في الأداء

 :ویسیر التدریب وفق الخطوات التالیة

 .عرض مضمون السؤال على التلامیذ - ١

 .مطالبة التلامیذ بالإجابة عن مضمون السؤال؛ لتحدید الصعوبة موضع العلاج - ٢
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تقدیم الإجابات؛ حی�ث ت�ستمع الباحث�ة لھ�ذه الإجاب�ات، وتق�وم بت�دوینھا عل�ى ال�سبورة تمھی�دًا                     - ٣
 .لمناقشتھا

 .ھا التلامیذ لاستخلاص الإجابة الصحیحةمناقشة الإجابات التي قدم - ٤

تعید الباحثة صیاغة م�ا قدم�ھ التلامی�ذ ب�شكل مرك�ز م�ع التعلی�ق عل�ى ال�صعوبة، والأخط�اء                      - ٥
 .التي وقع فیھا التلامیذ في أثناء ممارسة التدریبات

 :تقویم الصعوبة-ب
 :ویسیر وفق الخطوات التالیة

عل��ى التلامی��ذ م��ن خ��لال  ع��رض بع��ض ال��صور والكلم��ات والجم��ل والن��صوص والق��صص    -١
 .المسجل

 .تقوم الباحثة بالتعلیق على إجابات التلامیذ وبیان أوجھ الصواب والخطأ فیھا -٢
 :ولنجاح المعلمة في تنفیذ الدروس تتبع الآتي

تتابع المعلمة انتب�اه الأطف�ال، وتح�ث غی�ر المنتب�ھ عل�ى التركی�ز، وت�شجع الجمی�ع لمواص�لة                      -١
 .التركیز

 .س إلى مھام فرعیةیتم تقسیم موضوع كل در -٢
تحث المعلمة الأطفال على الح�وار والمناق�شة، والتفاع�ل فیم�ا بی�نھم؛ لتنفی�ذ المھ�ام المكلف�ین               -٣

 .تنفیذھا، دون حدوث شغب أو فوضى داخل الفصل
 .تشجع المعلمة المتمیز من التلامیذ الذي یحصل على أعلى الدرجات -٤

  :تحدید الأنشطة والوسائل التعلیمیة: المرحلة الرابعة
  :ما یلي تعد الأنشطة التعلیمیة من أھم عناصر البرنامج ، وقد ركزت الباحثة في تحدیدھا على

 ارتباط الأنشطة بأھداف البرنامج، ومحتواه، ووسائلھ التعلیمیة، وأسالیب تقویمھ - ١

 .إتاحة الفرصة لجمیع التلامیذ المشاركة في الأنشطة بإیجابیة - ٢

الاستماع إلى بعض الموض�وعات  : عض الأنشطة وھي  وتم الاستعانة في البرنامج الحالي بب      - ٣
 .المقدمة في كل درس

  :وتتمثل الوسائل التعلیمیة التي تم الاستعانة بھا في تدریس في البرامج الحالي فیما یلي
 :تم تحدید الوسائل التعلیمیة المستخدمة في البرنامج، وذلك من خلال

  البرنامج المقترح(كتاب التلمیذ.( 
  ال��ضوئیة، واس��تخدمتھ الباحث��ة ف��ي ع��رض مجموع��ة م��ن ال��شفافیات لع��لاج   جھ��از ال��سبورة

 .صعوبات الكتابة
 اللوحة الوبریة واستخدمتھا الباحثة في عرض مجموعة من الحروف والكلمات والجمل. 
           مجموعة من البطاقات تشتمل على مجموعة من الأسئلة الت�ي یق�وم التلامی�ذ بالإجاب�ة عنھ�ا؛

 .لعلاج صعوبات الكتابة
 موعة بطاقات فارغة یكتب فیھا التلامیذ نماذج لكلمات وجملمج. 
 جھاز تسجیل ، وشریط مسجل علیھ النصوص والقصص المسموعة. 

 :وقد راعت الباحثة في ذلك ما یلي
 أن تكون الوسائل التعلیمیة غیر مكلفة، ومتوفرة، وتتفق مع أھداف الدرس. 
 أن تكون الأنشطة متنوعة، وتتفق مع میول التلامیذ. 
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  :تقویم البرنامج: المرحلة الخامسة
 :یسھم التقویم في البحث الحالي فیما یلي

 .الوقوف على علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي -١
تحدی��د م��ستوى تق��دم الأطف��ال ف��ي ع��لاج ص��عوبات الكتاب��ة، ع��ن طری��ق التق��ویم الم��ستمر         -٢

 .المقترح تلك الصعوبات لدیھ في البرنامجالتكویني، أو البنائي لمدي علاج كل تلمیذ من (
یحدد التغذیة الرجعة المناسبة لكل تلمیذ حسب تقدم�ھ الف�ردي، والتغذی�ة الرجع�ة المجموع�ة                  -٣

  .البحث؛ وفقا لتقدمھم الجماعي، واحتیاجاتھم الجماعیة
، إعطاء تكرار التقویم للتلمیذ ثقة بنفسھ؛ لأنھ یوضح لـھ مـدي مـا ینجزه من تق�دم باس�تمرار              -٤

كم�ا توض�ح للمعلم�ة م�دي نجاح��ھ ف�ي تحقیق�ھ لأھ�داف ك��ل درس، وم�ن ث�م تحقیق�ھ لأھ��داف           
 .البرنامج

 :وفي ضوء ما سبق یسیر التقویم في البحث الحالي كما یلي
 : التقویم القبلي للتلامیذ قبل تطبیق البرنامج-١

 عل��ى تلامی��ذ  ت��شخیص ص��عوبات الكتاب��ة، والكتاب��ة الت��ي ت��م بناؤھم��ا، یطب��ق      : ی��تم تطبی��ق اختب��اري  
 .التجریبیة، والضابطة قبل تقدیم البرنامج المقترح للتلامیذ: المجموعتین

 وی��تم ف��ي أثن��اء تطبی��ق البرن��امج المقت��رح عل��ى تلامی��ذ المجموع��ة       ):التك��ویني(التق��ویم البن��ائي   -٢
التجریبیة، في أثناء ت�دریس البرن�امج المقت�رح، وف�ي نھای�ة ك�ل درس م�ن دروس البرن�امج المقت�رح؛                     

  . تحقق أھداف كل درسلمعرفة مدي
 : التقویم التجمیعي-٣

 .یتم تقدیم عدة تدریبات وأسئلة في نھایة كل درس تتناول مـا تـم علاجـھ مـن صعوبات
 : التقویم البعدي-٤

تشخیص صعوبات الكتابة، والكتابة تطبیقًا بعدیًا بع�د الانتھ�اء م�ن تطبی�ق البرن�امج         : یتم اختباري 
می����ذ المجم����وعتین، وتقییم����ھ، ومقارن����ة النت����ائج القبلی����ة والبعدی����ة، وب����ین   عل����ى تلا-المقت����رح 

المجم��وعتین؛ لمعرف��ة أث��ر البرن��امج ف��ي ع��لاج ص��عوبات الكتاب��ة، وم��ن ث��م معرف��ة م��دي نج��اح    
  .البرنامج، أو إخفاقھ في تحقیق أھدافھ

 تطبیق الاختبار التشخیصي لرصد الصعوبات الأكثر شیوعا. 
صي على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة من تلامیذ ال�صف  وتم تطبیق الاختبار التشخی  

  .الثالث الابتدائي، لرصد الصعوبات الأكثر شیوعا بینھم
 بناء اختبار صعوبات الكتابة في ضوء نتائج الاختبار التشخیصي:  

حی��ث ت��م بن��اء اختب��ار ص��عوبات الكتاب��ة ف��ي ض��وء الاختب��ار التشخی��صي عل��ى عین��ة م��ن تلامی��ذ    
الث الابتدائي، ومن ثم تم عرضھ على مجموع�ة م�ن المحكم�ین وف�ي ض�وء آرائھ�م ت�م        الصف الث 

  .تعدیل الاختبار والتوصل لصورتھ النھائیة وتم تطبیقھ على التلامیذ
 تطبیق اختبار صعوبات الكتابة قبلیا: 

 :التطبیق القبلي لاختبار صعوبات الكتابة  - أ
ة ال�ضابطة ف�ي ی�وم الثلاث�اء المواف�ق      تم تطبیق اختبار صعوبات الكتابة عل�ى ط�لاب المجموع�    

، في حین تم تطبیقھ على طلاب المجموعة التجریبی�ة ف�ي ی�وم الأربع�اء المواف�ق       )م٢٠٢٢/ ١٠/ ١٨(
 . )م٢٠٢٢/ ١٠/ ١٩(

وبع��د تطبی��ق الاختب��ار عل��ى المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة، ت��م تحدی��د متوس��طي درج��ات  
طبی�ق القبل�ي لاختب�ار ص�عوبات الكتاب�ة، والانح�راف       طلاب المجموعتین التجریبیة وال�ضابطة ف�ي الت   
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، واس�تخراج دلالتھ�ا، وھ�ذا    "ت"المعیاري لكل منھما، وتحدید الفرق بین المتوس�طین، وح�ساب قیم�ة          
  :ما یوضحھ الجدول الآتي

للمجموع�ات الم�ستقلة لتحدی�د دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات               " ت  " استخدام اختبار   تم  
الضابطة فى القیاس القبلي لاختبار ص�عوبات الكتاب�ة، والج�دول الت�الي یوض�ح        المجموعة التجریبیة و  

 :ذلك
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة" ت " قیمة ) ٩(جدول 

  والضابطة فى القیاس القبلي لاختبار صعوبات الكتابة

  ح.د  ت  ع  م  ن المجموعات  صعوبات الكتابة
الدلالة 
  یةالإحصائ

صعوبة التمییز بین التاء  غیر دالة 48  0.472 49329.  1.0800 25 التجریبیة
المربوطة و التاء المفتوحة 

  والھاء في آخر الكلمة
    68799.  1.1600 25 الضابطة

الخلط بین التنوین وحرف  غیر دالة 48 0.961 64550.  8000.  25  التجریبیة
    81650.  1.0000  25  الضابطة  النون في كتابة

صعوبة التمییز بین الحركات  غیر دالة 48 1.386 67577.  9600.  25  التجریبیة
الطویلة والحركات القصیرة 

  أثناء الكتابة
    54160.  7200.  25  الضابطة

صعوبة التمییز بین الحروف  غیر دالة  48  0.712 67823.  7200.  25  التجریبیة
المنقوطة والحروف غیر 

  المنقوطة
      50000.  6000.  25  الضابطة

 غیر دالة  48  0.781 58310.  1.4400  25  التجریبیة
  كتابة الكلمة بصورة معكوسة

      84261.  1.2800  25  الضابطة
صعوبة التمییز بین اللام  غیر دالة  48  1.037 47258.  8400.  25  التجریبیة

الشمسیة واللام القمریة في 
  الكتابة

      84063.  1.0400  25  الضابطة

تابة حروف الكلمة مفردة ك غیر دالة  48  1.722 48990.  6400.  25  التجریبیة
      78951.  9600.  25  الضابطة  دون وصلھا

قصور في التعبیر عن  غیر دالة  48  0.607 64550.  1.2000  25  التجریبیة
الصورة المعطاة لھ في 

  الجملة
      74833.  1.3200  25  الضابطة

الخلط في ترتیب الحروف  غیر دالة  48  0.206 72342.  7600.  25  التجریبیة
      64550.  8000.  25  الضابطة  لكلمةفي ا

 1.47422  8.4400  25  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 2.10792  8.8800  25  الضابطة
 غیر دالة  48  0.855

للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة    " ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم     
ج��اءت غی��ر دال��ة اح��صائیاً عن��د  ل��ضابطة ف��ي القی��اس القبل��ي لاختب��ار ص��عوبات الكتاب��ة   واالتجریبی��ة 

یعن�ى تك�افؤ مجم�وعتي البح�ث ف�ى      والدرج�ة الكلی�ة مم�ا     ف�ى جمی�ع ال�صعوبات    )0.05α ≥( م�ستوى  
  .القیاس القبلي في صعوبات الكتابة

سطي درجات للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متو" ت"تم استخدام اختبار 
المجموعة التجریبیة والضابطة فى القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة، والجدول التالي یوضح 

 :ذلك
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 ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة" ت " قیمة ) ١٠(جدول 
  والضابطة فى القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة

  ح.د  ت  ع  م  ن  وعاتالمجم  صعوبات الكتابة
الدلالة 

  الإحصائیة
صعوبة التمییز بین  50990.  2.4800 25 التجریبیة

التاء المربوطة والتاء 
المفتوحة والھاء في 

  آخر الكلمة
 71414.  1.5200 25 الضابطة

5.470  48 0.01 

الخلط بین التنوین  50662.  2.5600  25  التجریبیة
 60000.  1.8800  25  الضابطة وحرف النون في كتابة

4.330 48 0.01 

صعوبة التمییز بین  45826.  2.7200  25  التجریبیة
الحركات الطویلة 

والحركات القصیرة 
 أثناء الكتابة

 70711.  1.6000  25  الضابطة
6.646 48 0.01 

صعوبة التمییز بین  70711.  2.4000  25  التجریبیة
الحروف المنقوطة 

والحروف غیر 
 المنقوطة

 70711.  1.8000  25  الضابطة
3.000  48  0.01 

كتابة الكلمة بصورة  20000.  2.9600  25  التجریبیة
 50662.  2.5600  25  الضابطة  معكوسة

3.672  48  0.01 

صعوبة التمییز بین  67823.  2.2800  25  التجریبیة
اللام الشمسیة واللام 

  القمریة في الكتابة
 75719.  1.3600  25  الضابطة

4.525  48  0.01 

كتابة حروف الكلمة  50000.  2.4000  25  التجریبیة
 67823.  1.7200 25  الضابطة  مفردة دون وصلھا

4.035  48  0.01 

قصور في التعبیر عن  50000.  2.6000  25  التجریبیة
الصورة المعطاة لھ في 

  الجملة
 81650.  1.8000  25  الضابطة

4.178  48  0.01 

الخلط في ترتیب  48990.  2.3600  25  التجریبیة
 69041.  1.6800  25  الضابطة  وف في الكلمةالحر

4.016  48  0.01 

 2.08726  22.7600  25  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 1.70587  15.9200  25  الضابطة
12.687  48  0.01 

للف��رق ب���ین متوس��طي درج��ات المجموع���ة    " ت"یت��ضح م��ن الج��دول ال���سابق أن جمی��ع ق��یم      
والضابطة في القیاس البعدي لاختبار ص�عوبات الكتاب�ة ج�اءت دال�ة اح�صائیًا عن�د م�ستوى                   التجریبیة  

)α = 0.01 (  ف��ى جمی��ع ص��عوبات الكتاب��ة المت��ضمنة بالاختب��ار والدرج��ة الكلی��ة ل��صالح المجموع��ة
التجریبیة، مما یعنى علاج تلك الصعوبات لدى المجموعة التجریبی�ة مقارن�ة ب�أقرانھم ف�ى المجموع�ة                 

یوجد فرق دال إحصائیاً : "ومن ثم یتم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل التالي . ةالضابط
ب�ین متوس�طى درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة والمجموع�ة ال�ضاطبة ف�ى         ) α ≤ 0.05(عند م�ستوى  

 ". القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة لصالح المجموعة التجریبیة
ع��ات المرتبط��ة لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي      للمجمو" ت"كم��ا ت��م اس��تخدام اختب��ار    

درجات المجموعة التجریبیة فى القیاس�ین القبل�ي والبع�دي لاختب�ار ص�عوبات الكتاب�ة، وح�ساب حج�م                    
 :، والجدول التالي یوضح ذلك)d(التأثیر بمعادلة كوھین 
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  لتجریبیةودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة ا" ت " قیمة ) ١١(جدول 
  فى القیاسین القبلي والبعدي لاختبار صعوبات الكتابة

صعوبات 
  الكتابة

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات
الدلالة 

  الإحصائیة

حجم 
التأثیر 

d  

صعوبة التمییز  49329.  1.0800 25 قبلي
بین التاء 
المربوطة 

والتاء المفتوحة 
والھاء في آخر 

 الكلمة

 50990.  2.4800 25 بعدي
9.165  24 0.01 

1.833 

الخلط بین  64550.  8000.  25  قبلي
التنوین وحرف 
 النون في كتابة

 50662.  2.5600 25  بعدي
13.266 24 0.01 

2.653  

صعوبة التمییز   1.902 67577.  9600.  25  قبلي
بین الحركات 

الطویلة 
والحركات 

القصیرة أثناء 
 الكتابة

 45826.  2.7200 25  بعدي
9.508 24 0.01 

 

صعوبة التمییز   2.095 67823.  7200.  25  قبلي
بین الحروف 

المنقوطة 
والحروف غیر 

  المنقوطة

 70711.  2.4000 25  بعدي
10.473  24  0.01 

  

كتابة الكلمة  58310.  1.4400  25  قبلي
بصورة 
  معكوسة

 20000.  2.9600 25  بعدي
11.635  24  0.01 

2.327 

صعوبة التمییز  47258.  8400.  25  قبلي
بین اللام 

ة واللام الشمسی
القمریة في 

  الكتابة

 67823.  2.2800 25  بعدي
10.115  24  0.01 

2.023  

كتابة حروف  48990.  6400.  25  قبلي
الكلمة مفردة 
  دون وصلھا

 50000.  2.4000 25 بعدي
14.735  24  0.01 

2.947  

قصور في  0.01  24  9.165 64550.  1.2000  25  قبلي
التعبیر عن 
الصورة 

المعطاة لھ في 
  الجملة

      50000.  2.6000 25  بعدي

1.833  

الخلط في  72342.  7600.  25  قبلي
ترتیب 

الحروف في 
  الكلمة

 48990.  2.3600 25  بعدي
8.764  24  0.01 

1.753 



 

   ٧٧٠

 1.47422  8.4400  25  قبلي
  الدرجة الكلیة

  2.08726  22.7600  25  بعدي
26.789  24  0.01 

5.358  

للف��رق ب���ین متوس��طي درج��ات المجموع���ة    " ت"یت��ضح م��ن الج��دول ال���سابق أن جمی��ع ق��یم      
 α(التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار صعوبات الكتابة جاءت دالة احصائیاً عند م�ستوى  

فى جمیع صعوبات الكتابة المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة لصالح القیاس البع�دي؛ مم�ا   ) 0.01 =
كم�ا یت�ضح   . ى علاج تبك الصعوبات لدى المجموعة التجریبیة مقارن�ة ب�أدائھم ف�ى التطبی�ق القبل�ي        یعن

 مما یعنى أن حجم ت�أثیر البرن�امج كبی�ر ف�ى ع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة،               0.8اكبر من   ) d(أن جمیع قیم    
 ویمكن تمثیل متوسطات المجموعة التجریبیة

رنامج المقترح القائم على الوعي الصوتي  فى تحدید حجم تأثیر الب2تم استخدام معادلة 
 :وتنشیط الذاكرة البصریة ومستواه فى علاج صعوبات الكتابة، والجدول التالي یوضح ذلك

  حجم تأثیر البرنامج المقترح في علاج صعوبات الكتابة) ١٢(جدول 

  صعوبات الكتابة
ت " قیمة 
"  

  حجم التأثیر
)2(  

مستوى 
  التأثیر

تاء المربوطة و التاء المفتوحة والھاء في آخر صعوبة التمییز بین ال
  الكلمة

 كبیر  0.38  5.470

 كبیر  0.28  4.330  الخلط بین التنوین وحرف النون في كتابة

 كبیر  0.48  6.646  صعوبة التمییز بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة أثناء الكتابة

 كبیر  0.16  3.000  وطةصعوبة التمییز بین الحروف المنقوطة والحروف غیر المنق

 كبیر  0.22  3.672  كتابة الكلمة بصورة معكوسة

 كبیر  0.30  4.525  صعوبة التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة في الكتابة

 كبیر  0.25  4.035  كتابة حروف الكلمة مفردة دون وصلھا

 كبیر  0.27  4.178  قصور في التعبیر عن الصورة المعطاة لھ في الجملة

 كبیر  0.25  4.016  خلط في ترتیب الحروف في الكلمةال

 كبیر  0.77  12.687  الدرجة الكلیة

) 0.48-0.16(تراوحت ما بین  " 2" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم حجم التأثیر 
لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر البرنامج المقترح فى ) 0.14(وجمیعھا أكبر من 

فى التباین الحادث فى   مما یعنى أن إسھام البرنامج المقترح0.77بات الكتابة ككل بلغ علاج صعو
  .* "2" وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم % 77علاج صعوبات الكتابة جاء بنسبة 

 :یتضح من الجدول السابق ما یلي 
صریة  ل�ھ أث�ر ع�ال ف�ي       أن استخدام البرنامج القائم عل�ى ال�وعي ال�صوتي وتن�شیط ال�ذاكرة الب�                -١

من علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثال�ث الابت�دائي؛ حی�ث تراوح�ت م�ستوى الأث�ر               
 .لتعبر عن حجم تأثیر كبیر) ٠٫١٤(وجمیعھا أكبر من ) ٠٫٤٨(الي ) ٠٫١٦(

وبلغ��ت للاختب��ار كك��ل  ) ٠٫٤٨(إل��ى ) ٠٫١٦(وق��د ت��راوح مرب��ع إیت��ا ل��صعوبات الكتاب��ة م��ن      -٢
تیجة تشیر إلى أن حجم التأثیر كبیر للبرنامج في علاج صعوبات الكتابة لدى      وھذه الن ) ٠٫٧٧(

 .تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

                                                           

) 0.14< :0.06(ضعیف، ) 0.06< :0.01(إسھام المتغیر المستقل فى التباین الكلى  ": 2"  تدرج قیم *
  .كبیر)  فأكثر0.14(متوسط، 
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لل��صعوبات وللاختب��ار كك��ل   ) ٠٫٤٨: ٠٫١٦(إیت��ا الت��ي تراوح��ت م��ا ب��ین    " أي أن ق��یم مرب��ع  -٣
ذ تشیر الي حجم تأثیر كبیر للبرنامج المقترح ف�ي ع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى تلامی�             ) ٠٫٧٧(

ال��صف الثال��ث الابت��دائي، وأن البرن��امج المقت��رح یف��سر كمی��ة مرتفع��ة م��ن التب��این ف��ي ع��لاج      
 ٪ وللاختب��ار كك��ل  ٤٨ال��ي% ١٦ص��عوبات الكتاب��ة؛ حی��ث بلغ��ت ن��سبة التب��این المف��سرة م��ن     

وھي نسبة مرتفعة جدا من التباین المفسر، مم�ا ی�دل عل�ى أث�ر اس�تخدام برن�امج ال�وعي                  % ٧٧
رة الب��صریة  ف��ي ع��لاج ص��عوبات الكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الثال��ث  ال��صوتي وتن��شیط ال��ذاك

 .الابتدائي
 : قیم حجم تأثیر البرنامج وفقًا لما یليHarold.o.Kiess) ھارولدكیس(حیث حدد  -٤

  . یكون حجم تأثیر البرنامج صغیرًا٠٫٠٥ إلى ٠٫٠١من  -

 . یكون حجم تأثیر البرنامج متوسطًا٠٫١٣ إلى ٠٫٠٦من  -

 . یكون حجم التأثیر كبیرًا٠٫٩٩ إلى ٠٫١٤من  -
(Harold 0. 1996, p265) ،٣٣٨ ،١٩٩٩  نقلاً عن محمد عبد الوھاب( 

 :ت ا : 

  : في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
ضرورة الكشف المبكر والتشخیصي الجید لصعوبات الكتابة قبل البدأ في العلاج، وتزوید  -١

  . لتلامیذ بالأنشطة والبرامج التي تناسب كل صعوبة على حداا
عمل دورات تدریبیة لمعلمي ومعلمات اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة عن كیفیة اكتشاف  -٢

  . التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة، ووضع البرامج التي تسھم في علاج تلك الصعوبات
بات الكتابة، وكیفیة التعامل معھم، وتقدیم تبصیر أولیاء الأمور بطبیعة أبنائھم ذوي صعو -٣

الدعم والبرامج المساندة لھم في البیت، واستخدام الأنشطة التي تعتمد على الوعي الصوتي 
  .وتنشیط الذاكرة البصریة التي تسھم في علاج صعوبات الكتابة

البصریة إعداد مواد تعلیمیة على استخدام تكامل بین أنشطة الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة  -٤
  . لعلاج صعوبات الكتابة لدى التلامیذ

تفعیل غرف مصادر التعلم لتقدیم جلسات علاجیة مستقلة للتلامیذ ذوي صعوبات الكتابة،  -٥
  . وتقدیم مواد تعلیمیة جذابة ومشوقة لأكثر من حاسة بإستخدام الحاسوب

صًا وعلاجًا، بناء كادر تعلیمي متخصص قادرًا على التعامل مع الصعوبات الكتابیة تشخی -٦
  . وقادرًا على وضع البرامج العلاجیة وتنفیذھا

ضرورة توجیھ المعلم إلى تنویع الاستراتیجیات التدریسیة والابتعاد عن الطرق التقلیدیة  -٧
  . لمساعدة التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة بصورة أفضل، وتتغلب على تلك الصعوبات

تنشیط الذاكرة البصریة لعلاج صعوبات تصمیم برامج علاجیة قائمة على الوعي الصوتي و -٨
  . أخرى في بقیة فروع اللغة العربیة الأخرى

  . تقدیم المعالجات التربویة والمنھجیة المعاصرة لعلاج صعوبات الكتابة لدى التلامیذ -٩
الإسھام في علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وذلك إذا طبق البرنامج  -١٠

  .لى الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة علیھم بكفاءةالمقترح القائم ع
تزوید وصفي للمناھج بقائمة صعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي  -١١

للمساھمة في تطویر برامج تعلیم اللغة العربیة لذوي صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة 
 . لتي توصلت إلیھا الباحثةالابتدائیة، والاستفادة من البرامج العلاجیة ا
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تمد المقومین بالبرامج العلاجیة المقترحة بنماذج للتدریبات والأسئلة التي تعالج صعوبات  -١٢
 . الكتابة، وتقیس مدى صحة الكتابة

 : مقترحات البحث: سادسا
  :یقدم البحث الحالي مجموعة من المقترحات لبحوث أخرى، منھا

نشیط الذاكرة البصریة في علاج صعوبات الكتابة في بحث فاعلیة استخدام الوعي الصوتي وت .١
  . المرحل التعلیمیة

إعداد برنامج قائم على الوعي الصوتي وتنشیط الذاكرة البصریة في علاج صعوبات الكتابة  .٢
 . لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 . دراسة مسحیة لتحدید ذوي صعوبات الكتابة في المرحلة الابتدائیة .٣
عض الاستراتیجیات التدریسیة التي تتعامل على علاج صعوبات الكتابة لدى دراسة مقارنة لب .٤

 . تلامیذ المرحلة الابتدائیة
دراسة الصعوبات التي تواجھ المعلمون عند استخدام البرامج العلاجیة، وسبل مواجھة ھذه  .٥

 . الصعوبات
 . حل الابتدائیةدراسة تقویمیة بإستخدام الوعي الصوتي في علاج القراءة والكتابة في المرا .٦
 . إعداد برنامج تدریب معلمي اللغة العربیة على علاج صعوبات الكتابة .٧
 .علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، بإستخدام برامج واستراتیجیات حدیثة .٨

اا:  

  للنشر، القاھرة، مركز النیل٢المرجع في تدریس اللغة العربیة، ط ): ٢٠٠٦(إبراھیم محمد عطا . 
     مدى فاعلیة برنامج تدریسي علاج�ي ل�صعوبات الكتاب�ة الإملائی�ة ل�دى         ): ٢٠٠٠(أحمد أحمد عواد

لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة، مجلة الإرش�اد النف�سي، جامع�ة ع�ین ش�مس، ع            
 .٢٢٢ - ١٥٧، ص ص ١٢

       ي ت�دریس اللغ�ة العربی�ة عل�ى     أث�ر اس�تخدام نم�وذج ال�تعلم البن�ائي ف�        ): ٢٠١٤(أحمد جمع�ة إب�راھیم
التح��صیل وتنمی��ة التفكی��ر الإب��داعي ل��دى ط��لاب المرحل��ة المتوس��طة، المجل��ة الدولی��ة التربوی��ة      

 .٦٦ـــ ٤٥، )٢(٣المتخصصة، 
     فاعلی�ة اس�تخدام ألع�اب الحاس�وب ف�ي ت�دریس بع�ض قواع�د الكتاب�ة ف�ي              ): ٢٠٠٦(أیمن أبو مندیل

 .، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة،غزة ، فلسطینتحصیل طلبة الثامن بغزة ، رسالة ماجستیر
  عل������������م نف������������س الإدراك تعریف������������ھ ونظریات������������ھ،   ):٢٠٠٩(بوفول������������ة ب������������و خم������������یس 

155=p?/main/net.difaf://http 
     المی�سرة  ، عمان، دار  صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المتقرحة    ): ٢٠٠٣(تیسیر مفلح الكوامنجة

 .للنشر والتوزیع
       الق�اھرة، ال�دار   تعلم اللغة العربیة من النظریة والتطبیق): ٢٠٠٨(حسن شحاتھ سید حسن شحاتھ ،

 .المصریة اللبنانیة
       الق�اھرة، ال�دار   تعلم اللغة العربیة من النظریة والتطبیق): ٢٠٠٨(حسن شحاتھ سید حسن شحاتھ ،

 .المصریة اللبنانیة
         ت�أثیر اس�تخدام م�دخل ال�وعي ال�صوتي ف�ى تنمی�ة بع�ض مھ�ارات              ): ٢٠١٣(خالد س�مید ن�سیم زای�د

التعرف والسرعة في القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابت�دائي، رس�الة دكت�وراة، جامع�ة ع�ین                   
 .شمس
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       الق�اھرة،    نظریاتھ�ا وتطبیقاتھ�ا    -أس�سھا -ص�عوبات ال�تعلم     ): ٢٠٠٤(خدیجة أحمد أحمد ال�سباعي ،
 .مكتبة النھضة العصریة

 برن�امج مقت�رح لتح�سین مھ�ارات الق�راءة والكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ                ): ٢٠٠٨(ینب أحمد محمد زیدان     ز
 .المعاقین ذھنیا في مدارس التربیة الفكریة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

    اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربی�ة، ممارس�ات وتطبیق�ات   ): ٢٠٠٢(سامی محمود عبد االله ،
 . التربیة، جامعة الأزھركلیة

    رؤی�ة تربوی�ة  (تعل�یم الق�راءة والكتاب�ة ف�ي المرحل�ة الابتدائی�ة       ): ٢٠٠٢(أحم�د  سمیر عبد الوھاب( ،
 .المكتبة العصریة، المنصورة 

  فاعلی��ة برن��امج مقت��رح لتنمی��ة ال��وعي ال��صوتي ف��ي  ): ٢٠١١(ش��یماء م��صطفى م��صطفى العم��ري
تعلم�ین للغ�ة العربی�ة م�ن غی�ر الن�اطقین بھ�ا، رس�الة          اكتساب مھارات الاستماع و الك�لام ل�دى الم        

 .دكتوراه، معھد الدراسات التربویة ، جامعة القاھرة
    برنامج مقترح لعلاج ص�عوبات تعل�م الق�راءة والكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ غ�رف         ): ٢٠٠٢(صلاح عمیرة

 .شمسالمصادر بالمدرسة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة البنات، جامعة عین 
    الق�اھرة، مكتب�ة   الت�شخیص والع�لاج  : ص�عوبات تعل�یم الق�راءة والكتاب�ة    ): ٢٠٠٥(ص�لاح عمی�رة ،

 .الفلاح للنشر والتوزیع
    س�یكولوجیة ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة، الق�اھرة، دار الفك�ر      ): ٢٠٠٥(عبد المطلب أمین القریط�ي

 .العربي
    ل��تعلم، ق��ضایا الت��شخیص    المتفوق��ون عقلی��ا ذوو ص��عوبات ا  ): ٢٠٠٢(فتح��ي م��صطفی الزی��ات

 .، القاھرة، دار النشر للجامعاتوالعلاج
   الاس�تراتیجیات التدری�سیة والمراح�ل العلاجی�ة    : صعوبات ال�تعلم ): ٢٠٠٨(فتحى مصطفى زیات ،

 .القاھرة، دار النشر للجامعات
  دار النشر والتوزیع، عمانصعوبات التعلم): ٢٠٠٤(قحطان أحمد الظاھر ،. 
 القاھرة، عالم الكتبالتدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة): ٢٠٠٣(ون کمال عبد الجمیل زیت ،. 
  ع��الم عملی��ات الكتاب��ة الوظیفی��ة وتطبیق��ات تعلیمھ��ا وتقویمھ��ا ): ٢٠٠٢(محم��د رج��ب ف��ضل االله ،

 .الكتب، القاھرة، مصر
     العالمیة استراتیجیة الملامح ف�ي ع�لاج بع�ض ص�وبات تعل�م الق�راءة               ): ٢٠١٣(محمد السید الزیني

، مرك�ز رعای�ة وتنمی�ة      المجل�ة العلمی�ة   تابة لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي،         والك
 . ٢٣٦، ص )١١(الطفولة، جامعة المنصورة، ع 

  المنصورة، مطبعة المنارتدریس اللغة العربیة للفئات الخاصة): ٢٠١٠(محمد السید الزیني ،. 
     قترحة على التنشیط التفاعلي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات         فاعلیة استراتیجیة م  ): ٢٠٠٦(محمد السید الزینى

 .٤٤١ - ٤٠٥جامعة المنصورة،  ص ص ، مجلة كلیة التربیةالقراءة والكتابة للمبتدئین، 
     فعالیة تدریب المعلمین عل�ى الت�شخیص وع�لاج بع�ض ص�عوبات تعل�م             ): ٢٠٠٦(محمد السید سالم

الأساسي، رسالة ماجستیر، كلی�ة التربی�ة،       القراءة والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم         
 .جامعة الأزھر

     دور الت��دریب عل��ى ال��وعي ال��صوتي ف��ى ع��لاج بع��ض       ): ٢٠٠٦(محم��ود ج��لال ال��دین س��لیمان
، م�ج  الم�ؤتمر العلم�ى ال�سادس   صعوبات القراءة، القاھرة، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة،      

 ٢٢١ :٢٠١ص ص ،١
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        أث�ر اس�تخدام الأن�شطة اللغوی�ة الإثرائی�ة الم�صاحبة للطریق�ة               ) :٢٠١٥(مروة عبد الحمی�د المھ�دي 
ال��صوتیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الكتاب��ة الأساس��یة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الث��اني الابت��دائي، رس��الة            

 .ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة دمیاط
       تشخی�صھا واس�تراتیجیات علاجھ�ا     : ص�عوبات الق�راءة والكتاب�ة     ): ٢٠٠٥(منى إب�راھیم اللب�ودي ،

 .لقاھرة، مكتبة زھراء الشرقا
  مكتبة أضواء الشرق، القاھرةصعوبات التعلم والتعلیم العلاجي): ٢٠٠٠(نبیل عبد الفتاح حافظ ،. 

  :المراجع الأجنبیة: ثانیًا
-weiss, P. L. Rosenblum, S., parush 5 (2004): Hand writing Evaluation For 

Developmental Dysgraphia. Pro versus product. Reading and writing: An 
Interdisciplinary Journal, v17, n5, p433-458. 

-Weeks, B. Colthear, M. (1998): Surface Dyslexia (19) and surface 
Dysgraphia: Treatment studies and their theoretical 
COGNITIVENEUROPSYCHOLOGY, 1996, 13 (2), 277-315. 

  

  


