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 قائʤ على مʗُخـل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا لॻʸʹʯة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لȎʗامج بʙن
  ٢.٠ضʦء مʹهج تعلʤॻ أʟفال الʙوضة في 

  إعʗاد 
  أ.د. مʗحʕ مʗʸʲ حʥʴ صالح                       * ॺʀة إبʙاʤॻʀ الʗسʦقي ॺɸاس الʶادق
ʙʻʹʸال ʗʸأح ʤॻالعل ʗʮا عʗعلي                         أ.م.د. ران ʥʴال حʸؕ د. أماني  

  

مهارات   ملاحʢة  ʠǺاقة  الأدوات:  الʙوضة.  لʠفل  الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯال مهارات  تʹॻʸة  الهʗف   :ʝلʳʯʴʸال
الʙوضة   لʠفل  الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯا.  -الॻلʻʸǻإ  ʦʻʱȂر مʗُخل  على   ʤالقائ وأسʭلʯه:   الʙʮنامج   ʖʲॺال   مȜʵلة 

"وجʦد قʦʶر في نʦʸ مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي    تʗʲدت مȜʵلة الʖʲॺ الʲالॻة في الॺɹارة الʯقȂʙȂʙة الأتॻة:  
  :  الأتॻة في ضʦء ما سȖʮ سعى الʖʲॺ الʲالي للإجاǺة عʥ الأسʭلة   أسʭلة الʖʲॺ:  عʹʗ أʟفال الʙوضة. 

  ما مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي اللازم تʹʯʻʸها لʟ Ȏʗفل الʙوضة؟ -١
 صʦرة بʙنامج قائʤ على مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا لॻʸʹʯة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة؟ ما  -٢
 ما فعّالॻة الʙʮنامج القائʤ على مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا في تʹॻʸة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة؟  -٣

:ʖʲॺض الʙف    
بʥʻ مʦʯسʠات درجات الأʟفال في الॻɿاسات الʙؒʯʸرة(الॻɹॺʯʯة)    ٠.٠٥يʦجʗ فʙق دال إحʶائॻًا عʹʗ مȎʦʯʴ دلالة   -١

.ʖʲॺعة الʦʸʱʸي لʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة مهارات الʢاقة ملاحʠॺل 
  الأسالʔʻ الإحʶائॻة الʗʳʯʴʸمة:

ʦؕلʙʱʸوف - اخॺʯار  اسʗʳʯام   ʤت الॻʮانات  تʦزȂع  اعʗʯالॻة   Ȏʗم  -Smiroronovسʙʻʸونʦف  - لʸعʙفة 
Kolmogorov test .  

) للʯأكʗ مGreenhouse- Geisser  ʥالʲʶʸح له (   εواخॺʯار إيʴॺلʦن    Mauchly'sاخॺʯار ماوتʵلي   -
 بॻانات مʦʸʱعة الʗراسة قʮلॻًا. SphericityكʙوȂة 

، وذلRepeated Measures One-Way ANOVA  ʣ اخॺʯار تʲلʻل الॺʯايʥ الأحادȏ ذو الॻɿاسات الʙؒʯʸرة   -
 لʸعالʱة الॻʮانات الʯي تʤ الʦʶʲل علʻها مʠǺ ʥاقة الʸلاحʢة لʹʦʸ مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي.

بʦنفʙʻوني    - Ǻالʠʳأ على    Bonferroni Correction Testاخॺʯار  الʢهʦر   ʥانات مॻʮال وʯʴȂهʗف مʹع 
 مʓشʙ مȁʙع إيʯا لॻɿاس حʤʱ الʯأثʙʻ   أنها ذات دلالة إحʶائॻة.  

 

  ــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  . * ʖʲǺ مȖʯʵ مʥ رسالة دʦʯؕراة
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بʥʻ مʦʯسʠي رتʔ درجات الأʟفال في الȖʻʮʠʯ    ٠.٠٥عʹʗ مȎʦʯʴ دلالة   الʹʯائج: يʦجʗ فʙق دال إحʶائॻاً 
 Ȗʻʮʠʯالح الʶراسة لʗعة الʦʸʱʸوضة لʙفل الʠر لʦʶʸسي الʗʹاله ʤॻعلʯال  ʤॻʀار مفاॺʯلاخ ȏʗعॺلي والʮالق

.ȏʗعॺعلى   ال ʤنامج القائʙʮال.ʙʻʮؕ ʙʻتأث ʤʱا ذو حॻلʻʸǻإ ʦʻʱȂخل رʗُم 
 .مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي  -الؒلʸات الʸفʯاحॻة: مʗُخـل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا 

  

  مقʗمة: 
إن الاهʸʯام بॻȁʙʯة ونʦʸ الʠفل لا يʹॺع مʥ فʙاغ، فالإنʴان الॺالغ هʦ ابʥ سʹʦات عʙʸه  
الأولي، ورȂاض الأʟفال لʤ تعʗ ذلʣ الȜʸان الȏʘ يʯلقى ॻɼه الأʟفال الʸعارف والʸهارات الأكادॻʸǻة  
فقʸؕ ،Ȋا لǻ ʤعʗ تعلʸॻهǻ ʤقʙʶʯ على تʗرʔȂ الʲفȌ والʙؕʘʯ، بل أصॺح يُʹʙʢ إلʻها على أنها الʭʻʮة  

  الʯي تعʛȜ عالʤ الأʟفال بʯفاعلاته العʗيʗة. 
ما ʵؕفʕ عʹه مʯʳلف   الʙȜॺʸة  Ǻالॻȁʙʯة   ʙعاصʸال الاهʸʯام  الأسॺاب وراء   ʤأه  ʥʻب  ʥوم
الʯʹفǻʘʻة مʥ آثارها الʙʻʮؒة Ǻعʗʻة الȎʗʸ إذا ؕانʕ ذات جʦدة  الʗراسات العلॻʸة والʙʮامج والʱهات 
في    ʤهʯʻʸʹوت  ʤهʸوتعل  ،ʤॻلʴال  ʤهʦʸʹب  Ȗعلʯت آثار  وهي   ،ʤاتهʭف ʯʳʸǺلف  الأʟفال  على  عالॻة 
 ʤة خاصة بهȂʦȁʙاجات تॻʯاح ʥم ʤيهʗاف ما لʵʯواك ʤمʹه ʥȂʙأخʯʸال ʞȂʦوتع ،ʤهʮانʦلف جʯʳم
افة الأجهʚة  ʸʢʹُyات الʗولॻة والإقلॻʸॻة وؕ والʗʯخل الʵǺ ʙȜॺʸأنهʱǺ ،ʤانʔ هʘا الاهʸʯام مʥ قʮل ال
والʦʲॺث  Ǻالʗراسات  Ǻالغ  اهʸʯام  هʹاك  فإن  الʙȜॺʸة،  Ǻالॻȁʙʯة  والʸعʹॻة  الʰʮʹʸقة عʹها  والʓʸسʴات 
  ʥم  Ȗقʲʯوال وتॻʮʠقاتها  الʙȜॺʸة  Ǻالॻȁʙʯة  الʳاصة  الʙʮامج   ʤॻʸʶوت لʦضع   ʕسع الʯي  العلॻʸة 

 ،ʥيʗم الʙها(كʯʻ٢٠١٤كفاءتها وفعال.(  
  ʤॻتعل) الأʟفال  رȂاض  مʹهج   ʗعلى٢.٠وأك الʸʹاهج  تؒامل  على   ʤوالقائ غʙار -) 

)(STEM Science, Technology, Engineering and Mathematics)(   هʸॻʸʶت ʤت ȏʘال
ومʗʮع  ʙؒʯʮم إنʴان  بʹاء   ʦه هʗفه  أن  على  الʙوضة،  ʟفل   ʤॻعلʯل  ،ʤॻعلʯوال الॻȁʙʯة  (وزارة 

٢٠١٩.(  
  ʗيʗʱال  ʤॻعلʯال نʢام  في  الʱامعي  قʮل   ʤॻعلʯال لʸʹاهج  العام  الإʟار   ʗ ʓؕي على   ٢.٠كʸا 

 ʃॻؒʯال قادرٍ على:   ʤعلʯم إعʗاد  الʯʸعلʥʻʸ؛ بهʗف   Ȏʗل  ʥȂʙʵوالع ȏادʲال القʙن  تʲقȖʻ مهارات 
مع العالʤ الʯʸغʙʻ والاسʗʳʯام الأمʰل للʦʹؒʯلʦجॻا، والʸʹافʴة في سʦق العʸل، والʹʱاح في الॻʲاة  

  ʗيʗʱال  ʤॻعلʯال نʢام   Ȗلʠان  ʗفق والإبʗاع،  والابʯؒار  الॻʲاة   Ȏʗم  ʤعلʯوال رؤȂة    ٢.٠العʸلॻة،   ʥم
  ʙʶامعي (٢٠٣٠مʱل الʮق ʤॻعلʯال ʙȂʦʠʯة لॻمʦة القॻʱॻاتʙʯالاس ʥ٢٠١٤/٢٠٣٠، وم ʙʟُم)، والأ

ونʯائج   ،ʤॻعلʯال في  الʹاجʲة  والʗولॻة  الȂʙʶʸة  والʱʯارب  الʱامعي،  قʮل   ʤॻعلʯال لʸʹاهج  الʴاǺقة 
الʯʸقʗمة، والʸعايʙʻ والʓʸشʙات  الʗول  الȂʙʶʸة ومʹاهج  الʸʹاهج   ʥʻب الʸقارنة  العالॻʸة   الʗراسات 
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دول هي: (سʹغافʦرة، مالȂʚʻا، فʹلʹʗا، الॻاǺان،   ٩للʯعلʤॻ، ونʯائج دراسة الأʙʟُ الॻʹʟʦة للʸʹاهج في  
،ʤغان) ʗʻج ʤॻعلʯع بʯʸʯا) تʴنʙا، فॻانʸة، ألॻȜȂʙة الأمʗʲʯʸات الǻلاʦال ،ʗʹاله ،ʥʻʶص ٢٠١٩ال ،

٢٢.(  
صʦرة   ʥȂʦؒت في  للʴʸاهʸة  الأʟفال  رȂاض  مʹاهج  مʱال  في  الʘʮʸولة  الʱهʦد  تعʗدت 
في هʘه  الʙʸجʦة   ʤعلʯال الʠʸلȁʦة للʦصʦل لʹʦاتج  ذهʹॻة واضʲة للʸʸارسات والإجʙاءات والأدوات 
العʸلॻة   مʦʲر  Ǻاعॺʯاره  الʠفل  على  اهʸʯامها  الʸعاصʙة  الȂʦȁʙʯة  الاتʱاهات  ʚت  رؕ ʸؕا  الʙʸحلة، 

 الʯعلॻʸॻة وهʗفها. 
 ʗوق ،ʤॻʸʶʯاعة والʹʶال الʶلة ʱʸǺالات  الهامة ذات   ʙʻؒفʯال أنʦاع   ʗأح الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯال  ʗعȂُو
أثارت مهاراته انॺʯاه الʥʻȁʙʸ والʦʠʸرʥȂ للʯعلʤॻ، حʴǻ ʖʻاعʗ الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي الʯʸعلʥʻʸ على إʱǻاد حلʦل 

معقʗة،   لȜʵʸلات  مʦʮʴقة   ʙʻوغ سॻاق مʙؒʯʮة  مع  الʯعاʟف  على  القʗرة  ǻعʚز  Ǻأنه  وصفه   ʤت  ʗوق
ʘلʣ الʸهارة في تʗʻʴʱ تلʣ الʲلʦل مʥ خلال  الȜʵʸلة، وȂعʚز تʦلʗʻ الأفؒار والʲلʦل الإبʗاॻɸة، وؕ

  الʹʸاذج الʙؒʯارȂة الأولॻة.  
مʯعʗدة  ؕعʸلॻة  الʙʯʲʸفʦن  الʦʸʸʶʸن  بها  ǻقʦم  الʯي  العʸلॻة  هي   ʤॻʸʶʯال وعʸلॻة 

  .  (Blank & Lynch, 2018, pp 89: 93) الʦʠʳات لʦضع خʠʠهʤ وتʻʴʲʹها لʲل الȜʵʸلات
) الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯالǺ ǻُعʙف  ما   ʦوهDesign Thinking ةʱمعال ʯʴǻهʗف   ȏʘوال  ،(

الʗورات الʙؒʯارȂة للʮʹاء والʯأمل للʸعʙفة، مʥ خلال الʸʹاقʵات الʦʻمॻة مع الأقʙان، ودراسة الʲالة،  
) الʯʴʸعॻʶة  الʦʻمॻة  للʵʸاكل  علॻʸة  لʲلʦل  الʦصʦل  بهʗف  الʹʸاذج   & Rauthواسʯعʙاض 

Köppen, 2010 (  
يʦؒʯن الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي مʥ عʗة مهارات، ʥȜʸǻ تʹʯʻʸها عʹʗ الأʟفال مʥ خلال معالʱة     

 ʗلʦا يʸ؛ مʤلهʦح ʥم ʤالعالǺ ةॻɿॻɿلات حȜʵم ʝʲف ʤهʹȜʸǻ ʖʻسي، حʗʹاله ʤॻعلʯال ʤॻʀمفا ʞعǺ
 ʤهʹȜʸا أنها تʸؕ ،ʥȂʙلات الآخȜʵل مʲǺ ةʗاعʴʸعلى ال ʤرتهʗقة في قʰف والʟعاʯال ʥع مʦن ʤيهʗل
مʥ الاسʵؒʯاف والإنʵاء والʥʻʴʲʯ، واخॺʯار الʦʸاد وخʶائʶها، والʙʠق الʯʳʸلفة لاسʗʳʯامها، 

 Ȏʙة أخʙم ʤॻʸʶʯعادة الȀو Ȋॻʠʳʯانات للॻʮل الʻلʲت ʣلʘ   (Pusey, 2018) .وؕ
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 ʸॻوتعلʤه   ʥم ʥؒول ʤلهʮقʯʴأجل م ʥم Ȋًا فقy حل الȜʵʸلات ȂʙʠǺقة إبʗاॻɸة لʛॻ مه
 ʙʻʻغʯال  ʤهʹȜʸǻ ʤل العالʦفال حʟع"، فالأॻʠʯأنا أس" أجل تʥȂʦؒ عقلॻة مʯفائلة، تعʸل تʕʲ شعار 

 ʤعاتهʸʯʱة في مʙʻة وصغʙʻʮؕ لاتȜʵل مʲǺ(Diefenthaler & Moorhead, 2017) .  
  Ǻأنه: إجʙائॻَا وقʗ عʙفه الʖʲॺ الʲالي

 ʥʻʴʲة، تॻاذج الأولʸʹاء الʵل، إنʻʳʯوال Ȋॻʠʳʯلة، الȜʵʸاد الʱǻهارات (إʸال ʥعة مʦʸʱم ʃॻʡʦت
 ʝʯʳالات تʱة في مॻسʗʹقات الهॻʮʠʯال ʞعǺ لʸخلال ع ʥة مॻɸاʗقة إبȂʙʠǺ لاتȜʵʸذج)، في حل الʦʸʹال

الʸعʙفي والʯأمل  للʮʹاء  الʙؒʯارȂة  الʸعالʱة   ȖȂʙʟ  ʥع  ʣوذل والȂʙاضॻات"،  والʦʹؒʯلʦجॻا  وȂقاس ،  Ǻالعلʦم 
  Ǻالʗرجة الʯي ʶʲǻل علʻها الʠفل في ʠǺاقة ملاحʢة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة.

ǻُعʗ حل الȜʵʸلات ȂʙʠǺقة إبʗاॻɸة، والʯعاʟف مع مȜʵلات الآخʥȂʙ مʥ الʸهارات الʯي    
 ʥʸها ضʻالإشارة إل ʕʸهارات هي:   ١٤تʸه الʘها، وهʸعلʯفل أن يʟ على ؕل ʔʱǻ ةॻاتॻمهارة ح  

  الʸهارات العʸلॻة: تʸʵل مهارات حل الȜʵʸلات، والʯفʙʻؒ الʹاقʗ، والإبʗاع. -١
  .الʸهارات الʘاتॻة: تʸʵل مهارات إدارة الʘات، والʲʸاسॻʮة، والʦʯاصل والʦʸʶد -٢
ة.   -٣  مهارات الʯعاʜǻ: تʸʵل مهارات احʙʯام الʦʹʯع والʯعاʟف والʵʸارؕ
  .مهارات العʸل: تʸʵل مهارات الʯعاون، وصʹع القʙار، والʯفاوض، والإنʯاجॻة -٤

قʗمʯها  الʯي  عʙʵة،  الاثʹʯي  الॻʲاتॻة  الʸهارات  على  بِʹاءً  الʸهارات  هʘه   ʕغॻص  ʖʻح
مॺادرة تعلʤ الʸهارات الॻʲاتॻة والʦʸاʟʹة في الʙʵق الأوسȊ، وشʸال إفॻɿȂʙا، تʕʲ إشʙاف مʹʸʢة  
أرȁعة    ʥم  ʥيʗعǺ تعالج  أن   ʥȜʸǻ الʸهارات؛   ʥم غʙʻها  مع   ʕققʲت إِنْ  بʗورها  وهي   ،ʃॻʴॻنʦʻال

 ʤॻفال (تعلʟاض الاȂهج رʹʸعاد لǺ٢.٠أ.ʜॻɹʯل ʤف، وتعلʙعʯل ʤا تعلʸوه (  
الʸعلʸة    بʗلʻل  العلॻʸة  الʸهارات   ʗؕأح الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯال لʸهارات  الإشارة   ʕʸت  ʗوق

  ʤॻتعل) لʹʢام  الʯاǺع  للʸʹهج  الʶʶʳʯات  مʯعʗد  بȂʙاض ٢.٠للʸقʙر  والʰاني  الأول   ʥʻȂʦʯʴʸلل  (
  ʥنه مʦؕ على ʗ ʓؕي ما  الأʟفال؛   Ȏʗها لʯʻʸʹت الʯʴʸهʗف   ʤعلʯال نʦاتج  الأʟفال، وذلʣ مʥ خلال 

(وزارة الॻȁʙʯة والʯعلʤॻ، )  ١ملȖʲ (الʸهارات الʗʲيʰة الʯي ʔʱǻ تʻʸʷʹها ʸǺʹاهج رȂاض الأʟفال  
٢٠١٩ (  

الD school   ȏʘوقʗ تعʗدت الʹʸاذج الʯي تʹاولʕ مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي ومʥ أبʙزها نʦʸذج  
  .   (Stanford, 2016) الاخॺʯار- الʹʦʸذج  - تʦلʗʻ الأفؒار-تʗʲيʗ الȜʵʸلة - (الʯعاʟف   اشʸʯل على 
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  ) لʸهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي  D schoolنʦʸذج ( 
  وتʙجع أهʯʻʸه إلى الآتي: 

   ʤصل إلى فَهʦʯلل ȖȂʙفي الف ʦʷع ؕل عʱʵǻ اʸم ،ʗواح ȖȂʙلفة في فʯʳات مॻع عقلʸʱǻ
  أفʷل للأمʦر؛ مʸا يʓدȏ لʙȂʦʠʯ الʱʯʹʸات الʙؒʯʮʸة الʯي تʸʯاشى مع احॻʯاجات الʹاس. 

   ʗʻلʦت في   ʗاعʴǻُ ةॻالʹهائ الاحॻʯاجات  على   ʚ ʙؕȂو إʱǻابॻة،  جʗيʗة  ضॻʹʸة  معʙفة 
 .ʥيʗʻفʯʴʸلل  

  ʤʯي ʖʻح ،ʤيهʗال لॻʳار الʸʰʯخلال اس ʥة مॻɸاʗالإب ʤراتهʗهار قʡفال على إʟالأ ʗاعʴǻُ
  الʯعʙʻʮ عʥ الأفؒار والʲلʦل Ǻعʗ معالʯʱها عȖȂʙʟ ʥ الʯؒاǺة أو الʙسʤ أو الʻʰʸʯل 

  ة حلॻلʸع ʥم ʥʴʲǻُ ȏʘال ،ʗالʹاق ʙʻؒفʯاج الأفؒار والʯنȀو ʔȂʙʱʯارسة الʸعلى م ʗاعʴǻُ
 ʙؒʯʮاعي ومʗل إبȜʵǺ لاتȜʵʸالMootee, 2011)  .( 

وقʗ تʮʹى الʖʲॺ الʲالي الʹʦʸذج الاتي ʸǺهاراته الأرȁع لॻʸʹʯة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي  
  لʟ Ȏʗفل الʙوضة.

١ -   ʤʯي وفʻها  الȜʵʸلة،  لا،  إʱǻاد  أم  هامة   ʕؕان إذا  عʸا  والʴʯاؤل  الȜʵʸلة   ʗيʗʲت
  وجهʦد الآخʥȂʙ لʲل هʘه الȜʵʸلة. 

الʲلʦل  - ٢  ʤلة، رسʸʯʲʸال الʲلʦل  الʘهʹي لإʱǻاد  العʶف  تʤʯ عʸلॻة  الʻʳʯل والȊॻʠʳʯ، وفʻها 
والأدوات  والʦʸاد  Ǻالاحॻʯاجات  قائʸة   ʗيʗʲʯل Ǻالإضافة  لʯʹفʘʻه،  أحʗها  واخॻʯار  الʸʯʲʸلة، 

 اللازمة. 
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ة الʹʦʸذج لاخॺʯاره والʦʶʲل على الʯغǻʘة الʙاجعة.  - ٣  الإنʵاء، Ǻالʙجʦع إلى الʠʳة وȁʹاء الʹʦʸذج ومʵارؕ
٤ -  ʤث ʥه، ومʙȂʦʠة تॻɽॻؕ ʖʲॺل ʥȂʙذج الأولي مع الآخʦʸʹل الʻلʲʯب ʣوذل :ʥʻʴʲʯال

 .  (Sandra & Angela, 2018)إعادة الʤॻʸʶʯ بʹاء على الʯغǻʘة الʙاجعة 
  أهॻʸة دمج أنʠʵة تعلॻʸॻة تعʗʸʯ على الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي في مʙحلة الʙوضة: 

"دعʕ الاتʱاهات الȂʦȁʙʯة الʗʲيʰة في مʱال مʹاهج ʟفل الʙوضة إلى ضʙورة الاعʯʹاء  -١
  ʥʻب الʯؒامل  إحʗاث  في   ʤهʴنها تʦؒل  ʣي، وذلʸॻʸʶʯال  ʙʻؒفʯال تʹʸي  الʯي  Ǻالأنʠʵة 

الʙوضة مʹهج  مʱالات   ʥم وغʙʻها  الهʹʗسي   ʤॻعلʯال  ʤॻʀم  مفاʦالعل مʱالات  مʰل 
 Benenson et)والȂʙاضॻات واللغة والفʹʦن، مʸا ʴǻهʤ في إحʗاث الʯعلʤ ذȏ الʸعʹى"  

al., 2012) .  
الʯʸعلقة    -٢ الȜʵʸلات  في حل  أفʷل  ȜʵǺل  ة  Ǻالʵʸارؕ للأʟفال   ʤॻʸʶʯال أنʠʵة  تʸʴح 

) ʤلهʦح ʥة مʭʻʮوال ʤعاتهʸʯʱʸǺNational research council, 2013, P 103(.  
تʴاهʤ أنʠʵة الʤॻʸʶʯ الʸلائʸة في تʃॻʡʦ العʗيʗ مʥ الʸعارف والʸهارات والʦجʗانॻات  -٣

) ʗʻل جȜʵǺ وضة وتؒاملها معًاʙفل الʠلEiE, 2017(. 
  أسʛ نʱاح الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي:     

 ǻعʗʸʯ نʱاح الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي على وجʦد ثلاثة عʹاصʙ والʯفاعل ʸॻɼا بʻʹها:
بʭʻة   وجʦد  للأʟفال،  الفاعلة  ة  العʸلॻات"الʵʸارؕ (الʖʲॺ،    :ملائʸة،  في  تʰʸʯل  والʯي 

ʔʻ، تʦلʗʻ الأفؒار، تʤॻʸʶ الʹʦʸذج، الاخॺʯار ʙؕʯالScheer et al., 2021)" (. 
   ȉاʵʹن بʦ ومʥ الʗراسات الʯي أʡهʙت نʯائʱها أن الأʟفال ʢǻهʙون تفʙًʻؒا هʹʗسॻًا عʹʗما ʵǻارؕ

الʸقʗمة لهʤ دراسة ( الʦʸاد  إلى  ) حlippard, 2017ʖʻوفاعلॻة في الأنʠʵة وʗʳʯʴȂمʦن  الʗراسة   ʕفʗه
   اسʯعʙاض الʯفاعلات والʦʸاد والأنʠʵة الʯي تعʚز الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي في مʙحلة ما قʮل الʗʸرسة.

   أساسॻات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي:
  الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي هʦ نهج قائʤ على حل الȜʵʸلات ȂʙʠǺقة إبʗاॻɸة.  .١
 الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي عʸلॻة تʙتʚؒ على تʦفʙʻ الʲلʦل لʯلॻʮة احॻʯاجات الإنʴان.  .٢
٣. ʤʱʲاق والʠʹال ʖʻح ʥل ؕامل مȜʵǺ لةȜʵʸال ʤورة فهʙي ضʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯال ʔلʠʯي. 
عʹʗما تʦؒن الȜʵʸلة غʙʻ واضʲة، يʹʯهي بʹا الأمʙ إلى معʙفة مʗʲودة بʹʠاقها، ونʱॻʯة  .٤

 .لʘلʣ، فإنʹا نʶل إلى حلʦل غʙʻ ؕاॻɼة لا تʙقى إلا إلى ʦؕنها إجʙاءات لʃɾʦ الفʦʱات
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٥.  ʥʻعاون بʯال ʔلʠʯي ȏʘان، والʴعلى الإن ʚ ʙؕاعي يʗل إبʲنهج ل ʦي هʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯال
 ʗجʦولا ت) ʙʻʮؕ ʗلفة إلى حʯʳأفؒار مǺ ʤاهʴǻ ات، ؕل مʹهاʶʶʳʯلف الʯʳم ʥالʹاس م

 .فʙؒة شاذة) ثȖʻʷǻ ʤ الأفؒار إلى الʲلʦل الȜʸʸʹة
yًا وتʮʹي أسالʔʻ جʗيʗة   .٦ يʠʯلʔ الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي أن نʴʯاءل عॻɽॻؕ ʥة حل الʵʸاكل دائ

اسʙʯاتॻʱॻات  واسʗʳʯام  الʗʮاǻة  في  واضح   ʦه ما  تʱاوز   ʣذل وʸʵȂل  الȜʵʸلات،  لʲل 
في    ʙʢʹال  ʤʯي ʸؕا  الȜʵʸلة،   ʃȂʙتع وȀعادة   ʗيʗʲʯل قʮل   ʥم فʻها   ʙʢʹال  ʤʯي  ʤل مʯعʗدة 
حلʦل بʗيلة مʯعʗدة ومʲاكاتها قʮل الاسʯقʙار على الʲل الȏʘ يلʮي حاجة إنʴانॻة معʻʹة  

 .على أفʷل وجه
 . luca, 2018)( لابʗ مʥ اخॺʯار الʹʦʸذج الأولي اخॺʯار حॻɿقي .٧

  أǺعاد الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي: 
 :ʙʻؒفʯال ʥم ʥيʗعǺ ي علىʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯل الʸʯʵǻ  

١-   ʥايॺʯʸال  ʙʻؒفʯالDivergent Thinking      ايʹةॺʯم حلʦل   ʤǻʗتق على  القʗرة   ʦوه
 ʤǻʗتق ʥʻʸعلʯʸي، فعلى الʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯال ʙهʦة جॻلʸه العʘه ʗلة، وتعȜʵʸعة للʦʹʯوم

  .Ȗʻʮʠʯقابل لل ʙʻها غʷعǺ ن ؕانȀى وʯلة حȜʵʸل للʦلʲال ʥد مʗع ʙʮأك  
الʯقارȁي   -٢  ʙʻؒفʯالConvergent Thinking    ʥʻب  ʔȂʙقʯال على  القʗرة  Ǻه   ʗʶقȂو

الʸॻʸʶʯي    ʙʻؒفʯفال الʙʠʸوحة،  للȜʵʸلة  الॻʲʶح  للʲل  للʦصʦل  الʯʸاحة  الʲلʦل 
نلʱأ   ʤث الʲلʦل   ʥم  ʗيʗالع على  للʯعʙف  الʗʮاǻة  في   ʥايॺʯʸال  ʙʻؒفʯال حʦل  يʗور 

 .) (Liedtka, 2018, P15 للʯفʙʻؒ الʯقارȁي للʦصʦل إلى أفʷل الʲلʦل
  الʹȂʙʢات القائʤ علʻها الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي: 

الȜʵʸلات  -١ لʲل  وعʸلॻة  مفʗʻة  أفؒار   ʥȂʦؒʯب  ʤʯوته الॻʸॻʸʶʯة:  الʸعॻɼʙة  الʹȂʙʢة 
صʦرة   الʠॻʲʸة،   لإʡهار  تʗʲث   ʗق الʯي  الʸعॻɼʙة  الأنʠʵة  جॻʸع   ʥʻʸʷت خلال   ʥم

قابلة للʦصف، وʥȜʸȂ تʦضॻح هʘه الʦʶرة مʥ خلال الأنʠʵة الʴʯʸلʴلة الʙئʴॻة الʯي  
تʗʲث في العقل، فالʰʸǻ ʤॻʸʶʯل حلاً للȜʵʸلة مʥ خلال فهʸها أولاً ثʤ تʹʤॻʢ الأهʗاف  
هʘه   وتȜʵل  والاسʯʹʯاج،  والॻɿاس   Ȋȁʙلل الʸعॻɼʙة  الاسʙʯاتॻʱॻات  واسʗʳʯام  والʸهام، 
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الأنʠʵة الʙئʴॻة الʙʸحلة الأولॻة للʤॻʸʶʯ إضافة لعʸلॻة الʙؒʯار للأنʠʵة الʯʸعʗدة والʯي  
  ȋفاʲل للʲل الȜॻʀلة وȜʵʸة الॻʹخلالها ب ʥم ʛȜتʹع ʖʻʲǺ ،لʲلل ʙʰحات أكʙʯمق ʗلʦت
قʮل   ʥم ȂʙʲǺة  وتقʸॻʻها  الأفؒار  بʹاء   ʤʯي الॻʴاق  هʘا  وفي  الॻʲʶح،  الʴʸار  على 
والʯأمل،   الʙʮʳة  خلال   ʥم الʙʻʶॺة   ʥʻʸعلʯʸال  ʔʴȜǻ الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯفال  ،ʥʻʸعلʯʸال
نȂʙʢة    ȏʙʰت وȁهʘا  ومʯʹاقʷة،  أخȎʙ جʗيʗة وغॺȂʙة   ʃɾاʦم في  الʙʻʶॺة  هʘه  واسʗʳʯام 
الʸعॻɼʙة   الʹȂʙʢة  وتʯʳلف  الʯعلʸॻي،   ʃɾʦʸوال  ʥʻʸعلʯʸال  Ȗأف الॻʸॻʸʶʯة  الʸعʙفة 
اكʴʯاب   وجʦب  على   ʚ ʙؕت الʰانॻة  ʦؕن  في  الʯقلǻʗʻة  الʸعॻɼʙة  الʹȂʙʢة   ʥع الॻʸॻʸʶʯة 
الॻʸॻʸʶʯة   الʸعॻɼʙة  الʹȂʙʢة  أما  الȜʵʸلات،  الʗʮء في حل  قʮل  ؕاॻɼة  الʯʸعلʥʻʸ معʙفة 
ʚʻ الॺʸالغ Ǻه   ʙؕʯعلى أن ال ʗ ʓؕاصʹع لاحقًا"، بل ت ʤأولاً ث ʤأ "تعلʗʮا على مʗًأب ʗ ʓؕفلا ت

  . (Cross, 2001, pp79:103) على الʯعلʤ قǻ ʗعȖʻ عʸلॻة الإبʗاع
الاجʸʯاॻɸة: تʗؕʓ الʹȂʙʢة الʮʹائॻة الاجʸʯاॻɸة على أن الʤॻʸʶʯ هʦ نʵاȉ تȏʦȁʙ الʹȂʙʢة الʮʹائॻة  -٢

 ʤॻʸʶعلى ت ʥʻʸعلʯʸع الॻʱʵخلال ت ʥي مʮȂʙʱʯال ʤعلʯال Ȗʻʸة إلى دمج وتعॻائʹʮال ʦʲʹوت ،ʛॻرئ
 ʙʻؒفʯال في   ʥʻʸعلʯʸال وانʗماج  الʸعʙفة  بʹاء  في  الʮʹائॻة  ساعʗت   ʗوق والأدوات،  الʹʸاذج  وȁʹاء 

 . (Harel & Papert, 1991)الʸॻʸʶʯي وجʘب جهʦدهʤ الʯعاونॻة في تʥʻʴʲ الأفؒار 
تʹاولʯه         ʗفق الʙوضة  ʟفل   Ȏʗل الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯال مهارات  تʹॻʸة  لأهॻʸة  ونʙًʢا 

  دراسات عʗيʗة في مʱال رȂاض الأʟفال، مʥ هʘه الʗراسات:
   دراسة(Van Meeteren et al., 2010) بʘʱʹة يʭʻاد بʱǻفي إ ʥʻʸعلʸدور ال ʕʲأوض ʗوق ،

فʻها الأʟفال ȜʵǺل ॻʮʟعي نʦʲ تʤॻʸʶ وȁʹاء ॻʀاكل مʸʱعة معقʗة لʯعʚȂʚ تʦʠرهʤ في الهʹʗسة 
لʗفع الأʟفال لʙȂʦʠʯ قʗراتهʤ الʹاشʭة   )Ramps and pathways( والʤॻʸʶʯ مʥ خلال مʙʵوع  

في  الʸلائʸة  والȂʙاضॻات  والʦʹؒʯلʦجॻا  العلʦم  مهارات  وȀدماج  الهʹʗسي   ʤॻʸʶʯال على   ʗʻأكʯوال
  بʙامج الʠفʦلة الʙȜॺʸة، ʸؕا تʹاقʜ الفʙص الʯي يʦفʙها الʤॻʸʶʯ الهʹʗسي للॻʸʹʯة الاجʸʯاॻɸة. 

   دراسة(Dorie et al., 2014)،    فالʟالأ يʘʳʯه   ȏʘال الȜʵل  في   ʖʲॺال  ʕفʗهʯواس
في   ʦن  ʵǻارؕ الأʟفال  أن  وأكʗت على  الهʹʗسي،   ʤॻʸʶʯال في عʸلॻة   ʤهʯ مʵارؕ أثʹاء 
والʯي  الهʹʗسي   ʤॻʸʶʯلل علʻها  الʯʸعارف  الʹʸاذج  مع  تʵʯاǺه  ʙʠǺق   ʤॻʸʶʯال عʸلॻة 

الȜʵʸلات  ʗيʗʲت) الأفؒار  -تʸʵل   ʗʻلʦجة    -تʘʸʹار  - الॺʯالاخ-    ʤॻʻقʯاجعة)،    -الʙʸال
ة الأʟفال في عʸلॻة الʥȜʸǻ ʤॻʸʶʯ أن   وأكʗت نʯائج الʗراسة على أن فهॻɽॻؕ ʤة مʵارؕ

 ʴǻاعʗنا في فهॻɽॻؕ ʤة تعلʤ الأʟفال لʸهارات الʤॻʸʶʯ الهʹʗسي.
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   دراسة(Watkins et al., 2014)  ،فةʙمع إلى  نʯائʱها  في   ʕصلʦي   تʯال  ʙʻعايʸال
  ʤارتهʙعلى ق ʣاس ذلȜلفة وانعʯʳʸارات الॻʳال ʥʻفاضلة بʸفال في الʟها الأʻعل ʗʹʯʴǻ

 أثʹاء الʸهام الهʹʗسॻة الʸعقʗة.
   دراسة(Bagiati, & Evangelou, 2016)  أن ʥȜʸǻ فالʟالأ ʔها أن لعʱائʯت نʗأك ،

يʓدȏ إلى تȂʙʟ ʙȂʦʠقʯهʤ في تʤॻʸʶ الإنʵاءات وȁʹائها وتʻʴʲʹها، وقʗ أʡهʙ تʲلʻل  
حل   في   ʙʻؒفʯوال الهʗف،   ʦʲن ومʦجهًا  ا  ً̡ واض yًا  ॻʸʶت أʡهʙوا  الأʟفال  أن  الॻʮانات 
واخॺʯار    ȉاʸالأن وتʙؒار  الʯʸعʗدة  الʸॻʸʶʯات   ʃॻلʦت  ʥع الʹاشئ  والابʯؒار  الȜʵʸلات 

.ʤॻʸʶʯال 
   دراسة(Lippard et al., 2017)  زʚي تعʯة الʠʵاد والأنʦʸفاعلات والʯال ʕضʙعʯاس ،

 الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي في مʙحلة ما قʮل الʗʸرسة. 
   دراسة(Tank et al., 2018) ʥȂقادر الʙوضة ؕانʦا  ، أشارت نʯائʱها إلى أن أʟفال 

ʗة على   ʓؕسي مʗʹاله ʤॻʸʶʯة الॻلʸع ʥدة مʗعʯاحل مʙل فعال ومع مȜʵǺ ȉاʙʳعلى الان
 أهॻʸة الʯفاعل بʥʻ الأʟفال والʸعلʸة. 

 ،ʙʻʹʸ٢٠١٨دراسة (ال  ،(ʥم ʕققʲت ʗة    وقॻلʸة على عʸحة قائʙʯة مقॻʱॻاتʙʯة اسॻفاعل
 الʤॻʸʶʯ الهʹʗسي في تʹॻʸة Ǻعʞ عادات العقل الهʹʗسॻة لȎʗ أʟفال الʙوضة. 

   دراسة(Lippard et al, 2019)،   صʙالف  ʙʻفʦفي ت الʸعلʸة  أكʗت على أهॻʸة دور 
Ǻالʦʸاد   غʹॻة  صॻɽة  بʭʻة  تهʭʻة  وأهॻʸة  الهʹʗسॻة،  الألعاب  لʸʸارسة  الʯعلॻʸॻة 
والʯفاعلات الʯي تʱʵع الأʟفال على تʦلʗʻ وحل الȜʵʸلات ʦؕسʻلة لʴʯهʻل الʯفʙʻؒ قʮل  

 الهʹʗسي. 
تʹॻʸة        وضʙورة  الʸॻʸʶʯي   ʙʻؒفʯال أهॻʸة  على  أكʗت  الʴاǺقة  الʗراسات  أن   Ȍلاحʸال  ʥم

الʴاǺقة  الʗراسات   ʕʸʯا اهʸؕ ،ة لهॻابʱǻة الإॻɸاʸʯة والاجॻʸǻالأكاد ʗائʦا للعʙًʢوضة نʙال مهاراته لʟ Ȏʗفل 
 ʕهʦي، ونʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة الॻʸʹأجل ت ʥة مʸعلʸل دور الʻة وتفعॻɽʶال الʭʻʮات   ʚȂʚتع ʥȜʸǻ ʃॻؕ حॻضʦʯب

ॻات الʯي يʹʯهʱها الأʟفال أثʹاء مʸارسة الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي. ʦؕلʴال ʥراسات عʗال ʞعǺ  
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 Ȏʗي لʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة مهارات الॻʸʹعى إلى تʴالي تʲال ʖʲॺفإن ال Ȗʮبʹاءً على ما س
  ʤॻتعل) مʹهج  ضʦء  في  الʙوضة  تعلॻʸॻة  ٢.٠أʟفال  مʗاخل  اسʗʳʯام  إلى  ʲǺاجة   ʥʲʹف لʘا  )؛ 

.ʣعلى ذل ʗاعʴت  
  ʦʻʱȂر مʗُخل  فإن  الʙوضة،  ʟفل   ʤوتعل  ʤॻتعل ʗʸǺاخل  الʶلة  ذات  الأدبॻات  وʙʸȁاجعة 

ǻُعʗ مʥ الʗʸاخل الʯي قʗ تʦؒن ذات فعالॻة في هʘا الأمReggio Emilia Approach   ،ʙ   إʻʸǻلॻا
وقʗ صʸʸه الʸعلʤ الإʠǻالي لʦرʛȂ مالاجʦزȏ، في قȂʙة رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا شʸال إʠǻالॻا، عقʔ انʯهاء 
الʴادسة،  دون   ʤه ʸॻɼا  الأʟفال   ʤॻوتعل لॻȁʙʯة  ʗُyخل  ال هʘا   ʤʸص  ʗوق الʰانॻة،  العالॻʸة  الʙʲب 
 ʤأنه على  الأʟفال  ʗُyخل  ال هʘا   ȎʙȂو بها،  الʠॻʲʸة   Ȏʙوالق القȂʙة   ʣلʯب الآǺاء  مع  Ǻالʯعاون 

في الʯفاعل والʦʯاصل مع الآخʸǺ ،ʥȂʙا في ذلʣ فʦʷلʦʻن وخॻالʦʻن ومʙؒʯʮون، وʯʸȂلʦؒن الॺɺʙة  
 ʤعلʯوث الʗج عʹه حʯʹا يʸة مǻة ودॻʸॻة تعلʭʻان في بʙن والأقʦفʡʦʸاء والǺالآ. (loh, 2006)  

أفؒاره  ʕقʰʮي،  انȜʴتʦʱॻɼو بॻاجॻه  بها   Ȏناد الʯي  الاجʸʯاॻɸة  الʮʹائॻة  الفلʴفة   ʥم
الفʦʷل  ولǻʗه  الʘؕاء،   ʗقʦʯوم ولادته،   ʘʹم اجʸʯاعي  Ǻأنه  الʠفل  وصف   ʖʻح  ʤهʙʻوغ  ȏʦودي
والʯأمل. وتقʦم فʙؒته في الॻȁʙʯة على العلاقات الاجʸʯاॻɸة، ومʲاولة تʹȊॻʵ العلاقات الॺʯʸادلة مع  

 Malaguzzi, 1994, pp( الأʟفال الآخʥȂʙ، ومع الأسʙة والʸعلʥʻʸ والʸʯʱʸع والʭʻʮة وتعʚȂʚها
49:52(. 

على    ȏزʦومالاج  ȏʦدي  ʥم ؕل   ʚ رؕ الʯعلʤ، كʸا  عʸلॻة  في  ة  والʵʸارؕ الʯفاعل  أهॻʸة 
وʸॻɾة العʸل مʥ خلال الʙʵʸوع، مʸا ʸʴǻح للʠفل Ǻاسʗʲʯاث تغʙʻʻات في الأنʸʢة الʯي يʦʠʯر 

ا للʸعʙفة ًɦ ʯʹح مॺʶǻ ʖʻʲǺ خلالها ʥم )Rinaldi, 2001(.  
ʗ نȂʙʢة بॻاجॻه أن العʸل ذا الʸعʹى مهʤ لʯعلʤ الأʟفال وتʦʠرهʤ، وʗȁاǻة هʘا العʸل   ʓؕوت

 .)Mooney, 2000( هʦ فʦʷل الأʟفال وتفاعلهʤ مع الʭʻʮة
في   ʸॻɾة  له  أن   ʙعʵȂو والʻʳʯل،  الاسʠʯلاع   ʔʲǺ مʗفʦع  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂر في  فالʠفل 
 ʣذل ʥم ʤوأه ،ʙء وماهʃ مʸʯʱُعه وʥʻȁ أقʙانه وʙʢʹȂُ إلॻه ʘؕلʣ على أنه مفعǺ ʤالȂʦʻʲة وقȏʦ وؕ

  .)Penn, 1997, pp 45:47( كله أنه مʙُتǺ ȊॺالآخʥȂʙ مʥ الॺالغʥʻ وأقʙانه مʥ الأʟفال
  ʥم ʤعلʯن للʦʸعلʸال ʤعهʱʵȂي، وʸॻعلʯال ʃɾʦʸر الʦʲم ʤا هॻلʻʸǻإ ʦʻʱȂفال في رʟوالأ
 ʤعلʸعلى دور ال ʗʻأكʯمع ال ،ʤهʹʻا بʸॻɼ لاتȜʵم ʥم ʤقابلهǻ ة، وحل ماॻʸॻوعات تعلʙʵخلال م
 ʙʻʴال ʗʸʯعȂها، وʻاجة إلʲال ʗʹة عȂورʙʷات الʙʮʳمات والʦعلʸالǺ ʤهʗȂوʚائح وتʶʹال ʤائهʠفي إع
 ʤهʷعǺ فالʟالأ ʥʻقة بʰوال ʔʲادلة والॺʯʸا على العلاقات الॻلʻʸǻإ ʦʻʱȂة في رॻʸॻعلʯة الॻلʸفي الع

 ʤبه ʥʻʠॻʲʸار الॺؒال ʥʻȁو ʤهʹʻȁو ،ʞعॺال(Thornton & Brunton, 2006, pp 85:90)  .  
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خلال   ʥم  ،ʤعلʯال عʸلॻة   ʙʻʴॻوت الʠفل،  صʦرة   ʥȂʦؒت في  هامًا  دورًا  الʸعلʦʸن   ʔيلع
ما  الȜʵʸلات، وعادة  الاسʯقʶاء وحل  الأʟفال وتʱʵعهʤ على   ʦعʗت لʭʻʮة صॻɽة غʹॻة   ʤهʯʭʻته
 Ȗʻثʦل وتʻʱʴʯن بʦʸعلʸم الʦقȂة، وʵاقʹʸة للʙʻعات صغʦʸʱة مʭʻة على هʠʵل في الأنʸالع ʤʯي

  ).  Turner & Krechevsky, 2003, pp40:43أعʸال الأʟفال (
ʸʱǺع   الʸعلʦʸن  ǻقʦم   ʖʻح إʻʸǻلॻا،   ʦʻʱȂر لʗʸخل  الʙئʴॻة  الॺʸادئ   ʥم  Ȗʻثʦʯال  ʗعǻُ
 ،ʤاجاتهʯفال وانʟال الأʸن أعʦثقʦي ʣلʘ الʯعلʤ، وؕ بॻانات عʥ الأʟفال أثʹاء انʙʳاʟهʤ في عʸلॻة 
تأملها  على   ʤعهʱʵǻ مʸا   ʤالهʸلأع مʙئॻة  ʙʮʳǺات  الأʟفال   ʗȂوʚت أجل   ʥم  ʣوذل  ،ʤونقاشاته
 ʙʻفʦʯل إضافة  وتʦسॻعها،   ʤأفؒاره  ʥʻʴʲت في   ʤتهʗاعʴʸل  ʥʻʸعلʸلل أدوات   ʙʻفʦوت وتʙȂʦʠها، 
ʯهʤ في العʸلॻة   معلʦمات مفʶلة للأهل عʸا ʗʲǻث مع أʟفالهʤ في الʗʸرسة لʴʯهʻل ودعʤ مʵارؕ

  ).  Helm, 2003,pp79:102الʯعلॻʸॻة (
الʙʯاʠǺات  الʰʸلى لإʱǻاد  الȂʙʠقة  إنه   ʖʻا، حॻلʻʸǻإ  ʦʻʱȂان ر أرؕ  ʗأح الʙʵʸوع   ʗعǻُ كʸا 
والʯعʙʻʮ عʥ الأفؒار والآراء وȀعادة صॻاغʯها لȜʵʯل سॻاقات ذات معʹى تʯؒامل فʻها الʦʸضʦعات 

 ȏهارʸفي والʙعʸاء الʹʮل الʻȜʵʯلفة لʯʳʸفل. الʠلل (Katz & Chards, 2000)  
إʻʸǻلॻا،   ʦʻʱȂارس رʗم ʤاس ʕʲت ،ʤل العالʦه حʯʻا وذاع صॻلʻʸǻإ  ʦʻʱȂخل رʗُم  ʙʵʯان

وفقًا   تعʸل  الʙʸتفعة  الʯي  والʴلॻؕʦة  الأكادॻʸǻة   ʗائʦللع الانʵʯار  هʘا  وʙȂجع  ومॺادئه،  لفلʴفʯه 
 لاسʗʳʯامه في مʙحلة رȂاض الأʟفال، وقʗ تʹاولʯه Ǻعʞ الʗراسات مʰل: 

   دراسةStegelin, 2003)  ȉاʵʹال  ʤॻʻوتق  Ȗʻثʦوت  ʘʻوتʹف  Ȋॻʠʳʯل إʟارًا   ʕمʗق  ʖʻح  ،(
  العلʸي في مʙحلة الʠفʦلة الʙȜॺʸة في ضʦء مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا. 

   ،لʻفل  ٢٠١٠دراسة (خلʟ ابʴخل لإكʗُy )، أكʗت نʯائʱها على فعالॻة رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا ؕ
  الʙوضة Ǻعʞ الʸفاʤॻʀ الʙʸتʠॺة ʲǺقائȖ الॻʲاة. 

   ،اربʦʵاض ٢٠١٢دراسة (الȂحلة رʙها في مʸǻʗتق ʥȜʸǻ يʯة الॻʸات العلʙʮʳلاً للʻلʲت ʕتʹاول ،(
  الأʟفال، وحاولʕ الإجاǺة عʥ سʓال ʃॻؕ تʰʸʯل الʙʮʳات العلॻʸة في مʹهج رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا.

 ) ʗُyخل Hall, 2013دراسة  ل  ʥʻʸعلʸال اسʗʳʯام  أن  إلى  نʯائʱها  في  أشارت  والʯي   ،(
  .ʤعلʸفي دور ال ʙثʓم ȏʦȁʙت ʙʻʻإلى تغ Ȏأد ʗا قॻلʻʸǻإ ʦʻʱȂر 
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 ) Ǻعʞ  ٢٠١٨،  صȏʙʮ دراسة  تʹॻʸة  في  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂر مʗُخل  فعالॻة  أكʗت على   ʗفق  ،(
  الʸفاʤॻʀ الॻʲاتॻة لʟ Ȏʗفل الʙوضة.

  ) جʦانCoşkun & Durakoğlu, 2018 ʔدراسة  ثلاث  في   ʖʲॺالǺ  ʙʻغʯʸال هʘا   ʕتʹاول الʯي   (
ʗُyخل، وॻɽॻؕة تॻʮʠقه مع عʙض الاخʯلافات بʻʹه  أهʸها الʹʙʢة الʯارॻʳȂة حʦل أسॺاب إنʵاء هʘا ال
اهʸʯامات  على   ʤالقائ الʙʵʸوع  فʙؒة  حʦل  الاخʯلافات  هʘه  ʚت  ʙؕʸوت الʯقلǻʗʻة،  الʗʸاخل   ʥʻȁو

 الأʟفال. 
  وȁالʹʙʢ إلى الʗراسات الʴاǺقة، تʷʯح أهॻʸة مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا وفعالʯʻه في تعلʤॻ وتعلʟ ʤفل الʙوضة. 

  الʙʸتʚؒات الفلॻɽʴة لʗʸخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا:
إʻʸǻلॻا الفلʴفي ؕانʦا على    ʦʻʱȂخل رʗُم الى   ʥʻʸʯʹʸال  ʥʻʻȁʙʸال الأدبॻات على أن   ʗ ʓؕت
وॻȁاجॻه    ȏʦودي وʦʱॻɼتȜʴى  أفؒار  على   ʗʸʯتع والʯي  الʗʸخل  لهʘا  الفلॻɽʴة  Ǻالʙʸتʚؒات  وعي 

  ). Gandini, 2004وجاردنʙ وسʦزان إيʚاك مʥ علʸاء وفلاسفة الॻȁʙʯة (
  تأثʙ مالاجʦزȏ بʹȂʙʢة ʦʱॻɼتȜʴى: -

لا   والॻʶʳʵة  الاجʸʯاॻɸة  الʙʮʳات  Ǻأن   ʗ ʓؕت الʯي  ʦʱॻɼتȜʴي  Ǻأفؒار   ȏزʦمالاج  ʥآم
 ʥʻʸعلʸال ʥʻفاعل بʯال ʥاق مॻث في سʗʲǻ فةʙعʸاء الʹȁو ʤعلʯها وأن الʷعǺ ʥل عʚأن تع ʥȜʸǻ
ومع   ʤهʷعǺ مع  والʸʹاقʵة  الاجʸʯاعي  الʯفاعل  على  الأʟفال  تॻʱʵع  على   ʚ رؕ ʸؕا  والأقʙان، 
الʴʸاعʗة  هʘه  سʸى   ʗوق الॺؒار،  ʴʸǺاعʗة   ʤʯي أن   ʥȜʸǻ الأʟفال  أداءات   ʙȂʦʠت وأن  الॺؒار، 
ʴʸǺاعʗة  ʶǻله   ȏʘال  Ȏʦʯʴʸوال للʠفل  الॻɿʲقي   ʦʸʹال  ʥʻب الفʙق  وهي   ȏʗʲال الʦʠʯر  ʠʹʸǺقة 

  ). Mooney, 2000الॺؒار (
-  :ȏʦأفؒار ديǺ Ȏزʦمالاج ʙتأث  

لǻʗه  الʴاǺقة  والʙʮʳات  الʸعارف  وʳȁاصة   ʤعلʯʸال على   ʚʻ ʙؕʯال إلى   ȏʦدي جʦن  دعا 
يॻʯح  مʸا   ʤعلʯوال  ʤॻعلʯال عʸلʯʻي  في  علॻه   ʗʸʯعǻُ  ȏʘال الʙʵʸوع  في  معا  الʙʮʳات  هʘه  وتؒامل 
ʥʻ في   ا للʸعʙفة، فقʗ نʙʢ ديȏʦ للأʟفال على أنهʤ مʯعلʥʻʸ نʥʻʠʵ ومʵارؕ ًɦ ʯʹن مʦȜǻ فل أنʠلل
 ʗان، وأكʙة والأقʙخلال الأس ʥل مʸن مهارات العʦʸعلʯي ʤة، وهॻʸॻعلʯال ʤاتهʙʮوخ ʤهʯʭʻملامح ب ʤرس
إلى   ʤॻعلʯلل  ȏʗʻقلʯال الȜʵل  يʦʲʯل  الأʟفال وأن  اهʸʯامات  إلى   ʥʻʸعلʸال  ʕفʯيل أن  على ضʙورة 
 ʤॻعلʯال  Ȋॺتʙي أن  ضʙورة  على   ʗوأك الȜʵʸلات،  وحل  والʙحلات  الʙʵʸوعات،  خلال   ʥم  ʤعلʯال

  ).  ǺRinaldi, 2001الॻʲاة وʓȂثʙ فʻها (
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  تأثʙ مالاجʦزȎ بॻʮاجॻه: -
أن  على  بॻاجॻه   ʗأك  ʗفق  ،Ȋʵʹال  ʤعلʯال على   ʚ رؕ  ʖʻح بॻاجॻه  Ǻأفؒار   Ȏزʦمالاج  ʙتأث

)  ʙʲال الاسʵؒʯاف  للʸعʙفة مʥ خلال  أخʘ مالاجʦزPiaget,1973. p.93 ȏالʠفل ʶǻل   ʗوق ،(
كʘلʣ الأفؒار الʯي تʗعʤ قʗرة الʠفل على بʹاء معʙفʯه الʘاتॻة، وتقʤॻʻ أدوار الॺؒار والʹʦʸ الʳلقي،  

  ودعʤ الاتʶال الʸعʙفي.
- :ʙارد جاردنʦبه ȏزʦمالاج ʙتأث  

تأثʙ مالاجʦزȏ بʹȂʙʢة جاردنʙ للʘؕاءات الʯʸعʗدة والʯي تʷʯح مʷامʻʹها الȂʦȁʙʯة داخل  
الʯʸعʗدة  الʘؕاءات  تʹॻʸة  في   ʤاهʴة تʠʵأن الʸعلʦʸن للأʟفال  ǻقʗم   ʖʻا، حॻلʻʸǻإ  ʦʻʱȂل رʦʶف

  ʙجاردن ʙʢوجهة ن ʥؕاءات مʘال ʖʻفال، حʟالأ ʗʹلات أو عȜʵʸل للʦاد حلʱǻرة على إʗتعʹي الق
 انʯاج أشॻاء جʗيʗة. 

  تأثʙ مالاجʦزǺ ȏأفؒار سʦزان إيʚاك:  -
أكʗت إيʚاك في نʯȂʙʢها على أن الʠفل مʯعلʤ اجʸʯاعي نȊʵ، وأن ملاحʢة لعʔ الأʟفال 
 ʤادهʸʯاعǺ اʦʸعلʯأن ي ʤهʹȜʸǻ فالʟت على أن الأʗفال، وأكʟامات الأʸʯاه ʥا عȂًʦا قʙًشʓا مʹʻʠعǻ
الفʙصة   إتاحة  فاعلॻة وعʸلॻة، وأكʗت على ضʙورة   ʙʰأك  ʤعلʯال ʦȜǻن  أن  على ذواتهʤ، وضʙورة 

)  ʤلهʦʶف داخل  ȂʙʲǺة  للʙʲʯك   ʤله الʴʸاحة  وتʙك  لفॻًʢا   ʤهʴأنف  ʥع  ʙʻʮعʯلل  ,Firlikللأʟفال 
1994.(  

ʗُyخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا:   ॻʮʟعة الʸعʙفة وفقًا ل
  بʹاء اجʸʯاعي:  . ١

الʸعʙفة على أنها تʦؒʯن عʙʮ الأوساȉ الاجʸʯاॻɸة وʥȜʸȂ أن تʹʯقل مʥ الॺؒار  يʹʙʢ الي  
) الأʟفال  تʮʹى مʥ خلال Hewett,v.m,2001, pp 95:100الى  ديʹامॻȜॻة  الʸعʙفة  أن  ʸؕا    (

إلى  الاجʸʯاॻɸة  العلاقات   Ȏدʓو ت الॺؒار،  الأʟفال مع Ǻعʷهʤ و مʥ خلال علاقاتهʤ مع  تفاعل 
الʹقاش و الʦʲار و الاخʯلاف حʦل الʦʸضʦعات الʰʸارة، و الاخʯلاف في رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا مʙغʦب Ǻه  
لأنه افʷل وسʻلة للʦصʦل إلى مȂʦʯʴات الʯفʙʻؒ العلॻا، و في حال لʤ يʹʯج الاخʯلاف نʦًʸا معॻًɼʙا 

ا معॻًɼʙا يʓدȎ إلى الʯقʗم ( ً̫   ). Kim & Darling, 2009, pp 137:145مॺاشʙًا فإنه يʹʯج تʹاق
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  للʸعʙفة عʗة أشȜال: . ٢
فإن    ʣلʘ وؕ مʯعʗدة   Ȗائʙʟو أشȜال   ʘʳʯت فهي  لʘا  وديʹامȜॻي  اجʸʯاعي  بʹاء  الʸعʙفة  أن  ʸǺا 

  ʙللأخ مʙʟ ʥف  الʸعʙفة  انʯقال   ʛॻل أمʻلॻا   ʦʻʱȂر مʗخل  في  فالهʗف  مʯعʗدة،  أشȜالا   ʘʳʯي إلʻها  الʦصʦل 
الأʟفال   الʸعʙفة في عقʦل   ʣتل ʙȂʦʠت ʦف هʗاله ʥؒالأصل، ول  Ȗʮʟ رةʦʶǺ(Malaguzzi, 1993, pp 

9:12)  .  
 الʸعʙفة ؕلٌ مʯؒامل:   . ٣

 ʥʻʸعلʸوال (الأقʙان   ʥʻȁو  ʤهʹʻب الॺʯʸادلة  العلاقات  خلال   ʥم  ʤهʯفʙمع الأʟفال  يʮʹى 
 ʖʻا، حॻًلاً ذاتȜها شʻن علʦفॻʷȂو ʤهʴفة مع أنفʙعʸات للʟاॺن ارتʦثʗʲʯʴǻ ʣلʘؕ ʤوه (ʥيʗالʦوال
ǻعʗʻون صॻاغة الأحʗاث مʙات عʗيʗه ؕي يʦʹȜʸʯا مʥ جʸع أفؒارهʤ ومʵاعʙهʤ في ؕلॻات مʙʯاʠǺة 

 ). Edwards & Springate,1995لها معʹى (
ʗُyخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا:  ملامح عامة ل

١- :ʤعلʯلل الأʟفال ʦؕسʻلة   Ȏʗة لȂʙʻʮعʯال الʙوضة،  الاهʸʯام Ǻالفʹʦن  في  الʦʻمॻة  الʸʸارسات   ʥʸف
 ʦʻʱȂفي ر ʥʻʸعلʸال الʠفل بʹفʴه، فإن  الʯي ǻقʦم بها  الʙسʤ وجॻʸع الأعʸال  الاهʸʯام Ǻأنʠʵة 
 ʤعلʯة الॻلʸي في عʴॻدور رئ ʥا لها مʸلفة، لʯʳʸال ʙʻʮعʯن الʦʹة فॻʸʹة تॻʸأهǺ ا على وعيॻلʻʸǻإ

 لȎʗ الʠفل. 
  معاملة أعʸال الأʟفال ǻʗʱǺه: -٢

ضʙورة اتʳاذ أعʸال الأʟفال ǻʗʱǺة، حʖʻ أن الأʟفال لʗيهʤ خʙʮة في تʻʰʸل ما يʗرسʦنه  
 ʥم  ʗȂʚم أجل   ʥم الʱʲج   ʤǻʗوتق للʸʹاقʵة  ؕأساس  الʙسʦم  هʘه  ʗʳʯʴǻمʦن   ʤأنه ʸؕا   ،ʤسʙالǺ
ʚʻ فʻها والعʹاǻة   ʙؕʯال والʸالأع ʣلʯام بʸʯفال للاهʟفع الأʗة يǻʗʱǺ فالʟال الأʸومعاملة أع ،ʤعلʯال

  بها. 
وتʕʸ الإشارة إلى أنه ʔʱǻ ألا نʤȜʲ على أعʸال الأʟفال في ضʦء معايʙʻنا الʳاصة، فʸا 
ǻقʗمه الʠفل مʥ عʸل ʥȜʸǻ أن ʦȜǻن أفʷل ʙʻʰȜǺ مʸا نॻʠʯʴع نʥʲ الॺؒار تقʸǻʗه عʹʗما ؕʹا في  

  . (Rimes et al., 2018, pp 99:112)عʙʸه 
  مॺادئ مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا: 

  لʗيهʤ اسʯعʗادات وȀمȜانॻات وفʦʷل.صʦرة الʠفل: جॻʸع الأʟفال  .١
 للأʟفال علاقات وتفاعلات داخل الʹʢام.  .٢
 للآǺاء دور أساسي ونȊʵ في تȁʙʱه الʯعلʤ لأʟفالهʤ في مʗخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا.  .٣
٤.   .ʤعلʯة الॻلʸاء في ع ʙؕن شʦنʦȜǻ ʥʻʸعلʸفال والʟالأ 
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١٢٣ 
 

٥.  .Ȏʙʮؕ ةॻʸأه Ȗʻثʦʯلل 
٦.  ʥع ʙʻʮعʯاللغات لل ʥم ʗيʗفال العʟللأ.ʤاتهʙʮوخ ʤهʴأنف 
٧.   ʥʻʸعلʸال ʥؕل م ʗʸخل وهي تʗʸا الʘي في هʴॻئʙال ʤعلʯوال ʤॻعلʯال ȖȂʙʟ ʦوع هʙʵʸال

الʙʮʳات   لʮʹاء  الॻʯʲʯة  Ǻالॻʹʮة   ,Haigh،    (Fraser, 2007, pp 14:22)والأʟفال 
2009) .( 

:ʖʲॺلة الȜʵم  
  "وجʦد قʦʶر في نʦʸ مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لȎʗ أʟفال الʙوضة."

  ॺ:ʖʲأسʭلة ال
  في ضʦء ما سȖʮ سعى الʖʲॺ الʲالي للإجاǺة عʥ الأسʭلة الأتॻة:  

 ما مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي اللازم تʹʯʻʸها لʟ Ȏʗفل الʙوضة؟  .١
الʸॻʸʶʯي لʠفل  .٢  ʙʻؒفʯال لॻʸʹʯة مهارات  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂخل رʗُم قائʤ على  بʙنامج  ما صʦرة 

 الʙوضة؟ 
الʸॻʸʶʯي  .٣  ʙʻؒفʯال في تʹॻʸة مهارات  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂخل رʗُم القائʤ على  الʙʮنامج  فعّالॻة  ما 

 لʟ Ȏʗفل الʙوضة؟  

:ʖʲॺض الʙف  
بʥʻ مʦʯسʠات درجات الأʟفال في الॻɿاسات   ٠.٠٥يʦجʗ فʙق دال إحʶائॻًا عʹʗ مȎʦʯʴ دلالة   -

 .ʖʲॺعة الʦʸʱʸي لʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة مهارات الʢاقة ملاحʠॺل (ةॻɹॺʯʯال)رةʙؒʯʸال 

 :ʖʲॺف الʗه 
      ʖʲॺف الʗالي إلىهʲال:  

  تʹॻʸة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʟ Ȏʗفل الʙوضة. .١
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 :ʖʲॺة الॻʸأه  
 الأهॻʸة الʹȂʙʢة:  -١
أهॻʸة   - حʦل  الأʟفال  رȂاض  مʹهج   ʙȂʦʠت على   ʥʻʸللقائ الʦʷء  الʲالي   ʖʲॺال ألقى 

  ʥم  ʗيʗالع تʹॻʸة  على   ʚ ʙُؕي  ȏʘوال الʙʸحلة،   ʣتل في  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂر مʗُخل  اسʗʳʯام 
 ʥم  ʗيʗالع في  وفعالʯʻه  نʱاحه   ʕʮأُث  ʤعلʯوال  ʤॻعلʯلل ʗʸǺخل  والʸهارات  الʸعارف 

 الʓʸسʴات الʯعلॻʸॻة الʯي اسʗʳʯمʯه مع أʟفالها. 
  الأهॻʸة الॻɿॻʮʠʯة: -٢

إمʗاد العاملʱʸǺ ʥʻال مʹاهج رȂاض الأʟفال بॺعʞ الأنʠʵة الʸʸʶʸة وفȖ مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا والʯي  -
  تهʗف لॻʸʹʯة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة. 

مʴاعʗة الʸهʥʻʸʯ بʗراسة جʦانʔ نʦʸ أʟفال الʙوضة، مʥ خلال أدوات الʖʲॺ الʯي تʴاعʗ في  -
 تॺʯع نʦʸ مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʟ Ȏʗفل الʙوضة.

:ʖʲॺود الʗح  
   خلال ʖʲॺة وأدوات الॻʮȂʙʱʯة الʱعالʸمادة ال Ȗʻʮʠت ʤة: تॻمانʚود الʗʲراسي الʗالعام ال

 م. ٢٠٢١-م٢٠٢٠
 لةȜʵʸاد الʱǻوضة، وهي: (إʙفل الʠي لʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة: مهارات الॻɸʦضʦʸود الʗʲال -

Ȋॻʠʳʯوال الأولي-الʻʳʯل  الʹʦʸذج  لʲل   تʥʻʴʲ-إنʵاء  للʦصʦل  الأولي  الʹʦʸذج 
 الȜʵʸلة) 

 ) ʖʲॺعة الʦʸʱار مॻʯاخ ʤة: تȂʙʵॺود الʗʲ١٤ال   ʥاني مʰال Ȏʦʯʴʸفال الʟأ ʥفلاَ) مʟ
  سʹʦات)، مʥ مʗرسة "الʴلام الʙسॻʸة للغات". ٧-٥رȂاض الأʟفال (

  الʸعة لإدارة شǺاʯة للغات الॻʸسʙلام الʴرسة الʗʸǺ فالʟاض أȂة: قاعة رॻانȜʸود الʗʲال
  ʗأكʯوال ȏʙʲʯال ʗعǺ رسةʗʸه الʘه ʥم ʖʲॺعة الʦʸʱار مॻʯاخ ʤة، تॻلʻاعʸة الإسʢافʲم
  ʥفال مʟالأ ʔʻغʯا لʙًʢن ،ʖʲॺة الȁʙʱاء تʙها لإجʻفال فʟالأ ʥم ʔد مʹاسʗد عʦوج ʥم

 الʗʸارس الʯي في نʠاق عʸل وسʥȜ الॺاحʰة ʔʮʴǺ جائʲة ʦؕرونا. 

 :ʖʲॺمʹهج ال 
  :ʗيʗʲت ʗعǺ  

 مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي الʯي ʔʱǻ تʹʯʻʸها لʟ Ȏʗفل الʙوضة. .١
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أسʛ ومॺادئ مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا في تȊॻʠʳ مʙʵوعات مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي  .٢
الʮȂʙʱʯي بʤॻʸʶʯ شॺه تʻʮȂʙʱي   الʸʹهج  الʲالॻة  الʖʲॺ في صʦرته  لॻɿاس فعّالॻة وذلʣ  اتॺع 

  مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا في تʹॻʸة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي. 

 :ʖʲॺات الʙʻغʯم  
 ) الʯʴʸقل   ʙʻغʯʸالThe Independent Variable  قلʯʴم  ʙʻغʯم  ʖʲॺلل  (

yُعʗ في ضʦء مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا.    واحʗ وهʦ الʙʮنامج ال
 ) عةǺاʯات الʙʻغʯʸالThe Dependent Variables:ʦع هǺتا ʙʻغʯم ʖʲॺلل ( 

  مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة.   .١

 الʤॻʸʶʯ الʮȂʙʱʯي:  
 ʦʻʱȂر مʗُخل  على   ʤالقائ (الʙʮنامج   ʦه مʯʴقل   ʙʻغʯم على  الʲالي   ʖʲॺال ʸʯʵǻل 
إʻʸǻلॻا)، ومʯغʙʻ تاǺع (مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي)، لʘا فإن الʤॻʸʶʯ الʸʹاسʔ هʦ الʤॻʸʶʯ شॺه  

  )Quasi-Experimental Design( الʮȂʙʱʯي

 مادة الʸعالʱة الॻʮȂʙʱʯة:          
  (إعʗاد الॺاحʰة)                        الʙʮنامج القائʤ على مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا.    

:ʖʲॺأدوات ال  
  (إعʗاد الॺاحʰة)         لʠفل الʙوضة.          ʠǺاقة ملاحʢة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي -

  Ǻعʗ إجʙاء الʗراسة الॻʮȂʙʱʯة والʸعالʱة الإحʶائॻة ؕانʕ الʹʯائج ؕالاتي: 
مهارات  جʗول   ملاحʢة  لʠॺاقة  الʙؒʯʸرة  للॻɿاسات  الاتʱاه   ȏأحاد  ʥايॺʯال تʲلʻل  نʯائج 

  14الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة لʦʸʱʸعة الʗراسة ن=
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 ʙʻغʯʸر   الʗʶم
ʥايॺʯال  

درجة  
  الȂʙʲة 

مʦʸʱع  
  الȁʙʸعات 

  Ȋسʦʯم
  الȁʙʸعات 

ʸॻɾة    ʸॻɾة (ف)
 )P(  

مȁʙع 
  إيʯا

اتʱاه  
  الفʙوق 

مهارات  
 ʙʻؒفʯال

  الʸॻʸʶʯي 

 ʥʻب
  الʦʸʱʸعات 

دال    ٠.٩١  ٠.٠٠  ١٣.١٣٧ ٤٦٥٠.٤  ٤٦٥٠.٤  ١
  إحʶائॻاً 

داخل  
  الʦʸʱʸعات 

١٥.٦٤٩  ١٤٠.٨٤٣  ٩  

  ١.١٩  ٤٣٨.٣٧٥  ٣٦٨  الʠʳأ 

 ʙʻؒفʯة مهارات الʢاقة ملاحʠॺرة لʙؒʯʸاسات الॻɿال ʥʻوق بʙد فʦول وجʗʱال ʥح مʷʯي
) ʙʻتأث ʤʱʲȁرة، وʙؒʯʸال Ȗʻʮʠʯات الʙʯوضة، خلال فʙفل الʠي لʸॻʸʶʯة،  ٠.٩١الॻة عالʸॻɾ وهي (

  وȁهʘا نʯأكʗ مʥ صʲة فʙض الʖʲॺ والʙʻʵǻ ȏʘ إلى أنه:      
-  Ȏʦʯʴم ʗʹا عॻًائʶق دال إحʙف ʗجʦفال في  ٠.٠٥دلالة يʟات درجات الأʠسʦʯم ʥʻب

ʖʲॺعة الʦʸʱʸي لʸॻʸʶʯال ʙʻؒفʯة مهارات الʢاقة ملاحʠॺل (ةॻɹॺʯʯال)رةʙؒʯʸاسات الॻɿال. 
- )ʙʻʮؕ  ʙʻتأث  ʤʱح ذو  إʻʸǻلॻا   ʦʻʱȂر مʗُخل  على   ʤالقائ مهارات  ٠.٩١الʙʮنامج  تʹॻʸة  في   (

 الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لʠفل الʙوضة.

 الʦʯصॻات والʸقʙʯحات: 
 ضʦء ما تʦصلʕ إلॻه الʗراسة الʲالॻة مʥ نʯائج، تʯقʗم الॺاحʰة Ǻالʦʯصॻات الأتॻة:في 
ضʙورة إثʙاء مقʙر الॺاقة مʯعʗد الʶʶʳʯات للȎʦʯʴʸ الʰاني بȂʙاض الأʟفال Ǻالʙʵʸوعات ال   -
 ) الʯي تʤ تʹفʘʻها Ǻالʙʮنامج لॻʸʹʯة مهارات الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي لȎʗ أʟفال الʙوضة.٩(
الʯؒامل   - ضʙورة تʗرʔȂ معلʸات الʙوضة على تʹفʘʻ الأنʠʵة في الʙوضة ʖʻʲǺ يʷʯح فʻها 

 ). STEMبʥʻ فʙوع العلʤ الʯʳʸلفة على غʙار مʹʦʢمة (
 عقʗ ورش عʸل لʴʸاعʗة الʸعلʸات على تʤॻʸʶ الʙʮامج الʯعلॻʸॻة وفȖ مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا. -
ضʙورة الاهʸʯام بʦضع أنʠʵة في الʯؒاب الʗʸرسي تهʤʯ بॻʸʹʯة أنʸاȉ الʯفʙʻؒ الʯʳʸلفة لʠفل   -

 الʙوضة وʳȁاصة الʯفʙʻؒ الʸॻʸʶʯي. 
في    - العالॻʸة  الʙʮامج  تʯʴهʗف  الʙوضة،  لʸعلʸة  مهʹॻة  تʹॻʸة  بʙامج  بʦضع  الاهʸʯام  ضʙورة 

 تʹॻʸة الʯفʙʻؒ عʹʗ الʠفل. 

 الʸقʙʯحات:
 تقʙʯح الॺاحʰة تغॻʠة الʹقاȉ الॻʰʲॺة الآتॻة: 

 بʙنامج تʗرʮȂي عʥ مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا للॻʸʹʯة الʸهʹॻة لʸعلʸة الʙوضة.  -
 بʙنامج قائʤ على مʗُخل رʦʻʱȂ إʻʸǻلॻا لॻʸʹʯة الʦعي الʱغʙافي لʠفل الʙوضة. -
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Abstract: The current research aimed to measure the Effectiveness of a 
program based on Reggio Emilia approach for developing Design Thinking 
skills among kindergarteners in light of curriculum edu 2.0. 
The study subjects were (14) second year Kindergarten children ranging 
between (6:7) years old from Ismailia government. 
The study used the following tools:  
1- Measurement tools: 
a. Design thinking skills Observation Card for Kindergarteners (Prepared 
by the researcher). 
2- Treatment tool: 
- The program, which is based on Reggio Emilia approach (Prepared by the 
researcher). 
Findings and Results: 
- There are statistically significant differences between the average scores of 
the children in the repeated measurements (tracking) of the design thinking 
skills observation card for the study group. 
- The program based on the Reggio Emilia approach has a significant 
impact on the development of  ( design thinking skills) for the children of the 
study group. 
Keywords: Reggio Emilia approach, Design Thinking skills. 

  


