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ا  زا   

  

  ن ن  
  

ا  

تنمی��ة الأداء التدری���سي ل���دى معلم��ي اللغ���ة العربی��ة بمعاھ���د ال���دمج    : ھ��دف ھ���ذا البح��ث إل���ى  
واس�تلزم ذل�ك دراس�ة نظری�ة لم�ا ج�اء ب�البحوث        ، الأزھریة، وذلك م�ن خ�لال برن�امج ت�دریبي مقت�رح          
اد قائمة بالأداءات التدری�سیة ال�لازم توافرھ�ا ل�دى          والدراسات والأدبیات السابقة ذات الصلة، وتم إعد      

معلمي اللغة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج الأزھری�ة وإختب�ار ، وبطاق�ة ملاحظ�ة لقی�اس ھ�ذه الأداءات، وت�م             
إعداد البرنامج التدریبي المقترح ؛ ومن ث�م قام�ت الباحث�ة باختی�ار مجموع�ة البح�ث م�ن معلم�ي اللغ�ة            

ة، وق��د طبق��ت الباحث��ة أدات��ي البح��ث عل��ى مجموع��ة البح��ث قبلیً��ا، ث��م  العربی��ة بمعاھ��د ال��دمج الأزھری��
بھ�دف تنمی�ة الأداء التدری�سي ل�دى معلم�ي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د             البرن�امج الت�دریبي المقت�رح؛      تطبیق

الدمج الأزھری�ة؛ وفقً�ا ل�دلیل المعل�م ال�ذي أعدت�ھ الباحث�ة لت�دریس البرن�امج، وبع�دھا ت�م تطبی�ق أدات�ي                   
س المجموعة بعدیًا، وتم إج�راء المعالج�ة الإح�صائیة للبیان�ات، وت�م التوص�ل إل�ى ع�دد                 البحث على نف  

فعالی��ة البرن��امج المقت��رح ف��ي تنمی��ة الأداء التدری��سي ل��دى معلم��ي اللغ��ة العربی��ة   : أھمھ��ا، م��ن النت��ائج
ج بمعاھد الدمج الأزھریة، وقدم البحث في النھایة ع�ددًا م�ن التوص�یات والمقترح�ات ف�ى ض�وء النت�ائ             

 . التي تم التوصل إلیھا
 معلمي اللغة العربیة بمعاھ�د ال�دمج        - الأداء التدریسي    – البرنامج المقترح    :الكلمات المفتاحیة 

  .الأزھریة
Abstract: 

This research aims to enhance the teaching performance of Arabic language 
teachers in Al-Azhar inclusive institutes through a proposed training program. To 
achieve this, a theoretical study of relevant research, studies, and previous literature 
was conducted. A list of the necessary teaching performances for Arabic language 
teachers in Al-Azhar integration institutes was prepared, along with a test and an 
observation checklist to measure these performances. The proposed training 
program was then developed. The researcher selected a group of Arabic language 
teachers from Al-Azhar inclusive institutes as the research sample. The researcher 
applied the research tools to the sample group before the implementation of the 
proposed training program, which aimed to develop the teaching performance of 
Arabic language teachers in Al-Azhar inclusive institutes. This was done according 
to a teacher’s guide prepared by the researcher for teaching the program. 
Subsequently, the research tools were applied to the same group after the 
implementation of the program. Statistical analysis of the data was conducted, 
leading to several findings, the most significant of which is the effectiveness of the 
proposed program in improving the teaching performance of Arabic language 
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teachers in Al-Azhar inclusive institutes. .The research concluded with a number of 
recommendations and suggestions in light of the results obtained. 
Keywords: proposed program – teaching performance – Arabic language teachers in 
Al-Azhar inclusive institutes. 

ا :  

تھتمُ الأممُ بلغتھا اھتمامًا كبیرًا، لأن اللغةَ تؤدي وظائف متعددة ومھمة للأفراد والجماعات 
على حد سواء، فبھا یتفاھم الفرد مع بني جنسھ ویقضي حاجتھ وینقل مشاعره وأحاسیسھ إلى 

 إلى آخر، وباللغة الآخرین، واللغة ھویة كل أمة وعن طریقھا تحفظ الأمة تراثھا وتتناقلھ من جیل
ترقى العلوم وتنھض الأمم؛ إذا تم الارتقاء بمستوى معلمھا وبذلت الجھود وأعدت البرامج لإعداد 

  .المعلم وتدریبھ
ویعد المعلم حجر الزاویة في العملیة التعلیمیة، وبالتالي فإن نوعیة المعلم ومستوى إعداده 

تعلیم ونوع التربیة التي یعیشھا الفرد والمجتمع وتأھیلھ یُعد من العناصر المھمة التي تحدد نمط ال
وھذا یتطلب معلما قادراً على مواجھة التطورات المتجددة باستمرار، ذلك لأن كفاءة أي مؤسسة 
تعلیمیة فیما تقدمھ من تعلیم وما تحققھ من مستوى تعلیمي لخریجیھا تقاس بكفاءة معلمیھا وما 

ثل قلب العملیة التعلیمیة وجوھرھا، ونجاح المنظومة یمتلكونھ من مھارات تدریس، فالتدریس یم
  ) ٤٨، ٢٠٢٠لیث التمیمي ،.              (التعلیمیة مرھونة بكفاءة الأداء التدریسي للمعلم

ولا یُعد المعلم مسئولًا عن إعداد تلامیذه علمیًا فحسب، بل یطالب بتحقیق مسئولیات رئیسة 
لمنظم للنشاطات التربویة والمدیر لعملیة التدریس والمسئول وأدوار متجددة فھو المرشد والموجھ وا

عن التعلیم الفعال وأسالیب التدریس وتقییم أداء التلامیذ والراعى للفروق الفردیة والمتابع لتنفیذ 
  .المنھج وتطویره

  ) ٢٠٠، ٢٠٢٠آیة علي ،                                                                             (
كما أن المعلم أھم عناصر النظام التعلیمي الذي یعتمد علیھ في التغییر التربوي ككل، وإذا 
نظرنا الي موضوع إعداد معلم العادیین، نجد أنھ یحتل اھتماماً بالغاً من قبل المسئولین بكلیات 

لطلبة الدمج، ولذا فقد بدأ التربیة، ووزارة التربیة والتعلیم؛ فمن الأولى الاھتمام بالمعلم الذي یدرس 
التربویون ینادون بضرورة إعادة النظر في إعداد المعلم وتدریبھ؛ نظراً للمشكلات العدیدة التي 
یعاني منھا المعلمون في ظل نظام الدمج؛ مما یحتاج إلى المزید من الاعدادات وتنمیة المھارات 

  .فللمعلم أدوار جدیدة في ظل نظام الدمج
  ) ٤٧، ٢٠٢٠إدریس علي،                                                           (               

ومع زیادة الاھتمام بتعلیم ذوي الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة، صار تعلیمھم 
مسئولیة مشتركة بین معلم التربیة الخاصة، والمعلم العادي؛ الأمر الذي ألقى أعباء كثیرة على كاھل 

معلم العادي لم یكن مطالباً بھا فیما مضي؛ لا سیما فیما یتعلق بتعاملھ مع عینة غیر متجانسة من ال
 بینھم فروق فردیة متنوعة وكبیرة، وما یتطلبھ ذلك من –العادیین، وذوي الاحتیاجات الخاصة 

 تدریس تكییف البیئة الصفیة وتعدیلھا، وإجراء تعدیلات على طرائق التدریس، وامتلاكھم مھارات
  ) ٤٣٢، ٢٠٢٣طالب كیاس ،                                    (   .        خاصة لھذه الفئة

وبالنظر إلى الأدوار التي طرأت على معلمي الصفوف العادیة ومسئولیاتھم نتیجة لدمج 
ب التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة على أقرانھم العادیین، تتطلب إعادة النظر في برامج تدری

ھؤلاء المعلمین، لتطویر امكانیاتھم وقدراتھم بما یلائم متطلبات عملیة الدمج، وھذا الأمر استلزم 

                                                           

 اسم الباحث، سنة النشر، رقم الصفحة: (یسیر التوثیق في متن الخطة على النحو التالي.(  
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ضرورة تطویر عملیات تدریب المعلمین، وإعادة النظر فى أھدافھا ومحتواھا، والاستفادة من 
ة الثقافیة المستجدات العلمیة والتكنولوجیة مع الالتزام بأخلاقیات المعلم والمحافظة على الھوی

  ) ١٥١، ٢٠٢٣أیة عباس ،. (للمجتمع
ولصدارة موضوع تدریب المعلم فإنھ یحتاج إلى تدریب مستمر في أثناء عملھ أیا كان 
تخصصھ، ومعلم اللغة العربیة من حیث كونھ معلماً یشترك مع سائر المعلمین في الاحتیاجات 

، غیر أن تنوع الاختصاص یقتضي ضرورة التدریبیة في أثناء الخدمة بحكم مھنتھم وتشابھ أعمالھم
متابعة تدریب معلم اللغة العربیة في أثناء الخدمة سواء أكان ذلك من حیث المادة التعلیمیة، أم من 

  )٤٨، ٢٠٢٣أفنان عواض ،.            (حیث طرائق تدریسھا؛ لیتحسن مستوى أدائھم
اده بكل جدید فى ظل نظام الدمج      ویقع عبء تعلم الطلاب على المعلم ؛ وھذا یستوجب إمد

وتدریبھ علیھ فى أثناء الخدمة إذ یوصف التدریب في أثناء الخدمة بأنھ عملیة نمائیة تتصف 
بالاستمراریة والنظامیة والتكاملیة وتدور بشكل رئیس حول الأدوار المستقبلیة التي یتوقع أن یقوم 

طة انطلاق لإعادة التشكیل التعلیمي في بھا المعلمون في ضوء المستجدات والحاجات، ویُشكّل نق
المدارس، ویتناول التدریب الفعال الطرائق، والإجراءات، والأدوات التي ینبغي أن یوظفھا المعلمون 

سعد . (المعرفة النظریة، ونتائج الأبحاث العلمیة: في مواقف التعلیم المختلفة استناداً إلى كل من
  )٢٤٥، ٢٠٢٣العامر،

ي أثناء الخدم�ة لترس�یخ كفای�ات المعل�م التعلیمی�ة، ولتط�ویر أدائ�ھ؛ ل�ذا یُع�د              ویستخدم التدریب ف  
الت��دریب اس��تراتیجیة للتربی��ة الم��ستمرة والنم��و المھن��ي للمعل��م؛ إذ ی��ضمن اس��تمرار ارتباط��ھ بمھن��ة       
التعلیم، علاوة على أنھ یھدف إلى إحداث تغییر لدیھ في المعلومات، والخبرات، والمھ�ارات، وط�رق                 

ل��سلوك والاتجاھ��ات، الأم��ر ال��ذي ی��ؤدي إل��ى القی��ام بالعم��ل بكف��اءة وإنتاجی��ة ع��الیتین، وإل��ى   العم��ل وا
  )٦١، ٢٠٢٣علیاء عباس ،. (الإحساس بالأمن والاستقرار المھني والوظیفي

لذا فقد بدأ التربویون ینادون بضرورة إعادة النظر في إعداد المعلم وتدریبھ؛ نظراً للمشكلات 
نھا المعلمون في ظل نظام الدمج مما یحتاج إلى المزید من الاعدادات وتنمیة العدیدة التي یعاني م

المھارات لرفع مستوى كفاءتھ فى التخطیط لمھامھ التربویة والتعلیمیة، ومن ثم تنفیذھا بفاعلیة، 
  )٧٣، ٢٠٢٣أماني إبراھیم ،. (وتقویمھا بأسالیب تقویم متنوعة ومناسبة لفروع اللغة العربیة

داء التدریسي للمعلم من المدخلات المھمة في تحقیق الأھداف التعلیمیة ویعد أول وحیث أن الأ
من یتعرض لھذا الأداء ھو التلامیذ، فالأداء التدریسي یتضمن سلوكیات عدیدة ومتنوعة ومتداخلة، 
فھو مفھوم غیر محصور بما یتم ممارستھ داخل غرفة الصف فقط ولكنھ أبعد من ذلك، ویرتبط 

اء التدریسي بالعملیات التي تعمل على تقویم المعلم مثلما ترتبط بتحلیل الموقف التعلیمي مفھوم الأد
وما یتبعھ من عملیات وإجراءات منھا صیاغة وطرح الأسئلة، وإعطاء الأمثلة للمتعلمین ، وتوظیف 

الطلبة على قدرات المتعلم في التعلم، وبناء البیئة التعلیمیة بجوانبھا الفیزیقیة والنفسیة، وتشجیع 
الاستفسار وطرح الأسئلة، ، وكذلك تصمیم الدروس التعلیمیة ، وتعزیز مھارة الاتصال والتواصل 
بین المعلم والطلاب ، ووضع أھداف الدروس بحیث تعمل على تعزیز أخلاقیات العلم وقیمھ ، 

  ) ٥١، ٢٠٢٣أسامة حسین ،.  (وتنمي التوجھ الإیجابي نحو تعلم اللغة العربیة
إلى أن الأداء التدریسي للمعلم ملزم بتوضیح ما یجب ) Munsell. E) 2015 ، 87 ویشیر

أن یقوم بھ المعلم داخل الصف من أجل طلابھ، ویتكون من مجموعة الأنشطة والعملیات 
والإجراءات التي یتوجب علیھ القیام بھا، وما یلازمھا من المھام الصفیة الضروریة، من أجل عمل 

تعلم بدایة من تخطیط التدریس، وبناء البیئة التعلیمیة، ودعم الطلاب المتعلمین، تغییر في سلوك الم
  .وبناء الدافعیة وعرض الدروس، تقویم الأداء بالإضافة إلى أنشطة التنمیة المھنیة والذاتیة
استخدامھم :       وھناك العدید من الأداءات التدریسیة التي یقوم بھا المعلمون ، ومن ھذه الأداءات
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لآراء وأفكار وأسئلة الطلاب في عملیة التعلم ، وقبول المبادرات الفكریة للطلبة وإثرائھا وتعزیزھا، 
وتنمیة مھارة القیادة والتعاون وطرق الحصول على المعلومات، وخبراتھم واھتماماتھم لتوجیھ 

ادر الدروس الصفیة ؛ حتى لو تعارض ذلك مع الخطة الدراسیة لھم ، وتشجیع استخدام المص
التعلیمیة البدیلة وتنوعھا وتجددھا واستخدام التكنولوجیا، وتشجیع الطلاب لاختبار وفحص أسئلتھم 
وإجاباتھم ، وتشجیع الطلاب لاختبار أفكارھم من خلال إجاباتھم ومناقشتھا وأخذھا بعین الاعتبار 

  )٧٥، ٢٠٢٣آیات سعید ،.( قبل تقدیم أفكارھم
اء التدری�سي للمعلم�ین ف�ي ف�صول ال�دمج، وم�ن أھمھ�ا        أكدت عدی�د م�ن الدراس�ات ض�عف الأد      

  ) .2015(munsell، ودراسة )٢٠١٥(، ودراسة ھبھ حسن )٢٠١٤(دراسة أسماء محمد 
وحیث إن عملیة الأداء التدریسي في مؤسسات التعلیم في غایة الأھمیة لكونھا تبین مھام 

ة، كما إنھا تعطي صورة الأداء ونشاط المعلم التدریسي في ضوء رسالة وأھداف المؤسسة التعلیمی
التدریسي خلال عام دراسي كامل لذلك یجب أن تكون المعاییر ھي الأداء التدریسي لمعلمین بصفة 

  . عامة ومعلمي اللغة العربیة بصفة خاصة وقیاسھ من خلال أداءھم
كما أظھرت بعض الدراسات وجود فجوة بین الواقع القائم والمطلوب تحقیقھ نتیجة مستوى 

داء المعلمین في التدریس، وأن ھناك معوقات تحول دون ارتفاع مستوى الأداء التدریسي لدى أ
  )  ٢٨٣، ٢٠٢٢الجوھرة العتیبي ،.(المعلمین؛ مما ینعكس سلبًا على تلامیذھم 

ولعل الدافع وراء ھدف البحث في تنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي اللغة العربیة بمعاھد 
بناء برنامج تدریبي لتلك الفئة من المعلمین، وتحسین أدائھم بما یتفق مع الدمج الأزھریة، ھو 

المتغیرات العالمیة، وبما یرقى بمستوى أدائھم التدریسي بمعاھد الدمج؛ مما دعا الباحثة إلى القیام 
  .بھذا البحث

  .الإحساس بالمشكلة: ثانیاً
  :ةنبع الإحساس بالمشكلة لدى الباحثة من خلال المصادر التالی

 قصورًا في الأداءات التدریسیة لدى معلمي اللغة العربیة ١لاحظت الباحثة: الخبرة المیدانیة -١
بمعاھد الدمج الأزھریة، حیث إن الازھر الشریف قد طبق نظام الدمج حدیثاً فلم یتم تدریب 

  .ھؤلاء المعلمین على التعامل مع ھذه الفئة من التلامیذ
 : الدراسات السابقة-٢

: مث�ل ، تائج بعض الدراسات إلى ضرورة امتلاك معلم�ي ال�دمج مھ�ارات الت�دریس            أشارت ن 
ومھ��ارات ، ومھ��ارات إدارة ال��صف ، ومھ��ارات تنفی��ذ ال��درس ، مھ��ارات الإع��داد والتخط��یط لل��درس  

) ٢٠١٦(دراسة فیروز جردیر ، كم�ا أش�ارت نت�ائج دراس�ة أب�ي ح�سین والرزیح�ي داد         : مثل، التقویم
التعلم للتدریب على استخدام الاختبارات التشخیصیة والمقنن�ھ واس�تخدام     إلى حاجة معلمات صعوبات     

وإع�داد  ، وت�دریب ، ضرورة إع�داد ) ٢٠١٧(استراتیجیات التدریس المناسبة، ودراسة یوسف سلیمان      
الت�ي أوص�ت بتحلی�ل المع�اییر العالمی�ة         ) ٢٠١٦(معلم صعوبات ال�تعلم وتدریب�ھ، ودراس�ة ب�سمھ ب�در             

لأداء التدری�سي لمعلم�ي التلامی�ذ ذوي الإعاق�ة العقلی�ة وأوص�ت تل�ك الدراس�ة                  لتحدید درجة ممارسة ا   
ب��ضرورة إقام��ة دورات تدریبی��ة لمعلم��ي التربی��ة الخاص��ة ك��ل ح��سب تخص��صھ لتح��سین مھ��ارات         
التدریس لدیھم، ولإطلاعھم على كیفی�ة تطبی�ق اس�تراتیجیات الت�دریس الحدیث�ة الت�ي تعم�ل عل�ى رف�ع                       

ھدفت إل�ى  ) ٢٠١٧(یاجات الخاصة معرفیاً ومھاریاً، ودراسة منى السعید مستوى التلامیذ ذوي الاحت   
تعرف فعالیة برنامج قائم عل�ى المع�اییر المھنی�ة المعاص�رة ف�ي تنمی�ة الأداء التدری�سي لمعلم�ي اللغ�ة                        

                                                           

   تعمل الباحثة مشرفة للجودة علي مؤسسات التعلیم الازھري  ١
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التي ھدفت إلى إعداد برنامج تدریبي ) ٢٠١٨(العربیة بالمرحلة الثانویة، ودراسة راشد محمد معبود    
تطویر الأداء التدریسي لمعلم�ي اللغ�ة العربی�ة، بالمرحل�ة الثانوی�ة، ف�ي ض�وء رؤی�ة المملك�ة           مقترح؛ ل 

الت�ي ھ�دفت إل�ى تط�ویر الأداء التدری�سي لمعلم�ي       ) ٢٠١٩(، ودراسة زید ب�ن عتی�ق ال�شمري        ٢٠٣٠
اللغ��ة العربی��ة بالمرحل��ة الثانوی��ة ف��ي ض��وء م��دخل الت��دریس الاس��تراتیجي، ودراس��ة أحم��د یحی��ي            

الت��ي ھ��دفت إل��ى إب��راز واق��ع الأداء الت��دریس لمعلم��ي اللغ��ة العربی��ة بالمرحل��ة     )  ٢٠١٩(الزھران��ي 
المتوسطة في ضوء مھارات التدریس التأملي بمحافظ�ة ج�دة، التع�رف الأداء الت�دریس لمعلم�ي اللغ�ة                 
العربی�ة بالمرحل��ة المتوس�طة م��ن وجھ��ة نظ�ر عین��ة الدراس�ة، وأھ��م توص��یات تل�ك الدراس��ة ض��رورة      

روف والتجھیزات للبیئة التدریسیة بم�دارس محافظ�ة ج�دة وت�وفیر الح�وافز الت�ي ست�ساعد                تحسین الظ 
إقام�ة  . على وجود ھذه العوامل ، وستسھم كذلك في تحسین الأداء التدریسي لدى معلمي اللغة العربیة         

دورات تدریبی��ة وورش عم��ل واجتماع��ات علمی��ة، أثن��اء الخدم��ة لزی��ادة وع��ي معلم��ي اللغ��ة العربی��ة،  
التي ھدفت إلى واقع الأداء التدریسي لمعلمي الإعاقة الفكری�ة للمرحل�ة   ) ٢٠٢٠(اسة خالد صالح   ودر

الابتدائی��ة ف��ي ض��وء المھ��ارات التدری��سیة اللازم��ة، والك��شف ع��ن الف��روق ب��ین أداء معلم��ي الإعاق��ة     
المؤھ�ل العلم��ي، وع��دد  (الفكری�ة ف��ي ض�وء المھ��ارات التدری�سیة اللازم��ة الت�ي ھ��ي ح�سب متغی��رات      

  ).سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدریبیة
   :تحدید مشكلة البحث: ثالثاً

تتحددت م�شكلة البح�ث الح�الي ف�ي وج�ود ق�صور ف�ي الأداء التدری�سي لمعلم�ي اللغ�ة العربی�ة                      
حی��ث إن نظ��ام ال��دمج نظ��ام طب��ق ح��دیثاً ف��ي المعاھ��د       ، ب��الأزھر ال��شریف بمعاھ��د ال��دمج الأزھری��ة   

علم�ین علی�ھ م�ن قب�ل؛ ل�ذا وج�ب إع�داد برن�امج ت�دریبي للمعلم�ین لتنمی�ة              الأزھریة، ولم یتم تدریب الم    
  .الأداء التدریسي لدیھم بما یتلاءم مع فلسفة الدمج بمعاھد الدمج الازھریة

  :    وفي ضوء ما سبق أمكن للباحثة تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
   العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة؟   كیف یمكن تنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي اللغة

  :وینبثق من السؤال الرئیس التساؤلات التالیة
  ما الأداءات التدریسیة اللازمة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة؟-١
المقترح لتنمی�ة الأداء التدری�سي ل�دى معلم�ي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج               ما البرنامج التدریبي   -٢

 الأزھریة؟
لدى معلمي اللغة العربیة بمعاھد  ما فاعلیة البرنامج التدریبي المقترح في تنمیة الأداء التدریسي    -٣

 الدمج الأزھریة؟
 :أھداف البحث: ثالثاً

  :     سعي البحث الحالي إلى تحقیق الأھداف التالیة
  . واقع الأداء التدریسي لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریةتعرف -١
 التدریبي المقترح لتنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج            البرنامج بناء   -٢

  .الأزھریة
 قیاس فاعلیة البرن�امج الت�دریبي المقت�رح ف�ي تنمی�ة الأداء التدری�سي ل�دى معلم�ي اللغ�ة العربی�ة                   -٣

  .بمعاھد الدمج الأزھریة
  :أھمیة البحث: رابعاً

  : الحالي كلاً من  یمكن أن یفید البحث
  : المعلمون والموجھون في مجال تدریس اللغة العربیة، وذلك من خلال–أ

 . في ضوء فلسفة الدمج، تبصیرھم بالأداءات التدریسیة اللازم توافرھا لدیھم -

 .الإسھام  في تنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة -
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 . داءات التدریسیة المناسبة لفلسفة الدمجتدریب المعلمین علي الا -
  : مخططي المناھج ومطوریھا وذلك من خلال–ب 

إلقاء الضوء على ض�رورة الاھتم�ام بالاس�تراتیجیات الخاص�ة بطلب�ة ال�دمج عن�د وض�ع المن�اھج                   -
 .الخاصة لھم

 ال�دمج  تقدیم بعض الأنشطة التدریبیة؛ لتنمیة الأداء التدری�سي ل�دى معلم�ي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د             -
  .الأزھریة، یمكن الاستعانة بھا في إعداد أدلة للمعلمین

  :الباحثین-ج
      تف��تح لھ��م المج��ال؛ لإج��ـراء دراس��ات وبح��وث أخ��رى جدی��دة، وف��ى مراح��ل تعلیمی��ة مختلف��ة،          

  .وتجریب برامج تدریبیة أخرى
  .  حدود البحث: خامساً

  :   التزم البحث  في إجراءاتھ بالحدود التالیة
اقتصر البحث على الجانبین التنفیذي والتقویمي للأداءات التدریسیة لمعلمي : الموضوعي الحد -١

  .اللغة العربیة بمعاھد الدمج الازھریة
تمثلت عینة البحث الحالي في عدد من معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج :  الحد البشري-٢

وقدبلغ ، تلامیذ الدمج في المعاھدلأنھم المسئولون عن التعامل مع ، بمنطقة الدقھلیة الأزھریة
  .  معلمًا٣٠عددھم 

 -٢٠٢٣ تم تطبیق أدوات البحث ومواده خلال الفصل الدراسي الثاني لعام : الحد الزماني-٣
 م٢٠٢٤

  .  أدوات البحث ومواده: سادساً
إع�داد   (.اللازم�ة لمعلم�ي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج الأزھری�ة       قائمة بالأداءات التدری�سیة    -١

 ) احثةالب
 )إعداد الباحثة. ( اختبار الأداء التدریسي لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة- -٢
. بطاقة ملاحظة للأداءات التدریسیة اللازمة لمعلمي اللغ�ة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج الأزھری�ة        -٣

 )إعداد الباحثة(
                                                                                                            ة العربی�ة بمعاھ�د ال�دمج       لمعلم�ي اللغ�   البرنامج التدریبي المقترح لتنمیة الأداءات التدریسیة       - -٤

 )إعداد الباحثة(
المقت��رح لتنمی��ة الأداءات التدری��سیة اللازم��ة     الت��دریبي  دلی��ل الم��درب لت��دریس البرن��امج   -٥

  ).إعداد الباحثة( .الدمج الأزھریةلمعلمي اللغة العربیة بمعاھد 
  .  منھج البحث: سابعاً

 المنھج الوصفي في الاستفادة من النتائج التي توصلت إلیھا نتائج استخدم البحث الحالي 
  .وفي إعداد أدوات البحث ومواده، وفي إعداد الاطار النظري، البحوث، والدراسات السابقة

ة البرنامج التدریبي المقترح في تنمیة الأداءات  لتحقق من فاعلیالمنھج التجریبي؛:ثانیا
   .التدریسیة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة

 ویعتمد البحث الحالي على التصمیم شبھ التجریبي القائم على القیاس القبلي والبعدي للمجموعة  
  :یوضحھ المخطط التالي. التجریبیة الواحدة
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  )١(شكل 
   التصمیم التجریبي لمجموعة البحث

  .  فروض البحث: ثامناً
بین متوسطي درجات مجموعة ) ٠،٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١

 .البحث في القیاسین القبلي والبعدي لإختبار الأداء التدریسي 
بین متوسطي درجات مجموعة ) ٠،٠٥( لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢

 .بحث في القیاسین القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء التدریسي لصالح القیاس البعديال
 یحقق البرنامج التدریبي المقترح قدراً مقبولًامن الفاعلیة في تنمیة الأداء التدریسي لدى  -٣

  .معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة
  :إجراءات البحث: تاسعاً

  :ت التالیةإتبعت الباحثة الإجراءا
  إعداد قائمة بالأداءات التدریسیة اللازمة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة بعد

التي تناولت مھارات ،مراجعة كل من البحوث والدراسات السابقة والادبیات ذات الصلة 
تدریس اللغة العربیة، ثم عرضھا على مجموعة من المتخصصین في المناھج وطرق 

  . لتوصل الي اصورة النھائیة لھاالتدریس، ل
  إعداد اختبار لقیاس مدى توافر الأداءات التدریسیة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج

الأزھریة، ثم عرضھا على السادة المحكمین المتخصصین في المناھج وطرق التدریس؛ 
 .لتعرف مدى صلاحیتھ  ثم التوصل الي صورتھا النھائیة

  الأداءات التدریسیة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة، إعداد بطاقة ملاحظة
وعرضھا على السادة المحكمین المتخصصین في المناھج وطرق التدریس؛ لتعرف مدى 

 .صلاحیتھ ومن ثم التوصل الي صورتھا النھائیة
  تطبیق أداتي البحث على عینة استطلاعیة لحساب صدقھا وثباتھا وحساب معامل السھولة

 .الصعوبة لمفردات الاختبار وزمنھو

  

  

  

  مجم?عة

  ?لبح?

القیاس   المعالجة التجریبیة القیاس القبلي

  ختبارالا

  

  بطاقة

  لاحظةالم

  

  ختبارالا

  

  بطاقة

  لاحظةالم

  

?لب?نامج 

?لمقت?? في 

 ?لأ????? تنمية

?لت??يسية 

لمعلمي ?للغة 

?لع?بية بمعاه? 
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  إعداد خطوات وإجراءات البرنامج التدریبي المقترح التي یتم الاعتماد علیھ في إجراء وتطبیق
تحدید فلسفة البرنامج، وأسس بنائھ، وأھدافھ، والمحتوي التعلیمي، والزمن : البحث وشمل ذلك

 قویم، والدلیلالمطلوب، والوسائل، والأنشطة المطلوبة، وكذلك أسلوب الت
  اختیار مجموعة البحث من معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الازھریة. 
  لمجموعة البحث)  بعدي– قبلي –ذي المجموعة الواحدة (تحدید التصمیم شبھ التجریبي. 
  مجموعة البحث(تطبیق الاختبار وبطاقة الملاحظة تطبیقاً قبلیًا على.(  
 لمجموعة البحثتطبیق البرنامج التدریبي المقترح . 
            تطبی�ق اختب�ار الأداء التدری�سي وبطاق�ة الملاحظ�ة تطبیق�اً بع�دیاً عل�ى مجموع�ة البح�ث، وجم��ع

 .البیانات ومعالجتھا إحصائیاً
 تحلیل النتائج وتفسیرھا في ضوء نتائج التطبیق القبلي والبعدي. 
 تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما أسفر عنھ البحث من نتائج.  

  : مصطلحات البحث:عاشراً
  :البرنامج التدریبي-١

 مجموع��ة م��ن الأن��شطة، والخب��رات والممارس��ات التدری��سیة      :"تعرفھ��ا الباحث��ة إجرائی��اً بأنھ��ا        
المخطط لھا ف�ي م�دة زمنی�ة مح�ددة؛ تھ�دف إل�ى تنمی�ة الأداءات التدری�سیة ل�دى معلم�ي اللغ�ة العربی�ة               

  ).تنفیذاً، وتقویماً(علیمیة المختلفة بالأزھر الشریف في معاھد الدمج في المواقف الت
  :الأداء التدریسي-٢

مجموع�ة العملی�ات والإج�راءات والأس�الیب الت�ي یق�وم بھ�ا معلم�و           : " بأن�ھ      تعرفھ الباحث�ة إجرائی�اً    
اللغة العربیة قبل التدریس وفي أثنائھ لطلاب معاھد الدمج الأزھریة، وھي تشكل في مجموعھا نمط�اً           

لم في التدریس لھذه الفئة بقصد التأثیر المباش�ر ف�ي أداء الطال�ب؛ لتعدیل�ھ، وبالت�الي                ممیزاً لسلوك المع  
  . تیسر حدوث التعلم

  :الدمج -٦
دم�ج الط�لاب ذوي الفئ�ات الخاص�ة ف�ي المعاھ�د الأزھری�ة        " " تعرف الباحثة الدمج إجرائیاً بأنھ  

 ق��دراتھم وإعط��اؤھم م��ع أق��رانھم م��ن الط��لاب الع��ادیین ف��ي بیئ��ة تعلیمی��ة تلب��ي احتیاج��اتھم ح��سب
فرصًا أفضل ومناخاً أكثر تناسباً لینموا نموا أكادیمی�اً واجتماعی�اً ونف�سیاً س�ویًا إل�ى جان�ب تحقی�ق              

  .الذات عندھم، وزیادة دافعیتھم نحو التعلیم، ونحو تكوین علاقات اجتماعیة سویة مع الآخرین
  :الاطار النظري

  : الأداء التدریسي في ضوء فلسفة الدمج: أولاً
   :مفھوم الأداء التدریسي

    تعددت مفاھیم التربویین حول تعریفات التربویین للأداء التدریسي؛ حیث تعرفھ ولاء غانم 
سلسلة الإجراءات والتدابیر والممارسات التي یقوم بھا المعلم قبل الحصة :" بأنھ) ٧٤٨، ٢٠١٧(

رة الصف وضبطھ، والسلوك الشخصي الصفیة وفي أثنائھا، وتشمل التخطیط، والتنفیذ، والتقویم وإدا
 ". للمعلم والعلاقة المتبادلة بینھ وبین طلابھ داخل الحجرة الصفیة

مجموعة السلوكیات التي تصدر عن المعلم في :" بأنھ) ٥٥٩، ٢٠١٨(ویعرفھ عبد الرحمن مسعود 
  " اً مُعدة مسبقًاصورة أنشطة، وممارسات، تُمكّنھ من أداء مھامھ التعلیمیة والتربویة بما یُحقق أھداف

مجموعة الخطوات التي یقوم بھا المعلم من الإعداد :" بأنھ) ٢٢٧، ٢٠١٩(وتعرفھ إیمان مفتاح      
  ".والتنفیذ والتخطیط والتقویم لتحقیق أھداف معینة

   :مواصفات الأداء التدریسي: ثانیاً
  :     یمكن تلخیص مواصفات الأداء التدریسي الجید فیما یلي



 

   ٩٤٧

  :العامةالمواصفات 
أن ، أن تتنوع فیھا النشاطات التعلیمیة، أن تتعامل مع محتوى تعلیمي محدد، أن تكون واضحة الھدف

  .أن تزود المتعلم بالتغذیة الراجعة، تشتمل على أداة تقویمیة واضحة ومحددة
  المواصفات الخاصة:  

ستعمل أدوات ووسائل ت، تتناول محتوى تعلیمیاً محدداً، یكون لھا ھدف واضح ومحدد أمام الطلاب
تكسب الطلاب مھارات عقلیة معرفیة،  ،تستثیر دوافع الطلاب وتحثھم على التعلم، تعلیمیة متنوعة

، تعد الطلاب للتفكیر البناء، والحوار والمناقشة، بطریقة موضوعیة ھادئة،  ةومھارات حركیة عملی
اعد الطلاب على الانخراط في تس، تزودھم بالمھارات الضروریة اللازمة لھم في حیاتھم المقبلة

توصل الطلاب إلى النتائج المرجوة بأقل وقت ، العملیة التعلیمیة والإسھام في النشاطات التعلیمیة
تناسب قدرات المتعلمین واستعداداتھم ومیولھم ورغباتھم وتراعي الفروق الفردیة ، وجھد وتكلفة

نجوى سالم، .(سھل إلى الصعبتعرض على الطلاب المعلومات بتسلسل منطقي من ال، بینھم
  )٣٨، ٢٠٢٣، جمیلة علي، ٣١٨، ٢٠٢٢

   :عملیات الأداء التدریسي: ثالثاً
  :      یشتمل الأداء التدریسي مجموعة من العملیات، ھي

  .)Teaching planning( التخطیط للتدریس - ١
  .)Teaching Implementation( تنفیذ التدریس -١
  )Evaluation(التقویم  -٢

  :عرض تلك العملیات بالتفصیلوفیما یلي 
  ):Teaching planning( التخطیط للتدریس -١

     تعد الخطة التدریسیة من أھم واجبات المعلم ومسؤولیاتھ في التدریس، حیث إنھ یتھیأ نفسیاً 
  .وتربویاً ومادیاً لتعلیم الطلاب ما تحویھ ھذه الدروس من معارف ومفاھیم وخبرات ومواقف تعلیمیة

خطیط أسلوب أو منھج، یھدف إلى حصر الإمكانات المادیة والموارد البشریة المتوافرة،     والت
خالد زبار . (ودراستھا؛ للاستفادة المثلى منھا، لتحقیق أھداف مرجوة خلال فترة زمنیة محددة

،٣٧، ٢٠١٩(  
تمّ إعدادھا      كما أن التخطیط للتدریس عملیة عقلیة منظمة، تؤدّي إلى وضع خطّة مفصّلة للدرس ی

قبل التدریس بوقت مناسب، وتھدف إلى رسم صورة واضحة لما سیقوم بھ المدرّس وتلامیذه خلال 
المدة التي یقضیھا معھم في الفصل، وتشتمل الخطة على تعیین حدود المادة المراد إعطاؤھا للتلامیذ، 

مكن بھا توصیل وترتیب الحقائق التي یتضمّنھا موضوع الدرس، ورسم طریقة محددة وواضحة ی
خلود عبد العزیز . (المعلومات إلى أذھان التلامیذ بالشكل الذي یتناسب مع قدراتھم العقلیة والجسمیة

،٢٠١، ٢٠٢٠(  
  :)Teaching Implementation(  تنفیذ التدریس-٢

  :وتمر عملیة تنفیذ الدرس بالمراحل والاجراءات التالیة
   التھیئة  - أ

ات التدریسیة التي یجب أن یمتلكھا المعلم، وھي ضروریة لنجاح       تعد التھیئة من أھم الأداء
  .الاتصال التربوي

كل ما یقولھ المعلم أو یفعلھ، بقصد إعداد الطلاب " بأنھا) ٦٨، ٢٠٠١(ویعرفھا فتحي یونس      
  ".للدرس الجدید، بحیث یكونون في حالة ذھنیة وانفعالیة وجسمیة قوامھا التلقي والقبول

كل ما یقولھ المعلم أو یفعلھ أو یوجھ بھ الطلاب " بأنھا) ٧٣، ٢٠٠١(فھا حسن زیتون كما یعر    
قبل بدء تعلم محتوي درس جدید أو تعلم إحدى نقاط محتوى ھذا الدرس بغرض إعداد الطلاب عقلیاً 



 

   ٩٤٨

   ."ووجدانیاً وجسمیاً لتعلم ھذا المحتوى أو إحدى نقاطھ، وجعلھم في حالة قوامھا الاستعداد للتعلم
       وھناك من یعتقد أن التھیئة تتم فقط في بدایة الدرس، وھذا التصور غیر صحیح، ذلك لأن 
الدرس عادة ما یشمل عدة أنشطة متنوعة، یحتاج كل منھا إلى تھیئة مناسبة حتى یتحقق الغرض من 

  .كل نشاط ویكون الانتقال من غرض إلى آخر انتقالاً تدریجیاً
  :ومن أنواع التھیئة

 وتستخدم لتوجیھ انتباه التلامیذ نحو موضوع الدرس الجدید أو إثارة : یئة التوجیھیةالتھ
   .اھتمامھم بھ

 وتستخدم لتسھیل الانتقال التدریجي من المادة التي سبقت معالجتھا إلى المادة : التھیئة الانتقالیة
   .الجدیدة، أو من نشاط تعلیمي إلى نشاط آخر

 قویم ما تم تعلمھ قبل الانتقال إلى أنشطة أو خبرات جدیدة وتستخدم لت:التھیئة التقویمیة. 
  )٧٧، ٢٠٠٠فخر الدین عامر،                                                              (

  : تقویم الدرس- ه
تھدف العملیة التعلیمیة التعلمیة إلى إحداث تغیر في سلوك المتعلمین من جمیع النواحي 

حركیة والانفعالیة، ویأتي التقویم كأحد أھم عناصر العملیة التربویة التي تتضمن المعرفیة والنفس
  )١٥٧، ٢٠١٩محمد الخزیم ،. (الأھداف والمحتوى والأسالیب والأنشطة ثم التقویم

  :یعني تقدیر الشيء والحكم على قیمتھ، وفي العملیة التربویة یعني المعاني التالیة) لغة(فالتقویم 
 لمنھج وعناصره لتحقیق الأھداف المرغوبةعملیة لتعدیل ا.  
 أداة لتعرف الصعوبات والمعوقات التي تحول دون تحقیق الأھداف.  
 عملیة تشخیصیة علاجیة وقائیة وشاملة ومستمرة:  
 یمكن استخدامھ في تحدید المستوى الأول لمھارات الطلاب قبل بدء العملیة : عملیة تشخیصیة

  .التعلیمیة
 ضمن اقتراحات لحل مشكلات استیعاب المادة الدراسیة، ویقدم العلاج عملیة علاجیة؛ حیث یت

  .لھا
 عملیة وقائیة؛ لأنھ یمنع من حدوث الخطأ أو تكراره.  
  معلمین، وطلاب، ومناھج، (عملیة شاملة؛ لأنھ یشمل جمیع جوانب العملیة التعلمیة التعلیمیة

  )وأھداف، وأسالیب تدریس، وإدارة مدرسیة
 ٣٥، ٢٠٢٠عبیر محمد ، (.یة مستمرة؛ لأنھ یستمر في أثناء العملیة التعلمیة التعلیمیةعمل(  

  :ومن أغراض التقویم
 قیاس مدى تحقق الأھداف وإلى أي مستوى تحققت تلك الأھداف.  
 تعرف مستوى الطالب التحصیلي، والمھارات اللازمھ لھ.  
 الجةالتعرف على الأھداف التي لم تتحقق والتي تحتاج إلى مع.  
  أثناء عملیة التدریس ومعالجة صعوبات في اختیار أفضل الأسالیب والوسائل والأنشطة

  .التعلم وتعزیز الأھداف التي تحققت
 التعرف على مشكلات المناھج وعلاجھا.  
 تحدید مستوى الطلاب قبل انتقالھم إلى موضوع جدید أو مرحلة جدیدة.  
 أن یتقنوھا، وبالتالي حث الطلاب للانتباه توجیھ الطلاب إلى النقاط المھمة التي علیھم 

  .للدروس المھمة واستیعابھا وفھمھا، وذلك لمواجھة تلك المواقف في الاختبارات
 )٩١١، ٢٠٢١میمي عبد الرازق ،                                                            (

    



 

   ٩٤٩

    :ومن أدوات القیاس والتقویم
 لجمع المعلومات عن سلوك الطالب في الموقف التعلیمي، ویلجأ  وھي طریقة:الملاحظة 

، ٢٠٢٠فایز صالح ، (.المعلم إلى الملاحظة لیجمع معلوماتھ من خلال المشاھدة والسمع
٢٢٣(  

 وھي إحدى أدوات جمع المعلومات عن الطالب، عن طریق مجموعة أسئلة :المقابلة 
لمقابلة، ویجب على المعلم إعداد أسئلة یسألھا المعلم للطالب ویسجل إجابات الطالب في ا

المقابلة قبل إجرائھا وكسب ثقة الطالب، وأن یبدأ المقابلة بحدیث مشوق للوصول التدریجي 
   .نحو أھداف المقابلة

  )٢٢٤، ٢٠٢٠فایز صالح ،(                                                        
 أمام ) صح(وذلك عن طریق وضع إشارة ، علومات أداة تستخدم للحصول على م:الاستبانة

قد یكون المقیاس ثنائیاً أو ثلاثیاً أو خماسیاً ویمكن أن تكون . العبارة التي تتفق مع رأیھ
الاستبانة مغلقة وفیھا یختار الطالب إحدى الإجابات الموجودة، وقد تكون مفتوحة وفیھا 

  )٢٤٨، ٢٠٢٢ ،كریم علي (.تترك الحریة للطالب للإجابة عن السؤال
 تعد الاختبارات من أھم أدوات القیاس والتقویم، وھي مجموعة من الأسئلة :الاختبارات 

  )٢٤٩، ٢٠٢٢كریم علي ،. (الشفھیة أو التحریریة
  : تقویم الأداء التدریسي: رابعاً

  :مفھوم تقویم الأداء -١
الانتشار فى كل المجتمعات،      یعد تقویم الأداء سواء للأفراد أو للجماعات من الممارسات الواسعة 

وھذا التقویم إما أن یقوم على أساس نظام رسمي واضح یطبق خلال فترات زمنیة معینة، وضمن 
شروط محددة، أو یقوم على أساس نظام غیر رسمي كجزء من الممارسات العملیة الیومیة، وفى 

 سواء على مستوى الفرد، أو جمیع الأحوال ترتبط نتائج عملیة تقویم الأداء بقرارات مھمة، ومختلفة
صلاح . (على مستوى المؤسسة التي یعمل بھا ، مما یساعد على تحسین مستوى الأداء بصفة عامة

  )٩٧، ٢٠٠٠الدین علام، 
  : أسس تقویم الأداء التدریسي-

أن ھناك أسساً مھمة یجب أن ترتكز علیھا عملیة ) ٦٠١-٦٠٠، ٢٠٢٣(      یذكر عبد الرحمن وفى 
  :داء التدریسي للمعلم، تتضمن ما یليتقویم الأ
 فلا یقتصر التقویم على الإجراء المألوف وھو ملاحظة عمل المعلم وتقویمھ، أو :الشمولیة 

قیاس تحصیل الطلاب، وإنما أن یشمل ما أمكن كل العوامل التي تدخل في أوضاع التعلیم 
  .والتعلم

 ت البرنامج التربوي المرغوب  إن التغیر التدریجي المستمر یعد من میزا:الاستمراریة
 .فیھ، لذلك ینبغي أن تكون عملیة تقویم الأداء التدریسي للمعلم

 بمعنى أن یُؤخذ في الاعتبار آراء من لھ صلة بعملیة التدریس:الدیموقراطیة . 
 یجب أن یرتكز تقویم الأداء التدریسي للمعلم على أسس بعیدة عن التحیز :الموضوعیة 

 .حكاموالذاتیة في إصدار الأ
 بمعنى أن عملیة تقویم الأداء التدریسي یجب أن تقبل ما وضعت لھ:الصدق .   

      وعلى ذلك، فإن تقویم الأداء یجب أن یستند إلى عدد من أدوات القیاس المقننة التي تتصف 
بدرجات مناسبة من الصدق والثبات، ویمكن استخدامھا على نحو موضوعي في الحكم على الأداء، 

 لذلك ینبغي أن تتصف عملیة تقویم الأداء بالتكامل والشمولیة لجمیع جوانب الأداء بالإضافة
التدریسي، والاستمراریة في القیام بھذه العملیة لتوفیر البیانات والمعلومات اللازمة لتشخیص أداء 



 

   ٩٥٠

ة المعلم وتحدید جوانب القوة ، ونواحي القصور فیھ، ومن ثم وضع برامج التنمیة المھنیة اللازم
لدعم جوانب القوة، ومعالجة نواحي القصور مع إتاحة الفرصة لأطراف متعددة للمشاركة في القیام 

  . بھذه العملیة
 : أھداف تقویم الأداء التدریسي-٣

أن الغرض الأول من تقویم أداء المعلم ھو تحسین قدرتھ على ) ١٠٤، ٢٠٢١(     تذكر رھام عیسى 
صول على معلومات تخدم أغراضًا كثیرة، مثل توفیر الحوافز التدریس، وأن الھدف الأبعد ھو الح

المناسبة؛ للمحافظة على مستویات الأداء واستمراریتھا، وفي تحدید شروط الترقیة، أو الحصول 
على العلاوات الدوریة وغیرھا من الحوافز والمیزات الوظیفیة، فضلًا عن استخدام نتائج تقویم أداء 

قادة المدارس، والمشرفین التربویین، كما : رھم لشغل وظائف إداریة، مثلالمعلمین أساسًا في اختیا
 .تُسھم نتائج التقویم في إتاحة الفرصة للمعلم للنمو الأكادیمي

  .  مفھومھ، أھدافھ، متطلباتھ، أنواعھ، استراتیجیاتھ: الدمج: المحور الثاني
   :مفھوم الدمج: ثانیاً
 أفضل الخدمات بشكل تربوي لذوي القدرات یقدمدیثة التي     یعد الدمج إحدى الأسالیب الح    

، والإعاقات المختلفة في صفوف تعلیم عادیة، مع توفیر دعم صفي كامل، وقد تعددت تعریفات الدمج
إجراء لتقدیم خدمات خاصة للطلاب ذوي : " بأنھ) ١٠٥، ٢٠١٧(منھا ما یعرفھ محمد محمود 

یداً، وھذا یعني وضع الطالب ذي القدرات الخاصة مع أقرانھ الاحتیاجات الخاصة في أقل البیئات تقی
العادیین، وأن یتلقى خدمات خاصة في فصول عادیة، وأن یتفاعل بشكل متواصل مع أقرانھ العادیین 

  ."في أقل البیئات تقییداً
  :أنواع الدمج: ثالثاً
 الدمج المكاني:  

ة العامة بالبناء المدرسي فقط، بینما تكون      وھو اشتراك مؤسسة التربیة الخاصة مع مدارس التربی
لكل مدرسة خططھا الدراسیة الخاصة وأسالیب تدریب وھیئة تعلیمیة خاصة بھا ویمكن أن تكون 

  .الإدارة موجھة
 التربوي(الدمج التعلیمي(:  

في مدرسة واحدة تشرف علیھا ) العادیین(     اشراك الطلاب المعاقین مع الطلاب غیر المعاقین 
لھیئة التعلیمیة وضمن البرنامج المدرسي مع وجود اختلاف في المناخ المعتمد في بعض نفس ا

الأحیان، ویتضمن البرنامج التعلیمي صفًا عادیًا وصفًا خاصًا وغرفة مصادر، أو ھو ما یقصد بھ 
دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة وأقرانھم العادیین داخل الفصول الدراسیة المخصصة 

لعادیین ویدرس نفس المناھج الدراسیة التي یدرسھا العادي مع تقدیم خدمات التربیة للطلاب ا
  .الخاصة

 الدمج الاجتماعي:  
      ویقصد بھ التحاق الأطفال المعاقین بالصفوف العامة بالأنشطة المدرسیة المختلفة كالرحلات 

  .والریاضة وحصص الفن والموسیقى والأنشطة الاجتماعیة الأخرى
و أبسط أنواع وأشكال الدمج؛ حیث لا یشارك الطالب ذو الاحتیاجات الخاصة نظیره العادي      وھ

: في الدراسة داخل الفصول الدراسیة، وإنما یقتصر على دمجھ في الأنشطة التربویة المختلفة، مثل
  . التربیة الریاضیة، والتربیة الفنیة، وأوقات الفسح، والجماعات المدرسیة، والرحلات

  المجتمعيالدمج:  
      ویقصد بھ إعطاء الفرص للمعاقین للاندماج في مختلف أنشطة وفعالیات المجتمع، وتسھیل 

  .مھمتھم في أن یكونوا أعضاءً فاعلین، ویضمن لھم التمتع بكل ما ھو متاح في المجتمع



 

   ٩٥١

 الدمج الجزئي:   
ر مع أقرانھ من العادیین      ویقصد بھ دمج الطالب ذي الاحتیاجات الخاصة في ماده دراسیة أو أكث

  .داخل فصول الدراسة العادیة
   وھنا یتم تحقیق النوع الثاني من أنواع الدمج من خلال دمج الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة 
وأقرانھم العادیین داخل الفصول الدراسیة المخصصة للطلاب العادیین بالمعاھد الأزھریة، 

  .رسھا العادیون مع تقدیم خدمات التربیة الخاصةویدرسون نفس المناھج الدراسیة التي ید
  :أھداف الدمج: رابعاً

  :بعض أھداف الدمج في النقاط التالیة) ٣٠٧ -٣٠٦، ٢٠١٧(        حددت منال عبد الرحمن 

إتاحة الفرصة لجمیع الأفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة للتعلیم المتكافئ والمتساوي مع أقرانھم  -
  .من الأفراد في المجتمع

  .إتاحة الفرصة لذوي الاحتیاجات الخاصة للانخراط في الحیاة العادیة، والتفاعل مع الآخرین -

إتاحة الفرصة لطلاب المدارس العادیة لتعرف الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة عن قرب  -
  .وتقدیر مشكلاتھم ومساعدتھم على مواجھة متطلبات الحیاة

ص أقرانھم وإمكاناتھم وقدراتھم من ذوي تخلیص الطلاب من الأفكار الخاطئة حول خصائ -
  .الاحتیاجات الخاصة

تخلیص ذوي الاحتیاجات الخاصة من جمیع أنواع المعیقات سواء المادیة أو المعنویة التي تحد  -
  .من مشاركتھم الفاعلة في جمیع مناحي الحیاة

 .تحسین مفھوم الذات والسلوكیات الاجتماعیة لذوي الاحتیاجات الخاصة -

  .ن التكلفة المادیة في إقامة مؤسسات التربیة الخاصة ومراكز الإقامة الداخلیةالتقلیل م -
  :أھمیة الدمج في العملیة التعلیمیة: خامساً

    تظھر أھمیة الدمج من خلال المشاركة مع الأسویاء تحقیقا للقبول الاجتماعي والإحساس 
 عیشة آمنة في كل مكان یتواجـد فیـھ، بالقدرات المتبقیة وتنمیتھا من أجل حیاة أفضل، لیعیش المعاق

وأن یشعر بوجوده وقیمتھ كعضو في أسرتھ، وعدم شعوره بالعزلة الاجتماعیة والاغتراب داخل 
كما یجعلھ یسعد مع ، أي تحقیق قدر من التوافق والاندماج الشخصي والاجتماعي الفعـال، المجتمع

أروى علي، . (لترویحیة، والریاضیة كافة، وغیرھاالأفراد العادیین الخدمات التربویة، والتثقیفیة، وا
٥٠، ٢٠١٧(  

   وعلیھ تؤكد أكثر الدراسات ضرورة اكتساب ذوي الاحتیاجات الخاصـة بعض المھارات التي 
وغرس الولاء ، تساعدھم على تحقیق الدمج، وتنمیة الشعور لدیھم بأنھم جزء لا یتجزأ من المجتمع

سیدة محمد . ( الاجتماعیة والتواصل الاجتماعي بینھم وبین الأسویاءوالانتماء لدیھم وتنمیة العلاقات
،٧١، ٢٠١٨(  

  :وتكمن أھمیة الدمج فیما یلي
 أنھ شكل من أشكال المساواة والمشاركة.  
 إزالة أي مظھر من مظاھر التمییز.  
 توفیر الفرص التربویة لأكبر عدد من فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة.  
 ة اللازمة لفتح مراكز أو مؤسسات التربیة الخاصة التي تتضمن البناء توفیر التكلفة الاقتصادی

 .المدرسي، والعاملین من اختصاصیین ومعلمین، ومواصلات
  



 

   ٩٥٢

  أن طالب الدمج إنسان، وعلى المجتمع أن ینظر على أنھ فرد من أفراده وأن اصابتھ بالإعاقة
  .لیست مبررًا لعزلھ عن الأفراد العادیین

 لدمج بالثقة بالنفس، وتقبل الآخرین لھ، وإكسابھ مھارات جدیدة في زیادة شعور طالب ا
  )٣٨، ٢٠١٩ثناء عبد العزیز، . (مواجھة صعوبات الحیاة

  : الإعاقة البصریة-١
حالة من :" الإعاقة البصریة بأنھا) ١٦٦، ٢٠٠٩(     یعرف كل من جمال الخطیب، ومني الحدیدي 

بفعالیة ) العین(لفرد على استخدام حاسة بصره الضعف في حاسة البصر بحیث یحد من قدرة ا
  ".واقتدار، الأمر الذي یؤثر سلبًا في نموه وأدائھ

  : فئات المعاقین بصریًا-ج
  :  یصنف المعاقون بصریا إلى فئتین رئیستین

 فئة المكفوفین : الأولى)Blind( وتنطبق على ھذه الفئة التعریف القانوني والتربوي للإعاقة 
وھم الذین یستخدمون ): Braille Readersقارئو برایل (لق على ھذه الفئة البصریة، ویط

 .أصابعھم للقراءة
 ا : الثانیةفئة كالمبصریة جزئی)Bartially sighted( وھذه الفئة تستطیع القراءة باستخدام 

 قدم في ٢٠٠/٢٠إلى ٧٠/٢٠وسیلة تكبیر أو نظارة طبیة وتتراوح حدة إبصار ھذه الفئة ما بین 
قارئي الكلمات المكبرة (عین الأقوى حتى مع استعمال النظارة الطبیة، ویطلق على ھذه الفئة ال

Large- Type Readers :(وھم الذین یستخدمون عیونھم للقراءة مع تكبیر الكلمات) . سعد
  )٣٥، ٢٠٢٢محمود، 

  : الإعاقة الحركیة-٢
  :تعدد تعریفات الإعاقة الحركیة كما یلي:  تعریفھا-أ

ھو كل فرد نقصت إمكانیاتھ للحصول على عمل مناسب :" عریف منظمة العمل الدولیة للإعاقة    ت
  )١٤٨، ٢٠١٩نورس عبید ،". (والاستمرار فیھ نقصًا فعلیًا، نتیجة لعاھة جسمیة أو عقلیة

 : بطیئو التعلم-
  : تعریف بطء التعلم-أ

ع�رف ح�سین الیوس�ف    ، علمأشار بعض الباحثین إلى مجموعة من التعریفات الخاصة ببطء الت        
تلمی��ذ لا ی��ستطیع أن ی��تعلم بالمع��دل ال��ذي ی��تعلم ب��ھ غالبی��ة  : "التلمی��ذ بط��يء ال��تعلم بأن��ھ) ٤٣، ٢٠١٩(

  .التلامیذ، ولا یمكنھ أن یتعلم في المحیط الأكادیمي ما یرى المعلمون وجوب تعلمھ
و  ا م:  

  : تائج، من أھمھا مایلىتوصل البحث الحالي إلى مجموعة من الن
 یؤثر البرنامج المقترح القائم علي فلسفة الدمج بقدر كبیر من الفاعلیة في تنمیة الاداءات 

   .التدریسیة لدي معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الازھریة
للمجموع�ات المرتبط�ة لتحدی�د      " ت  "     وللتحقق من صحة الفرض الأول استخدمت الباحثة اختب�ار          

ل��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات مجموع��ة البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي لإختب��ار الأداء    دلا
  :والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح ذلك، التدریسي في مجالي التنفیذ والتقویم



 

   ٩٥٣

 )١٣(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة 

  البعدي لاختبار الأداء التدریسي لصالح القیاس البعديفي القیاسین القبلي و

  المجال
الأداءات 
  التدریسیة

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس
الدلالة 

  الإحصائیة
التمھید المشوق  ٠‚٤٩ ١‚٥٨ قبلي

 بعدي للدرس

٣٠  
   ٠‚٤٧ ٢‚٦٧ 

٨‚٥٢ 
٠٫٠٥ ٢٩  

تقدیم محتوى  ٠‚٤٨ ١‚٥١  قبلي
 بعدي  الدرس

٣٠  
   ٠‚٤٩ ٢‚٦ 

٠٫٠٥ ٢٩ ٩‚٥٤ 
  

استخدام  ٠‚٦٨ ١‚٩٤  قبلي
استراتیجیات 
  التعلم المعرفیة

 بعدي

٣٠  
   ٠ ‚٢٣ ٢‚٩٤ 

٠٫٠٥ ٢٩ ٦‚٥٠ 
  

وضع قواعد  ٠‚٦٥ ١‚٩١ قبلي
 بعدي  صفیة محددة

٣٠  

٠ ‚٢١ ٢‚٨٩ 

٠٫٠٥ ٢٩ ٨‚١٢ 

تنویع الوسائل  ٠‚٤٩ ١‚٥٨  قبلي
  يبعد  التعلیمیة

٣٠ 
 ٠‚٤٧ ٢‚٦٧ 

٢٩ ٨‚٥٢ 
٠٫٠٥ 

توظیف التقنیات  ٠‚٤٨ ١‚٤٢  قبلي
المساعدة في 
  شرح الدروس

  بعدي

٣٠ 

٠‚٤٣ ٢‚٥١ 

٢٩ ٩‚٤٥ 
٠٫٠٥ 

ترتیب أجزاء  ٠‚٥ ١‚٥٧  قبلي
الدرس ترتیباً 

  منطقیاً
  بعدي

٣٠ 

٠‚٤ ٢‚٨٠ 

٢٩ ٨‚٦٤ 
٠٫٠٥ 

توزیع وقت  ٠‚٤٨ ١‚٥١  قبلي
الحصة بطریقة 

  مناسبة
  بعدي

٣٠ 

٠‚٤٩ ٢‚٦ 

٢٩ ٩‚٤٤ 
٠٫٠٥ 

استخدام أنماط  ٠‚٥٠ ١،٦٠  قبلي
  بعدي  تعزیز مختلفة

٣٠ 

٢‚٦٥  ٠٫٤٦ 

٢٩ ٨‚٦٢  
٠٫٠٥ 

 ١٫٤٥ ٢٫٩٤  قبلي

  التنفیذ

  الكلي
 بعدي

٣٠ 
  ٢٫٣٥ ١٨٫٢٢ 

٠٫٠٥ ٢٩ ١٢٫٨٧ 

 :یتضح أنھ) ١٤(من الجدول السابق 
لاختبار ) القبلي والبعدي: (ینتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیق

-٢‚٨٩ - ٢‚٩٤ - ٢‚٦- ٢‚٦٧= المتوسط الأكبر(الأداءات التدریسیة؛ لصالح التطبیق البعدي، 
، ٠٫٠٥، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند )١٨٫٢٢- ٢‚٦٥- ٢‚٦-  ٢‚٨٠- ٢‚٥١-  ٢‚٦٧

  :وتوضیح ذلك فیما یلي
جد فرق ذو دلالة إحصائیة لصالح یو) التمھید المشوق للدرس( بالنسبة للأداء التدریسي -١

، وھي )٨‚٥٢" = (ت" ؛ حیث جاءت قیمة )٢‚٦٧= (التطبیق البعدي ذي المتوسط الأكبر 
   ٠٫٠٥قیمة دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة 

 في مجال التقویم:  
للمجموع�ات المرتبط�ة   " ت "     وللتحقق من صحة الفرض ال�سابق قام�ت الباحث�ة باس�تخدام اختب�ار        

ی�د دلال��ة الف��روق ب�ین متوس��طي درج��ات مجموع�ة البح��ث ف��ي القیاس�ین القبل��ي والبع��دي لاختب��ار     لتحد
  :الأداء التدریسي في مجال التقویم، والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح ذلك

  



 

   ٩٥٤

 )١٤(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة 

  في مجال التقویم لصالح القیاس البعدي دي لاختبار الأداء التدریسيفي القیاسین القبلي والبع

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  الأدات التدریسیة  المجال
الدلالة 

  الإحصائیة

١‚٥٧  قبلي  ٠‚٥ تطبیق أسالیب تقویم  
 بعدي  متنوعة

٣٠ 
  ٢‚٨٠  ٠‚٤  

١١‚٢٥  
٠٫٠٥ ٢٩ 

١‚٥١  قبلي  ٠‚٤٨ صیاغة أسئلة تقویم  
من حیث متدرجة 

  السھولة والصعوبة
 بعدي

٣٠ 
٢‚٦  ٠‚٤٩  

٩‚٤٤  
٢٩ 

٠٫٠٥ 

١‚٥١  قبلي  ٠‚٥ الاستفادة من نتائج  
تقویم تلامیذ الدمج فى 
تقدیم التغذیة الراجعة 

  المناسبة لھم 

  بعدي
 

٣٠ 

٢‚٦  ٠‚٤٩  

٩‚٥٤  

٢٩ 

٠٫٠٥ 

١‚٤٤  قبلي  ٠‚٤٧ مناقشة نتائج التقویم مع  
المعنیین لمتابعة 

تقدم تلامیذ مستوى 
  الدمج

 بعدي

٣٠ 
  

٢‚٥  ٠‚٤٥  

٩‚٤٥  

٠٫٠٥ ٢٩ 

٠‚٥٠ ١،٦٠  قبلي تقدیم خطة علاجیة  
وإثرائیة في ضوء 

  نتائج التقویم
 بعدي

٣٠ 
  ٢‚٦٥  ٠٫٤٦ 

٨‚٦٢  
٠٫٠٥ ٢٩ 

١‚٦٨  قبلي  ٠‚٤٦ استخدام أدوات مختلفة  
 بعدي  للقیاس والتقییم

٣٠ 
  ٢‚٦٥  ٠‚٤٧  

٨‚٦٤  
٠٫٠٥ ٢٩ 

  ١٫٧٢  ١٠٫٥٤  قبلي

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التقویم
  
  
  
  
  
  
  

  الكلي
 بعدي

٣٠ 
  ٣٫٦٨  ٤٣٫٧٥  

٠٫٠٥ ٢٩ ٤٥٫٣٥٨ 

٣٦‚٥٤  قبلي  ٧‚٤٢  
  الدرجة الكلیة

 بعدي
٣٠ 

٤٨ ‚٣٦  ٥ ‚٢٥  
١٦‚٨٦  

٠٫٠٥ ٢٩ 

 :یتضح أنھ) ١٥(من الجدول السابق 
لاختبار )  والبعديالقبلي: (   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین

- ٢‚٦٥- ٢‚٥- ٢‚٦-  ٢‚٦-  ٢‚٨٠= المتوسط الأكبر(الأداءات التدریسیة؛ لصالح التطبیق البعدي، 
  ).٠٫٠٥(، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند ٤٨ ‚٣٦ - ٤٣٫٥٧ - ٢‚٦٥
) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى : "      وبناء على ما سبق یقبل الفرض الأول   

 متوسطي درجات معلمي مجموعة البحث في القیاسین القبلي والبعدي في اختبار الأداء بین
  ".التدریسي لصالح القیاس البعدي 

یوج�د ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة عن�د م�ستوى           : وال�ذي ی�نص عل�ى     : التحقق من نتائج الفرض الث�اني      -
لبع��دي ف��ي بطاق��ة  ب��ین متوس��طي درج��ات معلم��ي مجموع��ة البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي وا     ) ٠،٠٥(

  .    ملاحظة الأداء التدریسي لصالح القیاس البعدي
للمجموع�ات المرتبط�ة   " ت "     وللتحقق من صحة الفرض ال�سابق قام�ت الباحث�ة باس�تخدام اختب�ار        

لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درج�ات مجموع�ة البح�ث ف�ي القیاس�ین القبل�ي والبع�دي ف�ي بطاق�ة                 
  :ي، والجدول التالي یوضح ذلكملاحظة الاداء التدریس

                                                  



 

   ٩٥٥

 )١٦(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة 

  في القیاسین القبلي والبعدي في بطاقة ملاحظة الاداء التدریسي لصالح القیاس البعدي

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المجال
الدلالة 

  الإحصائیة
الدرجة الكلیة لمجال   ٠٫٠٥  ٢٩  ٢٨٫٤٦  ٢٫٤٥  ٢٫٤٩  قبلي

  بعدي  التنفیذ
٣٠  

٦٫٣٥  ٢٢٫٦٨    
الدرجة الكلیة لمجال   ٠٫٠٥  ٢٩  ٢٦٫٣٥   ٣٫٦٦   ١٤٫٨٦  قبلي

  بعدي  التقویم
٣٠  

٨٫٢٤  ٢٨٫٦٢    
الدرجة الكلیة لبطاقة   ٠٫٠٥  ٢٩  ٤٥٫٣٥٨  ٤٫٦٢  ٢٤٫٨٢  قبلي

  يبعد  الملاحظة
٣٠  

٨٫٤٨  ٤٩٫٨٢    

       یتضح أنھ) ١٦(من الجدول السابق 
لبطاق��ة ) القبل��ي والبع��دي : (   توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات التطبیق��ین      

ملاحظ��ة الأداءات التدری��سیة ل��دى معلم��ي اللغ��ة العربی��ة بمعاھ��د ال��دمج؛ ل��صالح التطبی��ق البع��دي،         
  ).٠٫٠٥( ، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند)٤٩٫٨٢- ٢٨٫٦٢ -٢٠٫٦٨ - =المتوسط الأكبر(

للفروق بین متوسطي درجات القیاسین القبلي والبع�دي لبطاق�ة     " ت  " وبھذا جاءت جمیع قیم     
 =(ملاحظ��ة الأداءات التدری��سیة والدرج��ة الكلی��ة ج��اءت عل��ى نحــ��ـو دال اح��صائیاً ع��ـند م��ستوى     

0.05α (    الأداءات التدری�سیة   مما یعن�ى وج�ود نم�و ف�ي           لصالح القیاس البعدي  *بعد تصحیح بنفیروني
  . لدى مجموعة البحث بعد التدریس لھم بالبرنامج التدریبي المقترحوكذلك الدرجة الكلیة 

) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى     : "      وبناء على ما سبق یقبل الفرض الثاني         
 القی�اس القبل�ي والبع�دي ف�ي بطاق�ة ملاحظ�ة             بین متوسطي درجات معلمي المجموعة التجریبیة ف�ي       

  ". الاداء التدریسي أثناء عملیة التدریب لصالح القیاس البعدي 
یحق��ق البرن��امج الت��دریبي المقت��رح ق��دراً مناس��بًا م��ن  :  ون��صھ:التحق��ق م��ن ص��حة الف��رض الثال��ث -

  .   زھریةالفاعلیة في تنمیة الأداء التدریسي لدي معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأ
  للتحقق من تحقیق البرنامج التدریبي المقترح قدرًا مناسبًا من الفاعلیة في تنمیة الأداء التدریسي 

" ماك جوجیان  "لدي معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة، قامت الباحثة باستخدام معادلة 
  :وھذا ما یعرضھ الجدول التالي. لحساب فاعلیة البرنامج )١(

                                                           

 .٢٫٤٠١) = ٠٫٠١، ٢٩(بعد تصحیح بنفیروني عند " ت " القیمة الجدولیة لـ   *
  )فاعلیة البرنامج(اعلیة لماك جوجیان لقیاس معادلة نسبة الف

  صَ- د/  صَ- سَ = ف ب   
 تعني فاعلیة البرنامج: ف ب.  
 َتعني متوسط درجات الاختبار البعدي على المجموعة التجریبیة: س.  
 َتعني متوسط درجات الاختبار القبلي للمجموعة التجریبیة: ص.  
 تعني الدرجة القصوى: د.  
  قاسم . ( للتحقق من الفاعلیة وإذا قلّ عن ھذا المحك فإن البرنامج غیر فعال٠٫٦٠المحك یجب أن یزید عن

  )١٠٦، ٢٠٠٢الصراف، 
 



 

   ٩٥٦

  )١٧(ول جد
  متوسط نسبة الفاعلیة لماك جوجیان للأداء التدریسي لدي معلمي 

  اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة

متوسط التطبیق القبلي 
  )ص (

  متوسط التطبیق البعدي 
  )س( 

الدرجة 
  )د( العظمي 

  ) ص- س (
  

  ) ص-د( 
نسبة 

 الفاعلیة

٠٫٨٦  ٢٩٫٠٦  ٢٢٫٨٣  ٦٠ ٥٤٫٧٧ ٧٫٦٦ 

أن النسبة المحسوبة لفاعلیة البرنامج التدریبي المقترح أكبر من ) ١٧( ول رقم     یلاحظ من الجد
؛ مما یدل على فاعلیة البرنامج التدریبي المقترح في تنمیة الأداء التدریسي لدي معلمي )٠٫١(القیمة 

 اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة ، وقد یعود ذلك إلى ما تمتع بھ برنامج البحث الحالي من
الأداء التدریسي لدى تلامیذ مجموعة  خصائص تعلیمیة وتقنیة جعلتھ یحقق فاعلیة عالیة في تنمیة

  .البحث
یحقق البرنامج "      وبناء على ما سبق ذكره یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث، وھو 
مي اللغة العربیة التدریبي المقترح قدراً مناسباً من الفاعلیة في تنمیة الأداء التدریسي لدي معل

   ".بمعاھد الدمج الأزھریة
-ت ا  :  

  :یمكن تقدیم التوصیات الاتیة،       في ضوء ماتوصل الیھ البحث من نتائج

 .ضرورة النظر إلي الأداء التدریسي  لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة -

ة، ل�لأداءات التدری�سیة ل�دى معلم�ي     ضرورة الإھتمام بتقدیم معالجات تربویة، ومنھجی�ة معاص�ر     -
 .اللغة العربیة بمعاھد الدمج الأزھریة

زیادة الاھتمام بالتلامی�ذ ذوي الفئ�ات الخاص�ة وتق�دیم مختل�ف أن�واع الرعای�ة والخ�دمات النف�سیة                    -
  .والاجتماعیة التي تساعدھم على أن یحیوا حیاة سعیدة

یات الخاص�ة بتلامی�ذ ال�دمج عن�د وض�ع           توجیھ أنظار مخططي المناھج إلي الاھتمام بالاس�تراتیج        -
 .المناھج وطرق التدریس

الاھتم��ام بتق��دیم بع��ض الأن��شطة التدریبی��ة؛ لتنمی��ة الأداء التدری��سي ل��دى معلم��ي اللغ��ة العربی��ة        -
 .بمعاھد الدمج الأزھریة، یمكن الاستعانة بھا في إعداد أدلة للمعلمین

ت ا:  

  :حات التي یمكن الإستفادة منھا في بحوث مستقبلیة ومنھایقدم البحث الحالي مجموعة من المقتر
 برنامج مقترح لتدریب معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج على مھارات التدریس وأثره في -١

  . تنمیة مھارات اللغة العربیة لدى طلابھم
ى  تصور مقترح لتطویر بعض برامج إعداد معلم اللغة العربیة بمعاھد الدمج في ضوء إحد-٢

  .مداخل التدریس
 دراسة فعالیة برنامج تدریبي في تنمیة مھارات تدریس اللغة العربیة لدى الطالب المعلم في -٣

  .كلیات التربیة
 تطویر التنمیة المھنیة لمعلم اللغة العربیة بمعاھد الدمج في ضوء الاتجاھات العالمیة -٤

  .. المعاصرة
 على استخدام شبكة الإنترنت، وبیان أثر ذلك على  تدریب معلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج-٥

  .سلوكھم داخل حجرة الدراسة



 

   ٩٥٧

 دراسة أثر برنامج قائم على الأنشطة التدریبیة في تنمیة مھارات تدریس اللغة العربیة لدى -٦
  .معلمي معاھد الدمج

م المھنیة  تحدید الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي اللغة العربیة بمعاھد الدمج فى ضوء كفایاتھ-٧
  .  دراسة میدانیة

  :المراجع العربیة
الاحتیاجات التدریبیة لمعلمات والمشرفات، مجلة التربیة ): ٢٠١٦(أبا حسین والرزیحي داد  -١

  .٧١ -٣٧ص ص ، ) ١٤(الخاصة والتأھیل، ع 
أدوار المعلم في عملیة التدریس، دراسات تربویة، منطقة العین التعلیمیة، ): ٢٠٢٠(آیة علي  -٢

 ٢٣٨-١٩٥، ص ص ١ع ، ٢٠س 
تطویر برامج إعداد المعلم وتدریبھ في ضوء مفھوم الأداء، المؤتمر ): ٢٠٢٣(أفنان عواض  -٣

 مناھج التعلیم فى ضوء مفھوم الاداء، الجمعیة المصریة للمناھج -العلمي الرابع عشر 
 ١وطرق التدریس، جامعة عین شمس، مج 

یدوي لتأھیل التلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة، الإفادة من الفن ال): ٢٠٢٢(أسماء أحمد محمد  -٤
المجلة العربیة لعلوم الإعاقة والموھبة، المؤسسة العربیة للتربیة والعلوم والآداب، ع 

  ١٤٠-١٠٥، ص ص )٢٢(
الأداء التدریسي لمعلمي العلوم الشرعیة بالمرحلتین المتوسطة ): ٢٠٢١(إبراھیم عبد االله الخطیب -٥

 العلوم - یات التدریسیة، المجلة العلمیة لجامعة الملك فیصل والثانویة في ضوء الكفا
  ).٢(الإنسانیة والإداریة، جامعة الملك فیصل، ع 

تقویم البرامج التدریبیة في ضوء مھارات التدریس الفعال من ): ٢٠٢١(أحلام فاضل مصلح -٦
 وجھتي نظر الإشراف التربوي والاختصاصي في محافظة دیالى أنموذجا، مجلة كلیة

  ).١١٢(التربیة الأساسیة، كلیة التربیة الأساسیة، الجامعة المستنصریة، ع 
أثر البرامج التدریبیة في تحسین جودة الخدمة، رسالة ماجستیر، ): ٢٠٢٢(أحمد إبراھیم خلف -٧

  غیر منشورة، جامعة الشرق الأوسط
فس لدى ضعاف السمع من المساندة الاجتماعیة كمنبئ بالثقة بالن): ٢٠٢٣(أحمد السید عبد القوي -٨

التلامیذ المدمجین بالمدارس العادیة، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، كلیة العلوم 
  ٣٥٦-٣١٠، ص ص )١(الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر بسكرة، ع 

تقییم الأداء التدریسي لمساقات ألعاب القوى في ضوء معاییر الجودة ): ٢٠٢٠(أحمد أمین محمد -٩
 سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، عمادة البحث العلمي، -ة، أبحاث الیرموك الشامل

  ٤٢٨-٣٨٠، ص )٤(جامعة الیرموك، ع 
تقییم الأداء التدریسي بكلیة التربیة الأساسیة في دولة الكویت من ): ٢٠١٩(أحمد حمد الصانع -١٠

 النشر العلمي، وجھتي نظر الطلبة وأعضاء ھیئة التدریس، المجلة التربویة، مجلس
  ٦٨-٤٠، ص ص )١٣٢(جامعة الكویت، ع 

تقویم الأداء التدریسي لمعلمي العلوم في ضوء مھارات معلم ): ٢٠٢٢( أحمد السعید سلیمان -١١
القرن الحادي والعشرین، مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیة، شئون 

-١٤٥، ص ص )٦(لامیة بغزة، ع البحث العلمي والدراسات العلیا، الجامعة الإس
١٨٠  

تصورات المعلمات وأولیاء الأمور حول دمج طلاب الصفوف ): ٢٠٢٢(أحمد عبد االله علي -١٢
الثلاثة الأولیة في مدارس البنات، مجلة الجامعة الإسلامیة للعلوم التربویة 

  ٢٢٩-١٧٠، ص ص )١٠(والاجتماعیة، الجامعة الإسلامیة بالمدینة المنورة، ع 



 

   ٩٥٨

المعاییر العالمیة لتحدید درجة ممارسة الأداء التدریس لمعلمي ) ٢٠١٦(بسمھ أحمد بدر  -١٣
التلامیذ ذوي الإعاقة العقلیة، رسالة ماجستیر، غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة 

  .حلوان
واقع ممارسات الاستقصاء العلمي في أداء معلمات العلوم ): ٢٠٢٣( جمیلة عبد االله علي -١٤

بالمرحلة المتوسطة وعلاقتھ بمھارات الاستقصاء العلمي لدى طالباتھن، التدریسي 
مجلة الفنون والأدب وعلوم الإنسانیات والاجتماع، كلیة الإمارات للعلوم التربویة، ع 

  ٧٢-٣٠، ص ص )٨٧(
  .عالم الكتب: مھارات التدریس رؤیة في تنفیذ التدریس، القاھرة): ٢٠٠١(حسن حسین زیتون -١٥
، القاھرة، الدار ٩تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ط ): ٢٠١٤( شحاتھ حسن سید-١٦

  .المصریة اللبنانیة
فاعلیة استراتیجیة بحث الدرس في تنمیة المھارات التدریسیة ): ٢٠٢١( رھام مخیمر عیسى -١٧

ربیة، لدى معلمات العلوم الشرعیة في المرحلة الابتدائیة، مجلة كلیة التربیة، كلیة الت
  ١٤٨- ١٠٠، ص ص )١٨(ع ١٣جامعة الخرطوم، مج

التحدیات التي تعوق عملیة التدریس لدى معلمي ذوي الاحتیاجات ): ٢٠٢٣( سعد العامر -١٨
الخاصة، المجلة العربیة لبحوث التدریب والتطویر، مركز تنمیة قدرات أعضاء ھیئة 

  ٢٨٦-٢٤٠، ص ص ٢ع، ١التدریس والقیادات، جامعة بنھا، مج
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