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اءة ارات ا   رك ذج ى     
اا  ًا ا  

  

 ه    
  

ا: 
تنمیة مھارات القراءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي المت�أخرین              : ھدف ھذا البحث إلى   

ظری�ة لم�ا ج�اء    بدراس�ة ن ولتحقی�ق ھ�دف البح�ث قام�ت الباحث�ة       .قرائیًا، وذلك من خلال استخدام نموذج فارك
بالبحوث والدراسات والأدبیات السابقة ذات الصلة بموض�وع البح�ث الح�الي، وإع�داد قائم�ة بمھ�ارات الق�راءة            
الجھریة اللازمة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا، وإعداد اختبار تشخیص التأخر في مھارات           

لابتدائي المت�أخرین قرائیُ�ا، واختب�ار مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة       القراءة الجھریة اللازمة لتلامیذ الصف الرابع ا 
 لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع (VARK)ل��دى ھ��ؤلاء التلامی��ذ، بالإض��افة لإع��داد دلی��ل للمعل��م لت��دریس نم��وذج ف��ارك  

الابت��دئي المت��أخرین قرائیً��ا، وت��م اختی��ار عین��ة البح��ث م��ن تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي المت��أخرین قرائیً��ا،    
تجریبیة وضابطة، وقامت الباحثة بتطبیق أدات�ي البح�ث عل�ى تلامی�ذ المجم�وعتین               : زیعھا على مجموعتین  وتو

 على تلامیذ المجموعة التجریبی�ة ف�ي ح�ین    (VARK)التجریبیة والضابطة تطبیقاً قبلیًا، ثم تطبیق نموذج فارك   
طبی�ق أدات�ي البح�ث عل�ى تلامی�ذ      تدرس المجموعة الضابطة بالطریق�ة المعت�ادة للمحت�وى المق�رر، وبع�د ذل�ك ت              

المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقًا بعدیًا، ومن ثم إجراء المعالج�ة الإح�صائیة ل�درجات التطبیق�ین القبل�ي                
 فاعلی�ة نم�وذج ف�ارك ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة          :والبعدي، وتوصلت الباحثة إل�ى ع�دد م�ن النت�ائج م�ن أھمھ�ا              

الابت��دائي المت��أخرین قرائیً��ا، ث��م ق��دمت الباحث��ة مجموع��ة م��ن التوص��یات  الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الراب��ع  
 .والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا

Abstract: 
The aim of this research is to develop the aloud reading skills of fourth-

grade students who are slow- reading, through the use of the VARK model. 
To achieve the research objective, the researcher conducted a theoretical 

study of previous research, studies and literature related to the current research 
topic, prepared a list of the necessary reading skills for fourth-grade primary school 
students who are slow- reading, prepared a test to diagnose the delay in reading 
skills for fourth-grade primary school students who are slow- reading, and tested 
the reading skills of these students, in addition to preparing a teacher's guide to 
teach the VARK model to fourth-grade primary school students who are slow- 
reading. The research sample was selected from fourth-grade primary school 
students who are slow- reading and distributed into two groups: experimental and 
control. The researcher applied the two research tools to the students of the 
experimental and control groups in a pre-application, then applied the VARK 
model to the students of the experimental group while the control group studied in 
the usual way for the prescribed content, and then applied the two research tools to 
the students of the experimental and control groups in a post-application, and then 
conducted statistical processing of the scores of the pre- and post-applications. The 
researcher reached a number of results from the most important of which is: The 
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effectiveness of the VARK model in developing the skills of reading aloud among 
fourth-grade primary school students who are slow- reading. Then the researcher 
presented a set of recommendations and proposals in light of the results that were 
reached.  

  : ا وا: ار اول

یھدف ھذا المحور إلى تحدید مشكلة البحث، ووضع فروضھ، وبیان أھمیت�ھ، وتحدی�د أھداف�ھ،      
وتوض��یح م��صطلحاتھ، ث��م وص��ف الخط��وات والإج��راءات الت��ي قام��ت بھ��ا الباحث��ة لدراس��ة م��شكلة       

  :   البحث، وفیما یلي تفصیل ذلك
:  

ن للغة قیمة جوھریة ف�ي حی�اة ك�ل أم�ة فھ�ي الأداة الت�ي تحم�ل الأفك�ار وتنق�ل المف�اھیم؛                إ
فتق�یم ب�ذلك رواب��ط الات�صال ب��ین أبن�اء الأم��ة الواح�دة؛ فھ�ي الترس��انة الت�ي تحم��ي الأم�م وتحف��ظ          

  .ھویتھا وكیانھا ووجودھا وتحمیھا من الضیاع والذوبان في الحضارات الأخرى
ي حیاة الفرد فھي التي تیسر اتصالھ بالأخرین وھي وس�یلة ك�سب      للغة وظیفة كبیرة ف   " و

المعرفة والأساس في كسب الخبرات والتجارب التي تجعلھ یتفاعل مع مجتمع�ھ ویتع�رف عالم�ھ     
  )١ ()٢، ٢٠٠٢جمال كامل الفلیت،"( الذي یعیش فیھ

د لات�صالھ  ونظرًا لأن اللغة وسیلة أساسیة من وسائل التواصل الاجتماعي وأنھا أداة الفر     
بغی��ره، وأن��ھ بھ��ذا الات��صال یحق��ق مآرب��ھ وی��شبع حاجات��ھ، فإن��ھ م��ن واج��ب أھ��ل اللغ��ة أن یب��ذلوا  

ھ��ي : جھ�دھم ف��ي س��بیل النھ��وض بلغ�تھم والارتق��اء بھ��ا ع��ن طری��ق تعلیمھ�ا، وللغ��ة فن��ون أربع��ة   
الاس��تماع والتح��دث والكتاب��ة والق��راءة، وجمیعھ��ا عل��ى درج��ة كبی��رة م��ن الارتب��اط والأھمی��ة           

  .مكانةوال
وما زالت القراءة ھي المدخل الرئیس للتعلم ولرقي الشعوب؛ فالشعب القارئ ھو الشعب 

  ).٢١، ٢٠٠٤فتحي یونس،(القائد؛ وترتبط مكانة الفرد اجتماعیًا بقدرتھ على القراءة
وتع��د الق��راءة الوس��یلة الأساس��یة للح��صول عل��ى المع��ارف المختلف��ة، فم��ن خلالھ��ا یطل��ع    

لمع�ارف والثقاف�ات الماض�یة والحاض�رة، وع�ن طریقھ�ا یت�صل بم�صادر         الإنسان عل�ى مختل�ف ا    
التراث، ویكتسب المعلومات، وبواسطتھا یتخطى بفكره حاجزي الزم�ان والمك�ان، وم�ن خلالھ�ا            
تتسع ثقافتھ، وتتكامل شخصیتھ، ویصبح أكثر ق�دوة عل�ى التكی�ف م�ع المتطلب�ات الم�ستحدثة ف�ي                    

ری��م عب��د  (كونھ��ا وس��یلتھ للمتع��ة الفكری��ة والذھنی��ة  مجتمع��ھ ف��ي مختل��ف المج��الات، ف��ضلًا ع��ن    
  ).١٤٥، ٢٠١٧العظیم،

وبناءً على ذلك فالقدرة على القراءة الجی�دة م�ن أھ�م المھ�ارات الت�ي یج�ب أن یت�سلح بھ�ا                
  ).٢٠١، ٢٠٠٢محمود الناقة، وحید حافظ، (الإنسان في حیاتھ خاصة في وقتنا الحاضر

ائیة من أھم الأمور لأثرھا العظیم في حیاة التلامیذ        ویعد تعلیم القراءة  في المرحلة الابتد      
الق�راءة الجھری�ة،   : ومستواھم الدراسي حاضرًا ومستقبلًا، حیث تصنف القراءة إل�ى ن�وعین ھم�ا        

وتتمثل أھمیة القراءة الجھریة في أنھ�ا وس�یلة لإتق�ان النط�ق، وإج�ادة الأداء،                . والقراءة الصامتة 
ذ في النط�ق، وھ�ي وس�یلة لت�شجیع التلامی�ذ ال�ذین یع�انون        وھي وسیلة للكشف عن أخطاء التلامی   

من الخوف والخجل بمواجھة الأخرین، كما أنھا تساعد في تنمیة الشخصیة وتحقی�ق ال�ذات ل�دى                  
التلامیذ، وھي وسیلة لتوصیل المعلومات للسامع بصورة تتیح لھ تتبع الأفكار ووجھ�ات النظ�ر،                

                                                           

ورق�م ال�صفحة أو ال�صفحات الت�ي ت�م الرج�وع         ، وس�نة الن�شر   ، مؤل�ف اس�م الباح�ث أو ال     : (تتبع الباحثة نظام التوثیق الآتي     ١
  ). إلیھا
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حسن شحاتھ، (اة كالمواقف الخطابیة ومواجھة الجماھیركما تعد التلامیذ لمواقف وظیفیة في الحی
  )٢١٨، ٢٠١٤؛ مصطفى رسلان، ١٠٣، ٢٠١٢ومروان السمان، 

وعل��ى ال��رغم م��ن أھمی��ة الق��راءة الجھری��ة ف��ي حی��اة الف��رد ب��صفة عام��ة وتلمی��ذ المرحل��ة   
مدرس�ة  الابتدائیة بصفة خاصة؛ فالمتتبع لحركة التعلیم الابتدائي بالدول العربی�ة یلح�ظ ق�صور ال          

ق��صور : منھ��ا. الابتدائی��ة ف��ي إع��داد تلمی��ذ یمتل��ك مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة للعدی��د م��ن الأس��باب 
تدریس اللغة العربیة لتلامیذ ھذه المرحلة وقصور تعویدھم على القراءة الصحیحة، وغیر ذلك؛             

محم���د (مم���ا أدى إل���ى ق���صور اكت���ساب تلامی���ذ المرحل���ة الابتدائی���ة مھ���ارات الق���راءة الجھری���ة   
  ).  ٥١، ٢٠٠١ر،نص

كما أن معظم حالات التأخر الدراسي في المراحل التعلیمیة الأولى مرجعھا  إل�ى ض�عف        
مھ��ارات الق��راءة، وأن أكث��ر الم��شكلات الدراس��یة الت��ي تواج��ھ التلامی��ذ ال��ضعف ف��ي الق��راءة           
 الجھریة،  وأن أغلب التلامیذ الذین یعانون صعوبات قرائیة في الصفوف الدنیا یظل�ون أق�ل م�ن           

، ٢٠٠٥س�لوى ج�وھر،  (مستوى أقرانھم في القراءة الجھریة حتى وصولھم إلى ال�صفوف العُلی�ا       
٨٠٦(  

وتعد مشكلة تأخر التلامیذ في القراءة ف�ي المرحل�ة الأساس�یة م�ن أخط�ر الم�شكلات الت�ي             
تواجھ التعلیم ف�ي م�صر، فتلمی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة ال�ذي یع�اني م�ن ت�أخر ف�ي الق�راءة الجھری�ة                  

  .لیھ التحصیل في باقي المواد الدراسیة الأخرىیصعب ع
التي ) ٢٠١٤(ومن الدراسات التي قامت على تشخیص التأخر القرائي دراسة سحر محمد

ھ��دفت إل��ى التحق��ق م��ن فعلای��ة اس��تراتیجیة ال��تعلم للإتق��ان ف��ي ت��دریس بع��ض مھ��ارات الق��راءة      
الت�ي  ) ٢٠١٩( ودراسة محمد علىالجھریة للمتأخرین قرائیًا من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي،     

ھدفت إلى تعرف فعالیة استخدام استراتیجیة القرائیة ال�صوتیة لتنمی�ة مھ�ارات ال�وعي ال�صوتي                 
  .وفھم المسموع لدى تلامیذ الصف الرابع المتأخرین قرائیًا

وقد یرجع ھذا التأخر والضعف في امتلاك مھارات القراءة الجھریة إلى اعتماد المعلمین 
می��ة تقلیدی��ة لا تراع��ي الف��روق الفردی��ة ب��ین المتعلم��ین وأي نم��ط یف��ضلون لاكت��ساب     طُ��رق تعلی

معارفھم؛ وبما أن التلامیذ یتنوعون في ذكاءاتھم وطرائقھم المفضلة في التعلم واكتساب المعرفة 
  .ومعالجتھا، وتلك التي یعبر عنھا بأنماط التعلم والتي قد یفضل منھا المتعلم نمطاً أو أكثر

التعلم صفات شخصیة تؤثر على قدرة المتعلم على اكتساب المعرفة والتعامل مع  وأنماط  
الأق�ران والمعل�م، والم�شاركة ف�ي الخب�رات التعلیمی�ة أثن�اء ف�ي ال�تعلم، وكی�ف یع�الج المعلوم��ات            

  ).Alkhasa wneh,et al ,2008,574( الجدیدة؟ وكیف یستوعبھا ویحتفظ بھا؟
لتعلم على مدار السنوات الماضیة التي تتفق على واقترحت مجموعة من نظریات أنماط ا
 ح�ول أنم�اط ال�تعلم وال�ذي رك�ز      Neil Flemingتنوع المتعلمین، ومنھا ما اقترحھ نی�ل فلیم�نج   

على الحواس التي یأخذ بھا الأفراد المعلومات ویعالجونھا وترتبط بتفضیلاتھم في التعلم والبیئ�ة         
  ).VARK))(Darren, 2014,112رك التعلیمیة، وأطلق علیھا أنماط التعلم فا

إل��ى الكیفی��ة الت��ي یتفاع��ل بھ��ا المتعلم��ون م��ع المعل��م        )  (VARKوت��شیر أنم��اط ف��ارك   
. وال���زملاء وبیئ���ة ال���تعلم والطرائ���ق المختلف���ة الت���ي یأخ���ذ بھ���ا، وتعط���ي المتعلم���ین المعلوم���ات  

ك  ت�ستخدم عن�د إدرا  Sensory modalitiesاخت�صار لأربع�ة طرائ�ق ح�سیة     ) VARK(وف�ارك 
 ت�دل عل�ى التف�ضیل ال�سمعي     A, Visual وت�دل عل�ى التف�ضیل الب�صري      Vالمعلومات وفھمھا وھي

R, Aural الكتاب�ة |  تدل تفضیل القراءة   k, Read| Writ    ت�دل التف�ضیل الحرك�ي Kinaesthetic 
)James, etal, 2011,418(  
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البصریة،  یفضل التعلم بالطریقة     Visual، فإن المتعلم البصري     )(VARKووفق فارك   
 یف�ضل  Aural، أما المتعلم ال�سمعي  graphs والرسوم الخطیة    diagramsمثل الرسوم البیانیة    

التعلم من خلال سماع المعلومات المقدمة ككلم�ات ف�ي الكت�ب المدرس�یة والن�شرات، أم�ا الم�تعلم            
یة  وخبرات الحیاة الحقیقsimulation یفضل التعلم من خلال المحاكاة      Kinaestheticالحركي  

real life experiences)Mckenn,et al, 2018,281.(  
 unimodalقد یكونون أح�ادیین  ) (VARK أن المتعلمین وفق  Flemingویرى فلیمنج   

  ). James, etal, 2011,418( أو یفضلون اثنین أو أكثر
ومن المھم تكییف استراتیجیات وطرائق التدریس مع أنماط التعلم لتحسین تعلم المتعلمین 

 ال�ذي  intellectual عن ال�نھج الفك�ري   insight intoأنماط التعلم توفر لنا رؤیة واضحة لأن 
یتبعھ المتعلمون عند معالجة المعلومات وفھمھاوعن طبیعة طرائق التدریس والتي من المحتم�ل             

  ).Mckenn,et al, 2018,280(أن تكون فعالة مع المتعلمین
ي تواف�ق اس�تراتیجیات الت�دریس معھ�ا لتجن�ب      فمراعاة أنماط التعلم لدى المتعلمین تستدع    

عدم تج�اوب، وع�دم م�شاركة المتعلم�ین، وض�عف اھتم�امھم، والرتاب�ة ف�ي أثن�اء ال�تعلم، ویحق�ق                    
 ,Alkhasawneh, et al(التكی�ف م�ع متغی�رات بیئ�ة ال�تعلم والاس�تجابة لاحتیاج�ات المتعلم�ین        

2008,574(  
 الم�تعلم، وم�ن الأف�ضل اختی�ار أس�الیب       ونمط التعلم لھ تأثیر على عملیة التعلم وتحصیل   

تعلیمی�����ة مناس�����بة ف�����ي غرف�����ة ال�����صف تتواف�����ق م�����ع الأنم�����اط التعلیمی�����ة كأنم�����اط ف�����ارك           
(VARK))Alian& Shaout, 2017,2217 (  

 أن تنظیم المھام والأنشطة التعلیمیة المختلفة ف�ي ض�وء الأنم�اط      Alkhasawnehویرى  
ق�����ادرین عل�����ى ال�����تعلم بفاعلی�����ة یجع�����ل معظ�����م المتعلم�����ین ) VARK(الت�����ي ح�����ددھا ف�����ارك 

)Alkhasawneh, et al, 2008,572(  
  : الشعور بالمشكلة: أولًا

      مما س�بق یت�ضح أھمی�ة الق�راءة الجھری�ة ل�دى المتعلم�ین، وب�الرغم م�ن ھ�ذه الأھمی�ة ف�إن الواق�ع                    
رات الح��الي للتعل��یم ف��ي الم��دارس الإبتدائی��ة ی��شیر إل��ى أن ھن��اك ض��عفًا ف��ي م��ستوى التلامی��ذ ف��ي مھ��ا  

القراءة الجھریة، وعلى الرغم من قیام بعض الدراسات والبحوث التربویة ال�سابقة ع�لاج ھ�ذا الت�أخر         
وتنمیة بعض مھارات القراءة الجھریة، فإن الواقع ما زال بعیدًا عن استخدام إستراتیجیات حدیث�ة ف�ي         

ذا قام�ت الباحث�ة بمحاول�ة       تدریس القراءة الجھریة، وھذا ما أكدتھ نتائج الدراسات والبحوث السابقة، ل          
تنمی��ة مھ��ارات الق��راءةة الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي المت��أخرین قرائیً��ا م��ن خ��لال     

  :نموذج فارك، ویؤكد ھذا الإحساس بمشكلة البحث، وقامت الباحثة بما یأتي
  :الدراسة الاستكشافیة) ١(

می�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي بل�غ ع�ددھم                 أجرت الباحثة دراسة استك�شافیة عل�ى مجموع�ة م�ن تلا           
مھ��ارات م��ن مھ��ارات الق��راءة    ) ٦(تلامی��ذ، وتطل��ب ذل��ك إع��داد اختب��ار تشخی��صي یت��ضمن       ) ١٠(

أسئلة، والجدول الآتي یوضح متوسطات درجاتھم والنسبة المئوی�ة     ) ٣(الجھریة، وتتضمن كل مھارة     
  .للمتوسط
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  نتائج الدراسة الاستكشافیة) ١(جدول 
  للمتوسط٪  الدرجة العظمى  المتوسط  المھارات

 40 3 1.2000  .نطق الحروف بطریقة صحیحة
  50 3  1.5000  .قراءة التلمیذ دون حذف بعض الحروف في أثناء القراءة

  36.7 3  1.1000  .قراءة الجمل والكلمات في وحدات تامة
  40 3  1.2000  .التمییز نطقًا بین الحرف المشدد وغیر المشدد

  43.4 3  1.3000  .بین الحركات الطویلة والقصیرةالتمییز نطقًا 
  33.4 3 1.0000  .حسن الوقف عند اكتمال المعنى

  40.56 18  7.30  الدرجة الكلیة

، أن النسب المئویة لمتوسط درجات الدراسة الاستكشافیة )١(اتضح من الجدول السابق 
جة الكلیة وجمیعھا أقل من للدر) ٪40.56(للمھارات موضع القیاس، ) 50 - 33.4(تراوحت ما بین 

جمیعھا نسب  حیث جاءت النسبة المئویة لمتوسط درجاتھن على النحو المبین بالجدول ).50٪(
  .منخفضة

  :الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت مھارت القراءة الجھریة) ٢(

یذ، تؤكد نتائج الدراسات التي أجریت في مھارات القراءة الجھریة على ضعف مستوى التلام
 التي ھدفت إلى تقویم مدى تمكن تلامیذ الصف الخامس ،)٢٠١١(أحمد سلامة  دراسة : مثل

، التي ھدفت إلى تقویم مدى فعالیة )٢٠١٢(ھبة محمد الابتدائي من المھارات الشفھیة، ودراسة 
برنامج قائم على المدخل الكلي في علاج بعض جوانب الضعف في مھارات القراءة الجھریة 

 التي ھدفت إلى معرفة مدى ،)٢٠١٥(محمد ملكاوي یذ المرحلة الابتدائیة، ودراسة لدى تلام
فعالیة استخدام الوسائط المتعددة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الثالث 

التي ھدفت إلى معرفة أثر استخدام الوعي الصوتي ) ٢٠١٦( نسمة سید الابتدائي، ودراسة 
، )٢٠١٩(جھاد عبد الغفار ي تنمیة بعض مھارات القراءة الجھریة، دراسة والمدخل الكلي ف

التي ھدفت إلى معرفة مدى فعالیة استراتیجیة مقترحة قائمة على نظریة الحقول الدلالیة لتنمیة 
سمر ، وكذلك دراسة مھارات القراءة الجھریة في اللغة العربیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

تي ھدفت إلى معرفة مدى فعالیة استراتیجیة النمذجة في تنمیة مھارات ، ال)٢٠٢١(الرشیدي 
  .المتأخرین قرائیًاى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي القراءة الجھریة لد

ًم :ا  :  
بناءً على ما سبق، تحددت مشكلة البحث في ضعف مستوى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في 

لجھریة، وللتصدي لھذه المشكلة حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئیس مھارات القراءة ا
  :الآتي

كیف یمكن تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا  -
  ؟)VARK(باستخدام نموذج فارك 

  :وتفرع عن ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الآتیة
  اءة الجھریة المناسبة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا ؟  ما مھارات القر–١
 ما فاعلیة نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الرابع المتأخرین –٢

  قرائیًا؟
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ً :ت ا:  
  : )VARK(نموذج فارك) ١

 الطریق��ة المف��ضلة لتلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة ف��ي  أنم��اط تح��دد:وتعرف��ھ الباحث��ة إجرائیً��ا بأن��ھ
التعلم لاكتساب مھارات القراءة الجھریة وكیفیة تفاعلھم مع بیئة التعلم وعناصر الموقف التعلیمي من               
الخبرات والمواقف والوسائل التعلیمیة والزملاء والمعلم لتنمیة مھارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ         

  . المتأخرین قرائیًاالصف الرابع الابتدائي
 Reading  Oral :القراءة الجھریة ) ٢

ق��درة التلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي عل��ى معرف��ة الح��روف     : وتعرف��ھ الباحث��ة إجرائیً��ا بأنھ��ا       
والكلمات العربیة وما تدل علیھا من معانٍ مختلف�ة ونطقھ�ا نطقً�ا ص�حیحًا ب�صوت م�سموع، والتفاع�ل                      

  .لال استخدام نموذج فاركمعھا ویتم تنمیة ذلك من خ
 Reading Underachievement :المتأخرین قرائیًا) ٣

 التلامی�ذ ال�ذین یظھ�ر ف�ي اس�تجابتھم القرائی�ة وامكانی�اتھم ت�أخرًا         :وتعرفھم الباحثة إجرائیً�ا ب�أنھم         
ملحوظً��ا مقارن��ة بم��ن ھ��م ف��ي عم��رھم العقل��ي والزمن��ي وع��دم ق��درتھم عل��ى التع��رف عل��ى الرم��وز        

ة وفھمھ��ا، ونطقھ��ا ب��صوت م��سموع م��ع الدق��ة والطلاق��ة ویق��اس ذل��ك بالاختب��ار التشخی��صي  المطبوع��
  .لمھارات القراءة الجھریة

ًرا :ود ا : ا ا:  

بعض مھارات القراءة الجھریة المناسبة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي        :  الحدود الموضوعیة  -١
  .المتأخرین قرائیًا

ت�م تطبی�ق البح�ث عل�ى عین�ة م�ن تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي             : شریة والمكانیة  الحدود الب  -٢
  .المتأخرین قرائیًا بمدرسة ثمرة الحیاة الخاصة

 -٢٠٢٣ت��م تطبی��ق البح��ث ف��ي الف��صل الدراس��ي الث��اني م��ن الع��ام الدراس��ي  :  الح��دود الزمنی��ة-٣
  م ٢٠٢٤

ً :ا أ:  

  :نیتوقع أن یفید ھذا البحث كلًا م
  وذل�ك بتخط�یط المن�اھج بم�ا یحق�ق توظی�ف نم�وذج          :واضعي المناھج )VARK (   ف�ي ت�دریس

 .مقررات اللغة العربیة، ووضع برامج خاصة للاسترشاد في التدریس والتقویم
 بالمرحل��ة الأساس��یة ب��دلیل معل��م یوض��ح كیفی��ة تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة   :معلم��ي اللغ��ة العربی��ة 

 ).VARK(الجھریة باستخدام نموذج 
 في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدیھم وذلك بمساعدتھم: التلامیذ.  
 یف�����تح البح�����ث الح�����الي المج�����ال أم�����ام الب�����احثین ف�����ي اللغ�����ة العربی�����ة لتق�����دیم    : الب�����احثین  

ف��ي ت��دریس فن��ون لغوی��ة ) VARK(ب��رامج واس��تراتیجیات مقترح��ة قائم��ة عل��ى نم��وذج ف��ارك
 .أخرى

     ي اھتمامات التلامیذ ومیولھم، وتساعدھم على إطلاق تبني البرامج والاستراتیجیات التي تراع
 .مواھبھم الخاصة

  یقدم البحث تصورًا نظریًا وتطبیقیًا لتدریس الق�راءة الجھری�ة عل�ى م�ستویات     : منفذي المناھج
 .التخطیط والتنفیذ والتقویم

  غ�ة العربی�ة    ستفتح نتائج ھذا البحث آفاقًا جدیدة أمام الباحثین في مجال تعل�یم الل            : البحث العلمي
 .بتصمیم تجارب مماثلة في المراحل التعلیمیة المختلفة وفى الفنون اللغویة الأخرى
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ًد :اده او أدوات ا :  

  .  اختبار تشخیصي في القراءة الجھریة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي -١
  . ابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا استبانة بمھارات القراءة الجھریة المناسبة لتلامیذ الصف الر–٢
  .  اختبار مھارات القراءة الجھریة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا –٣
 دلیل المعلم لاس�تخدام نم�وذج ف�ارك ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف               -٤

  . الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا
ً :ا  :ا ا  ا:  

 فیم�ا یت�صل بمراجع�ة الأدبی�ات والدراس�ات ال�سابقة ذات ال�صلة بموض�وع                  :المنھج الوص�في   -
  .البحث، والذي یقوم على جمع البیانات والمعلومات وتحلیلھا وتصنیفھا

 لقیاس فعالیة نموذج فارك في تنمیة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ                :المنھج التجریبي  -
  .رابع الابتدائي المتأخرین قرائیًاالصف ال

ً :وض ا:  

بین متوسطي درجات المجموع�ة   )0.05α ≥ (لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  –١
   التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة

بین متوسطي درج�ات المجموع�ة    )0.05α ≥ (لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢
  .التجریبیة فى القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة

ً :اءاوإ ات ا:  

  :للإجابة عن أسئلة البحث، والتحقق من صحة فروضھ، اتبع ھذا البحث الإجراءات التالیة 
   ذات صلة بموضوع البحثاستقراء الدراسات والبحوث الأدبیات السابقة -١
اختبار تشخیصي في القراءة الجھریة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي وعرضھ عل�ى المحكم�ین               -٢

 .وتعدیلھ في ضوء آرائھم
 قائم�ة مبدئی�ة بمھ�ارات الق�راءة الجھری�ة؛ وذل�ك بع�د الاط�لاع عل�ى البح�وث والدراس�ات            إع�داد  -٣

 .السابقة ذات الصلة بموضوع البحث
ة ف���ي ص���ورة اس���تبانة مبدئی���ة وعرض���ھا عل���ى مجموع���ة م���ن المحكم���ین      ھ���ذه القائم���وض���ع -٤

والمتخصصین في مجال اللغة العربیة وطرائق تدریسھا؛ للتحق�ق م�ن ص�لاحیتھا وتحدی�د م�دى         
أھمیتھا ومناسبتھا، وتحدید المھارات المناس�بة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي المت�أخرین                

 .قرائیًا
ء ال�سادة المحكم�ین؛ س�واء بالح�ذف، أو بالإض�افة، أو بالتع��دیل؛      تع�دیل الاس�تبانة ف�ي ض�وء أرا     -٥

 .للتوصل إلى الصورة النھائیة لمھارات القراءة الجھریة المناسبة لعینة البحث الحالي
 . القائمة في صورتھا النھائیةوضع -٦
 اختبار لقی�اس مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي؛ وعرض�ھ             إعداد -٧

المحكمین؛ للتأكد من مدى مناسبتھ لعینة البحث، وتحدی�د م�دى ص�لاحیتھ، والوص�ول إل�ى           على  
 . الصورة النھائیة للاختبار

 . مفتاح تصحیح الاختبارإعداد -٨
إجراء تجربة استطلاعیة للاختبار عل�ى مجموع�ة م�ن تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي؛ لتحدی�د              -٩

 .الزمن المناسب للاختبار، وحساب صدقھ وثباتھ
 .تطبیق الاختبار قبلیًا على كل من تلمیذات المجموعتین التجریبیة والضابطة -١٠
تدریس موضوعات القراءة ع�ن طری�ق نم�وذج ف�ارك للمجموع�ة التجریبی�ة، ف�ي ح�ین ت�درس                    -١١

 .موضوعات القراءة بالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة
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 .یبیة والضابطة بعدیًاتطبیق اختبار مھارات القراءة الجھریة على مجموعتي البحث التجر -١٢
 .جمع البیانات وتحلیلھا إحصائیًا -١٣
 .استخلاص نتائج البحث وتفسیرھا والتعلیق علیھا -١٤
  .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث -١٥

مر اا:اءة ارات ا   رك ذج دور .  

  :ویتضمن ھذا المحور مایلي
  .مفھومھا، وأھمیتھا، ومھاراتھا: راءة الجھریة الق:أولاً
  .مفھومھ، وأھمیتھ، وخطواتھ:  نموذج فارك:ثانیًا
  .مفھومھم، وخصصائھم، وتشخیصھم: المتأخرین قرائیًا:ثالثًا

  :وفیما یلي عرض مفصل لكل العناصر التي تضمنھما ھذا المحور
  .مفھومھا، وأھمیتھا، ومھاراتھا: القراءة الجھریة: أولاً

 :مفھومھا  -١
الق����درة عل����ى النط����ق اللغ����وى المعب����ر ع����ن     : "بأنھ����ا) ٨، ٢٠٠٩(عرفتھ����ا ص����فاء أم����ین   

الم���ادة المكتوب���ة بحی���ث ی���تم ھ���ذا النط���ق ف���ى س���رعة ودق���ة ودون ح���ذف أو إض���افة أو إب���دال أو           
تك����رار لح����رف أو كلم����ة وإظھ����ار ال����لام القمری����ة وإدغ����ام ال����لام الشم����سیة، ونط����ق الحرك����ات         

لمناس��ب، م���ع مراع��اة النط��ق ف���ى جم��ل تام��ة والوق���وف عن��د تم���ام       الط��وال والق��صار ف���ى طولھ��ا ا   
  ".المعنى

ھى إلتقاط الرموز المكتوبة بواسطة العین : "بأنھا) ٥١، ٢٠١١(وعرفھ مجدى إبراھیم 
  ".وترجمة العقل لھا، ثم الجھر بھا بإستخدام أعضاء النطق إستخدامًا سلیمًا

ة نطق التلمیذ للكلمات والجمل بصوت عملی: "بأنھا) ٩٣، ٢٠١٦(وأیضًا عرفھا حسن شحاتة 
مسموع، بحیث یراعى سلامة النطق وعدم الإبدال أو التكرار أو الحذف أو الإضافة، كما یراعى 

  ".صحة الضبط النحوى والنطق الإملائى 
العملیة التى تتم : "بأنھا) ١٠١ -٢٠١٧،١٠٠(فى حین عرفھا أحمد عیسى وأمین أبو بكر 

بیة إلى ألفاظ منطوقة، وأصوات مسموعة، متباینة الدلالة، تعتمد على فیھا ترجمة الرموز الكتا
 .نشاط الذھن فى إدراك معنى الرمز، التلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیھ الرمز: عنصرین

التعرف : عملیة معقدة تتضمن مجموعة مھارات تتمثل فى: وتعرفھا الباحثة إجرائیًا، بأنھا
میتھا وعلاج أوجھ الصور فیھا لدى تلامیذ الصف الرابع الإبتدائى والنطق والفھم، والتى ینبغى تن

المتأخرین قرائیاً وذلك بإستخدام استراتیجیة مقترحة قائمة على نموذج فارك لأنماط التعلم، ویتم 
  قیاسھا بالدرجة التى یحصل علیھا التلمیذ فى إختبار القراءة الجھریة

 : أھمیة القراءة الجھریة–٢
، أھمیة القراءة الجھریة لتلمیذ المرحلة )١٢٥، ٢٠٠١(ى طعیمة ومحمد مناع      یوضح رشد

  :الابتدائیة تتمثل فى الآتى
 .التدریب على النطق الصحیح .١
 .تحدید مواطن الضعف لدى التلامیذ .٢
 .موادجھة الجمھور والتعامل معھ .٣
 .نمو الثروة اللغویة .٤

ساعد المتعلمین على اختلاف ، فھى ت)٧٢ - ٧١، ٢٠٠٤(أما أھمیتھا فى نظر جبریل حمیدة 
مستویاتھم القرائیة وخصائصھم النفسیة فھى تساعد الضعاف قرائیًا فى تشخیص نقاط ضعفھم، ومن 



 

   ١٠٢٣

  ثم العمل على تقویتھم، وإكسابھم الثقة فى أنفسھم عند القراءة تدریجیًا بالمشاركة فى الأنشطة 
  .اللغویة المدرسیة

الطریق : ة فى المرحلة الإبتدائیة تكمن فى أنھاوھناك من یرى أن أھمیة القراءة الجھری
  للوصول 

إلى إتقان مھارات تعرف ونطق الكلمات والجمل، كما أنھا الوسیلة لإفھام المستمعین ما تتضمنھ 
جمال عطیة، (المادة المقروءة من معلومات وأفكار ونقل ماتشملھ من مشاعر وأحاسیس وإنفعالات 

٢٠٠٤،٤٧(  
تكوین : ، أن القراءة الجھریة تساعد التلمیذ على)١٥٣، ٢٠٠٧ (وتضیف ثناء عبد المنعم

الرصید اللغوى للتلامیذ، وتطویر التواصل الإجتماعى والفكرى للتلامیذ من خلال تفاعلھم 
  .بالأحداث، وإستخدام اللغة جیداً حتى یستطیع مواصلة الدراسة فیما بعد

 الجھریة فى المرحلى الإبتدائیة ، أن أھمیة القراءة)٨٦-٨٥، ٢٠٠٧(ویرى حاتم البصیصى 
إستعمال الكلمات والجمل إستعمالًا صحیحًا، وفھم مضمون المادة : تتمثل فى مساعدة التلمیذ على
  .المقروءة، وتجنب عیوب النطق

  : وتستخلص الباحثة أھمیة القراءة الجھریة، والتي تكمن في
ي لدی��ھ الق��درة عل��ى مواجھ��ة    تع��د م��ن الأن��شطة العقلی��ة اللازم��ة للمت��أخر قرائی��ا، حت��ى تنم��         -١

 .المشاكلات والمواقف الحیاتیة  التي تواجھھ
تضیق الفجوة مابین التلمی�ذ الع�ادي والمت�أخر قرلئی�ا، وخل�ق ج�و ی�سمح بالتفاع�ل ب�ین التلامی�ذ                  -٢

 .بعضھم البعض
تثیر المنافسة بین التلامیذ المتأخرین قرائیا داخل الفصل، من خلال المدح والثناء على التلمی�ذ             -٣

 لممیز في قرائتھ من قبل المعلما
 .تعود التلامیذ الجرأة والشجاعة، وعدم التردد والخوف، وتبعث الثقة في نفوسھم  -٤
تساعد التلامیذ على ربط المعنى بالرمز المكتوب، وعادات الإداراك الدقیقھ وتنمیة الأص�وات          -٥

 .الصحیحة لدیھ
 .طریقة للتمرین على القراءة وجودة النطق وحسن الأداء -٦
  .سیلة لإنماء روح الجماعة بین التلامیذ بعضھم البعضو -٧

  :مھارات القراءة الجھریة -٣
  :تعددت الاراء حول مھارات القراءة الجھریة وتقسیمھا ویتضح ذلك فیما یلى

  :إلى مھارات القراءة الجھریة ومنھا)١٠٧،٢٠٠٢ (Jennifre Smithأشار 
 تعرف شكل الحرف. 
 تعرف صوت الحرف. 
 نطقھا نطقًا سلیمًاقراءة الكلمة و. 
 فھم معنى الكلمة المقروءة. 
 قراءة فقرات النص قراءة معبرة وبسرعة ناسبة. 
 الطلاقة فى القراءة الجھریة. 

أن أھم ) ٩٦ -٩٢، ٢٠٠٣(وأوضحت اللجنة المشكلة لوضع معاییر التعلیم فى مصر 
  :لصوتى وھى مایلىالمھارات اللازمة لتعلیم القراءة الجھریة، وھى مھارات مرتبطة بالجانب ا

 .نطق الأصوات العربیة نطقًا صحیحًا -١
  .نطق الكلمات نطقًا سلیمًا -٢
  .نطق الجمل نطقًا سلیمًا -٣



 

   ١٠٢٤

  .نطق التراكیب اللغویة نطقًا صحیحًا -٤
  :فقد عرضت مھارات القراءة الجھریة كما یلى) ٣٧،٢٠٠٧(أما دراسة حاتم البصیصي 

 ینطق الحروف من مخارجھا الصحیحة. 
 ات المتشابة فى الحروفیمیز بین الكلم. 
 ینطق الجمل والتراكیب نطقًا صحیحًا. 
 یمیز الفكرة العامة للنص أثناء القراءة. 
 یقرأ بدون إبدال للحروف والكلمات. 
 یقرأ دون تكرار للحروف والكلمات. 
 یقرأ دون إضافة للحروف والكلمات. 
 یقرأ دون حذف للحروف والكلمات. 
 لنطقیراعى أحكام الوقف والوصل أثناء ا. 
 یراعي الضبط النحوى أثناء القراءة. 
 یراعى النطق الھجائي الصحیح للأصوات والكلمات. 
  یقرأ النص بانطلاق وسرعة مناسبة. 
 یراعى حسن الوقف عند انتھاء الجملة. 
 یراعي النبر والتنغیم فى الألفاظ والجمل. 
 یمثل المعنى فى أثناء النطق.  

  :رات القراءة الجھریة فیما یليمھا) ١٠٩،٢٠٠٩(وحددت علا عبد الصادق 
 تعرف الحروف والكلمات فى أثناء القراءة. 
 عدم الابدال والحذف والإضافة والتكرار للحروف والكلمات. 
 نطق أصوات الحروف من مخارجھا الصحیحة. 
 التمییز بین الاصوات المرققة والأصوات المفخمة. 

  :مثلة فيوتستخلص الباحثة قائمة بمھارات القراءة الجھریة المت 
 .نطق الحروف بطریقة صحیحة -١
 .قراءة التلمیذ دون إبدال بعض الحروف في أثناء القراءة -٢
 .قراءة التلمیذ دون حذف بعض الحروف في أثناء القراءة -٣
 .قراءة التلمیذ دون إضافة بعض الحروف في أثناء القراءة -٤
 .التمییز نطقًا بین الحركات الطویلة والقصیرة -٥
 .الشمسیة والقمریةالتمییز نطقًا بین أل  -٦
 .التمییز نطقًا بین الحرف المشدد وغیر المشدد -٧
 .التمییز الأصوات اللثویة نطقًا -٨
 .قراءة الكلمات المنونة قراءة صحیحة -٩

 .التمییز نطقًا بین الأصوات المطبقة وغیر المطبقة -١٠
 .قراءة دون تلعثم أو خجل أو خوف -١١
 .قراءة الجمل والكلمات فى وحدات تامة -١٢
 .لمات فى النص في أثناء القراءةضبط أواخر الك -١٣
  .حسن الوقف عند اكتمال المعنى -١٤



 

   ١٠٢٥

  . مفھومھ، وأھمیتھ، وخطواتھ:نموذج فارك: ثانیًا
  : مفھومھ ) ١(

نموذج قدمھ كل من فلمنج وبونویل واللذان ركزا فیھ على وسائط حسیة إدراكیة مفضلة على 
یقة التي یفضل الطلبة أن تقدم إلیھم نحو أكثر كفاءة لعملیة التعلم لدى الطلبة، ویحدد النموذج الطر

 :المعلومات، ویتم تصنیف الطلبة حسب میولھم وتفضیلاتھم وفق أربعة أنماط تعلم ھي
 V)( النمط البصري Visual وھو وسیط حسي إدراكي یعتمد فیھ المعلم على الإدراك 

  .السمعي والذاكرة السمعیة في استقبال ومعالجة المعلومات
 A) (النمط السمعي Auditroy وھو وسیط حسي إدراكي یعتمد فیھ المتعلم على الإدراك 

  .السمعي والذاكرة السمعیة في استقبال وتجھیز ومعالجة المعلومات
 R)(الكتابي |  النمط القرائيReading| Writing وھو وسیط حسي إدراكي یعتمد فیھ 

  .یز ومعالجة المعلوماتالمتعلم على الأفكار والمعاني المقروءة والمكتوبة في استقبال وتجھ
 K)( النمط الحركي Kinaesthetic وھو وسیط حسي إدراكي یعتمد فیھ المتعلم على 

 ,Fleming& Bonnwell( الإدراك واللمس في استقبال وتجھیز ومعالجة المعلومات
2002( 

الكیفیة التي : بأنھ) نموذج فارك) ( (VARKأنماط  فارك James, al  وعرف جیمس 
لمتعلمون مع المعلم والزملاء وطبیعة التعلم والطرق المختلفة التي یأخذون بھا ویعطون یتفاعل بھا ا
 وتدل  Vوفارك اختصار لأربع طرائق حسیة تستخدم عند إدراك وفھم المعلومات وھي. المعلومات

|  تدل تفضیل القراءة R, Aural تدل على التفضیل السمع A, Visualعلى التفضیل البصري 
  )Kinaesthetic ) James, etal, 2011,418 تدل التفضیل الحركي k, read| writالكتابة 

 أنماط تحدد الطریقة المفضلة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة في :وتعرفھ الباحثة إجرائیًا بأنھ
التعلم لاكتساب مھارات القراءة وكیفیة تفاعلھم مع بیئة التعلم وعناصر الموقف التعلیمي من 

ف والوسائل التعلیمیة والزملاء والمعلم لتنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الخبرات والمواق
  . الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا

  : أھمیة نموذج فارك ) ٢(
أھمیة معرفة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة ) ٤٦- ٤٥، ٢٠١٦محسن عطیة، (وقد أوجز 

  :في عدد من النقاط ھى

 التعلم یحیطنا علما بالكیفیة التي یتعلم بھا كل متعلم كما إن معرفة نمط التعلم إن تحدید نمط - ١
یعییننا على معرفة من یتعلم من المتعلمین بالقراءة ومن یتعلم بالتمثیل والحركة ومن یتعلم 

 .بالغناء والأناشید ومن یتعلم بالممارسة

 . أثناء عملیة التعلمنمط التعلم یعیننا على تفسیر سلوك المتعلمین وحركاتھم في - ٢

 .یساعد المتعلم على اختیار ما یلزم من الخبرات التي تلائم المتعلمین ومیولھم الشخصیة - ٣

 .یجعل التعلم والتعلیم أكثر فاعلیة وتأثیرًا فى سلوك المتعلمین - ٤

یساعد على إختیار أفضل الأسالیب في التعلیم كما ویساعد على اختیار متطلبات التعلیم  - ٥
 .یعھا لتراعى الأنماط السائدة بین المتعلمینوأدواتھ وتنو

 .یساعد المعلم فى تصمیم مواقف صفیة ذوات معنى عند المتعلمین - ٦

إن معرفة نمط التعلم تجعل عملیة التعلم أكثر كفاءة ویسراً ودیمومة واقتصاداً في الوقت  - ٧
 .والكلفة



 

   ١٠٢٦

 .كثر ایجابیةاستخدام النمط المفضل یزید من دافعیة المتعلم نحو التعلم ویجعلھ أ - ٨

یساعد المعلم على تصنیف المتعلمین على أساس ما بینھم من تشابھ فى الأنماط المفضلة  - ٩
 .للتعلم

یسھل على المعلم معالجة معوقات التعلم ویساعده على استثمار قدرات المتعلمین بشكل  -١٠
  .أفضل

 ل�دى المتعلم�ین   وبناء على ما تقدم یقع على عاتق المعلم مسؤولیة معرفة أنماط التعلم المف�ضلة    
من خلال الاستبانات الخاصة بذلك أو الملاحظ�ة الشخ�صیة أو المق�ابلات م�ن أج�ل توظی�ف الأن�شطة                   

  .التعلیمیة ومواءمتھا مع خبراتھم وما یفضلون من نمط في التعلم لمساعدتھم على التعلم
  .مفھوم التأخر القرائي، ومظاھره، وتشخیصھ: المتأخرین قرائیًا:ثالثًا

 :تأخر القرائي مفھوم ال )١(
  :وھناك تعریفات للتأخر القرائي من أھمھا

ھو التلمیذ الذي تقل : "نھالطفل المتأخر في القراءة بأ) ١٦٧، ٢٠٠٨(یعرف حسن شحاتة 
فى اختبارات القراءة المقننة من سنة إلى ثلاث سنوات فأكثر عن متوسط الدرجة التي تناسب  درجاتھ

  .عمره الزمني أو عمره العقلى
ھ��م تلامی��ذ ال��صف الراب��ع  : "دًا إل��ى التعری��ف ال��سابق یمك��ن الق��ول إن الت��أخر القرائ��ي   واس��تنا

الابتدائي الذین حصلوا على درجات أقل في تح�صیلھم القرائ�ي م�ن ف�صل دراس�ي إل�ى ثلاث�ة ف�صول                
  ".دراسیة نتیجة عدم انتظام التلمیذ أو ظروف اجتماعیة واقتصادیة فاتتھ معلومات مھمة في القراءة

  : التأخر القرائي مظاھر )٢(
تتعد مظاھر التأخر في القراءة، فمنھا ما یتعلق بتعرف المفردات، ومنھا ما یتعلق بالقراءة 

  . الجھریة، ومنھا مایتعلق بالقراءة الصامتة، ومنھا مایتعلق بعادات الطالب في القراءة ومیولھ نحوھا
حال�ة التلمی�ذ ف�ي ض�وئھا م�ا      ومن مظاھر التأخر التي یستطیع المعلم الالتفات إلیھا، وتشخیص     

 :یلى فیما) ٢٨٥-٢٨٤، ٢٠٠٦(ذكرھا رشدي طعیمة ومحمد الشعیبي 

ی���ستطیع المعل���م أن یلاح���ظ الأخط���اء الآتی���ة ف���ي ق���راءة   : ف���ي تع���رف المف���ردات والح���روف  - ١
العج��ز ع��ن نط��ق الكلم��ات، وع��دم الق��درة عل��ى الاس��تمرار ف��ي ق��راءة المف��ردات دون   :الطال��ب

 كلمة یقرأھا، والت�ردد ف�ي الق�راءة الخط�أ عن�د ق�راءة الكلم�ة، وم�ن           المساعدة من المعلم في كل    
عدم النطق الصحیح للكلمات أو إحلال بعض الح�روف مح�ل ال�بعض الآخ�ر أو            : تلك الأخطاء 

 .إبدالھا أو الخطأ فى تشكیل ھذه الحروف وغیر ذلك من أشكال الخطأ في قراءة الكلمة

الخط��أ ف��ي نط��ق الكلم��ات،  : ح��ظ الأخط��اء التالی��ةی��ستطیع المعل��م أن یلا: ف��ي الق��راءة الجھری��ة - ٢
التوقف كثیراً في أثناء القراءة بق�راءة الجم�ل كلم�ة كلم�ة،        : والإحلال والإبدال وغیر ذلك، مثل    

عدم القدرة عل�ى الاحتف�اظ بمك�ان الق�راءة، ك�أن یت�رك التلمی�ذ بع�ض الكلم�ات أو الجم�ل أو أن                     
... النقط�ة والفاص�لة وعلام�ة الاس�تفھام       (قیم  یقفز إلى سطر آخ�ر، ع�دم الالت�زام بعلام�ات الت�ر            

عدم القدرة على فھم المادة القروءة بعد قراءتھ�ا جھری�اً، تك�رار بع�د الكلم�ات أو الجم�ل                   ) . إلخ
 .التي قرأھا من قبل

  :تشخیص التأخر القرائي )٣(
یقوم التشخیص على تقصي الأسباب التي أدت إلى الحالة ثم تحدید طریقة العلاج وأسلوبھ، 

 ھذه المرحلة تحدد طریقة العلاج في ضوء ھذه المعلومات للوصول إلى تشخیص دقیق إلى وبعد
  )٣٤٢، ٢٠٠٥راتب عاشور ومحمد مقدادي، . (حالة التأخر القرائي
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  :وقد توصل العلماء إلى نوعین من أسالیب، وإجراءات التقییم
تقویم قدرة الطفل الذي یستخدم اختبارات مقننة ذات معاییر مرجعیة؛ ل: التشخیص الرسمي -١

 .الكامنة للقراءة ومستوى التحصیل فیھا
یفحص مستوى قدرة القراءة لدى التلمیذ وأخطائھ في الكتب، : التشخیص غیر الرسمى -٢

ویقتصر ) ١٨٣، ٢٠١٠عادل العدل، (والأوراق، والمواد التعلیمیة المستخدمة في الفصل 
یحول التلمیذ إلى الأسلوب معظم المعلمین على الأسلوب غیر الرسمي، وعندما یفشل 

  .الرسمي للتشخیص
  :من أھمھا: أدوات التشخیص ووسائلھ

  تعد الملاحظة المنظمة التي تستخدم فیھا بطاقات، وجداول خاصة أكثر دقة : الملاحظة -١
 .من الملاحظة العابرة

 تستخدم في تقدیر مستوى الطفل، والبحث عن مشكلاتھ في القراءة بشكل :المناقشة الشفویة -٢
ریبي، ویتم ذلك بمناقشة الطفل فیما قرأ من حیث معاني المفردات والجمل، وھي تتأثر تق

 .بذاتیة المصحح، غالبا
وتعد الاختبارات وسیلة تشخیص أفضل من سابقتیھا؛ لأنھا تعتمد إلى حد كبیر : الإختبارات -٣

الاختبارات : ومثالھا. على مواقف أكثر موضوعیة من حیث الأسئلة، وتصحیحھا
 .وقد تكون غیر مقننة یعدھا المعلم، أو مقننة ثابتة وموضوعیة. یصیةالتشخ

في سجل الطالب أو ملفھ وتشمل الاسم وتاریخ المیلاد والصف وعدد : المعلومات العامة -٤
الأیام في الروضة والسن عند دخول المدرسة، والرسوب، والاتجاه نحو القراءة، 

؛ ٢٤٥- ٢٤٤، ١٩٩٩فتحي یونس، (ھا والاضطراب الانفعالي، والخلفیة الأسریة وغیر
 ).١٧٤-١٧٠، ٢٠٠٨؛ حسن شحاتھ، ١٤٦، ٢٠٠١رشدي طعیمھ ومحمد مناع، 

 :بناء أدوات البحث ومواده التعلیمیة: المحور الثالث
  اس��تبانة تت��ضمن قائم��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة اللازم��ة لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي       : أولاً

  : المتأخرین قرائیًا
  :ید الھدف من القائمةتحد- ١

كان الھدف من إعداد ھذه القائمة ھو تحدید مھارات القراءة الجھریة اللازمة لتلامیذ الصف 
  .الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا، والتي ینبغي الاھتمام بتنمیتھا في ھذه المرحلة

  : تحدید مصادر بناء القائمة– ٢
  :مادتھا على عدد من المصادر، ھيتمَّ الاعتماد في بناء القائمة، واشتقاق 

 .البحوث والدراسات السابقة العربیة في مجال القراءة الجھریة -
  .الأدبیات العربیة في مجال القراءة الجھریة -

  :ضبط القائمة- ٣
لضبط قائمة المھارات، والتأكد من صدقھا تمَّ وض�عھا ف�ي ص�ورة اس�تبانھ، ث�م عرض�ھا عل�ى          

ف�ي مج�ال اللغ�ة العربی�ة وط�رق      )  بلغ عددھم ع�شرین محكمً�ا     (مجموعة من المحكمین المتخصصین     
بح�ذف بع�ض   تدریسھا؛ لإبداء آرائھم ومقترح�اتھم ف�ي مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة، وق�د قام�ت الباحث�ة             

المھارات، وتعدیل صیاغة المھارات المراد تعدیلھا ف�ي ض�وء آرائھ�م، وت�م ترتی�ب المھ�ارات تنازلیً�ا                     
، وبع��د إج��راء  ھ��ا لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي المت��أخرین قرائیً��ا      وفقً��ا لدرج��ة مناس��بتھا وأھمیت  

التعدیلات السابقة، التي اقترحھا المحكمون على القائمة، جاءت القائمة ف�ي ص�ورتھا النھائی�ة، مكون�ة        
من أربعة عشر مھارة للقراءة الجھریة، المناسبة لتلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي المت�أخرین قرائیً�ا،                    
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م�ا مھ�ارات الق�راءة    : فقد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أس�ئلة البح�ث، وال�ذي ی�نص عل�ى           وبذلك  
  الجھریة المناسبة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا؟ 

   :اختبار لقیاس مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا: ثانیًا
  : من الاختبارتحدید الھدف -١

 الاختبار إلى قیاس مستوى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیً�ا، خ�لال       ھذایھدف  
قیاس المھارات المستھدفة، لبیان مدى فاعلیة نموذج ف�ارك ف�ي تنمی�ة ھ�ذه المھ�ارات؛  وذل�ك بتطبی�ق                   

  .الاختبار قبل تطبیق النموذج وبعده
  :أسس اختیار مادة الاختبار - ٢

عي عند بناء الاختبار مجموعة من الاعتبارات، تستند في جوھرھا إلى بعض ما أسفرت رُو
عنھ الدراسات السابقة، التي أجریت في القراءة الجھریة، ومن أھم الاعتبارات الخاصة بمادة 

  :الاختبار
 أن تناسب مستوى التلامیذ الذین سیُطبق علیھم الاختبار من حیث مضمونھ.  
 ة سھلةأن تكون اللغة فصیح.  
 أن تكون صالحة لقیاس مھارات القراءة الجھریة.  

  :وقد رُوعي في صیاغة أسئلة الاختبار ما یأتي
  .فحص اختبارات عُنیَت بقیاس مھارات القراءة الجھریة؛ للإفادة منھا في بناء الاختبار  -أ 
 . ارتباط مفردات الاختبار بالمھارات موضع القیاس  - ب 
 .من المھارات المطلوب قیاسھاالالتزام بالھدف المحدد لكل مھارة   - ج 

  :اعتمدت الباحثة في بناء أسئلة الاختبار على المصادر الآتیة: مصادر بناء أسئلة الاختبار -٣
 البحوث والدراسات السابقة، التي تناولت قیاس مھارات القراءة الجھریة.  
 الاطلاع على بعض الاختبارات الخاصة بالقراءة الجھریة.  
 والخبراء في میدان تدریس اللغة العربیةآراء التربویین المتخصصین . 
 إعدادھا من قبل؛ وذلك للتأكد من جمیع َّ الرجوع إلى قائمة مھارات القراءة الجھریة، التي تم

  .المھارات المراد قیاسھا دون إغفال أي منھا
  :)الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار -٤

جھریة في صورتھ الأولیة على مجموعة م�ن المحكم�ین،     عرض اختبار مھارات القارءة ال    َّ تم
  :لإبداء آرائھم فیما یأتي

 وضوح تعلیمات الاختبار.  
 مناسبة الاختبار لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا.  
 مناسبة الاختبار لمھارات القراءة الجھریة.  
 صوغ مفردات الاختبار.  
  الباحثة؛ لإخراج الاختبار في صورة أفضلعرض أي ملاحظات أخرى، یمكن أن تفید. 
 إعداد مفتاح لتصحیح الاختبار.  

  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار -٥
بعد ضبط الاختبار، تم تجربتھ استطلاعیًا على مجموعة من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

  شرق المنصورة طالبًة بمدرسة بدوي محمد بدوي التابعة لإدارة) ٢٥(المتأخرین قرائیًا بلغ عددھم 
، وقد ھدفت التجربة )م٢٠٢٤/ ٢/ ١٩(، وذلك یوم الاثنین الموافق التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة

  :الاستطلاعیة إلى
 حساب الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار.  
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 حساب صدق الاختبار.  
 التوصل إلى ما یأتيَّ وقد تم. حساب ثبات الاختبار:  

  :حساب زمن تطبیق الاختبار  .أ 
ضبط الزمن منذ بدایة الاختبار، ورصد زمن َّ زیع أوراق الاختبار على التلامیذ، تمبعد تو

انتھاء كل تلمیذة قامت بتسلیم ورقة إجابتھا، وقامت الباحثة بتسجیل الوقت الذي استغرقتھ كل تلمیذ 
وتلمیذة على حدة، ثم جمع الزمن الذي استغرقتھ جمیع التلامیذ؛ وذلك للتوصل إلى متوسط الزمن 
المستغرق في الإجابة عن الاختبار، باستخدام معادلة متوسط الزمن اللازم للتطبیق بین جمیع 

إضافة خمس دقائق َّ دقیقة، وتم) ٤٥(التلامیذ؛ حیث اتضح أن متوسط الإجابة عن أسئلة الاختبار 
ن حساب متوسط الزمَّ دقیقة، وتم) ٥٠(لقراءة تعلیمات الاختبار، فیكون الزمن الكلي للاختبار 

  :اللازم للتطبیق بالمعادلة الآتیة
  مجموع الزمن الذي استغرقتھ جمیع التلامیذ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=      زمن الاختبار
  عددھم

  :حساب صدق الاختبار  - ب
قق من صدق الاختبار یقصد بصدق الاختبار قدرتھ على قیاس ما وضع لقیاسھ، وللتح

  :اعتمدت الباحثة على ما یأتي
  :للاختبار) الاتساق الخارجي(الصدق الظاھري - ١

للتحقق من صدق الاختبار؛ حیث ) الاتساق الخارجي(استخدام طریقة الصدق الظاھري َّ تم
موعة من المحكمین المتخصصین من أعضاء ھیئة التدریس في تخصص عرضھ على مجَّ تم

محكمًا؛ للتأكد من أن الاختبار یقیس ما وضع ) ٢٠(المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة، بلغ عددھم 
  .إجراء بعض التعدیلات المناسبة علیھ بناءً على مقترحات المحكمینَّ لقیاسھ، وقد تم

  :  الاختبارصدق الاتساق الداخلي لمفردات- ٢
یقصد بصدق الاتساق الداخلي مدى اتساق كل مفردة من مفردات الاختبار مع المھارة التي 
تنتمي إلیھا المفردة، وذلك من خلال حساب معامل الارتباط بین درجة كل مفردة من مفردات 

رة بالدرجة الاختبار وبین الدرجة الكلیة للمھارة التي تنتمي إلیھا تلك المفردة، وحساب درجة المھا
  .الكلیة للاختبار

  : ثبات الاختبار-ج
تم رصد النتائج وتم معالجتھا إحصائیًا، وأوضح التحلیل الإحصائي أن قیمة الثبات للاختبار 

، وھي قیمة مقبولة للثبات، ومقبولة إحصائیًا، وتؤكد صلاحیة الاختبار من حیث )0.733(ككل بلغت 
  .الثبات

موذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع         دلیل المعلم لتنفیذ ن   : ثالثًا
 .الابتدائي المتأخرین قرائیًا

تناول الخطوات والإجراءات التي اتبعت لبناء تل�ك ال�دلیل، وص�ولاً إل�ى ص�ورتھ النھائی�ة،                َّ تم
ي المت��أخرین وبع�د أن تح��ددت أھ�م مھ��ارات الق�راءة الجھری��ة اللازم�ة لتلامی��ذ ال�صف الراب��ع الابت�دائ      

تدریس مجموعة من الدروس المقررة علیھم في الكتاب المدرسي بإستخدام نم�وذج ف�ارك؛     َّ قرائیًا، تم 
  :بھدف تنمیة ھذه المھارات لدى ھؤلاء التلامیذ، ویمكن توضیح ذلك فیما یأتي

  :لقد اشتمل دلیل المعلم على الأجزاء الآتیة: تحدید محتوى دلیل المعلم -١
  :ظري، وتكون من ثلاثة محاورالجزء الن:  أولاً
o مفھوم القراءة الجھریة، ومھاراتھا، واستراتیجیات تنمیتھا. 
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o مفھوم نموذج فارك ونشأتھ، وأھمیتھ، وخطواتھ. 
o مفھوم المتأخرون قرائیًا، وخصائصھم، وتشخیصھم.  

الأھ�داف العام�ة والخاص�ة، والمحت�وى الدراس�ي، والخط�ة الدراس�یة،            : (مكونات الدلیل، وت�شمل    -٢
 ).ستراتیجیة المستخدمة، والوسائل والأنشطة المتبعة، وأسالیب التقویم المتبعةوالإ

مدة الت�دریس، والق�ائم بالت�دریس، وإج�راءات الت�دریس، وخط�وات         : الخطة الدراسیة، وتتمثل في    -٣
 .تطبیق نموذج فارك

 .بناء صورة مبدئیة للدلیل -٤
 ).الصدق المنطقي(ضبط الدلیل -٥
  .یةإعداد الدلیل في صورتھ النھائ -٦

 :وفیما یأتي عرض مفصل لھذه المحاور
  : مكونات الدلیلتحدید -١

، والمحت�وى  )العام�ة، والخاص�ة  (تتمثل المكون�ات الأساس�یة لھ�ذا ال�دلیل ف�ي الأھ�داف التعلمی�ة            
والوسائل والأنشطة التعلیمی�ة، ث�م أس�الیب التق�ویم     ، الدراسي المقدم، وإستراتیجیة التدریس المستخدمة    

  : عرض لھذه المكوناتوفیما یأتي. المتبعة
  :أھداف الدلیل) أ(

  :الھدف العام للدلیل: أولًا
  :یھدف ھذا الدلیل إلى تزوید معلمي اللغة العربیة للصف الرابع الابتدائي بما یأتي

  خلفیة معرفیة حول نموذج فارك، وكیفیة تدریس مھارات القراءة الجھریة لتلامیذ  الصف
 .ركالرابع الابتدائي باستخدام نموذج فا

  ،قائمة بمھارات القراءة الجھریة اللازمة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا
 .ونماذج لأسئلة تقیسھا، وأنشطة لتنمیتھا في ضوء نموذج فارك

 كیفیة توظیف نموذج فارك في مھارات القراءة الجھریة. 
 قتھ بنموذج فاركإمداد التلامیذ بمعلومات متصلة بمھارات القراءة الجھریة وعلا.  
  :الأھداف الخاصة للدلیل: ثانیًا

یھ�دف ھ�ذا ال�دلیل إل�ى تحقی��ق مجموع�ة م�ن الأھ�داف الخاص��ة، والت�ي یتوق�ع م�ن التلامی��ذ أن           
یبلغوھ��ا بع��د دراس��تھم للنم��وذج، وھ��ذه الأھ��داف مجتمع��ة تخ��تص بتنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة       

ین قرائیً��ا، وت��م توظی��ف ھ��ذه الأھ��داف إل��ى أھ��داف  اللازم��ة لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي المت��أخر
  . سلوكیة إجرائیة

  ):الصدق المنطقي للدلیل(ضبط الدلیل لتنفیذ الإستراتیجیة 
تم عرض الدلیل ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة عل�ى مجموع�ة م�ن المحكم�ین المتخص�صین ف�ي مج�ال            

م ومقترح��اتھم ف��ي ؛ لتع��رف آرائھ��) ع��شرون محكمً��ا( اللغ��ة العربی��ة وط��رق الت��دریس، وبل��غ ع��ددھم 
ال��دلیل لتنفی��ذ الإس��تراتیجیة، وذل��ك م��ن خ��لال اس��تبانة، تعب��ر ع��ن م��دى مناس��بة ال��دلیل لطبیع��ة البح��ث  
وھدفھ، وتمثلت آراء المحكمین مناسبتھ لطبیعة البحث وھدفھ، وتم إعداد الدلیل في ص�ورتھ النھائی�ة،                 

لثاني من أسئلة البحث، والذي ی�نص  وذلك بعد إجراء التعدیلات، وبذلك فقد تمت الإجابة عن السؤال ا 
ما فعالیة نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي       : "على

  "المتأخرین قرائیًا ؟
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  :تنفیذ نموذج فارك: المحور الرابع
  : الآتیةإجراء تجربة للبحث وفقًا للخطواتَّ  تم): الدراسة المیدانیة(إجراءات تجربة البحث 

ھدفت لقی�اس فعالی�ة نم�وذج ف�ارك؛ لتنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى            : ھدف تجربة البحث  - ١
  .تلامیذ الصف الرابع لابتدائي المتأخرین قرائیًا

  :اشتملت تجربة البحث على متغیرین، ھما: متغیرات تجربة البحث- ٢
  .یتمثل في نموذج فارك): المتغیر التجریبي(المتغیر المستقل   ) أ

  .یتمثل في تنمیة مھارات القراءة الجھریة المحددة في البحث: المتغیر التابع  ) ب
  :منھج تجربة البحث- ٣

لما كان البحث یستھدف قی�اس فعالی�ة نم�وذج ف�ارك ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى                   
  :فھ، ھماتلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا، فإنھ اعتمد على منھجین لتحقیق أھدا

 فیما یتصل بمراجعة الأدبیات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع :المنھج الوصفي -
  .الدراسة، والذي یقوم على جمع البیانات والمعلومات وتحلیلھا وتصنیفھا

 لقیاس فعالیة نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ :المنھج التجریبي -
  .ئي المتأخرین قرائیًاالصف الرابع الابتدا

  : عینة تجربة البحث-٤
اختارت الباحثة عینة البحث الحالي من مدرستین من المدارس التابعة لإدارة شرق المنصورة      
التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة؛ لتتكافأ المجموعتان من الناحی�ة الاجتماعی�ة والاقت�صادیة، وت�م التأك�د م�ن                   

 .قبلي لأداتي البحثالتكافؤ بین المجموعتین بالتطبیق ال
اختارت الباحثة عینة مقصودة من تلامیذ الصف الراب�ع الابت�دائي المت�أخرین قرائیً�ا، بمدرس�ة            
بدوي محمد بدوي، ومدرسة ثمرة الحیاة الخاصة، التابعة لإدارة شرق المن�صورة التعلیمی�ة بمحافظ�ة           

 ف��ي الح��ضور، وتع��اون إدارة الدقھلی��ة؛ حی��ث ی��تم تمثی��ل طبق��ات اجتماعی��ة مختلف��ة، وانتظ��ام التلامی��ذ  
المدرسة مع الباحثة؛ لیمثلا المجموع�ة التجریبی�ة للبح�ث الح�الي، وق�د ت�م اختی�ار ف�صلین م�ن ف�صول               
الصف الرابع الابتدائي؛ وذلك بواقع فصل من كل مدرسة، وقد بلغ عدد تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة                  

تلمی�ذ وتلمی�ذة، وب�ذلك یك�ون المجم�وع      ) ٣٠(تلمیذ وتلمیذة؛ وع�دد تلامی�ذ المجموع�ة ال�ضابطة        ) ٣٠(
  .تلمیذ وتلمیذة) ٦٠(الكلي لعینة البحث 

 : تطبیق أداتي البحث قبلیا ) ١(
 : تطبیق اختبار مھارات القراءة الجھریة قبلیًا  -أ 

تم تطبیق اختبار مھارات القراءة الجھری�ة عل�ى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي ی�وم الثلاث�اء                     
ین ت��م تطبیق��ھ عل��ى تلامی��ذ المجموع��ة ال��ضابطة ف��ي ی��وم الأربع��اء  ، ف��ي ح��)م١٢/٣/٢٠٢٤(المواف��ق 
 .للتأكد من تكافؤ المجموعتین، )م٢٠٢٤/ ١٣/٣(الموافق 

بع��د التطبی��ق القبل��ي للاختب��ار عل��ى المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة، ت��م تحدی��د متوس��طي      
مھ��ارات الق��راءة   درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق القبل��ي لاختب��ار         

الجھری��ة، قام��ت الباحث��ة بت��صحیح الاختب��ار، ومعالج��ة بیان��ات نت��ائج التطبی��ق القبل��ي للاختب��ار؛ وذل��ك  
لتعرف الفرق بین مجموعتي البحث الحالي قبلیًا، ومدى دلال�ة الف�روق، وللتحق�ق م�ن ذل�ك اس�تخدمت             

 لمتوس�طین  ”T – test“ )ت(، حیث قامت الباحثة باس�تخدام اختب�ار   SPSS) (V22 الباحثة برنامج 
غی���ر م���رتبطین؛ للتحق���ق م���ن تج���انس المجم���وعتین قبلی���ا، والج���دول الت���الي یوض���ح المتوس���طات        

  :كما یلى) ت( المعیاریة، وقیمة والانحرافات
للمجموع��ات الم��ستقلة لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات  " ت"ت��م اس��تخدام اختب��ار 

، والج�دول  قیاس القبلي لاختبار مھارات القراءة الجھری�ة المجموعتي البحث التجریبیة والضابطة فى      
  :یوضح ذلك التالي



 

   ١٠٣٢

  ) ٢(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات " ت"المتوسط والانحراف المعیاري قیمة 

  مجموعتي البحث فى اختبار مھارات القراءة الجھریة قبلیًا

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارات
الدلالة 
 ةالإحصائی

ینطق الحروف بطریقة  50742.  1.4667 30  التجریبیة
 49827. 1.6000 30  الضابطة صحیحة

 غیر دالة  58 1.027

یقرأ التلمیذ دون إبدال بعض  44978. 1.2667 30  التجریبیة
الحروف والكلمات في أثناء 

  القراءة
  غیر دالة  58 0.270 50401.  1.2333 30  الضابطة

 حذف یقرأ التلمیذ دون 00000. 1.0000 30  التجریبیة
بعض الحروف في أثناء 

  القراءة
  غیر دالة  58 1.795 30513. 1.1000 30  الضابطة

یقرأ التلمیذ دون إضافة   34575.  8667. 30  التجریبیة
بعض الحروف في أثناء 

  القراءة
  غیر دالة  58 0.282  54772.  9000. 30  الضابطة

كات التمییز نطقًا بین الحر  30513.  1.1000  30  التجریبیة
  36515.  1.0667  30  الضابطة  الطویلة والقصیرة

 غیر دالة  58  0.384

التمییز نطقًا بین ال الشمسیة  52083.  1.0667 30  التجریبیة
  26261. 1.0000 30  الضابطة والقمریة

 غیر دالة  58 0.626

التمییز نطقًا بین الحرف  36515. 1.0667 30  تجریبیةال
 31984. 1.0333 30  الضابطة  المشدد وغیر المشدد

  غیر دالة  58 0.376

التمییز نطقًا بین الأصوات  36515.  9333. 30  التجریبیة
المطبقة وغیر 

 طین، - تین: مثل.(المطبقة
 - صورة، درب-سورة

  )ضرب

 18257. 1.0333 30  الضابطة
  غیر دالة  58 1.342

تمییز الأصوات اللثویة   34575.  1.1333 30  التجریبیة
  .نطقًا

  ) ظ-  ذ- ث(
  غیر دالة  58 1.401  18257.  1.0333 30  الضابطة

یقرأ الكلمات المنونة قراءة  53067. 1.1667 30  التجریبیة
 26261. 1.0000 30  الضابطة  صحیحة

  غیر دالة  58 1.542

یقرأ دون تلعثم أو خجل أو  46609. 7000. 30  التجریبیة
 49013. 6333. 30  الضابطة  خوف

  غیر دالة  58 0.540

یقرأ الجمل والكلمات في  37905. 8333. 30  التجریبیة
  47946. 6667. 30  الضابطة  وحدات تامة

  غیر دالة  58 1.494

یضبط أواخر الكلمات في  37905. 8333. 30  التجریبیة
 34575. 8667. 30  الضابطة  النص في أثناء القراءة

  غیر دالة  58  0.356

یحسن الوقف عند اكتمال  44978. 7333.  30  التجریبیة
 34575. 8667. 30  الضابطة  المعنى

  غیر دالة  58 1.287

  الدرجة الكلیة 1.53316 14.1667 30  التجریبیة
 1.54213 14.0333 30  الضابطة

  غیر دالة  58 0.336

  



 

   ١٠٣٣

البحث تي للفرق بین متوسطي درجات مجموع" ت"یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
فى القیاس القبلي لاختبار مھارات القراءة الجھریة جاءت على نحو غیر دال احصائیًا عند مستوى 

یعنى تكافؤ مجموعتي البحث فى مھارات القراءة الجھریة قبل تقدیم المعالجات مما ، 0.05
  .التجریبیة

  .لیلھا وتوصیاتھ، ومقترحاتھنتائج البحث وتفسیرھا وتح: المحور الخامس
یھدف ھذا المحور إلى عرض النتائج التي توصل إلیھا البح�ث الح�الي، ومناق�شتھا وتف�سیرھا،        

  .وتقدیم التوصیات والمقترحات
  :نتائج البحث )١(

م�ا مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة     : "للإجابة ع�ن ال�سؤال الأول م�ن أس�ئلة البح�ث، وال�ذي ن�صھ         
 الابتدائي المتأخرین قرائیًا؟ اللازمة لتلامیذ الصف الرابع 

فق��د تم��ت الإجاب��ة ع��ن ھ��ذا ال��سؤال ف��ي الف��صل الثال��ث، وذل��ك بإع��داد اس��تبانة تت��ضمن قائم��ة     
بمھ��ارات الق��راءة الجھری��ة، وعرض��ھا عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین المتخص��صین ف��ي مج��ال اللغ��ة  

لامی��ذ ال��صف الراب��ع  العربی��ة وط��رق تدری��سھا؛ لتحدی��د درج��ة انتمائھ��ا وم��دى مناس��بتھا وأھمیتھ��ا لت    
تعدیل القائم�ة إل�ى أن وص�لت إل�ى ص�ورتھا النھائی�ة، حی�ث ت�ضمنت                  الابتدائي المتأخرین قرائیًا، وتم     

 .مھارة) ١٤(القائمة 

م�ا فعالی�ة اس�تخدام نم�وذج     : " للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث، والذي ی�نص عل�ى      )٢(
  ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي المت��أخرین   ف��ارك ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��دى تلامی��     

  " قرائیًا ؟
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة : "تم اختبار الفرض الأول من فروض البحث الذي نص على   

ب�ین متوس�طي درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة والمجموع�ة ال�ضابطة ف�ي          )0.05α ≥ (عند م�ستوى  
 .التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة

  للمجموع�����ات الم�����ستقلة لتحدی�����د دلال�����ة الف�����روق ب�����ین  " ت"م اس�����تخدام اختب�����ار حی�����ث ت�����
المھ�ارت  (متوسطي درجات مجموعتي البحث فى القیاس البع�دي لاختب�ار مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة               

لتحدی�د حج�م وم�ستوى ت�أثیر نم�وذج ف�ارك ف�ى تنمی�ة          ) 2(كما ت�م اس�تخدام معادل�ة        ،  )والدرجة الكلیة 
، والج�دول الت�الي یوض�ح    ریة لدى التلامیذ المتأخرین قرائیً�ا بالمرحل�ة الابتدائی�ة    مھارات القراءة الجھ  

  :ذلك



 

   ١٠٣٤

  البحثتيودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموع" ت " قیمة ) ٣(جدول 
 ختبار مھارات القراءة الجھریةفي القیاس البعدي لا

  المتوسط  ن  القیاس  المھارات
الانحراف 
  المعیاري

 T Dfقیم 
الدلالة 

 الإحصائیة
2 

مستوى 
  التأثیر

ینطق الحروف  34575. 3.1333 30  التجریبیة
 50401. 2.4333 30  الضابطة بطریقة صحیحة

  كبیر  0.40 0.01 58 6.273

یقرأ التلمیذ دون إبدال  00000. 3.0000 30  التجریبیة
بعض الحروف 

والكلمات في أثناء 
  القراءة

 49013. 2.6333 30  الضابطة
  یركب  0.22  0.01 58 4.097

یقرأ التلمیذ دون حذف  50742. 2.5333 30  التجریبیة
بعض الحروف في 

  أثناء القراءة
 47946. 1.3333 30  الضابطة

  كبیر  0.60  0.01 58 9.415

یقرأ التلمیذ دون   49827.  2.6000 30  التجریبیة
إضافة بعض الحروف 

  40684.  1.2000 30  الضابطة  في أثناء القراءة
  كبیر  0.71  0.01 58 11.921

التمییز نطقًا بین   44978.  2.2667  30  التجریبیة
الحركات الطویلة 

  47946.  1.3333  30  الضابطة  والقصیرة

  كبیر  0.51 0.01  58 7.776

التمییز نطقًا بین ال  49013.  2.3667 30  التجریبیة
 46609. 1.3000 30  الضابطة  الشمسیة والقمریة

  كبیر  0.56 0.01  58 8.638

التمییز نطقًا بین  50742. 2.5333 30  التجریبیة
الحرف المشدد وغیر 

  المشدد
 49013. 1.3667 30  الضابطة

  كبیر 0.59  0.01  58 9.058

التمییز نطقًا بین  49827. 2.6000 30  تجریبیةال
الأصوات المطبقة 
: وغیر المطبقة مثل

 -  طین، سورة-تین(
 -صورة، درب

  )ضرب

 46609. 1.3000 30  الضابطة
  كبیر 0.65  0.01  58 10.436

تمییز الأصوات   47946.  2.6667 30 التجریبیة
 -  ذ-ث(اللثویة نطقًا
  )ظ

  49827.  1.4000 30  الضابطة
  كبیر  0.63  0.01  58 10.033

یقرأ الكلمات المنونة  50742. 2.4667 30  التجریبیة
 50742. 1.4667 30  الضابطة  قراءة صحیحة

  كبیر  0.50  0.01  58 7.633

یقرأ دون تلعثم أو  44978. 2.2667 30  التجریبیة
 50401. 1.4333 30  الضابطة  خجل أو خوف

  كبیر  0.44  0.01  58 6.757

یقرأ الجمل والكلمات  50855. 2.5000 30  التجریبیة
 50742. 1.5333 30  الضابطة  في وحدات تامة

  كبیر  0.48  0.01  58 7.370

یضبط أواخر الكلمات  50742. 2.4667 30  التجریبیة
في النص في أثناء 

  القراءة
 49827.  1.6000 30  الضابطة

  كبیر  0.43  0.01  58 6.675

یحسن الوقف عند  50855. 2.5000 30  التجریبیة
  47946. 1.6667 30  طةالضاب اكتمال المعنى

  كبیر 0.42  0.01  58 6.530

  الدرجة الكلیة 1.98876 35.9000 30  التجریبیة
 1.66091 22.0000 30  الضابطة

  كبیر  0.94  0.01  58 29.383

  



 

   ١٠٣٥

یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم ، و0.01= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 
اس البعدي لمھارات القراءة الجھریة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث فى القی" ت"

لصالح المجموعة التجریبیة، ، )(0.01والدرجة الكلیة جاءت على نحو دال احصائیًا عند مستوى 
 تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة فى ممارسة وامتلاك تلك المھارات یعنىمما 

  .بعد التدریس لھم باستخدام نموذج فارك
  : وتفسیرھا مناقشة النتائج )٢(

 والدرجة الكلیة ،لمھارات القراءة الجھریة" 2"یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
؛ ١٣٦، ٢٠٠٣سعد عبد الرحمن، ؛ ٥٧، ١٩٩٧رشدي منصور، : انظر () *0.14(جاءت أكبر من 
تأثیر نموذج فارك ، لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم )٥٨٨، ٢٠١٢ممدوح الكناني، 

، 0.94 ككل بلغ تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى التلامیذ المتأخرین قرائیًا بالمرحلة الابتدائیةفى 
فى تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى التلامیذ فى التباین الحادث نموذج فارك مما یعنى أن إسھام 

" قا للتدرج المعتمد لقیم وھى قیمة كبیرة وف، %94جاء بنسبة  المتأخرین قرائیًا بالمرحلة الابتدائیة
2" 

 :مدى تأثیر نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة  - أ
للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"تم استخدام اختبار 

المھارات (المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة 
لتحدید حجم ومستوى تأثیر نموذج فارك ) d(كما تم استخدام معدلة كوھین بدلالة ، )الكلیةوالدرجة 
  :مھارات القراءة الجھریة، والجدول التالي یوضح ذلكفي تنمیة 

                                                           

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع)٢(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤< 



 

   ١٠٣٦

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة" ت"قیمة ) ٤(جدول 
  ھارات القراءة الجھریةفي القیاسین القبلي والبعدي لاختبار م

  المتوسط  ن  القیاس  المھارات
الانحراف 
  المعیاري

  T Dfقیم 
الدلالة 

 الإحصائیة
d  

مستوى 
  التأثیر

ینطق الحروف بطریقة  50742.  1.4667 30  قبلي
 34575. 3.1333 30  بعدي صحیحة

  كبیر  3.049 0.01  29 16.699

یقرأ التلمیذ دون إبدال  44978. 1.2667 30  قبلي
بعض الحروف 

في أثناء والكلمات 
  القراءة

 00000. 3.0000 30  بعدي
  كبیر  3.854  0.01  29  21.108

یقرأ التلمیذ دون حذف  00000. 1.0000 30  قبلي
بعض الحروف في أثناء 

  القراءة
 50742. 2.5333 30  بعدي

  كبیر  3.022  0.01  29  16.551

یقرأ التلمیذ دون إضافة   34575.  8667. 30  قبلي
في أثناء بعض الحروف 
  القراءة

  49827.  2.6000 30  بعدي
  كبیر  3.854  0.01  29  21.108

التمییز نطقًا بین   30513.  1.1000  30  قبلي
الحركات الطویلة 

  44978.  2.2667  30  بعدي  والقصیرة

10.792  29  0.01  1.970  
  كبیر
  
  

التمییز نطقًا بین ال  52083.  1.0667 30  بليق
 49013. 2.3667 30  بعدي الشمسیة والقمریة

  كبیر  1.734 0.01  29  9.497

التمییز نطقًا بین الحرف  36515. 1.0667 30  قبلي
 50742. 2.5333 30  بعدي  المشدد وغیر المشدد

14.060  29  0.01  2.567  
  كبیر
  
  

 36515.  9333. 30  قبلي
التمییز نطقًا بین 

الأصوات المطبقة 
: وغیر المطبقة مثل

 -  طین، سورة-تین(
  ) ضرب-صورة، درب

 49827. 2.6000 30  بعدي

  كبیر  3.049  0.01  29  16.699

تمییز الأصوات اللثویة   34575.  1.1333 30  قبلي
  47946.  2.6667 30  بعدي  ) ظ- ذ-ث.(نطقًا

  كبیر  2.684  0.01  29  14.699

یقرأ الكلمات المنونة  53067. 1.1667 30  ليقب
 50742.  2.4667 30  بعدي  قراءة صحیحة

  كبیر  2.181  0.01  29  11.948

یقرأ دون تلعثم أو خجل  46609.  7000. 30  قبلي
 44978. 2.2667 30  بعدي  أو خوف

  كبیر  3.108  0.01  29  17.026

یقرأ الجمل والكلمات  37905.  8333. 30  قبلي
 50855. 2.5000 30  بعدي  في وحدات تامة

  كبیر  2.344  0.01  29  12.836

یضبط أواخر الكلمات  37905.  8333. 30  قبلي
في النص في أثناء 

 50742.  2.4667 30  بعدي  القراءة
  كبیر  2.656  0.01  29  14.548

یحسن الوقف عند  44978.  7333. 30  قبلي
  اكتمال المعنى

  50855. 2.5000 30  بعدي
  كبیر  3.109  0.01  29  17.026

  الدرجة الكلیة 1.53316 14.1667 30  قبلي
 1.98876  35.9000 30  بعدي

  كبیر  8.406  0.01  29  46.040

  



 

   ١٠٣٧

" ت"یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم ، 0.05= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 
لمھارات والدرجة مجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلي والبعدي لالللفرق بین متوسطي درجات 

لصالح ، )0.01(الكلیة لاختبار مھارات القراءة الجھریة جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى 
والاختبار ككل لدى المجموعة مھارات القراءة الجھریة یعنى وجود نمو فى مما القیاس البعدي، 

 * 0.8ءت أكبر من جا) d(كما یتضح أن جمیع قیم . التجریبیة بعد التدریس لھم بنموذج فارك
للمھارات والدرجة الكلیة وھى تعبر عن حجم تأثیر كبیر مما یعنى فعالیة نموذج فارك فى تنمیة 

  .مھارات القراءة الجھریة
  : حجم تأثیر نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة-ج

راءة الجھری�ة ل�دى   یدل أنَّ نموذج فارك یتسم بالقدر المقبول م�ن الفعالی�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�               
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة

     كما ترتیب متوسطات درجات المجموعة التجریبیة ف�ى التطب�ق البع�دي لاختب�ار مھ�ارات الق�راءة          
  :الجھریة وفقا للجدول التالي

  متوسطات درجات المجموعة التجریبیة فى التطبق البعدي لاختبار ) ٥(جدول 
  مھارات القراءة الجھریة

  المھارات  المتوسط  ةالرتب

 ینطق الحروف بطریقة صحیحة  3.13 1
  یقرأ التلمیذ دون إبدال بعض الحروف والكلمات في أثناء القراءة  3 2
  ) ظ- ذ-ث(تمییز الأصوات اللثویة نطقًا  2.67 3
  یقرأ التلمیذ دون إضافة بعض الحروف في أثناء القراءة 2.6 4
  مطبقة وغیر المطبقةالتمییز نطقًا بین الأصوات ال 2.6  4
 یقرأ التلمیذ دون حذف بعض الحروف في أثناء القراءة  2.53  5
 التمییز نطقًا بین الحرف المشدد وغیر المشدد  2.53  5
 یقرأ الجمل والكلمات في وحدات تامة  2.5  6
  یحسن الوقف عند اكتمال المعنى 2.5 6
 یقرأ الكلمات المنونة قراءة صحیحة  2.47  7
 ط أواخر الكلمات في النص في أثناء القراءةیضب  2.47  7
 التمییز نطقًا بین ال الشمسیة والقمریة  2.37  8
  التمییز نطقًا بین الحركات الطویلة والقصیرة  2.27  9
  یقرأ دون تلعثم أو خجل أو خوف  2.27  9

  :مناقشة النتائج وتفسیرھا) ٣(
واختب��ار ص��حة ، لجتھ��ا إح��صائیًاومعا، وتحلی��ل البیان��ات،  ال��سابق للنت��ائجالع��رضم��ن خ��لال 

  :یمكن تفسیر النتائج على النحو التالي، الفروض
 لدى تلامیذ ال�صف الراب�ع       القراءة الجھریة  في تنمیة مھارات     (VARK)فعالیة نموذج فارك     

 : الابتدائي المتأخرین قرائیًا، واتضح ذلك من خلال
       توس��طي درج��ات تلامی��ذ   ب��ین م) ٠٫٠١(وج��ود ف��رق ذي دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الجھری�ة ل�صالح              
متوس��ط درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة، حی��ث بل��غ متوس��ط درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة       

                                                           

 : ٠،٥(تأثیر ضعیف، ) ٠،٥<  : ٠،٢: (ى تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع لإسھام المتغیر المستقل ف )d( قیم  *
  .تأثیر كبیر) ٠،٨أكثر من (تأثیر متوسط، ) ٠،٨<



 

   ١٠٣٨

ات ، وبل�غ متوس�ط درج�   )٢٢٫٠٠٠٠(الضابطة في اختبار مھارات الق�راءة الجھری�ة كك�ل بع�دیا           
  ).٣٥٫٩٠٠٠(تلامیذ المجموعة التجریبیة في اختبار مھارات القراءة الجھریة ككل بعدیا 

       ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ   ) ٠٫٠١(وج��ود ف��رق ذي دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة
المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین القبل��ي والبع��دي لاختب��ار مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��صالح 

 في التطبیق البعدي، حیث بلغ متوس�ط درج�اتھم ف�ي التطبی�ق القبل�ي كك�ل قبلی�ا             متوسط درجاتھم 
  .)٣٥٫٩٠٠٠(، وبلغ متوسط درجاتھم في التطبیق البعدي ككل بعدیا )١٤٫١٦٦٧(

ترج��ع الباحث��ة تف��وق تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة عل��ى تلامی��ذ المجموع��ة ال��ضابطة ف��ي          
الجھری�ة، بالإض�افة إل�ى تف�وقھم بع�دیًا مقارن�ة ب�أدائھم ف�ي            التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة      

 :التطبیق القبلي للمعالجة التجریبیة إلى ما أتاحھ نموذج فارك من مزایا، ھي
تأكید دور المعلم واختلاف دوره عن الدور التقلیدي للمعلم من الاقتصار على الشرح والتلق�ین           -١

ق�راءة الجھری�ة،  فق�ام المعل�م ب�دور الق�ارئ       فقط بل ل�ھ إس�ھامھ ف�ي إك�ساب التلامی�ذ مھ�ارات ال           
والم��ؤدي للمھ��ارات، والم��ستمع والمتج��اوب والمن��اقش والمھ��تم بق��راءات التلامی��ذ والملاح��ظ     
لتف�ضیلاتھم الح�سیة لتحدی��د م�ستوى تعلمھ��م لیھی�يء لك�ل تلمی��ذ الفرص�ة للوص��ول إل�ى أق��صى        

لم�نظم لأن�شطتھم والم�وزع      درجة تمكنھ من تعلم المھارات وأدائھ�ا، وھ�و المرش�د والموج�ھ وا             
 .لفرص التعلم بینھم، وداعم ومیسر للتلامیذ في تعلم المھارات

إن معرفة نمط التعلم تجعل عملیة التعلم أكثر كفاءة ویسرًا، واستخدام النمط المفضل یزید من  -٢
 .دافعیة التلمیذ نحو التعلم ویجعلھ أكثر ایجابیة

  بھ وزیادة نقاط القوة لدیھم في أثناء یساعد المعلم على التعرف نقاط الضعف لدى طلا -٣
 .عملیة التعلم

أدى استخدام نموذج فارك الى اثارة دافعیة التنافس بین التلامیذ لإبراز تفوق كل منھم على  -٤
 .الآخر، مما یجعلھم یؤدون المھارات بأفضل شكل ممكن

 .یساعد المعلم في تصمیم مواقف صفیة ذات معنى عند التلامیذ -٥
  م معالجة معوقات التعلم ویساعده على استثمار قدرات التلامیذ بشكلیسھل على المعل -٦

 . أكثر فاعلیة
اقبال التلامیذ على تلك الطریقة باعتبارھا طریقة جدیدة والطفل بطبعھ یمیل إلى كل ماھو  -٧

 .جدید وغیر مألوف بالنسبھ لھ
: امتین ھماالتدریس باستخدام نموذج فارك یتمیز بتقدیم المعلومات من خلال وسیلتین ھ -٨

، مما ساعد التلامیذ عینة البحث على استقبال المعلومات بأكثر من "الصوت، والصورة"
 .حاسة، مما یؤدي إلى اكتساب المھارات بشكل أفضل

التدریس بنموذج فارك كان لھ أثر كبیر على مھارات الأفكار ومھارات الأداء لدى التلامیذ  -٩
 .لمھارات وتطبیقھا عملیًاحیث ساعد على زیادة وعى التلامیذ بھذه ا

مراعاة الدقة في عرض المھارات المستھدفة وأسلوب عرضھا على التلامیذ، جعلھا عملیة  -١٠
دینامیكیة تدفع التلامیذ للتفاعل والمشاركة مع بعضھم البعض مما أدى إلى زیادة دافعیة 

 .التلامیذ نحو مھارات القراءة الجھریة وأدائھا بشكل صحیح
یة للتلامیذ في أثناء عملیة التعلم للتعبیر عن أنفسھم من خلال طرح الفِكر توفیر جو من الحر -١١

 .والتفاصیل حول الموضوع
  تزوید كل تلمیذ بنسخة من الكتاب، متضمنة الأھداف الإجرائیة لكل درس، والمھارات  -١٢

 .المراد تعلمھا



 

   ١٠٣٩

ان ل�ھ الأث�ر    مدة تطبیق النموذج، حیث امتد تطبیق النم�وذج لم�دة ش�ھر ون�صف تقریبً�ا؛ مم�ا ك�                    -١٣
 .الإیجابي في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى التلامیذ

 الأنشطة الت�ي یوفرھ�ا اال�دلیل الجان�ب المعرف�ي، والجان�ب الأدائ�ي للمھ�ارات، والتركی�ز                 تأكید -١٤
على اكتساب التلامیذ للجانبین معًا، وإتاحة الفرصة للتدریب على ھ�ذه المھ�ارات س�واء داخ�ل             

؛ أدى إلى زیادة التفاعل الصفي، وتب�ادل الأفك�ار،   سلوب عرض شائقالفصل أو خارجھ، مع أ   
ومناقشة الآراء، وھذا شجع التلامیذ على طرح أفكارھم، والتعبی�ر ع�ن آرائھ�م بك�ل ج�رأة ف�ي                

 .بیئة صفیة نشطة یسودھا الاحترام المتبادل
 أدت إل�ى ن�وع   الوسائط والمواد التعلیمیة التي استخدمھا الدلیل في عرض محتویاتھ، وإثرائھا،    -١٥

من التعلم الفعال، وساعد عل�ى ج�ذب انتب�اه التلامی�ذ وتف�اعلھم، وإث�ارة حماس�تھم، ودفعھ�م إل�ى                 
 .المشاركة بفعالیة في أنشطة الدلیل المختلفة

 . التلامیذ بجانب معرفي عن المھارة قبل التدریب علیھا؛ مما ساعد على سرعة تنمیتھاتزوید -١٦
ل عل��ى مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة موض��ع الاھتم��ام،   التركی��ز ف��ي ك��ل درس م��ن دروس ال��دلی  -١٧

تنظ��یم المھ��ارات الم��ستھدفة ف��ي المحت��وى بطریق��ة مرحلی��ة؛ بحی��ث لا ی��تم الانتق��ال م��ن تعل��م    و
في ك�ل درس،  عرض مھارتان مھارة إلى تعلم مھارة جدیدة إلا بعد إتقان المھارة السابقة، وتم  

 الحالة یكون التركیز عل�ى المھ�ارات   وقد تتكرر بعض المھارات في أكثر من درس، وفي ھذه    
موض��وع التنمی��ة الت��ي ت��ذكر لأول م��رة، وتن��اقش المھ��ارات الأخ��رى الت��ي س��بق تناولھ��ا ف��ي       

، وذلك للتحقق من تمك�ن التلامی�ذ منھ�ا، إض�افة إل�ى توزی�ع المھ�ارات ب�شكل                    المناقشة والتقویم 
وى تقریبًا، وھذا ما أثبتت�ھ  منضبط خلال دروس الدلیل؛ مما أدى إلى تنمیتھا جمیعًا بنفس المست  

 .نتائج متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في مھارات القراءة الجھریة
 أسلوب التقویم التكویني أو البنائي عقب كل درس قد ساعد على سرعة تعلم التلامی�ذ،    استخدام -١٨

اكب���ة بالإض���افة إل���ى الممی���زات الأخ���رى لھ���ذا الأس���لوب م���ن تق���دیم التغذی���ة الراجع���ة، والمو  
لإجراءات النموذج لھ�ؤلاء التلامی�ذ ف�ي أثن�اء الت�دریس، والحك�م عل�ى م�دى نج�اح ال�درس ف�ي              

 .تحقیق الأھداف الموضوعة لھ
ما فعالیة :      وبذلك تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث، والذي ینص على

لصف الرابع الابتدائي المتأخرین نموذج فارك في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ ا
  قرائیًا؟

  :ملخص نتائج البحث) ٤(
  :من خلال العرض السابق أثبتت نتائج البحث ما یأتي

بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠١( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة -١
 الجھریة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة

  .لصالح متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠١( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة -٢

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي، لاختبار مھارات القراءة الجھریة لصالح 
  .متوسط درجاتھم في التطبیق البعدي

نموذج فارك فعالیة مقبولة في تنمیة مھارات القارءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الرابع  یحقق -٣
 .الابتدائي المتأخرین قرائیًا

 تشیر النتائج في مجملھا إلى فعالیة نموذج فارك لتنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى المجموعة -٤
  :التجریبیة، ویرجع ذلك إلى ما یأتي



 

   ١٠٤٠

عة تلامیذ الصف الرابع الابتدائي المتأخرین قرائیًا وخصائصھم مراعاة نموذج فارك لطبی  -أ 
  .وسماتھم

أن النموذج قد بُني على أُسس علمیة من حیث المادة العلمیة المقدمة للتلامیذ، بالإضافة إلى   - ب 
  .الطرق التي قدم بھا

  .اتزوید التلامیذ بجانب معرفي عن المھارة قبل التدریب علیھا؛ مما ساعد على سرعة تنمیتھ  - ج 
استخدام أسلوب التقویم التكویني أو البنائي عقب كل درس قد ساعد على سرعة تعلم التلامیذ،   -د 

بالإضافة إلى الممیزات الأخرى لھذا الأسلوب من تقدیم التغذیة الراجعة، والمواكبة 
لإجراءات النموذج لھؤلاء التلامیذ في أثناء التدریس، والحكم على مدى نجاح الدرس في 

  .داف الموضوعة لھتحقیق الأھ
)٥ (ت ا:  

  :في ضوء النتائج التي توصل إلیھا البحث، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
یقدم البحث الحالي مجموعة من التوصیات التي یرجى أن یستفید منھا المھتمون بھذا المج�ال،        

  :وذلك في ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج، وتتمثل فیما یلي
 لمعلمین فى غرف مصادر التعلم على استخدام نموذج فاركتدریب ا. 
          الاھتمام والتركیز على مساعدة التلامیذ في تنمیة اتجاھاتھم نحو الق�راءة الجھری�ة، م�ن المعلم�ین

 .وأولیاء الأمور، وذلك من خلال تشجیع التلامیذ على القراءة الجھریة
 راسیة المختلفةالعمل على استخدام نموذج فارك في تقدیم المواد الد. 
              ضرورة تخصیص حصة في الجدول المدرسي لجم�ع التلامی�ذ المت�أخرین قرائیً�ا؛ لع�لاج الت�أخر

 .لدیھم مع وجود خطة لذلك
                  ضرورة الإكثار من ال�صور ولقط�ات الفی�دیو؛ مم�ا ی�ساعد عل�ى انج�ذاب التلامی�ذ، وتف�اعلھم م�ع

 .المادة العلمیة
 ة لتنمیة مھارات القراءة الجھریةضرورة وجود أنشطة مسرحیة وإذاعیة وخطابی. 
              إعداد دلیل معلم لتدریس اللغة العربیة بشكل ع�ام، والق�راءة الجھری�ة ب�شكل خ�اص، ف�ي مراح�ل

التعلیم المختلفة، ویمكن الاسترشاد بما قدمتھ الباحثة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة باستخدام           
ون ف��ي متن��اول مدرس��ي اللغ��ة العربی��ة   نم��وذج ف��ارك، وتوزیع��ھ عل��ى الم��دارس الابتدائی��ة؛ لیك��    

 .ومدرساتھا
)٦ (ت ا :  

  :یقدم البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھا
 .دراسة لفعالیة استخدام نموذج فارك في علاج التأخر في فروع اللغة العربیة المختلفة .١
عینات في مراحل تعلیمیة مختلفة؛ للتأكد م�ن أث�ر اس�تخدام نم�وذج             القیام بدراسات مماثلة على      .٢

 .فارك كاستراتیجیة مقترحة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة للمتأخرین قرائیًا
 .تقویم منھج اللغة العربیة للمرحلة الابتدائیة في ضوء تنمیة مھارات القراءة الجھریة .٣
 الت��أخر القرائ��ي عل��ى م��ستوى م��دارس   ت��صمیم اختب��ارات مقنن��ة تق��یس درج��ة ش��یوع مظ��اھر   .٤

 .محافظات جمھوریة مصر العربیة
بناء برامج قائم�ة عل�ى أنم�اط ال�تعلم المف�ضلة، وأثرھ�ا ف�ي ع�لاج أن�واع الت�أخر المختلف�ة ل�دى                 .٥

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
    .  استخدام استراتیجیات أخرى؛ لعلاج التأخر القرائي لدى التلامیذ في مادة اللغة العربیة .٦
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اا  

   :المراجع العربیة: أولاً
تقویم مدى تمكین تلامیذ الصف الخ�امس الابت�دائي م�ن المھ�ارات ال�شفھیة،            ): ٢٠١١( أحمد سلامة  -

  .رسالة ماجستیر، قسم المناھج وطرق التدریس، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة
الق��راءة الجھری��ة وتنمی��ة ال��وعي   برن��امج مقت��رح لع��لاج بع��ض ص��عوبات    ): ٢٠٠٧( ثن��اء رج��ب  -

ص ، إبری��ل، ٦٥ة الق��راءة والمعرف��ة،عالفونول��وجي ل��دى تلامی��ذ ال��صف ال��سادس الابت��دائي، مجل��  
  .١٥٢-٢١٢ص

الأخطاء الشائعة في القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصفین الثال�ث والراب�ع            ): ٢٠٠٥( جلیلة الحكیمي  -
تعل�یم الق�راءة   ( معی�ة الم�صریة للق�راءة والمعرف�ة    الابتدائي في الیمن، الم�ؤتمر العلم�ي الخ�امس للج    

 م�ن  ١٤ -١٣في الفت�رة م�ن   ) والكتابة في المرحلة الابتدائیة بالدول العربیة من الواقع إلى المأمول       
  .١٩١ -١٧٧، ص ص ٢یولیو، مج

فاعلیة استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات القراءة الجھری�ة ل�دى   ): ٢٠٠٤( جمال عطیة  -
ذ المرحلة الابتدائیة، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، الجمعی�ة الم�صریة للمن�اھج       تلامی

  .٧٨-٤٥، ص ص٩٦وطرق التدریس، ع
برنامج مقترح ف�ي الق�راءة الإض�افیة لتنمی�ة مھ�ارات التعبی�ر الكت�ابي          ): ٢٠٠٢( جمال كامل الفلیت   -

  .الأزھر، كلیة التربیةلدى طلبة الصف التاسع بمحافظة غزة، رسالة ماجستیر، جامعة 
أث�ر اس�تخدام اس�تراتیجیة الق�راءة الجھری�ة الزوجی�ة المتزامن�ة              ): ٢٠٠٢( جمال مصطفى العیسوي   -

في علاج ض�عف الق�راءة الجھری�ة، وتح�سین الفھ�م القرائ�ي ل�دى تلامی�ذ ال�صف الثال�ث الابت�دائي،                  
  .١٥، عمجلة القراءة والمعرفة

قترحة قائمة على نظریة الحقول والدلالیة لتنمی�ة مھ�ارات          استراتیجیة م ). ٢٠١٩( جھاد عبد الغفار   -
القراءة الجھریة في اللغة العربیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا     

  .للتربیة، جامعة القاھرة
می�ة  فعالیة برنامج مقترح في تنمی�ة بع�ض مھ�ارات الق�راءة والكتاب�ة وتن      ): ٢٠٠٧( حاتم البصیصي  -

رس�الة  . المیول نحوھما لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی�ة ف�ي ض�وء اس�تراتیجیات ال�ذكاءات المتع�ددة              
  .دكتوراه، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

، الق�اھرة، دار    المرجع في فنون اللغة العربیة لتشكیل إنسان عربي جدی�د         ): ٢٠١٦( حسن شحاتھ    -
  .العالم العربي

المھ���ارات القرائی���ة والكتابی���ة وطرائ���ق تدری���سھا     ): ٢٠٠٥.(م���د مق���دادي  رات���ب عاش���ور، مح -
  .، عمان، دار المسیرةواستراتیجیتھا

، مجل�ة الق�راءة والمعرف�ة     ،  "القراءة والبناء القیمي والحضاري للإنسان    ): "٢٠٠٣( رشدي طعیمة  -
  .٢٦ع

تلف��ة لجمھ��ور اس��تراتیجیة مخ"تعل��یم الق��راءة والأدب ): ٢٠٠٦( رش��دي طعیم��ة، ع��لاء ال��شعیبي -
  .، القاھرة، دار الفكر العربي"متنوع

نظری���ات (ت���دریس اللغ���ة العربی���ة ف���ي التعل���یم الع���الم  ): ٢٠٠١( رش���دي طعیم���ة، محم���د المن���اع  -
  . القاھرة، دار الفكر العربي،)وتجارب

المجل��ة الم��صریة حج��م ت��أثیر الوج��ھ المكم��ل للدلال��ة الإح��صائیة،  ): ١٩٩٧( رش��دي ف��ام من��صور -
  .٩٥-٧٥، ص ص٧، ع١٦، مجفسیةللدراسات الن

، كلی�ة التربی��ة،  ط�رق ت�دریس اللغ��ة العربی�ة الأس�س النظری��ة والتطبیق�ات     ): ٢٠٠٦( س�امي رزق  -
  .جامعة الأزھر



 

   ١٠٤٢

فاعلی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیة ال��تعلم للإتق��ان ف��ي ت��دریس بع��ض المھ��ارات    ). ٢٠١٤( س��حر محم��د -
رس��الة  . م واتج��اھھم نح��و الق��راءة  للمت��أخرین قرائی��ا م��ن تلامی��ذ ال��صف الابت��دائي ف��ي تح��صیلھ       

  .ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا
اتجاھ��ات ملك��ات ری��اض الأطف��ال بالكوی��ت نح��و اس��تخدام ق��راءة    ): "٢٠٠٥( س��لوى ب��اھر ج��وھر -

المجل�ة التربوی�ة مجل�س الن�شر العلم�ي،          " القصص للأطفال كأسلوب للتعلم المبكر للقراءة والكتاب�ة       
  .جامعة الكویت

فعالی��ة اس�تخدام اس�تراتیجیة ال��تعلم بالنمذج�ة ف�ي تنمی��ة مھ�ارات الق��راءة      ). ٢٠٢١(ش�یدي   س�مر الر -
الجھریة لدى تلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة المت�أخرین قرائیً�ا، رس�الة ماج�ستیر، كلی�ة التربی�ة، جامع�ة               

 .المنصورة
تي الق�ارءة  طرق حفظ القرآن الكریم وعلاقتھا بسعة التذكرة وكل م�ن مھ�ار     ): ٢٠٠٩( صفاء أمین    -

  .والكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق
  .صعوبات التعلم والتدریس العلاجي، القاھرة، دار الكتاب الحدیث): ٢٠١٠( عادل العدل -
ة الجھری�ة  فعالیة استراتیجیة مقترحة في تنمی�ة بع�ض مھ�ارات الق�راء    ): ٢٠٠٩( علا عبد الصادق     -

  .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة بنھا
  .تدریس فنون اللغة العربیة، القاھرة، دار الفكر العربي): ٢٠٠٨( علي مدكور-
،الق��اھرة، مطبع��ة الكت��اب  )ال��صغار والكب��ار(تعل��م اللغ��ة العربی��ة للمبت��دئین ): ١٩٩٩( فتح��ي ی��ونس-

  .الحدیث
مجل�ة  معیة الم�صریة للق�راءة والمعرف�ة،        كلمة في افتتاح المؤتمر الثالث للج     ): ٢٠٠٤(ونس فتحي ی  -

  .٢٦القراءة والمعرفة، ع
كلمة في افتتاح المؤتمر الثالث للجمعیة الم�صریة للق�راءة والمعرف�ة، مجل�ة              ): ٢٠٠٤( فتحي یونس  -

  .٢٩٠ -٢٥٥، ص ص ٢٦القراءة والمعرفة، ع
دریس اللغ��ة العربی��ة، الاس��كندریة، دار الوف��اء ل��دنیا الطباع��ة    ط��رق ت�� ): ٢٠١١( مج��دي إب��راھیم  -

  .والنشر
للن�شر  دارالمن�اھج  استراتیجیات ماوراء المعرفة في فھم المقروء، عمان،  ): ٢٠١٠( محسن عطیة    -

  .والتوزیع
أثر برنامج بالعیادات القرائیة لعلاج الضعف في بعض المھ�ارات القرائی�ة        ): ٢٠١٠( محمد طعیمة  -

ی��ذ ال��صف الراب��ع الأساس��ي ف��ي محافظ��ة خ��ان ی��ونس، رس��الة ماج��ستیر، كلی��ة التربی��ة،      ل��دى تلام
  .الجامعة الإسلامیة غزة

المواد التعلیمیة في القراءة ورؤیة مستقبلیة ل�دورھا ف�ي تح�دیث التعل�یم     ): ٢٠٠٦( محمد علي نصر -
، الم��ؤتمر العلم��ي لتنمی��ة مھ��ارات الق��راءة ل��دى الطف��ل العرب��ي لتحقی��ق الج��ودة بالمرحل��ة الابتدائی��ة 

  .٣ یولیو، مج١٣-١٢السادس للجمعیة المصریة للقراءات والمعرفة 
فاعلیة استخدام الوسائط المتعددة في تنمیة مھارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى      ): ٢٠١٥( محمد ملكاوي  -

تلامی��ذ ال��صف الثال��ث الابت��دائي، رس��الة ماج��ستیر، ق��سم المن��اھج وط��رق الت��دریس، كلی��ة التربی��ة،  
  .الیرموكجامعة 

التعل�یم الع�ام، مداخل�ھ وفنیات�ھ،       تعل�یم اللغ�ة العربی�ة ف�ي         ): ٢٠٠٢( محمود الناقة، وحید السید ح�افظ      -
  .الجزء الأول

  .تعلیم اللغة العربیة،  القاھرة، دار الثقافة والنشر والتوزیع): ٢٠٠٥( مصطفى رسلان -
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ف��ي الق��راءة الجھری��ة باللغ��ة برن��امج مقت��رح لع��لاج الأخط��اء ال��شائعة ): ٢٠٠٨( می��سون الزنك��وي -
رس�الة ماج�ستیر، ق�سم المن�اھج وط�رق        . الانجلیزیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في دولة الكویت       

  .التدریس، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة
أثر استخدام الوعي الصوتي والمدخل اللغوي الكلي في تنمیة بعض مھارات           ): ٢٠١٦( نسمة سید    -

  .الجھریة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الفیومالقراءة 
فعالیة برنامج قائم على المدخل الكلي في ع�لاج بع�ض جوان�ب ال�ضعف ف�ي         ): ٢٠١٢( ھبة محمد    -

رس�الة ماج�ستیر، ق�سم المن�اھج وط�رق الت�دریس،       . القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة       
  .یة البنات للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمسكل

  .المعاییر القومیة للتعلیم في مصر، المجلد الثاني): ٢٠٠٣( وزارة التربیة والتعلیم -
تحلیل كتاب القراءة للصف الرابع الابتدائي في ض�وء أنم�اط ال�تعلم             ): ٢٠٢١( وصال مؤید خضیر   -

لم الح�سي، مجل�ة العل�وم الإن�سانیة، جامع�ة باب�ل،             لأنم�اط ال�تع   ) VARK(الواردة في أنموذج فارك   
  .٣، ع٢٨٢٨كلیة التربیة للعلوم الانسانیة، مج
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