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اا  REACT  رات   قا   ا
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 ا ر  ط  
  

ا: 

إن الاھتمام بتدریس العلوم من أھم أسباب تقدم ورقي الأمم، لذلك أصبح من الضروري 
مواكبة التطور والتقدم في جمیع مجالات العلوم، ونظراً لتزاید المشكلات التي یواجھھا الإنسان في 

اختلافھا في طبیعتھا، وعناصرھا، والأطراف المشاركة فیھا، فلقد سعي المتعلم إلى مسیرة حیاتھ، و
اكتساب المعارف والمھارات والاتجاھات التي تمكنھ من التفاعل مع بقیھ مدخلات بیئة التعلم بما 
تحتویھ من محتوي ومناھج واستراتیجیات تدریس، ومعلم، ووسائل تعلیمیة، وأنشطة من ناحیة، 

لدیھ من استعدادات وقدرات عقلیة وسمات شخصیة، وھذا التفاعل كلھ لابد وأن یندمج مع وبین ما 
الحیاة الواقعیة وكل ذلك یتطلب امتلاك المتعلم مھارات بحثیة تمكنھ من التفاعل والاندماج الفعال؛ لذا 

  .فإنھ ینبغي أن تسعي العملیة التعلیمیة إلى تنمیة مھارات البحث
إلى أن الاھتمام بتطویر تدریس ) ٢٠١٨(عیدي وسلیمان البلوشي عبداالله أمبوسویشیر 

العلوم أصبح حاجة ملحة ولیس ترفا، في ظل التسارع المعرفي الھائل الذي یشھده القرن الحالي، 
فالعلوم تشكل مقومًا مھمًا من مقومات تقدم المجتمعات وتطورھا، وزیادة قدرتھا التنافسیة، وھذا ما 

والنامیة تھتم بتعلیم مناھجھا بأسالیب حدیثة، تساعد على تخریج اجیال متسلحة جعل الدول المتقدمة 
  .بالمعارف، والمھارات، والقیم

ونظراً لأن تقدم الأمم والحضارات مبني أساساً على تقدمھا العلمي؛ فإن مھارات البحث لھ 
حوظاً في شتي وقد حققت الدول المتقدمة تقدماً مل. دور مھم في بناء الحضارات ونھوض الأمم

مجالات العلم والمعرفة لاعتمادھا على مھارات البحث، واھتمامھا بالعملیة التعلیمیة، وتكنولوجیا 
التعلیم الحدیثة؛ وذلك لأنھا آمنت بمھارات البحث وأدركت أھمیتھ أسلوباً ووسیلة ومنھاجاً، لذا اتخذتھ 

  ).٢ ،٢٠١٨شرین السید، (رقي لمجتمعاتھا سبیلاً ووسیلة من أجل تحقیق التنمیة والتقدم لأبنائھا وال
كما أن مھارات البحث تعد عنصرًا أساسیًا في تعلیم وتعلم العلوم، وذلك من خلال قیام 
الطلاب بالبحث عن حل المشكلات التي تواجھھم بوصف الأشیاء والأحداث، ووضع التساؤلات، 

ید مقترحاتھم، باستخدام التفكیر وبناء توضیحات، وربط أفكارھم ببعضھا بعضاً، كما یقومون بتحد
زبیدة (التأملي والناقد والمنطقي والإبداعي، وذلك لربط المعرفة العلمیة بالعقل ومھارات التفكیر 

 ).١٤٧، ٢٠١٩محمد، 
وتعد مھارات البحث العلمي من أھم سبل التبادل المعرفي، والتواصل الفكري بین أفراد 

محاولة : التي تجسد مفھوم العولمة، والتي تعرف بأنھاالمجتمع، وھو یمثل أحد الوجوه الحسنة 
لتشكیل رؤیة جدیدة ومختلفة نحو العالم والنظر الیھ ككل واحد وجعلھ إطارا ممكنا للتفكیر مع وجود 

 ).١٣٣، ٢٠٠٠ابراھیم عبد الرازق، (الیات وتقنیات لھا قدرة التعامل مع حقائقھ وعناصره 
ان المعرفة، وھو یساعد على إثارة فضول إن مھارات البحث ركن أساسي من أرك

المتعلمین، ویحثھم على الابتكار والإبداع، وتنمیة مھارات التعلم الذاتي المستمر منذ الصغر، وتنمیة 
مھارات التفكیر، وإثراء قدرات المتعلمین على الترتیب والتنظیم والتواصل الفعال مع الاخرین، بما 
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ططاً ومجرباً وعالماً یسلك سلوك العلماء في البحث والتجریب یتضمن للتلمیذ أن یكون باحثًا ومخ
 ).٣، ٢٠١٨شیرین السید، (وتحصیل المعرفة 

وتتطلب تنمیة مھارات البحث لدي الطلاب عدم اقتصار مناھج العلوم على اكتساب المعرفة 
على التفكیر، العلمیة للطلاب فحسب، بل یتطلب ذلك تھیئتھا فرصاً تعلیمیة متنوعة، لمساعدة المتعلم 

وتنمیة مھارات التعلم الذاتي لدیھ، ومن ثم تعزیز مقدرتھ على التعلم المستمر، وتوظیف ما اكتسبھ 
  ).١١٤ ،٢٠١٨ماجد المالكي،(من معارف، ومھارات، واتجاھات، وقیم، وأنماط تفكیر إبداعي 

لجعل  على أن ھناك خمس مھارات ضروریة(Showman,et al,2013,16)ولقد أكد 
الابتكاریة، : لب باحثاً ومكتشفاً للمعلومات بدلاً من أن یكون مستقبلاً للمعلومات وھذه المھاراتالطا

 .والحكم، والتنظیم، والتواصل، والإصرار
أن التطور الواضح في المعارف في شتي العلوم والمیادین ) ٦، ٢٠٠٠(وتري عفاف أحمد 

ر العلیا للتلامیذ، وأن یجعل ذلك ھدفاً یفرض على المؤسسة التعلیمیة النھوض بمستویات التفكی
استراتیجیاً تسعي إلى تحقیقھ بدءاً من مرحلة التعلیم الأساسي، فینبغي تحفیز التلامیذ على اكتشاف 
الحقائق والمعلومات بین الظواھر الطبیعیة والمواقف الیومیة من خلال التدریب المستمر على 

ضمن التلامیذ امتلاك المھارات المطلوبة في خطوات الظواھر المنھجیة في البحث والتفكیر بما ی
مھارات البحث، والتي تتمثل في البحث والتنقیب عن الأفكار العلمیة الجدیدة، ومحاواة الوصول إلى 

  .حلول مبتكرة تثبت صحتھا
أنھ یجب على المعلم الاھتمام بتنمیة مھارات البحث العلمي من  )Brown,2012,8(وقد أكد 
بحث المختلفة عند المتعلمین والتي تشمل مساعداتھم على البحث والمشاھدة والتطبیق خلال مداخل ال

 .وتصمیم التجارب، وكیفیة التعامل مع المكتبات
 في ضرورة الاھتمام بتنمیة مھارات Nelson& Clouse) 2013,45( ویتفق معھ كل من 

لقدرة على تصمیم البحوث العلمیة البحث العلمي لدي المتعلمین بما ینمي لدیھم المھارات البحثیة وا
بأنفسھم، مثل الملاحظة، والاقتباس، وإعادة الصیاغة، والتلخیص، والكتابة، والتنقل من المصادر 

  .بطریقة صحیحة
؛ )٢٠١٨(شیرین السید : وھناك عدید من الدراسات أوصت بتنمیة مھارات البحث منھا

؛ حیث تساعد التلامیذ على )٢٠٢٠(؛ أمین محمد )٢٠٢٠(؛ أحمد محمد )٢٠١٩(شیماء أحمد 
  .التدریب على تنمیة مھارات البحث

وحیث إن تدني مستوي التحصیل یعتبر إحدى سمات نواتج النظام التعلیمي في البلدان 
العربیة ولذلك فإن مشكلة تدني مستوي التحصیل الدراسي تعتبر من أكثر المشكلات التي یعاني منھا 

حمودي (لعربیة كما ورد في التقریر الاحصائي لمنظمة الیونیسیف النظام التعلیمي في البلدان ا
  ).٦٧ ،٢٠٠٩خلیل، 

 إلى وجود تدني في التحصیل لدي الطلاب في )٢٠١٨زینب محمد، (كما أشارت دراسة 
إلى ) ٢٠٢٠؛ نھي محمد،٢٠١٨إیمان محمد، ( ودراسة مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة،

   . لدي الطلاب في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیةوجود تدني في التحصیل
 ویرجع تدني مستوي التحصیل إلى الطرق التقلیدیة التي یتبعھا المؤسسات التربویة في 
التدریس ولذلك لابد من اتباع استراتیجیات تدریسیة حدیثة تجعل المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة 

التحصیل وتعلم الطلاب الموضوعات المختلفة، وھناك العدید من وبالتالي تساعد على تحسین 
مرفت (الدراسات التي استخدمت استراتیجیات عدیدة لتنمیة التحصیل لدي الطلاب ومنھا دراسة 

سعید محمد، شریفة الزھراني، (ودراسة ) ٢٠١٤سعید عبد الرحمن، (ودراسة ) ٢٠١٣ھاني، 
٢٠١٣( 
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لحالي، وھي تؤكد على ضرورة تنمیة مھارات البحث في ضوء ما سبق برزت فكرة البحث ا
 والوصول من خلال تنمیة مھارات البحث لتنمیة التحصیل REACTالقائم على استراتیجیة 

ومواجھھ مشكلاتھم الیومیة والعمل على ایجاد حلول لھا مما یساعد على التعلم البنائي لدي 
  .التلامیذ والوصول إلى النتائج المستھدفة من البحث

ونظرا للتقدم العلمي والتكنولوجي الھائل في مختلف المجالات وانعكاساتھ على العملیة 
التعلیمیة لذلك كانت الحاجة قویة إلى الاھتمام بالعلوم وتدریسھا، وكذلك الحاجة إلى المزید من 

ات التعلم المھارات وطرق التفكیر التي لابد ان یكتسبھا المعلم ومن ھنا یعد تطویر التعلیم واستراتیجی
مھمة وضروریة لتطویر نواتج التعلم المختلفة، والتغلب على السلبیات التي یتضمنھا الموقف 

الفردیة، والاتجاھات الاحادیة الموجودة في الطرق التقلیدیة حیث المعلم ھو محور : التعلیمي منھا
لمتعلم وقدراتھ، وإھدار العملیة التعلیمیة، كما ان ھذه الطرق تھتم بالحفظ والتلقین واھدار طاقات ا

حقھ في ان یشارك في تعلمھ، وإبداء رایھ والتعبیر عن حقوقھ فیما یتعلم مما یجعل العلاقة وثیقة بین 
أھداف تدریس العلوم وأسالیب التعلم حیث لا توجد طریقة ما تصلح لتحقیق جمیع الأھداف، وانما 

اف معینة والبعض الاخر یصلح لتحقیق ھناك طرق واسالیب متعددة یكون بعضھا مناسبا لتحقیق اھد
  )١١٢ ،٢٠١١حمدي عطیفة وعایدة سرور، (اھداف أخرى 

إلى الطالب وحفظھا ) تقلیدیا( كما أن تدریس العلوم لم یعد مجرد نقل المعرفة العلمیة 
واسترجاعھا، حیث یدرس العدید من معلمي العلوم الطلبة كما لو كانوا اواني فارغة یجب ملؤھا 

 والمعلومات والمفاھیم حول العالم، بل أصبح عملیة تعن بتنشیط المعرفة السابقة للطالب بالحقائق
 عبداالله(وبناء المعرفة واكتسابھا وفھمھا والاحتفاظ بھا واستخدامھا، وھذا ما یعرف بالنموذج البنائي 

  )١٨-٢٠١١،١٧الشبلي،
 Context- Basedوم ویعد مدخل السیاق من المداخل التدریسیة الحدیثة في تدریس العل

Learning : تمتد جذوره إلى النظریة البنائیة، حیث تكون المعرفة القبلیة لدي المتعلم لھا دور
محوري في بناء المعرفة الجدیدة وفي المدخل القائم على السیاق تستخدم السیاقات المناسبة لتنشیط 

ي إلى شعور المتعلم إلى انھ یعرف المعرفة القبلیة لدي المتعلمین لتعلم المعرفة الجدیدة مما یؤد
Need to knowلبناء المعرفة في عقلة وربط المعرفة الجدیدة بسیاق الحیاة الواقعیة  .(Ultay 

&Calik ,2016,58)   
إن مدخل التعلم القائم على السیاق یھدف إلى زیادة انشغال الطلاب بعملیھ التعلم، عن طریق 

ل أحداث الحیاة الیومیة المنتقاة والمختارة، مما یترتب علیھ تقدیم المفاھیم العلمیة للطلاب من خلا
زیادة الدافعیة الطلاب واستعدادھم لتعلم العلوم، ویزداد وعي الطلاب بالعلاقة بین العلوم وقضایا 
الحیاة الیومیة، ویزداد حب الاستطلاع لدیھم عن العالم الطبیعي المحیط بھم وتنمو میولھم نحو 

جاھاتھم الإیجابیة نحو العلوم، كما یزداد انشغالھم في تعلم العلوم، ویتحسن تعلمھم العلوم، وتزداد ات
  .كما تنمو مھارات حل المشكلات

(Bahtagi,M.A.,2015;Ultay,N.et al.2015,22; Ulusay,F.M.&Onem,A.S., 
2014,538;Ultay,e.,2012,234;Bennett,j.et al.,2007,349)   

عددا من المھارات التي سیكتسبھا ) Demir,Demiricioglu,2012,101:(حدد كل من
  :التلامیذ من خلال المدخل القائم على السیاق في التدریس وھي

  الفھم الأفضل للبیئة الطبیعیة المحیطة بھم  -١
  لماذا أتعلم ھذا؟: تمكنھم من الاجابة بسھولھ عن سؤال -٢
  الاعتماد على الفھم أكثر من تذكر الحقائق  -٣
 الحیاة الواقعیةربط المعرفة النظریة ب -٤
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وقد أكدت عدید من الدراسات على أھمیة التعلم القائم على السیاق مثل 
 أن استخدام الأنشطة القائمة على السیاق في تعلم الفیزیاء أدي إلى (Bahtaji,M,A.,2015)دراسة

؛ )٢٠٢٠سحر محمد عبد الكریم،(تحسین انتقال أثر التعلم لطلاب المرحلة الثانویة؛  دراسة
التي سعت إلى فاعلیة استخدام مدخل التعلم القائم على السیاق ) ٢٠٢٠حنان محمود عبده،(ةودراس

في تدریس العلوم وأتره على تنمیة مھارات حل المشكلات والتفكیر التخیلي لدي تلامیذ المرحلة 
التي سعت إلى فعالیة استخدام مدخل ) ٢٠٢٠شیرین شحاتھ عبد الفتاح،(الإعدادیة؛ ودراسة

 في تنمیة الفھم العمیق وانتقال أثر التعلم في ”IC Base“اء والتعلم القائم على السیاق الاستقص
  .العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 PISA (Program for international student) كما اوضح تقریر مشروع
assessmentد صیغت  أن استخدام مدخل السیاق في العلوم مدخل ثري للمعرفة في العلوم فق

الاسئلة في ھذا المشروع من سیاق الحیاة الیومیة بھدف قیاس قدرة الطلاب على استخدام المعرفة 
  )Fensham,p.j.,2009,493;OECD,2009( .في مواقف جدیدة

 تتعدد الأسالیب والاستراتیجیات التدریسیة التي یمكن استخدامھا وفق مدخل السیاق والتي 
لمشكلة، التعلم القائم على المشروع، التعلم الخدمي، التعلم في تتمثل في التعلم القائم على ا

   REACTمجموعات، التعلم الموجھ ذاتیا، استراتیجیة التعلم القائم على العمل، واستراتیجیة
   )  النقل- التعاون- التطبیق- الخبرة–الربط (وھي حروف مختصره للكلمات التالیة 

(Relating-Experiencing–Applying– Co-operating – Transferring) 
 (Ozaby& Kayaoglu, 2015,97) 

 من أبرز الاستراتیجیات التدریسیة التي تستخدم وفقا لمدخل  REACT وتعد استراتیجیة 
التعلم بالسیاق حیث تركز على التفاعل بین المعلم والمتعلم في ضوء التعلم البنائي في اطار سیاقي 

 العلمیة الجدیدة بالخبرات الیومیة وبالخلفیة السابقة للمتعلم وبذلك اجتماعي ثقافي، فھي تربط المعرفة
تسھم في اقامة علاقات بین المفاھیم وتحسین التعلم وتتیح للطلاب الفرصة لرؤیة فائدة الموضوع في 
الحیاة الیومیة، فتزداد اھتمامات واتجاھات الطلاب، وتساعدھم في شرح مشاكل الحیاه الحقیقیة 

     (Ultay&Ultay,2014, 199). م المستمر اكثر من التعلم التقلیديوتحقیق التعل
 مثل دراسة REACT وقد أكدت عدید من الدراسات على أھمیة استراتیجیة

(Ozbay,A.S&Kayaoglu,M.N.,(2015);Ultay,N.et al.,2015;Ultay,E.,2012) 
نحو العلوم وتزید من حب فوجدت أنھا تزید من الدافعیة للتعلم، وتزید من الاتجاھات الایجابیة 

  .الاستطلاع وتحسن مھارات الاتصال والكفاءة الاجتماعیة وتساھم في خلق بیئة تعلیمیة ایجابیة
 لھا تأثیر REACTالتي توصلت إلى ان استراتیجیة   (Bennett,j.et.,2007)ودراسة 

؛ .الإیجابیة نحو العلوم والدافعیة للتعلمإیجابي في زیادة التحصیل والاتجاھات 
التي وجدت ان الطلاب معلمي العلوم بكلیة التربیة الذین درسوا  )Ultay,E.,2012(ودراسة

تفوقوا على أقرانھم الذین درسوا  REACT مفھومي قوه الدفع وكمیھ الحركة باستخدام استراتیجیة
    (Demir,H.&Demircioglu,G.,2012)ةدراسبالطریقة التقلیدیة بصورة دالة احصائیا؛ و

مع الطلاب المتفوقین في الصفین السابع والثامن عن REACTجدت فاعلیة استراتیجیة التي و
التي توصلت  (Bilgin,A.K.et al.,2017) ؛  ودراسة دراستھم لمفاھیم التعادل والحمض والقاعدة

 أكثر كفاءة في تنمیة التحصیل الأكادیمي والتغیر المفاھیمي للفھم الخطأ REACTإلى ان استراتیجیة
 التي أشارت إلى أن )٢٠١٧سحر محمد،(فھوم المادة لطلاب الصف السادس؛ ودراسةعن م

لھا أثر كبیر في تنمیة قدرات ) النقل-  التعاون–التطبیق – الخبرة –الربط ( REACTاستراتیجیة 
الذكاء الناجح والفھم المفاھیمى وزیادة مستوي الطموح لدي طالبات الصف الأول الثانوي ذوات 



 

   ١٢١٩

 REACT توصلت إلى أن استراتیجیة )٢٠١٨آیات صالح،( ؛ ودراسة بي نحو الكیمیاءالاتجاه السل
لھا أثر كبیر في تنمیة انتقال أثر التعلم والفھم العمیق والكفاءة الذاتیة الأكادیمیة في مادة الأحیاء لدي 

ة  التي ھدفت إلى الكشف عن فاعلی)٢٠١٩راینا محمد،(  ودراسة طالبات المجموعة التجریبیة؛ 
 في تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي ودافعیة الإنجاز الأكادیمي لدي REACTاستخدام استراتیجیة 

 التي ھدفت إلى الكشف عن فاعلیة )٢٠٢١شیري نصحي،(؛ ودراسة تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
حادي في تنمیة مھارات القرن ال)  النقل- التعاون- التطبیق- الخبرة-الربط (REACTاستراتیجیة 

 .والعشرین ومتعة تعلم العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 سا:  

  :نبع الإحساس بمشكلة البحث من خلال ما یلي
خلال الاطلاع على الدراسات السابقة التي اھتمت بمھارات البحث العلمي یتضح أنھا من  -١

احل التعلیم المختلفة؛ حیث تعد أكدت على ضعف مھارات البحث العلمي لدي المتعلمین في مر
مثل دراسة مھارات البحث العلمي من الأھداف التي نسعي لتحقیقھا من خلال تدریس العلوم 

، )٢٠١١(، ودراسة ماجدة راغب )٢٠١١(، ودراسة محمود عبد اللطیف )٢٠٠٥(ناھد محمد 
د ، ودراسة أحمد عب)٢٠١٥(، ودراسة یوسف محمد McCurdy,et al. (2013)ودراسة 

  ).٢٠١٨(، ودراسة شیرین السید)٢٠١٦(الفتاح 
 توصیات العدید من المؤتمرات في مجال التعلیم والتربیة العلمیة ومنھا المؤتمر الدولي الثالث -٢

، والذي كان من أھدافھ مواجھھ تحدیات )٢٠٢٣( لمھارات البحث ودوره في تنمیة المجتمعات
، )٢٠٢٣(ره في تحقیق التنمیة المستدامة مھارات البحث وتطویره، والمؤتمر الثالث ودو

وكان من أھدافھ تسلیط الضوء على تأثیر تغیر اتجاھات مھارات البحث في مختلف 
  .التخصصات العلمیة

 أن الطلاب لا یؤسسون للعلاقة بین ما یتعلمونھ في المدارس والحیاة الواقعیة التي یعیشونھا، -٣
لاقات الواضحة والكافیة بین المعرفة العلمیة والحیاة كما أن مناھج العلوم لا تمد الطلاب بالع

 (Ultay,N.et al.,2015,22)الواقعیة وھذا ما بینتھ دراسة 
 أنھ لم تعد الطرق التقلیدیة في التدریس التي تركز بشكل كامل على المعلم، المعتمدة على -٤

 مجرد آلة لاستدعاء الإلقاء وسرد المعلومات فعالة حیث أصبح المنتج التعلیمي وھو التلمیذ
المعلومات فحسب، وبالنظر إلى الدراسات والأدبیات السابقة توصي جمیعھا باستخدام 
استراتیجیات تعتمد على التعلم البنائي لیصبح الطالب محور العملیة التعلیمیة بشكل فعال 

التعلم  القائمة على فلسفة REACTوھذا حذا بالباحثة للتفكیر في تجریب استراتیجیة .وإیجابي
البنائي في تدریس مادة العلوم لتنمیة مھارات البحث العلمي وتنمیة التحصیل لدى تلامیذ 
المرحلة الابتدائیة، حیث إنھ في حدود علم الباحثة لا توجد دراسات استخدمت استراتیجیة 

REACT القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث العلمي وتنمیة التحصیل 
 تلامیذ المرحلة الابتدائیة من خلال تدریس العلوم؛ مما یدعم وجود حاجة إلى الدراسي لدى

 .إجراء البحث الحالي
تنمیة مھارات البحث والتحصیل لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة، : واستھدف البحث الحالي

 القائمة على مدخل السیاق كمدخل تعلیمي یعمل على تزوید REACTوذلك باستخدام استراتیجیة
لتلامیذ بطرق مختلفة لمساعدتھم في اكتساب المحتوي، وزیادة التعلم الذاتي بدون الاعتماد على ا

المعلم، وتنشیط المعرفة القبلیة لدي المتعلم وربطھا بالمعرفة الجدیدة، وتنشیط التلامیذ على التفاعل 
  .داخل الصف الدراسي
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  :وتتمثل مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث  REACTیة استراتیجیة  ما فاعل

  وتحصیل العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
  :ویتفرع من ھذا السؤال الاسئلة الفرعیة التالیة

القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث لدى  REACT ما فاعلیة استراتیجیة -١
  ئیة؟تلامیذ المرحلة الابتدا

القائمة على مدخل السیاق في تنمیة تحصیل العلوم لدى  REACTما فاعلیة استراتیجیة  -٢
 تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟

اف اا :  

  :ھدف البحث الحالي إلى
 القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث REACTالكشف عن فاعلیة استراتیجیة -١

  .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 القائمة على مدخل السیاق في تنمیة تحصیل العلوم REACT كشف عن فاعلیة استراتیجیةال -٢

  .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  :أھمیة البحث

  :تكمن أھمیة البحث الحالي في
یأتي كمحاولة للتغلب على اوجھ القصور في اسالیب واستراتیجیات تدریس مادة العلوم من  -١

جیات الحدیثة التي تعتمد على النظریة البنائیة بحیث تؤكد على خلال الاعتماد على الاستراتی
 القائمة على مدخل السیاق التي تنمي مھارات REACTإیجابیة المتعلم وخاصة استراتیجیة 

  .البحث وتحصیل العلوم
 القائمة على مدخل REACTتقدیم دلیل للمعلم وكراسة انشطة الطالب وفق استراتیجیة -٢

  .البحث والتحصیل في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیةالسیاق لتنمیة مھارات 
القائمة على مدخل السیاق لتصبح موجھ  REACTیقدم البحث الحالي وحده معدة باستراتیجیة -٣

  .معین لشرح باقي وحدات منھج العلوم للمرحلة الابتدائیة
مكن الاستفادة منھا في یقدم البحث الحالي اختبار في مھارات البحث واختبار تحصیل والتي ی -٤

  . تقویم بعض جوانب تعلیم مادة العلوم وتعلمھا للتلامیذ
 القائمة على REACTتطبیق معلمي العلوم للتقویم الذاتي للطلاب باستخدام استراتیجیة  -٥

  .مدخل السیاق
تقدیم مجموعة من التوصیات والمقترحات المرتبطة بنتائج البحث التي تفید في اجراء مزید  -٦

 .اسات ذات الصلة بمجال البحث الحاليمن الدر
وض ا:  

  :تحددت فروض البحث فیما یلي
 یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في -١

  .التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي ومستویاتھ المعرفیة لصالح المجموعة التجریبیة
 إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة  یوجد فرق ذو دلالة-٢

  التجریبیة في الاختبار التحصیلي ومستویاتھ المعرفیة لصالح التطبیق لبعدي
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في -  ٣

  . الفرعیة لصالح المجموعة التجریبیةالتطبیق البعدي لاختبار مھارات البحث ومھاراتھ
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 یوجد فرق ذو دلالة احصائیة بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة -٤
  التجریبیة في اختبار مھارات البحث ومستویاتھ المعرفیة لصالح التطبیق لبعدي

ود ا:  

 :اقتصرت حدود البحث الحالي على
میذ الصف الرابع الابتدائي بإدارة منیة النصر التعلیمیة مجموعة من تلا:  مجموعة البحث-١

تجریبیة، وعددھا أربعون تلمیذاً من : بمحافظة الدقھلیة، وتقسیمھم لمجموعتین، إحداھما
ضابطة، وعددھا أربعون تلمیذاً من تلامیذ : مدرسة الشھید مصطفي محمود الإمام، والأخرى

  .مدرسة عمر بن عبد العزیز الابتدائیة
مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي في الفصل الدراسي الأول، لاحتوائھا : المحتوي العلمي -٢

 REACTعلى عدد من الانشطة والتجارب والموضوعات التي تتناسب مع استراتیجیة 
  .القائمة على مدخل السیاق

، تحدید المشكلة وفرض الفروض واختبار صحة الفروض وجمع المعلومات (مھارات البحث -٣
  ).ضبط المتغیرات وتفسیر النتائج واستنتاج الأفكار والكتابة العلمیة

 ).التذكر والفھم والتطبیق( لدي التلامیذ في مادة العلوم عند مستوي  مستویات التحصیل-٤
ات ا  

  :تمثلت متغیرات البحث في التالي
  . القائمة على مدخل السیاقREACTاستراتیجیة :  المتغیر المستقل-١
تحدید المشكلة وفرض الفروض واختبار صحة الفروض  ( مھارات البحث: المتغیر التابع-٢

 ،)وجمع المعلومات وضبط المتغیرات، تفسیر النتائج واستنتاج الأفكار والكتابة العلمیة
  ).التذكر والفھم والتطبیق( لدي التلامیذ في مادة العلوم عند مستوي مستویات التحصیل

  :اد ا وأدوا

  :تحددت مواد البحث وأدواتھ، وجمیعھا من إعداد الباحثة فیما یلي
  :مواد البحث: أولاً
 دلیل المعلم لتدریس مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي الفصل الدراسي الأول في ضوء -١

  . القائمة على مدخل السیاقREACTاستراتیجیة 
  . كراسة نشاط التلمیذ-٢
  :أدوات البحث: ثانیاً
إعداد (بار مھارات البحث في مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي الفصل الدراسي الأول اخت -

  ).  الباحثة
إعداد (اختبار تحصیلي في مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي الفصل الدراسي الأول  -

  ).الباحثة
ا :  

  :تحدد منھج البحث في
والدراسات السابقة المتعلقة باستراتیجیات ونماذج في سرد الأدبیات :  المنھج الوصفي التحلیلي-١

في  .النظریة البنائیة، ومھارات البحث، وإعداد أدوات ومواد البحث، ومناقشة وتفسیر النتائج
  .إعداد أدوات ومواد البحث

لاختبار فاعلیة استراتیجیة ) التجریبیة والضابطة(ذا المجموعتین  المنھج التجریبي -٢
REACT مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث وتحصیل مادة العلوم لدي  القائمة على 

  .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
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وھي المجموعة التي درست مادة العلوم للفصل الدراسي الأول : المجموعة التجریبیة -
  . القائمة على مدخل السیاقREACTباستخدام استراتیجیة

العلوم للفصل الدراسي الأول وھي المجموعة التي درست مقرر : المجموعة الضابطة -
 .بطریقة التدریس المعتادة

واعتمد البحث الحالي على تصمیم المعالجات شبھ التجریبیة القبلیة البعدیة، وذلك من خلال 
  :مجموعتین تجریبیة وضابطة ویوضح الشكل التالي التصمیم التجریبي للبحث

  الاختبار البعدي                                 ات  المعالج                     لقبلي المجموعةالاختبار ا

 
  التصمیم التجریبي للبحث): ١(شكل 

ت ا: 

  :تحدد مصطلحات البحث فیما یأتي
  : القائمة على مدخل السیاقREACTاستراتیجیة  -١

حل للتعلم السیاقي تعرف بأنھا استراتیجیة تتكون من خمس مرا: REACTاستراتیجیة 
الربط والتجریب والتطبیق والتعاون والانتقال وأنھا تؤكد على عمل روابط وعلاقات بین : ھي

  ).١٦ ، ٢٠١٨، آیات صالح (المعرفة الجدیدة والحیاة الواقعیة 
 Context-Based Learning (CBL):المدخل القائم على السیاق

بنائیة حیث تكون المعرفة السابقة لدي المتعلم  مدخل للتدریس والتعلم یعتمد على النظریة ال
لھا دور أساسي في بناء المعرفة الجدیدة وتستخدم السیاقات المناسبة لتنشیط المعرفة السابقة لدي 
المتعلمین لتعلم المعارف الجدیدة مما یؤدي إلى شعور المتعلم بالحاجة للتعلم لبناء المعرفة في عقلھ 

 (Ultay&calik,2016,58) الحیاة الواقعیة وربط المعرفة الجدیدة بسیاق
بأنھا مجموعة  القائمة على مدخل السیاق REACTاستراتیجیة  وتعرفھا الباحثة إجرائیاً

من الاجراءات التي یتم من خلالھا ربط المعرفة الجدیدة بالخبرات السابقة والمواقف الحیاتیة للمتعلم، 
میذ الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم وما أي الربط بین المحتوي العلمي الذي یدرسھ تلا

یلاحظونھ ویكتسبوه من خلال خبراتھم وحیاتھم الواقعیة، مما یجعل ما یتعلمونھ ذات معني، حیث 
یقوم المتعلم باكتساب المعرفة وتطبیقھا واستخدامھا والتعاون والتواصل مع زملائھ للقیام بالمھام 

بیقھ في مواقف جدیدة، وتتكون من خمس مراحل للتعلم السیاقي المختلفة ثم استخدام ما تعلمھ وتط
  ).الربط والخبرة والتطبیق والتعاون والانتقال(ھي 

   

اختبار مھارات 

  البحث 

  

الاختبار 

  التحصیلي 

  

التدریس باستخدام 

استراتیجیة 

REACT 

  

اختبار مھارات 

  البحث

  

  اختبار تحصیلي 

  

التدریس 

باستخدام الطریقة 

 المعتادة 

  تجریبیةال

 الضابطة
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 مھارات البحث -٢
بأنھا أسلوب تفكیر وجھد منظم یھدف إلى تحدید ): ٧، ٢٠١١(یعرف عبد الوھاب محمد 

لیتھا او رفضھا جزءاً او كلا، كید على فعاأالمشكلة وتحلیلھا ثم فرض حلول واختبار ھذه الحلول للت
كما أنھا طریقة منظمة لدراسة ظاھرة أو مشكلة معینة مع وضع أھداف وأسئلة وجمع البیانات حولھا 

  .وتحلیلھا للتوصل إلى حلول لھذه المشكلة ومن ثم تعمیم نتائجھا
ائي عند حل بأنھ تفكیر وجھد منظم یقوم بھ تلمیذ الصف الرابع الابتد :وتعرفھ الباحثة إجرائیاً

تحدید المشكلة، وفرض ( ھي مھارات ٨مشكلة علمیة وفق قواعد وأصول لمنھج علمي وتتكون من 
الفروض، واختبار صحة الفروض، وجمع المعلومات، وضبط المتغیرات، وتفسیر النتائج، واستنتاج 

 ) الأفكار، والكتابة العلمیة
اءات اإ:  

استراتیجیة (سات السابقة المتعلقة بمتغیرات البحث الاطلاع على الأدبیات والبحوث والدرا -١
REACTلإرساء الإطار النظري، وكذلك لإعداد مواد وأدوات البحث )  ومھارات البحث

  .ومناقشة النتائج وتفسیرھا
من كتاب العلوم المقرر على تلامیذ الصف الرابع الابتدائي " التصادم والطاقة"اختیار وحدة  -٢

  .في الفصل الدراسي الثاني
 REACTإعداد كراسة نشاط التلمیذ في الوحدة ودلیل المعلم باستخدام خطوات استراتیجیة  -٣

  .في التدریس بحیث یساعد المعلم على تنمیة مھارات البحث والتحصیل
عرض دلیل المعلم وكراسة نشاط التلامیذ على مجموعة من السادة المحكمین للتأكد من  -٤

من أجلھ وكذلك مدي مناسبتھا لتلامیذ الصف صدقھا ومدي ملاءمتھا لتنمیة ما وضعت 
الرابع الابتدائي، وتعدیل دلیل المعلم وكراسة نشاط التلامیذ في ضوء آراء واقتراحات السادة 

  .المحكمین
  إعداد أدوات البحث والتي تتمثل في  -٥

  اختبار مھارات البحث -
  اختبار تحصیلي  -
أكد من صدقھا ومدي ملاءمتھا عرض أدوات البحث على مجموعة من السادة المحكمین للتـ -٦

لقیاس ما وضعت من أجلھ ومناسبتھا لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي وتعدیل ادوات البحث 
  .في ضوء آراء وتوجیھات السادة المحكمین

تطبیق ادوات البحث على عینة استطلاعیة غیر عینة البحث لحساب الثبات وتحدید الزمن  -٧
  .ئیةووضع ادوات البحث في صورتھا النھا

تحدید العینة الاساسیة للبحث من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي وتقسیمھا لمجموعتین  -٨
  .إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطھ

  .تطبیق ادوات البحث قبلیا على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة -٩
عدة تدریس وحدة التصادم والطاقة من مادة العلوم لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي الم -١٠

  .للمجموعة التجریبیة وبالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطةREACTباستراتیجیة 
  .تطبیق أدوات البحث بعدیاً على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة -١١
 تمت معالجة البیانات الاحصائیة المناسبة وفقاً لحجم REACTلحساب فاعلیة استراتیجیة  -١٢

  .عینة البحث، وطبیعة المتغیرات
  .ناقشة النتائج وتفسیرھام -١٣
 .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث -١٤
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ا م:  

  :النتائج الخاصة باختبار التحصیل: أولا
 REACTما فاعلیة استراتیجیة: للإجابة عن السؤال الثاني من مشكلة البحث الذي نصھ

تم التحقق من لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ القائمة على مدخل السیاق في تنمیة تحصیل العلوم 
  :صحة الفرض الأول الذي ینص علي

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس " 
  "البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة

 لبحث دلالھ الفرق بین لمجموعتین غیر مرتبطتین؛" ت"استخدمت الباحثة معادلة 
متوسطي درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في مستویات الاختبار 

  .یوضح تلك النتائج) ١(التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول 
  )١(جدول 

للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة فى القیاس " ت"قیمة 
  ختبار التحصیلي ككل وفى أبعاده الفرعیةالبعدي للا

 المتوسط العدد  المجموعة  الأبعاد
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
T 

  درجة الحریة
Df 

 الدلالة

 التذكر 1.018 9.20 40  ضابطة
 2.396 13.95 40  تجریبیة

11.540  0.01 

  الفھم 2.762 6.60 40  ضابطة
 2.248 12.85 40  تجریبیة

11.099 0.01 

  التطبیق 1.477 4.85 40  ضابطة
 1.281 6.53 40  تجریبیة

5.418 0.01 

الدرجة الكلیة  3.752 20.65 40  ضابطة
 4.434 33.33 40  تجریبیة  للاختبار

13.801 

78 

0.01 

  )١( یتضح من نتائج جدول 
بطة في  فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضاأنھ توجد 

الأبعاد الفرعیة للاختبار التحصیلي وفى الدرجة الكلیة للاختبار في القیاس البعدي لصالح المجموعة 
ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ت"التجریبیة، حیث جاءت جمیع قیم 

  :ھذا تفسیر مجمل إذا أرادت الباحثة تفسیر مفصل یكون على النحو الآتي). ٧٨(
  :الآتي) ١(ح من نتائج جدول یتض

بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               توجد -
المتوسط ( كأحد أبعاد الاختبار التحصیلي في القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة           التذكر

ستوى دلال��ة دال��ة إح��صائیاً عن��د م�� " ١١٫٥٤٠= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة  )١٣٫٩٥= الأعل��ى 
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(

بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               توجد -
المتوس�ط  ( كأحد أبعاد الاختبار التحصیلي في القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبی�ة             الفھم

 عن��د م��ستوى دلال��ة  دال��ة إح��صائیاً" ١١٫٠٩٩= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة  )١٢٫٨٥= الأعل��ى 
  ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(
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بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               توجد -
 كأح��د أبع��اد الاختب��ار التح��صیلي ف��ي القی��اس البع��دي ل��صالح المجموع��ة التجریبی��ة          التطبی��ق

إح��صائیاً عن��د م��ستوى دال��ة " ٥٫٤١٨= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٦٫٥٣= المتوس��ط الأعل��ى (
  ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 

الدرجة  فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في     توجد -
= المتوس�ط الأعل�ى   ( في القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبی�ة        للاختبار التحصیلي  الكلیة

) ٠٫٠١(إح��صائیاً عن��د م��ستوى دلال��ة    دال��ة " ١٣٫٨٠١= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة   )٣٣٫٣٣
 ). ٧٨(ودرجة حریة 

  :وفي ضوء ذلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث وھو
درج��ات المجم��وعتین التجریبی��ة   ب��ین متوس��طي) ٠٫٠١(وج��د ف��رق دال إح��صائیًا عن��د م��ستوي  ی" 

  ".ةوالضابطة في القباس البعدي لاختبار التحصیل لصالح المجموعة التجریبی
 مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل. 

  :ولاختبار صحة الفرض الثاني الذي ینص علي
القبل��ي  (یوج��د ف��رق دال إح��صائیاً ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین          "

  ".لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدي) والبعدي
للمجموع��ات المرتبط��ة لبح��ث دلال��ھ الف��رق ب��ین متوس��طي   " ت"باحث��ة معادل��ة اس��تخدمت ال

للمجموع�ة التجریبی�ة ف�ي الم�ستویات الرئی�سیة للاختب�ار            ) القبلي والبع�دي  ( درجات كل من التطبیقین     
  .یوضح تلك النتائج) ٢(التحصیلي والدرجة الكلیة، والجدول

  )٢(جدول 
مجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي للفرق بین متوسطي درجات طلاب ال" ت"قیمة 

  للاختبار التحصیلي ككل وفى أبعاده الفرعیة

 المتوسط العدد  القیاس  الأبعاد
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
T 

  درجة الحریة
Df 

 الدلالة

 التذكر 0.632 8.90 40  قبلي
 2.396 13.95 40  بعدي

12.518  0.01 

  الفھم 3.133 5.93 40  قبلي
 2.248 12.85 40  بعدي

11.031 0.01 

  التطبیق 2.174 4.20 40  قبلي
 1.281 6.53 40  بعدي

6.045 0.01 

الدرجة الكلیة  4.688 19.02 40  قبلي
 4.434 33.33 40  بعدي  للاختبار

14.172 

39 

0.01 

 ة المجموع فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجاتأنھ توجد) ٢(یتضح من نتائج جدول 
 في الأبعاد الفرعیة للاختبار التحصیلي وفى الدرجة الكلیة للاختبار في القیاسین القبلي التجریبیة

) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ت"والبعدي لصالح القیاس البعدي، حیث جاءت جمیع قیم 
  ). ٣٩(ودرجة حریة 

  :الآتي) ٢(یتضح من نتائج جدول 

 كأح�د  بعد الت�ذكر  التجریبیة في  ةصائیاً بین متوسطات درجات المجموع     فروق دالة إح   توجد -
المتوس��ط (أبع��اد الاختب��ار التح��صیلي ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي   
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دالة إح�صائیاً عن�د م�ستوى دلال�ة         " ١٢٫٥١٨= ت  "، حیث جاءت قیمة     )١٣٫٩٥= الأعلى  
 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(

 كأح�د  بع�د الفھ�م   التجریبیة ف�ي    ةإحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع     فروق دالة    توجد -
المتوس��ط (أبع��اد الاختب��ار التح��صیلي ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي   

دالة إح�صائیاً عن�د م�ستوى دلال�ة         " ١١٫٠٣١= ت  "، حیث جاءت قیمة     )١٢٫٨٥= الأعلى  
  ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(

 بع�د التطبی�ق    التجریبی�ة ف�ي      ة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجموع�           ف�روق دال�ة    توجد -
المتوسط (كأحد أبعاد الاختبار التحصیلي في القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي            

دال��ة إح��صائیاً عن��د م��ستوى دلال��ة " ٦٫٠٫٤٥= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٦٫٥٣= الأعل��ى 
  ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(

 الدرج�ة الكلی�ة   التجریبی�ة ف�ي      ةلة إحصائیاً بین متوس�طات درج�ات المجموع�         فروق دا  توجد -
= المتوس��ط الأعل��ى ( القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي للاختب��ار التح��صیلي

) ٠٫٠١(دال�ة إح�صائیاً عن�د م�ستوى دلال�ة      " ١٤٫١٧٢= ت "، حیث ج�اءت قیم�ة      )٣٣٫٣٣
 ). ٣٩(ودرجة حریة 
  : یمكن الفرض الثاني من فروض البحث وھووفي ضوء تلك النتائج،

ب���ین متوس���طي درج���ات المجموع���ة  ) ٠٫٠١(یوج���د ف���رق دال إح���صائیاً عن���د م���ستوي   "
  ".لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

  حجم التأثیر(فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات البحث.:( 

 "علیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل؛ قامت الباحثة باستخدام معادلةلتحدید فا
2

 " 

لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوي رئیس من مستویات التحصیل، وكذلك الدرجة الكلیة 
للمجموعة ) قبلي والبعديال(المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین" ت"اعتماداً على قیمة 

  :یوضح ذلك) ١٨(التجریبیة، والجدول
  )٣(جدول 

"قیمة  
  القائمة على مدخل السیاق على REACTوحجم تأثیر استراتیجیة "2

  تنمیة التحصیل لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  الأبعاد
  "ت"قیمة 

T 


2

  حجم التأثیر  قیمة

 كبیر 0.801 12.518 لتذكرا

 كبیر 0.757 11.031  الفھم

 كبیر 0.484 6.045  التطبیق

 كبیر 0.837 14.172  الدرجة الكلیة للاختبار

 القائمة على مدخل REACTستراتیجیة أن حجم تأثیر ا) ٣(یتضح من نتائج جدول 
، مما یشیر إلى أن )٠٫٨٠١(إلى ) ٠٫٤٨٤(ختبار التحصیلي تراوح منعلى تنمیة أبعاد الاالسیاق 

من تباین أبعاد الاختبار التحصیلي یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقي %) ٨٠٫١ - ٨٤٫٤من (
 REACTستراتیجیة یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر، كما بلغ حجم تأثیر ا

، مما یشیر إلى أن )٠٫٨٣٧( على الدرجة الكلیة للاختبار التحصیلي اقالقائمة على مدخل السی
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من تباین الدرجة الكلیة للاختبار التحصیلي یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقي %) ٨٣٫٧(
 .یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر

  :تفسیر النتائج الخاصة باختبار التحصیل
 القائم�ة  REACTلتي تم التوصل إلیھ�ا یت�ضح أن اس�تخدام اس�تراتیجیة         في ضوء النتائج ا   

على مدخل السیاق ساھم في تنمی�ة التح�صیل ل�دي تلامی�ذ ال�صف الراب�ع بالمرحل�ة الابتدائی�ة، وق�د                      
  :یرجع ذلك إلي

 القائمة على مدخل السیاق بالوصول REACTقیام التلامیذ من خلال خطوات استراتیجیة -
ن مما ساعدھن على استذكار ھذه المعلومات عند الحاجة بسھولة، كما إلى المعلومات بأنفسھ

  .جعلھن قادرات على إعادة فھمھن بطریقة صحیحة علمیاً

 القائمة على مدخل السیاق جعل التلامیذ REACTتدریس مادة العلوم باستخدام استراتیجیة -
لى تطبیق ما تعلموه، تجمع المعلومات في المفھوم بأنفسھم، مما ساعدھم على تنمیة قدرتھم ع

  .وربط المعلومات بالواقع، وبالتالي تحقیق فھم أكثر عمقاً للمحتوي التعلیمي في مادة العلوم

 القائمة على مدخل السیاق في تدریس العلوم ساعد على جذب REACTاستخدام استراتیجیة -
و من التشویق انتباه التلامیذ نحو التعلم، وزیادة إدراكھم واستیعابھم للمفاھیم، وإضافة ج

  .والمتعة في التعلم، والتنافس بین المجموعات التعاونیة

 القائمة على مدخل السیاق كان لھ تأثیر REACTكما تري الباحثة أن استخدام استراتیجیة -
واضح في زیادة معدل التحصیل، وذلك لأنھ ینظم المعرفة في صورة خطوات متسلسلة 

 التعلیمیة قادر على بناء معرفتھ بنفسھ، من خلال وواضحة، كما یجعل التلمیذ محور العملیة
  .تحدید المشكلات، فرض الفروض، جمع المعلومات، التوصل إلى الحل

 القائمة على مدخل السیاق یمكن تطبیقھ REACTكما تري الباحثة أن استخدام استراتیجیة  -
لیھا من خلال تفاعل على تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وذلك یرجع إلى النتائج التي تم التوصل إ

التلمیذات مع الحصص بشكل إیجابي، ومشاركتھم الفعالة، إذ أصبحوا قادرین على العمل 
  .التعاوني

وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج العدید م�ن الدراس�ات حی�ث إن ھن�اك ف�روق ذات دلال�ة         
 REACTیجیةإحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درس�ت باس�تخدام اس�ترات            

القائمة على م�دخل ال�سیاق ودرج�ات المجموع�ة ال�ضابطة الت�ي درس�ت بالطریق�ة المعت�ادة ل�صالح                 
 ، ودراسةJannah& Suparid,2020) المجموعة التجریبیة، وھذه النتائج تتفق مع دراسة،

 (Ultay,N.et al.,2015) ودراس���ة)(Bilgin, A.K.,et al.,2017ودراس���ة،) إیم���ان
جمی��ع الدراس��ات ال��سابقة إل��ى أن الط��رق التقلیدی��ة ل��م تع��د ذات ت��أثیر، وأن     ، وت��شیر )٢٠٢١ج��اد،

استخدام النماذج والاستراتیجیات القائمة على النظریة البنائیة یؤثر بشكل فع�ال ف�ي تنمی�ة تح�صیل                
  .واستیعاب التلامیذ للمعلومات الجدیدة

اعلیة ما ف:  عن السؤال الثاني للبحث الذي المتمثل فيوبذلك تمت الاجابة
 القائمة على مدخل السیاق في تنمیة تحصیل العلوم لدي تلامیذ المرحلة REACTاستراتیجیة

  ؟الابتدائیة
  وتم إثبات صحة الفرضین الثالث والرابع من فروض البحث ونصھما على أنھ

 درجات المجموعتین التجریبیة  بین متوسطي) ٠٫٠١(وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوي ی
  ".قباس البعدي لاختبار التحصیل لصالح المجموعة التجریبیةوالضابطة في ال
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 " بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ٠٫٠١(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي
  ".لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(في التطبیقین 

  :النتائج الخاصة باختیار مھارات البحث: ثانیاً
 REACT فاعلیة استراتیجیةما : السؤال الأول من مشكلة البحث الذي ینصھللإجابة عن 

  القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث وتحصیل العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
  :تم التحقق من صحة الفرض الثالث الذي ینص علي

جریبیة والضابطة في التطبیق یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعتین الت" 
  "البعدي لاختبار مھارات البحث لصالح المجموعة التجریبیة

لمجم��وعتین غی��ر م��رتبطتین؛ لبح��ث دلال��ة الف��روق ب��ین       " ت"اس��تخدمت الباحث��ة معادل��ة   
متوسطي درجات كل م�ن المجموع�ة التجریبی�ة والمجموع�ة ال�ضابطة ف�ي مھ�ارات البح�ث والدرج�ة                   

  :یوضح تلك النتائج) ٤ (الكلیة بعدیاً، والجدول
وجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس ی" 

  ".البعدي لاختبار مھارات البحث لصالح المجموعة التجریبیة
  )٤(جدول 

للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة فى القیاس " ت"قیمة 
  بار مھارات البحث ككل وفى مھاراتھ الفرعیةالبعدي لاخت

 المتوسط العدد  المجموعة  الأبعاد
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
T 

  درجة الحریة
Df 

 الدلالة

  تحدید المشكلة 1.252 1.65 40  ضابطة
 1.185 4.33 40  تجریبیة

9.815  0.01 

  فرض الفروض 1.559 2.68 40  ضابطة
 1.300 4.05 40  تجریبیة

4.284 0.01 

  اختبار صحة الفروض 0.620 1.78 40  ضابطة
 1.095 3.93 40  تجریبیة

10.806 0.01 

  جمع المعلومات 1.203 1.30 40  ضابطة
 1.037 4.28 40  تجریبیة

11.847 0.01 

  ضبط المتغیرات 1.071 1.68 40  ضابطة
 0.949 4.15 40  تجریبیة

10.938 0.01 

  ئجتفسیر النتا 1.215 2.40 40  ضابطة
 0.809 4.25 40  تجریبیة

8.016 0.01 

  استنتاج الأفكار 1.187 2.03 40  ضابطة
 0.744 4.40 40  تجریبیة

10.720 0.01 

  الكتابة العلمیة 1.309 1.93 40  ضابطة
 1.057 3.90 40  تجریبیة

7.425 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 3.849 15.43 40  ضابطة
 3.994 33.28 40  تجریبیة

20.354 

78  

0.01 

  :الآتي) ٤(یتضح من نتائج جدول 
 فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في أنھ توجد

المھارات الفرعیة لاختبار مھارات البحث وفى الدرجة الكلیة للاختبار في القیاس البعدي لصالح 
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ودرجة ) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ت"ریبیة، حیث جاءت جمیع قیم المجموعة التج
 ). ٧٨(حریة 

  :يھذا تفسیر مفصل یكون على النحو الآت
  :الآتي) ٤( یتضح من نتائج جدول 

بع�د   فروق دالة إحصائیاً بین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي              توجد  -
ت اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القی��اس البع��دي ل��صالح المجموع��ة كأح��د مھ��اراتحدی��د الم��شكلة 

دال�ة إح�صائیاً عن�د     " ٩٫٨١٥= ت  "، حیث ج�اءت قیم�ة       )٤٫٣٣= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               توجد -
كأح�د مھ�ارات اختب�ار مھ�ارات البح�ث ف�ي القی�اس البع�دي ل�صالح المجموع�ة           وض فرض الف�ر  
دال�ة إح�صائیاً عن�د     " ٤٫٢٨٤= ت  "، حیث ج�اءت قیم�ة       )٤٫٠٥= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  

 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د    فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي              توجد -
كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القی��اس البع��دي ل��صالح       اختب��ار ص��حة الف��روض   

دال�ة  " ١٠٫٨٠٦= ت  "، حی�ث ج�اءت قیم�ة        )٣٫٩٣= المتوس�ط الأعل�ى     (المجموعة التجریبی�ة    
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(إحصائیاً عند مستوى دلالة 

بع�د  التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي     فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین            توجد -
كأح�د مھ�ارات اختب�ار مھ�ارات البح�ث ف�ي القی�اس البع�دي ل�صالح المجموع�ة           جمع المعلومات   

دالة إحصائیاً عن�د  " ١١٫٨٤٧= ت  "، حیث جاءت قیمة     )٤٫٢٨= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د  درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي       فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات          توجد -
كأح�د مھ�ارات اختب�ار مھ�ارات البح�ث ف�ي القی�اس البع�دي ل�صالح المجموع�ة           ضبط المتغیرات  

دالة إحصائیاً عن�د  " ١٠٫٩٣٨= ت  "، حیث جاءت قیمة     )٤٫١٥= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د  ئیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي            فروق دالة إح�صا    توجد -
كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القی��اس البع��دي ل��صالح المجموع��ة   تف��سیر النت��ائج 

دال�ة إح�صائیاً عن�د     " ٨٫٠١٦= ت  "، حیث ج�اءت قیم�ة       )٤٫٢٥= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               دتوج -
كأح�د مھ�ارات اختب�ار مھ�ارات البح�ث ف�ي القی�اس البع�دي ل�صالح المجموع�ة            استنتاج الأفك�ار    

دال�ة إح�صائیاً عن�د     " ١٠٫٧٢٠= ت  "، حیث ج�اءت قیم�ة       )٤٫٤= المتوسط الأعلى   (التجریبیة  
 ).٧٨(رجة حریة ود) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

بع�د   فروق دالة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي               توجد -
كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القی��اس البع��دي ل��صالح المجموع��ة  الكتاب��ة العلمی��ة 

دال��ة إح��صائیاً عن��د " ٧٫٤٢٥= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٣٫٩= المتوس��ط الأعل��ى (التجریبی��ة 
 ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(ى دلالة مستو
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الدرجة  فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في     توجد -
المتوسط الأعلى  ( في القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة        مھارات البحث  الكلیة لاختبار 

) ٠٫٠١(ستوى دلال��ة دال��ة إح��صائیاً عن��د م��" ٢٠٫٣٥٤= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٣٣٫٢٨= 
 ). ٧٨(ودرجة حریة 

  :وفي ضوء ذلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو
درج��ات المجم��وعتین التجریبی��ة   ب��ین متوس��طي) ٠٫٠١(وج��د ف��رق دال إح��صائیًا عن��د م��ستوي  ی" 

  ".والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات البحث لصالح المجموعة التجریبیة
 رنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات البحثمقا. 

  :ولاختبار صحة الفرض الرابع الذي ینص علي
القبلي (یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین "

  ".لاختبار مھارات البحث لصالح التطبیق البعدي) والبعدي
للمجموعات المرتبطة لبحث دلالھ الفرق بین متوسطي " ت" الباحثة معادلة استخدمت

للمجموعة التجریبیة لاختبار مھارات البحث ومھاراتھ ) القبلي والبعدي(درجات كل من التطبیقین 
  .یوضح تلك النتائج) ١٤(الفرعیة والدرجة الكلیة، والجدول

  )٥(جدول 
لمجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي للفرق بین متوسطي درجات طلاب ا" ت"قیمة 

  ككل وفى مھاراتھ الفرعیة لاختبار مھارات البحث

 المتوسط العدد  القیاس  الأبعاد
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
T 

  درجة الحریة
Df 

 الدلالة

  تحدید المشكلة 1.275 1.38 40  قبلي
 1.185 4.33 40  بعدي

10.731  0.01 

  فرض الفروض 1.647 2.17 40  قبلي
 1.300 4.05 40  بعدي

6.807 0.01 

  اختبار صحة الفروض 1.536 2.00 40  قبلي
 1.095 3.93 40  بعدي

6.649 0.01 

  جمع المعلومات 1.214 1.25 40  قبلي
 1.037 4.28 40  بعدي

14.822 0.01 

  ضبط المتغیرات 1.559 1.93 40  قبلي
 0.949 4.15 40  بعدي

7.621 0.01 

  تفسیر النتائج 1.317 1.90 40  قبلي
 0.809 4.25 40  بعدي

8.969 0.01 

  استنتاج الأفكار 1.310 2.03 40  قبلي
 0.744 4.40 40  بعدي

10.399 0.01 

  الكتابة العلمیة 1.074 1.98 40  قبلي
 1.057 3.90 40  بعدي

8.357 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 5.405 14.63 40  يقبل
 3.994 33.28 40  بعدي

18.340 

39  

0.01 
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  :الآتي) ٥( یتضح من نتائج جدول  
 التجریبیة في المھارات ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعأنھ توجد

وفى الدرجة الكلیة للاختبار في القیاسین القبلي والبعدي لصالح  الفرعیة لاختبار مھارات البحث
ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ت"القیاس البعدي، حیث جاءت جمیع قیم 

  :ھذا تفسیر مجمل إذا أرادت الباحثة تفسیر مفصل یكون على النحو الآتي). ٣٩(
  :الآتي) ٥(  من نتائج جدول  یتضح
 تحدی�د الم�شكلة     بع�د  التجریبیة في    ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع       توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال�ة إح�صائیاً عن�د م�ستوى        " ١٠٫٧٣١= ت  "، حیث جاءت قیم�ة      )٤٫٣٣= المتوسط الأعلى   (

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 
بعد فرض الف�روض   یبیة في    التجر ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع       توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال��ة إح��صائیاً عن��د م��ستوى " ٦٫٨٠٧= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٤٫٠٥= المتوس��ط الأعل��ى (

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 
بع�د اختب�ار ص�حة     التجریبی�ة ف�ي   ة فروق دالة إحصائیاً بین متوس�طات درج�ات المجموع�        توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ى القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس  الف��روض 
دال��ة إح��صائیاً عن��د " ٦٫٦٤٩= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٣٫٩٣= المتوس��ط الأعل��ى (البع��دي 

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 
بعد جمع المعلومات    التجریبیة في    ة درجات المجموع   فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات     توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال�ة إح�صائیاً عن�د م�ستوى        " ١٤٫٨٢٢= ت  "، حیث جاءت قیم�ة      )٤٫٢٨= المتوسط الأعلى   (

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 
بعد ضبط المتغیرات   التجریبیة في    ةبین متوسطات درجات المجموع    فروق دالة إحصائیاً     توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ى القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال��ة إح��صائیاً عن��د م��ستوى " ٧٫٦٢١= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٤٫١٥= المتوس��ط الأعل��ى (

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 
بع�د تف�سیر النت�ائج     التجریبی�ة ف�ي   ة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع�  فروق دالة توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال��ة إح��صائیاً عن��د م��ستوى " ٨٫٩٦٩= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٤٫٢٥= المتوس��ط الأعل��ى (

 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 
بعد استنتاج الأفك�ار     التجریبیة في    ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع       توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دال��ة إح��صائیاً عن��د م��ستوى " ١٠٫٣٩٩= ت "، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٤٫٤= المتوس��ط الأعل��ى (

 ).٣٩(ة ودرجة حری) ٠٫٠١(دلالة 
بع�د الكتاب�ة العلمی�ة     التجریبیة ف�ي  ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموع       توجد -

كأح��د مھ��ارات اختب��ار مھ��ارات البح��ث ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��صالح القی��اس البع��دي       
دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة    " ٨٫٣٥٧= ت  "، حیث جاءت قیمة     )٣٫٩= المتوسط الأعلى   (
 ).٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(

 الدرج��ة الكلی��ة التجریبی��ة ف��ي ة ف��روق دال��ة إح��صائیاً ب��ین متوس��طات درج��ات المجموع��  توج��د -
= المتوس�ط الأعل�ى   ( القیاس�ین القبل�ي والبع�دي ل�صالح القی�اس البع�دي          لاختبار مھ�ارات البح�ث    
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 ودرجة) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ١٨٫٣٤٠= ت "، حیث جاءت قیم  )٣٣٫٢٨
 ).٣٩(حریة 

  :وفي ضوء ذلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث وھو
درجات المجموعتین التجریبیة في  بین متوسطي) ٠٫٠١(وجد فرق دال إحصائیًا عند  مستوي ی" 

  .لاختبار مھارات البحث لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین
  حجم التأثیر(تنمیة مھارات البحث فاعلیة المعالجة التجریبیة في.:( 

 لتحدید فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات البحث، قامت الباحثة باستخدام معادلة

"
2

 لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مھارة رئیسیة من مھارات البحث، وكذلك الدرجة " 

) القبلي والبعدي(المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین" ت"الكلیة اعتماداً على قیمة 
  :یوضح ذلك) ١٥(للمجموعة التجریبیة، والجدول

  )٦(جدول 

"قیمة 
2

 القائمة على مدخل السیاق على تنمیة مھارات REACTوحجم تأثیر استراتیجیة " 

  البحث لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي

 ادالأبع
  "ت"قیمة 

T 
2

  قیمة
  حجم التأثیر

 كبیر 0.747 10.731 تحدید المشكلة

 كبیر 0.543  6.807  فرض الفروض

 كبیر 0.531 6.649  اختبار صحة الفروض

 كبیر 0.849 14.822  جمع المعلومات

 كبیر 0.598 7.621  ضبط المتغیرات

 كبیر 0.673 8.969  تفسیر النتائج

 كبیر 0.735 10.399  ج الأفكاراستنتا

 كبیر 0.642 8.357  الكتابة العلمیة

 كبیر 0.896 18.340  الدرجة الكلیة للاختبار

 القائمة على مدخل REACTستراتیجیة أن حجم تأثیر ا) ٦(یتضح من نتائج جدول 
من (، مما یشیر إلى أن )٠٫٨٤٩(إلى ) ٠٫٥٣١(على تنمیة مھارات البحث تراوح منالسیاق 

من تباین أبعاد اختبار مھارات البحث یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقي %) ٨٤٫٩ -٥٣٫١
 REACTستراتیجیة یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر، كما بلغ حجم تأثیر ا

ن ، مما یشیر إلى أ)٠٫٨٩٦(على الدرجة الكلیة لاختبار مھارات البحث القائمة على مدخل السیاق 
من تباین الدرجة الكلیة لاختبار مھارات البحث یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، %) ٨٩٫٦(

 .والباقي یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر
  :تفسیر النتائج الخاصة بتمیة مھارات البحث

 صورة طبیعة مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي یتطلب طرح العدید من التساؤلات في -
مشكلات مثیرة، تحتاج بذل الجھد لحل ھذه المشكلات، وبالتالي استنتاج حلول لھا وأیضاً 
مھارات لتفسیر ھذه الحلول، وتمثل تلك المھارات مھارات بحث والتي ساھمت استراتیجیة 

REACTالقائمة على مدخل السیاق في تنمیتھا لدي تلامیذ الصف الرابع الابتدائي .  
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 القائمة على REACTلوم للصف الرابع الابتدائي  باستخدام استراتیجیة دراسة مقرر الع -
مدخل السیاق ساھم في تنمیة مھارات البحث لدي التلامیذ حیث قیامھم بعملیات وعملیات 
عقلیة معقدة وأنشطة مختلفة داخل مجموعات التعلم التعاوني خلال كل مرحلة من مراحل 

 تنمیة مھارة تحدید المشكلة، وفرض الفروض،  ففي مرحلة الربط تمREACTاستراتیجیة
واختیار صحة الفروض، وفي مرحلة التجریب تم تنمیة مھارة جمع المعلومات، ومھارة 
ضبط المتغیرات، وفي مرحلة التعاون تم تنمیة مھارة تفسیر النتائج، وفي مرحلة الانتقال تم 

ن خلال تقویم المعلمة یتم تنمیة تنمیة مھارة استنتاج الأفكار، ومھارة الكتابة العلمیة، وم
 . مھارة التوصل إلى الحل، والتي یستدل بھا على اكتساب التلامیذ للمھارات المرجو تنمیتھا

 القائمة على  REACTدراسة مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي باستخدام استراتیجیة -
 منتبھین واعیین لما مدخل السیاق ساھم في تنمیة مھارات البحث لدي التلامیذ، حیث جعلھم

یدور حولھم في الموقف التعلیمي، فالأسئلة والمناقشات التي تخللت المواقف التدریسیة قد 
أثارت حب الاستطلاع لدیھم لحل مشكلة المفھوم، وزادت من انتباھھم، وجعلت منھم 
مشاركین یحاولون البحث عن المشكلة، وجمع المعلومات وفرض الفروض واختیار الفرض 

  .اسب، والوصول للحلالمن
وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج العدید من الدراسات من حیث الھدف العام وھو تنمیة 

، ستخدام برنامج تدریبيبا) ٢٠١٤(دیرماز ومتليالبحث لدي المتعلمین مثل دراسة  مھارات
على باستخدام برنامج قائم ) ٢٠١٧(، عصام محمد)٢٠١٤(حمزة بن عبد الحكم، وعلي الصغیر

، وأمین )٢٠١٩(، شیماء أحمد)٢٠١٨(، شیرین السیدنظریتي تریز والتعلم المستند على الدماغ
  )٢٠٢٠(محمد

ما : للإجابة عن السؤال الأول للبحث المتمثل فيوبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال 
 القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات البحث وتحصیل REACT فاعلیة استراتیجیة

  العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
  :تم إثبات صحة الفرضین الأول والثاني من فروض البحث ونصھما

  "درجات المجموعتین  بین متوسطي) ٠٫٠١(وجد فرق دال إحصائیًا عند  مستوي ی
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات البحث لصالح المجموعة 

  ".التجریبیة
  "درجات المجموعتین  بین متوسطي) ٠٫٠١(د فرق دال إحصائیًا عند  مستوي وجی

  .لاختبار مھارات البحث لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین
  تعقیب عام على النتائج

  :باستعراض نتائج البحث یمكن الإشارة إلى الآتي
 استخدام استراتیجیةREACTلسیاق في تدریس مقرر العلوم لتلامیذ  القائمة على مدخل ا

الصف الرابع الابتدائي كان لھ تأثیر إیجابي على نمو المعرفة العلمیة وزیادة التحصیل 
  ). التطبیق-  الفھم- التذكر( الدراسي في مادة العلوم في كافة المستویات المعرفیة 

 استخدام استراتیجیةREACTالبحث یزید  القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات 
من درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفیة وتوصلھم إلى المعلومات بأنفسھم تحت 
توجیھ وارشاد المعلم، ویجعل التلمیذ نشطاً، وإیجابیاً، ولھ دور عملیة تعلمھ، مما ینعكس 

  .علیھ بصور عدیدة منھا تحسین مستوي تحصیلھ، ونجاحھ بالامتحانات التحصیلیة



 

   ١٢٣٤

 ةاستخدام استراتیجیREACT القائمة على مدخل السیاق في تدریس مقرر العلوم لتلامیذ 
الصف الرابع الابتدائي أدي إلى تعاون التلامیذ معاً في البحث والاطلاع عن المعلومة 
من عدة مصادر، والتوصل إلى إجابات لما یطرح علیھم من أسئلة متضمنة في الأنشطة 

  .ستمرة من أجل بلوغ اسمي الغایاتالتعلیمیة، مما أدي إلى تحقیق المثابرة الم
 ساھمت استراتیجیةREACT القائمة على مدخل السیاق في الوصول إلى الأھداف بأقل 

  .جھد وأقصر وقت
 ساھمت استراتیجیةREACT القائمة على مدخل السیاق في زیادة إدراك التلامیذ لأھمیة 

بة التساؤلات التي تخطر ما یتعلمونھ، وإدراك أھمیة ما یتعلمونھ في أنھا تمكنھم من اجا
في أذھانھم، وتمكنھم من تنظیم ما یتعلمون في كل مفھوم من مفاھیمھا، وربطھ 
بالمعلومات السابقة لدیھم، وكیفیة تطبیقھ في مواقف جدیدة، ومن ثم ساعد ذلك على 

  .زیادة قدراتھم على فھم المعلومات والحقائق والمفاھیم بشكل أسرع عمقاً
 ساھمت استراتیجیةREACT القائمة على مدخل السیاق على ترسیخ قیم التعاون والعمل 

الجماعي نتیجة عمل التلامیذ معاً في مجموعات تعاونیة، كما عمل على تحمل التلامیذ 
مسئولیة تعلمھم بأنفسھم والتوصل إلى المعلومات والاستعانة بالمصادر المختلفة 

یھم إحساساً بالقدرة على تحقیق للمعلومات تحت إرشاد وتوجیھ المعلم، مما یتولد لد
  .النجاح، وتنظیم الأفكار، والثقة بالنفس، والقدرة على الحدیث والحوار مع الآخرین

 كما ساعدت استراتیجیةREACT القائمة على مدخل السیاق على تقبل وحب تلامیذ 
الصف الرابع الابتدائي لمادة العلوم، وعدم التخوف منھا، والاقبال على دراستھا، 

ركت أثر لدیھم أنھا ممتعة، وقد ساھم ذلك في تنمیة مھارات البحث والتحصیل لدي وت
  .التلامیذ

ت ا:  

  :في ضوء ما أسفر عن البحث من نتائج، تقدم الباحثة التوصیات التالیة
ضرورة استخدام النماذج البنائیة في تدریس العلوم في جمیع المراحل الدراسیة، خاصة  -١

  .ئیةالمرحلة الابتدا
تدعیم محتوي كتب العلوم بالأنشطة العلمیة المدعمة بالأسئلة والتدریبات والمواقف التي  -٢

  .تحتوي على مشكلات التي تسھم في تنمیة مھارات البحث
  .تدریب معلمي العلوم على اتباع النماذج البنائیة في تدریس تلامیذھم -٣
  .النماذج البنائیة: لتعلیمیة مثلالاھتمام بطرق التدریس التي تجعل المتعلم محور العملیة ا -٤
توجیھ القائمین على إعداد مناھج العلوم إلى أھمیة تضمین مھارات البحث في المناھج  -٥

  .الدراسیة
ث اا :  

  :في ضوء نتائج البحث السابق عرضھا، تقترح الباحثة ما یلي
ي تنمیة حب القائمة على مدخل السیاق ف REACTدراسة فاعلیة استخدام استراتیجیة  -١

  .الاستطلاع، وتحصیل العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
القائمة على مدخل السیاق في تنمیة مھارات  REACTدراسة فاعلیة استخدام استراتیجیة  -٢

  .التفكیر الناقد، ومتعھ تعلم العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
على مدخل السیاق في تنمیة الدافع القائمة  REACTدراسة فاعلیة استخدام استراتیجیة  -٣

  .للإنجاز والتحصیل الدراسي في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
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القائمة على مدخل السیاق في تنمیة الاتجاه  REACTدراسة فاعلیة استخدام استراتیجیة  -٤
  .نحو العمل التعاوني، وتحصیل العلوم لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

القائمة على مدخل السیاق على تحصیل العلوم  REACTلیة استخدام استراتیجیة دراسة فاع -٥
  .وتنمیة الثقة بالنفس لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

القائمة على مدخل السیاق في  REACTدراسة أثر تدریس العلوم باستخدام استراتیجیة  -٦
  .الاتجاه نحو العلوم لدي التلامیذ

 القائمة على مدخل السیاق في تدریس العلوم  REACTتیجیة دراسة فاعلیة استخدام استرا -٧
  .على التحصیل وتنمیة الكفاءة الذاتیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .تطویر منھج العلوم بالمرحلة الابتدائیة في ضوء الاستراتیجیات الحدیثة للتعلم البنائي -٨
اا  

  :المراجع العربیة
التربیة والتعلیم في زمن العولمة منطلقات تربویة ): ٢٠٠٠(ھیم ابراھیم عبد الرازق ابرا -١

، اللجنة الوطنیة مجلة كلیة التربیة، )محطات للنھوض بالتعلیم(للتفاعل مع حركة الحیاة 
 .١٤٥- ١٣٣٣، مارس،)١٤٠(القطریة، التربیة والثقافة والعلوم، العدد 

لحات التربویة المعرفة في معجم المصط): ٢٠٠٣(احمد حسین اللقانى وعلي احمد الجمل  -٢
  .القاھرة، عالم الكتب ،٣، طالمناھج وطرق التدریس

أنماط التعلم وعلاقتھا بمھارات البحث لدي الطلاب الموھوبین، ): ٢٠٢٠(أحمد محمد یحیي  -٣
  .مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط، العدد العاشر، مجلد ثلاثة وعشرون

مي لدي طلبھ جامعة نجران من وجھھ نظر واقع البحث العل): ٢٠٢٠(أمین محمد أمین  -٤
  .١٤١-١١٧، )٢(أعضاء ھیئة التدریس، مجلة اتحاد الجامعات العربیة، العدد 

القائمة على مدخل السیاق في تنمیة REACTأثر استراتیجیة ): ٢٠١٨(آیات حسن صالح  -٥
لطلاب المرحلة انتقال أثر التعلم والفھم العمیق والكفاءة الذاتیة الاكادیمیة في مادة الاحیاء 

الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد الحادي  ، المجلة المصریة للتربیة العلمیةالثانویة،
  . ٦٤-١،والعشرین، العدد السادس 

استخدام الالعاب التعلیمیة الالكترونیة في تدریس الدراسات ): ٢٠١٨(إیمان الرفاعي محمد  -٦
، لدي التلامیذ المعاقین سمعیا بالمرحلة الابتدائیةالاجتماعیة لتنمیة التحصیل وتقدیر الذات 

  .رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
  .، دار الثقافة والنشرأسالیب البحث العلمي): ٢٠١٥(جودت عزت عطوي  -٧
تعلیم العلوم في ضوء ثقافة ): ٢٠١١(حمدي ابو الفتوح عطیفة، وعایدة عبد الحمید سرور  -٨

  .ر النشر للجامعاتالقاھرة، داالجودة، 
المتغیرات الاجتماعیة غیر المدرسیة المرتبطة بكل من ): ٢٠٠٩(حمودي أحمد خلیل  -٩

مجلة علوم انسانیة التحصیل الدراسي والاستبعاد الاجتماعي، دراسة سوسیولوجیة نقدیة، 
  ).٤١(، العدد الكترونیة، مجلة دوریة محكمة تعني بالعلوم الانسانیة

استراتیجیات التدریس المستحدثة في التعلم النشط، مصر، ): ٢٠١٩(زبیدة محمد قرني  -١٠
  .المكتبة المصریة

فعالیة مدخل القصص العلمي القائم على الوسائط المتعددة ): ٢٠١٨(زینب الشحات محمد  -١١
، رسالة ماجستیر، كلیة في تنمیة التحصیل وفھم طبیعة العلم لدي تلامیذ المرحلة الاعدادیة

  .رةالتربیة، جامعة المنصو
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فعالیة استخدام بعض استراتیجیات التعلم النشط في ): ٢٠١٤(سعید عبد الرحمن ابو الجبین  -١٢
تدریس العلوم الحیاتیة على التحصیل لدي طالبات الصف الحادي عشر وتنمیة الاتجاه نحو 

  .رسالة دكتوراه، جامعة الدول العربیةالاحیاء في بعض محافظات غزه، 
فاعلیة استخدام المتناقضات في تنمیة ): ٢٠١٣( الزھراني سعید محمد محمد، شریفة صالح -١٣

التحصیل الدراسي ومھارات التفكیر العلمي في مادة العلوم لدي طالبات الصف الثاني 
جامعة عین شمس، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، المتوسط في منطقة حائل، 

 .١٩٤كلیة التربیة، العدد 
 فاعلیة برنامج تدریبي مقترح في تنمیة بعض مھارات البحث ):٢٠١٨(شرین السید إبراھیم  -١٤

الجمعیة المصریة ومتعة التعلم لدي التلامیذ بالمركز الاستكشافي للعلوم والتكنولوجیا، 
  .١٦٠-١٣٣، )٣( العدد للتربیة العلمیة،

برنامج قائم على النظام الذكي لمعالجة المعرفة في العلوم، ): ٢٠١٩(شیماء أحمد محمد  -١٥
میة مھارات البحث والتفكیر الناقد لدي تلامیذ بالمرحلة الإعدادیة، الجمعیة المصریة لتن

  .١٨٢-١٢٧، )٩(للتربیة العلمیة، العدد 
طرائق وتدریس العلوم ): ٢٠١٨(عبداالله بن خمیس أمبوسعیدي وسلیمان بن محمد البلوشي  -١٦

  .ع والطباعة، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزی)٤( ط مفاھیم وتطبیقات عملیة،
توظیف معلمي العلوم للمبادئ البنائیة خلال تدریسھم ): ٢٠١١(عبداالله على الشبلي  -١٧

، العدد )٣٢(، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، المجلد لمقررات العلوم في سلطنة عمان
)٤٠-١، )١٢٠.  

ت فاعلیة التدریس القائم على المشروعات البحثیة والحلقا): ٢٠١٧(علي محمد حسین  -١٨
النقاشیة في تنمیة مھارات البحث والتفكیر المنظومى لدي الطالب المعلمین بكلیة التربیة 
جامعة الأزھر، مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، جامعة عین شمس، كلیة 

  .٦١-١، )٩٢(التربیة، العدد 
لدي عینة من فعالیة برنامج تدریبي لتنمیة مھارات البحث ): ٢٠١٩(فاطمة خلیفة السید  -١٩

طالبات الدراسات العلیا بجامعة الملك عبد العزیز، مجلة الجامعة الاسلامیة للدراسات 
  .١٥٥-١٣٨، )٣(التربویة والنفسیة، العدد 

 في تنمیة مھارات STEMفاعلیة تدریس العلوم بمدخل ): ٢٠١٨(ماجد محمد المالكي  -٢٠
جلة الدولیة للدراسات التربویة الم لدى طلاب المرحلة الابتدائیة،  ISEFالبحث بمعاییر 

  .، المجلد الرابع، العدد الأولوالنفسیة
فاعلیة نموذج مقترح لوحدة دراسیة في العلوم وفقا للمنھج ): ٢٠٠٧(مجدي رجب اسماعیل  -٢١

مجلة التربیة الرقمي في تحصیل تلامیذ الصف السادس الابتدائي ودافعیتھم للإنجاز، 
  .٣،١، العدد ١٠المجلد العلمیة، 

  .عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیعموسوعة التدریس، ): ٢٠٠٤(جدي عزیز ابراھیم م -٢٢
فعالیة التدریس القائم على البحث في تنمیة مھارات ):٢٠١١(محمود عبد اللطیف حسان  -٢٣

، ورسالة دكتوره البحث العلمي و التفكیر الإبتكاري في الفیزیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة
  .ة التربیة، جامعة المنصورة، كلی)غیر منشورة( 

فاعلیة استراتیجیة إسكامبر في تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر ): ٢٠١٣(مرفت حامد ھاني  -٢٤
،  مجلة دراسات تربویة واجتماعیةالتولیدى في العلوم لدي تلامیذ الصف الرابع الابتدائي،

  .جامعة دمیاط، كلیة التربیة، المجلد التاسع عشر، العدد الثاني
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دور مقرر مناھج البحث في إكساب طلبة كلیة التربیة مھارات ): ٢٠١٩(ي على خلف مصطف -٢٥
 -٢٨٥، )٦٦(البحث بین الواقع والمأمول، المجلة التربویة لكلیة التربیة جامعة سوھاج، العدد 

٣٣٤.  
 لتكوین Vفعالیة استراتیجیة مقترحة واستراتیجیة الشكل): ٢٠٠٥(ناھد محمد عبد الفتاح  -٢٦

ائیة صحیحة وتنمیة بعض مھارات البحث لدي طلاب الصف الأول الثانوي، مفاھیم كیمی
  .رسالة دكتوراه، مجلة كلیة التربیة، جامعة حلوان

استراتیجیة مقترحة للتعلم ): ٢٠٢١(نشوي رفعت شحاتھ والشیماء عبد المنعم السحیتي  -٢٧
میذ المرحلة المدمج قائمة على النظریة البنائیة لتنمیة مھارات البحث العلمي لدي تلا

   ٧٨العدد مجلة كلیة التربیة، الابتدائیة، 
فاعلیة استراتیجیة الاركان الاربعة في تدریس العلوم على ): ٢٠٢٠(نھي محمد الشربیني  -٢٨

، رسالة ماجستیر، لابتدائیة االمشكلات لدي تلامیذ المرحلة التحصیل وتنمیة مھارات حل
  .كلیة التربیة، جامعة المنصورة

أثر استخدام برنامج أدیسون المعزز بالعروض التوضیحیة على ): ٢٠١٥ (یوسف محمد علي -٢٩
تنمیة مھارات التفكیر العلمي لدي طالبات الصف التاسع بغزة، رسالة ماجستیر، مجلة كلیة 

  التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة
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