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ا  د  

  
ا   

ھدف البحث الحالي إلى قیاس فاعلیة نموذج مكارثى الالكترونى في تدریس التاریخ لتنمیة مھارات 
كونت أدوات البحث من اختبار التفكیر المتشعب، التفكیر المتشعب  لطلاب المرحلةً الثانویة بدولة الكویت، وت

بمدرسة ثانویة الشیخ یوسف العذبي الصباح، محافظة الجھراء، منطقة الجھراء وقام الباحث باختیار عینة من 
طالب مقسمة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والآخري ضابطة، واستخدم الباحث ) ٦٠( وعددھمالتعلیمیة

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي  نتائج البحث إلى المنھج التجریبي، وتوصلت
≤ (وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "لاختبار التفكیر المتشعب لصالح المجموعة التجریبیة، 

عب لصالح بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر المتش) ٠٫٠٥
 ".التطبیق البعدي

  . التفكیر المتشعب-  نموذج مكارثي الإلكتروني:الكلمات المفتاحیة
Abstract : 

The current research aimed to measure the effectiveness of the 
electronic McCarthy model in teaching history to develop divergent 
thinking skills for secondary school students in the State of Kuwait. The 
research tools consisted of a divergent thinking test. The researcher selected 
a sample from Sheikh Yousef Al-Adhbi Al-Sabah Secondary School, Jahra 
Governorate, Jahra Educational District, numbering (60) students divided 
into two groups, one experimental and the other control. The researcher 
used the experimental method. The research results reached the 
experimental group and the control group in the post-application of the 
divergent thinking test in favor of the experimental group, "the presence of a 
statistically significant difference at a significance level (≤ 0.05) between 
the average scores of the pre- and post-application of the experimental 
group in the divergent thinking test in favor of the post-application." 
Keywords: McCarthy electronic model - divergent thinking. 

 سوا ا  

إن التفكیر ھو أرقى سمة یتسم بھا الإنسان الذي كرمھ االله سبحانھ وتعالي ومیزة بھ عن 
ثنا في القرآن سائر الكائنات الحیة ولھذا نجد الإسلام اھتم اھتماماً شدیداً بالعقل والتفكیر وكلما بح
  .الكریم وجدنا أنھ یحتوى على كثیر من الإشارات التي تحث على التفكیر وإعمال العقل

فالتفكیر ھو مدخل المعرفة والمعرفة تكتشف بالتفكیر ویستحیل تحصیل المعرفة بلا تفكیر، 
أن الأجیال فإذا أردنا أن نكون فلاسفة أو علماء فیجب أن نفكر كما فكر ھؤلاء في عملھم وھذا یعني 
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الحالیة من المتعلمین في حاجة إلى طرق جدیدة في التفكیر وتحصیل المعرفة وإدراك العلاقة بین 
   )٢٢، ٢٠١٠عبد العاطي سویط، .( التفكیر والمعرفة والتعلم

على أن تعلیم )١٤٢، ٢٠١١(وفي ھذا السیاق یؤكدا حمدى أبو الفتوح، وعایدة سرور
  ا:رجات تعلیم مرغوب بھا وذات مواصفات ممیزة أھمھالتفكیر للمتعلمین یؤدي إلى مخ

 أفراد لدیھم القدرة على ممارسة تفكیر منظم حول مختلف القضایا. 
  أفراد لدیھم القدرة على تقدیم نماذج علمیة تبرز أن ممارسة التفكیر یمكن أن تكون من خلال حل

 .مشكلات تبدو معقدة
 تدریبھم على ممارسة التفكیر بشكل منتظمأفراد لدیھم اتجاھات علمیة اكتسبوھا من خلال . 
  مجتمع یقدر قیمة التفكیر في حیاتھ ویقدر إمكانیة توفیر نفقات كثیرة إذا ما استطاع أفراده أن

 .یفكروا بطریقة منطقیة منظمة
فلم تعد دراسة التاریخ تقتصر علي الزمن وصف الأماكن والأحداث، بل أصبح لھا دورا 

لقضایا والمشكلات التي تواجھ المجتمع على المستویین المحلي والعالمي، أكبر في دراسة وتحلیل ا
وزیادة وعى التلامیذ بتلك المشكلات والقضایا وأسبابھا والسعي للتخطیط للمستقبل من خلال التفكیر 

  .الإیجابي في حل تلك المشكلات، ومن ثم فھي تعمل علي وضع صورة مستقبلیة لعالم الغد
ر في العلوم التربویة والعلوم الأخرى في الحیاة بوجھ عام مكانة رئیسة؛ وتحتل مسألة التفكی

لأن مھمة التفكیر تكمن في إیجاد حلول مناسبة للمشكلات النظریة والعملیة الملحة التي یواجھھا 
الإنسان في الطبیعة والمجتمع،  وتتجدد باستمرار؛ مما یدفعھ للبحث دوماً عن طرائق وأسالیب 

من استخدام استراتیجیات تعمل على إعمال  ولا بد ، من تجاوز الصعوبات والعقباتجدیدة، تمكنھ 
وحثھم على التفكیر بكل أنواعھ؛ ، الفكر والذكاء وإنتاج الأفكار الجدیدة، وتؤدي إلى تفعیل دور الطلبة

 جو وإتاحھ الفرصة لھم لإبداء الرأي في، للوصول إلى إجابات مختلفة عن طریق استثارتھم بالأسئلة
  )٢٧، ٢٠٠١،تغرید عبد االله. (من الحریة

ویستند التفكیر المتشعب على فلسفة مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ أو دراسات المخ، 
إما أن تستخدمھ أو "وبالتالى فالتلامیذ مطالبین بتشغیل العقل، ، فالمخ البشرى یعمل وفق قانون 

  )١٤، ٢٠٠٥ أبو السمید، ذوقان عبیدات، وسھیلة. (”use it or lost”تخسره
أن التفكی���ر المت���شعب یزی���د م���ن التوقع���ات والاحتم���الات، وم���ن ب���ین تل���ك الأفك���ار المنتج���ة                 

والدراس��ات التجریبی��ة أثبت���ت أن ال��ذین ل��دیھم الق���درة     . س��وف تنب��سق واح���دة ملائم��ة لح��ل الم���شكلة    
  نت��ائج دراس��ة  وق��د أك��د ذل��ك  .عل��ى ح��ل الم��شكلات، ل��دیھم ق��درة عالی��ة عل��ى التفكی��ر المت��شعب        
Sheikh Imran Ramzan & Shaheen Perveen: (2011)  

تل�ك المھ�ارات   :" إلى تعربف التفكی�ر المت�شعب بأن�ھ    ) ٧١،  ٢٠٠٩(كما أشار وائل عبد االله      
 Metacognitive ، وم�ا وراء معرفی�ة   Cognitiveالعقلیة الت�ي تظھ�ر ف�ى ص�ورة أن�شطة معرفی�ة           

 التولی��د – إدراك علاق��ات جدی��دة وتركیبھ��ا – الطلاق��ة –ن��ة المرو: (خ��لال ت��شعب التفكی��ر، وتت��ضمن 
 التحوی��ل م��ن فك��رة إل��ى    – تق��دیم رؤى جدی��دة  – إدخ��ال تح��سینات وتف��صیلات   –المت��زامن للأفك��ار  

  )".أخرى
مجموعة الممارس�ات  : "أن مھارات التفكیر المتشعب   )  ١٥،  ٢٠١٣( ویرى  ماھر زنقور     

ھیم والمعلومات والحقائق، والتي تبدأ بحوار داخل�ي ف�ي دم�اغ    والقدرات التي تربط بین الأفكار والمفا     
  :المتعلم، وتظھر قدراتھ على معالجة المشكلات والمواقف، من خلال القدرة على

  ویتضمن القدرة عل�ى إنت�اج أكب�ر ق�در ممك�ن م�ن الأفك�ار وال�صور والتعبی�رات          : التفكیر الطلق
  .الملائمة في وحدة زمنیة محددة 
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   ویت��ضمن الق�درة عل��ى تولی�د أفك��ار متنوع�ة، لی��ست م�ن ن��وع الأفك�ار المتوقع��ة      : التفكی�ر الم�رن
 .عادة، وتوجیھ مسار التفكیر أو تحویلھ مع متطلبات الموقف

 ویتضمن القدرة على إنتاج أفكار أو أشكال أو صور جدیدة متمیزة وفریدة: التفكیر الأصیل. 
  فكرة البسیطة، وتح�سین الاس�تجابات      ویتضمن القدرة على التوسع وتفصیل ال      : التفكیر الموسع

 .العادیة، وجعلھا أكثر دقة ووضوح
ومن واقع التجربة العملیة للباحث تبین في أثناء تدریس مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة أن 
الطلاب لدیھم انخفاض في مھارات التفكیر المتشعب وللتأكد من ذلك قام الباحث إعداد اختبار التفكیر 

في فصل من مقرر التاریخ )  التفكیر الأصیل-  التفكیر المرن-التفكیر الطلق(تویاتالمتشعب في مس
 / ٢٠٢٣طالب بالصف الحادي عشر، الفصل الدراسي الأول لعام ) ٣٠(على عینة مكونة من 

مفردة من نوع الأسئلة ) ٢٥(م، وذلك بعد دراستھم لمحتوى الفصلي، وتكون الاختبار من٢٠٢٤
  .یة، وتوصلت نتائج الاختبار إلى ما یليالمقالیة مفتوحة النھا

  ) ١(جدول 
  نتائج الدراسة الاستكشافیة للاختبار التفكیر المتشعب

  الأبعاد
العدد الكلي 

  للطلاب
عدد 

  الأسئلة
عدد الطلاب الحاصلات على 

  )أقل من المتوسط(درجات 
  النسبة المئویة

  %٦٣  ١٩  ٧ ٣٠  إعادة التصنیف
  %٦٧  ٢٠  ٨  ٣٠  إدراك التفاصیل والتحسینات
  %٥٧  ١٧  ٨  ٣٠  مھارات التركیب والتألیف

  %٥٣  ١٦  ٧  ٣٠  تقدیم رؤى جدیدة
  %٦٠  ١٨  ٢٥  -  الدرجة الكلیة

كشفت نتائج الدراسة الاستكشافیة أن نسبة ع�دد الط�لاب الحاص�لین عل�ى أق�ل م�ن المتوس�ط             
والتح�سینات  من عدد الطلاب الكلي، وف�ي مھ�ارة إدراك التفاص�یل    %) ٦٣(في مھارة إعادة التصنیف  

، وف�ي مھ�ارة تق�دیم رؤي    %)٥٧(، وفي مھارة التركیب والت�ألیف كان�ت الن�سبة    %)٦٧(كانت النسبة  
، وبالرغم م�ن التف�اوت ف�ي ن�سبة ع�دد الط�لاب ف�ي المھ�ارات الأرب�ع؛ ف�إن ن�سبة ع�دد               %)٥٣( جدیدة

ع الكل�ي  م�ن المجم�و  %) ٦٠(الطلاب الحاصلین على أقل من المتوسط في المجم�وع الكل�ي للاختب�ار        
للطلاب؛ مما یدل على  تدني في مھارات التفكیر المتشعب في  مادة التاریخ، إما نتیجة ل�صعوبة تعل�م     
المحت�وى ال�ذى ی�ؤدى إل�ى نف��ور الط�لاب وع�دم إقب�الھم عل�ي ال��تعلم، وإم�ا لاس�تخدام الط�رق التقلیدی��ة            

باستخدام أسالیب تدری�سیة  المتبعة في التدریس، مما یستدعي الوقوف عند تلك المشكلة والسعي لحلھا       
حدیثة تجعل التعلم أكثر متعة وتشویق، وتساعد على الاحتفاظ بالمادة لمدة أطول، ومن ھذه الأس�الیب          

  . الحدیثة نموذج مكارثي
ومن ھنا لمس الباحث حاجة وضرورة المناھج الدراسیة لمثل ھذا البحث والذي یھ�دف إل�ى         

موذج مكارثي لتنمی�ة ھ�ذه المھ�ارات، ولع�ل ھ�ذا ی�سھم ف�ي        تنمیة التفكیر المتشعب من خلال استخدام ن 
متع��ة الط��لاب ل��تعلم لم��ادة الت��اریخ، وی��سھم ف��ي رف��ع م��ستوي تح��صیلھم، خاص��ة أن معظ��م الط��لاب      
ی��شعرون ب��صعوبة ف��ي دراس��ة م��ادة الت��اریخ مم��ا یجعلھ��م ین��صرفون عنھ��ا لاس��تخدام ط��رق ت��دریس     

  .تقلیدیة
تعلق بذلك من استراتیجیات متنوعة أحد المح�اور        ولما كانت طرق التدریس وأسالیبھ، وما ی      

الرئیسة ضمن المنظومة التربویة لتحقیق تلك الأھداف فقد كان الاھتمام واضحاً بھذه الط�رق للتح�ول            
بھا من الطرق الاعتیادیة التي أثبتت الكثیر م�ن الدراس�ات عجزھ�ا ع�ن مواكب�ة تح�دیات ھ�ذا الع�صر                 

 التح�دیات وتأھی�ل الم�تعلم ودمج�ھ ف�ي عملی�ة ال�تعلم وبن�اء         إلى ط�رق حدیث�ة ق�ادرة عل�ى مواجھ�ة ھ�ذه         
شخصیتھ المتكاملة والمتوازنة وتزویده بالمھارات والمعارف اللازمة لم�ستجدات ھ�ذا الع�صر ف�ضلاً         
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 ,Koffler&nancyع��ن إث��ارة دافعیت��ھ وتمكین��ھ م��ن ممارس��ة دوره المح��وري ف��ي عملی��ة ال��تعلم      
2012)(  

ا دور محوري في عملی�ة ال�تعلم م�ا قام�ت ب�ھ مك�ارثي ف�ي         ومن المحاولات وتجارب التي لھ    
 م����ن ابتك����ار دورة تعلیمی����ة متكامل����ة تأخ����ذ بع����ین الاعتب����ار أنم����اط ال����تعلم الرئی����سة       ١٩٨٧ع����ام 

مخص�صة لك�ل م�تعلم مرحل�ة خاص�ة ب�ھ تلائ�م            ) التخیلي، والتحلیلي، والمنطقي، وال�دینامیكي    (الأربعة
وفق�اً لن�صفي ال�دماع بحی�ث ت�صبح ك�ل مرحل�ة تتك�ون          نمطھ الخاص، ثم دمجت ذلك مع نظریة التعلم         

من خطوتین إحداھما تلائم المتعلم المفضل للجانب الأیم�ن، والأخ�رى تلائ�م الم�تعلم المف�ضل للجان�ب                
  ).4MAT(الایسر وسمیت بنموذج الفورمات

وبناء علیة یمكن القول أن نموذج الفورمات لمكارثي من النماذج الت�ي تراع�ي أنم�اط ال�تعلم            
 وھ��ذا م��ا أكدت��ھ العدی��د م��ن   ختلف��ة للمتعلم��ین كم��ا یع��د نموذج��اً علاجی��اً للتخط��یط وح��ل الم��شكلات   الم

بی���ان فاعلی���ة اس���تخدام نم���وذج ) ٢٠١٩(الدراس���ات والبح���وث ال���سابقة منھ���ا دراس���ة إب���راھیم ح���سین
وأش�ارت نت�ائج   . الفورمات لمكارثي لتنمی�ة البراع�ة الریاض�یة ل�دى تلامی�ذ ال�صف ال�سادس الابت�دائي           

 ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    ٠٫٠١دراس��ة إل��ى وج��ود ف��رق دال إح��صائیا عن��د م��ستوى دلال��ة       ال
مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجریبیة في كل من اختبار البراعة الریاضیة ومقیاس الرغب�ة        

 ب�ین التطبیق�ین القبل�ي والبع�دي     ٠٫٠١في الإنتاج، وكذلك وجود فرق دال إحصائیا عند مستوى دلال�ة         
  . كلا الأداتین لصالح التطبیق البعدي لتلامیذ المجموعة التجریبیةفي 

التعرف على أثر وحدة مطورة في التاریخ وفق نموذج ) ٢٠١٦(ھدفت دراسة حنان محمد
بعض قیم الانتماء الوطني والمسئولیة المجتمعیة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي، الفورمات لتنمیة 

  .وى التلامیذ عینة البحث في انتمائھم للوطن والمسئولیة المجتمعیةوتوصلت النتائج إلي تحسن مست
دراسة ھدفت تعرف أثر استخدام نموذج الفورمات ) ٢٠١٨(وأجرى أحمد خطاب

)4MAT ( لمكارثي في تدریس الریاضیات على تنمیة بعض مھارات التفكیر الریاضي وعادات
 إلى تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على وتوصلت الدراسة. العقل لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

تلامیذ المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الریاضي ككل ومھاراتھ الفرعیة 
وكذلك لمقیاس عادات العقل ككل وعاداتھ الفرعیة، وقد أرجع الباحث ذلك إلى أن الإجراءات 

لمكارثي ساعد على تنمیة مھارات التفكیر ) ٤MAT(التدریسیة المستخدمة وفق نموذج الفورمات 
بین ) ٠٫٠١(كما توصلت إلى وجود ارتباط طردي دال عند مستوى . الریاضي وعادات العقل

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الریاضي ودرجاتھم في 
  . مقیاس عادات العقل

تعرف أثر استخدام نموذج الفورمات ) ٢٠١٨(وھدفت دراسة عبد المعز القلعاوي
)٤MAT ( لمكارثي في تدریس الجغرافیا على تنمیة مفاھیم التنمیة المستدامة ومھارات التفكیر

تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على : وتوصل البحث إلى.  الإیجابي لتلامیذ المرحلة الإعدادیة
ار مفاھیم التنمیة المستدامة وكذلك اختبار تلامیذ المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختب

مھارات التفكیر الإیجابي، وقد أرجع الباحث ذلك إلى أن الإجراءات التدریسیة المستخدمة وفق 
لمكارثي ساعدت على تنمیة مفاھیم التنمیة المستدامة والتفكیر ) ٤MAT(نموذج الفورمات 

  .الإیجابي
ابقة على أھمیة تنمیة مھارات التفكیر المتشعب كما أكدت العدید من الدراسات والبحوث الس      

  : لدى الطلاب منھا
 لدى والتحصیل المتشعب التفكیر راتامھ التي استھدفت تنمیة) ٢٠١٩(دراسة مي المغني

 راتامھ لتنمیة بالحاسوب المعزز المتمایز التعلیم على قائم برنامج خلال الإعدادیة المرحلة تلامیذ
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 مادة في المختلفة التعلم تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي أنماط لدى والتحصیل المتشعب التفكیر
، وأوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات التفكیر المتشعب خلال البرنامج الاجتماعیة الدراسات

   .المقترح
التى استھدفت تنمیھ بعض مھارات التفكیر المتشعب في مادة )  ٢٠٢٠(ودراسة بسمة سید 

توى الطموح الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ، من خلال استخدام التاریخ  ورفع مس
، وقد أشارت النتائج الى فعالیة الاستراتیجیة المستخدمة (7Es)استراتیجیة دورة التعلم المعدلة 

 .تنمیة مھارات التفكیر المتشعب
یل والتفكی�ر  وبناء علیھ یرى الباحث أن نموذج فورمات ق�د یك�ون ل�ھ دور ف�ي تنمی�ة التح�ص           

المتشعب لدى طلاب الصف الحادي ع�شر ف�ي ھ�ذا البح�ث یح�اول الباح�ث اس�تخدام نم�وذج فورم�ات               
  لتحقیق ھذا الھدف

ا :  

في ضوء ما سبق عرضھ یمكن بلورة م�شكلة البح�ث ف�ي ض�عف مھ�ارات التفكی�ر المت�شعب            
 الأس�الیب المعت�ادة ف�ي    لدى طلاب الصف الحادي عشر في الكویت، وقد یرجع ذلك إل�ى اتب�اع بع�ض       

التدریس التي تعتمد على الحفظ والتلقین دون إبراز جوھر ومكنون مادة التاریخ وم�ساعیھا ف�ي تنمی�ة     
التفكیر المتشعب، ومن ھنا ظھ�رت الحاج�ة إل�ى اس�تخدام أس�الیب واس�تراتیجیات تدری�سیة مناس�بة ق�د               

باح�ث الإجاب�ة ع�ن ال�سؤال الرئی�سي         تسھم في تنمیة ھذه المھارات، وللت�صدي لھ�ذه الم�شكلة ح�اول ال             
  :التالي

كی��ف یمك��ن تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المت��شعب لط��لاب المرحل��ةً الثانوی��ة بدول��ة الكوی��ت،          
  باستخدام نموذج مكارثي الإلكتروني؟

  : ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة 
 لةً الثانویة بدولة الكویت؟ ما مھارات التفكیر المتشعب المناسب تنمیتھا لدى طلاب المرح .١
ما أسس وإجراءات بنم�وذج مك�ارثي الإلكترون�ي ف�ي ت�دریس الت�اریخ لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر              .٢

 المتشعب لطلاب المرحلةً الثانویة بدولة الكویت؟ 
ما فاعلیة تدریس التاریخ بنموذج مكارثى الإلكتروني لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب لط�لاب        .٣

 ة بدولة الكویت ؟ المرحلةً الثانوی
اف اأ:  

یھدف البحث الحالي لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب لطلاب المرحلةً الثانویة بدول�ة الكوی�ت     
  :من خلال الإجراءات التالیة

 تحدید مھارات التفكیر المتشعب المناسب تنمیتھا لدى طلاب المرحلةً الثانویة بدولة الكویت؟  .١
ارثي الإلكتروني في تدریس التاریخ لتنمیة مھارات التفكیر      وضع أسس وإجراءات بنموذج مك     .٢

 المتشعب لطلاب المرحلةً الثانویة بدولة الكویت؟ 
تعرف فاعلیة تدریس التاریخ بنموذج مكارثى الإلكتروني لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب   .٣

 .لطلاب المرحلةً الثانویة بدولة الكویت
ا أ:  

  :الآتيتمثلت أھمیة البحث في 
توجیھ نظر معلمي وموجھي مادة التاریخ إلى أھمیة تدریس التاریخ باستخدام بنموذج مكارثى  .١

 . الإلكتروني
تقدیم قائمة بمھارات التفكیر المتشعب اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلةً الثانویة بدولة  .٢

 الكویت؟
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 العاملون في المیدان حالیاً  یقدم ھذا البحث دلیلاً للمعلم یمكن أن یستفید منھ معلمو التاریخ .٣
 .بالكویت لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب والتحصیل

 .فتح المجال أمام أبحاث ودراسات أخرى تھتم بمتغیرات البحث .٤
وض ا:  

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " )١
تطبیق البعدي لاختبار التفكیر المتشعب المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في ال

  ".لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات التطبیق ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "" )٢

 ".القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر المتشعب لصالح التطبیق البعدي
علیة في تنمیة مھارات التفكیر المتشعب بدرجة لا تقل یحقق نموذج مكارثي الإلكتروني فا )٣

 ).ماك جوجیان(وفقاً لـ) ٠٫٦(قیمتھا عن
ود ا:    

  :اقتصر البحث الحالي على  الحدود التالیة
م��ن ط��لاب ال��صف الح��ادي ع��شر بمدرس��ة ثانوی��ة ال��شیخ یوس��ف   مجموع��ة : الح��دود الب��شریة .١

 التعلیمیة، مقسمة إل�ى مجم�وعتین إح�داھما         العذبي الصباح، محافظة الجھراء، منطقة الجھراء     
 .طالباً) ٣٠(طالباً، والأخرى ضابطة وعددھا) ٣٠(تجریبیة وعددھا

م��ن مق�رر الت�اریخ لل��صف الح�ادي ع�شر ف��ي     " ال�دول الم�ستقلة  " ف��صل: الح�دود الموض�وعیة    .٢
 .م٢٠٢٤/ ٢٠٢٣الكویت الفصل الدراسي الثاني لعام 

لطلاب الصف الحادي عشر بالكویت، والمتمثلة ف�ي        بعض مھارات التفكیر المتشعب المناسبة       .٣
إع��ادة الت��صنیف، إدراك التفاص��یل والتح��سینات، مھ��ارات التركی��ب والت��ألیف، تق��دیم رؤى        (

 ).جدیدة
  )إعداد الباحث (:أدوات ا واده

  . اختبار التفكیر المتشعب:أدوات البحث .١
اد ا:  

 .ب الصف الحادي عشر بالكویتقائمة بمھارات التفكیر المتشعب المناسبة لطلا .١
  .     دلیل المعلم وفق نموذج مكارثي الإلكتروني .٢

ا :  

  : استخدم الباحث المنھجین الآتیین 
 :وذلك في: المنھج الوصفي  - أ

 .استقراء الأدبیات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت متغیرات البحث .١
 .إعداد الإطار النظري وأدوات ومواد البحث .٢
 .اقشة وتفسیر النتائج ووضع التوصیات والمقترحاتمن .٣
ف��ي إج��راء التجرب��ة واختی��ار مجموع��ة البح��ث وإع��داد الأدوات والم��واد     : الم��نھج التجریب��ي   -  ب

  .التعلیمیة وضبطھا وفي رصد النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا
ت ا:  

مي بنائي یرتكز على نموذج تعلی:  یعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ: بنموذج مكارثى الالكترونى -
تحفیز المتعلمین، وإتقان المفاھیم العلمیة وتطبیقاتھا ومھارات التفكیر، ویتكون من مجموعة 
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الخطوات والإجراءات التي تسھل على المعلم في ضوئھا تخطیط النشاطات التعلیمیة وتنفیذھا 
 .وتقویمھا

 یجعل طالب المرحلة الثانویة منشاط عقلي منظ: یعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ: التفكیر المتشعب -
ینطلق بتفكیره إلى آفاق غیر محددة، ومسارات غیر تقلیدیة، تساعده على التوصل إلى أفكار 
جدیدة إبداعیة، خاصة عندما یُطلب تعلیل، أو أسبابا معینة لظاھرة ما، كما یتضمن حلًا لمشكلة 

شكلة معینة، ویقاس من خلال بأسلوب منفرد یتسم بالخبرة، منتجًا حلولًا جدیدة متنوعة لم
  ".الاختبار الذي سوف یعد في البحث الحالي

اداءات إوإ ،أدوات ا:  

  :إعداد قائمة بمھارات التفكیر المتشعب المناسبة لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت -١
م����ر إع����داد قائم����ة المھ����ارات الخاص����ة بتنمی����ة التفكی����ر المت����شعب المناس����بة ل����دى ط����لاب        

  : الثانویة بالكویت بالخطوات التالیةالمرحلة

         تحدی�د بع�ض مھ�ارات التفكی�ر المت�شعب المناس�ب تنمیتھ�ا         : تحدید الھ�دف م�ن القائم�ة الأولی�ة
لدى الطلاب بالمرحلة الثانویة من خلال استطلاع آراء موجھي ومعملي مادة التاریخ، وأی�ضًا     

التدریس؛ لإبداء آرائھم فیھ�ا،  أعضاء ھیئة التدریس بقسم مناھج الدراسات الاجتماعیة وطرق         
وتحدید مدى أھمیتھا للطلاب، ومن ثم الوصول للقائمة في صورتھا النھائیة ف�ي ض�وء آرائھ�م        

 .ومقترحاتھم

اعتمد الباحث في بناء القائم�ة، واش�تقاقھا عل�ى البح�وث     : تحدید مصادر بناء القائمة الأولیة    -
تفكی��ر المت��شعب، والمحت��وي العلم��ي  والدراس��ات ال��سابقة العربی��ة والأجنبی��ة ف��ي مھ��ارات ال 

المق��رر عل��ي ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة ف��ي م��ادة الت��اریخ، وخ��صائص الط��لاب بالمرحل��ة        
  الثانویة، 

 :إعداد محتوى القائمة في صورتھ الأولیة في استبانة؛ لعرضھا على المحكمین  .أ 
ارات التفكی�ر  بعد الرجوع للبحوث والدراسات السابقة التي تناولت مھارات التفكیر عامة ومھ�   

المتشعب خاصة، وتوصل الباح�ث إل�ى قائم�ة  بمھ�ارات التفكی�ر المت�شعب والت�ي ت�ضمنت المھ�ارات                     
ویندرج تحت ك�ل مھ�ارة رئی�سة م�ن المھ�ارات ال�سابقة مجموع�ة م�ن المھ�ارات أو مؤش�رات                . :الأتیة

نمیتھ�ا ل�دى الط�لاب    مھ�ارة، ، وم�ن ث�م ت   ) ٢٠( بلغ ع�ددھا   والتي   والمُراد قیاسھا ،  الفرعیة الدالة علیھا  
   .مجموعة البحث

ف�ي مج�ال     تم وضع القائمة في استبانة لعرضھا على مجموعة من المحكمین   : ضبط القائمة  -١
المن��اھج وطرائ��ق ت��دریس الدراس��ات الاجتماعی��ة؛ لإب��داء آرائھ��م ح��ول ارتب��اط المھ��ارات       

جموع��ة الفرعی��ة بالمھ��ارات الرئی��سة الت��ي تن��درج تحتھ��ا، ومناس��بة المھ��ارات للط��لاب م        
 .البحث، وصحة الصیاغة اللغویة لھذه المھارات

تم ع�رض القائم�ة عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین ف�ي المن�اھج              : عرض نتائج التحكیم   -٢
وطرق تدریس الدراسات الاجتماعی�ة، ت�م رص�د مقترح�اتھم وتع�دیلاتھم للمھ�ارات الرئی�سة                 

 تع��دیل ال��صیاغة اللغوی��ة للقائم��ة، وم��ا ت��شتمل علی��ھ م��ن مھ��ارات فرعی��ة، والت��ي تمثل��ت ف��ي
  .لبعض المھارات واقتصارھا ونقل بعض المؤشرات الفرعیة طبقاً للمھارة الرئیسة

وقد تم التعدیل وفقاً لاقتراحات السادة المحكمین، وتم حساب نسبة الموافقة على المھارات من        
ي ت�صل ن�سبة   حیث مدى مناسبتھا وأھمیتھا، وصحة صوغھا اللغوي، ومن ثم ت�م قب�ول المھ�ارات الت�                

تع�د ن�سبة یعت�د بھ�ا م�ن خ�لال الاط�لاع        %) ٨٠(ف�أكثر باعتب�ار أن ن�سبة      %) ٨٠(الموافقة علیھا إل�ى     
  .على الدراسات والبحوث السابقة



 

   ١٢٦٦

وتمّ استخدام معادل�ة ك�وبر لح�ساب ثب�ات القائم�ة وذل�ك بتحدی�د ن�سبة الاتف�اق ب�ین المحكم�ین                   
 الإبق�اء عل�ى المھ�ارات الت�ي أخ�ذت ن�سبة اتف�اق            على المھارات التي سوف تتضمنھا القائمة، حیث ت�مّ        

  .بین المحكمین% ٨٠فأكثر، واستبعاد المھارات التي قلت نسبة الاتفاق علیھا عن % ٨٠
 بع�د إج�راء التع�دیلات ال�سابقة الت�ي اقترحھ�ا       :عرض محتوى القائمة في صورتھا النھائی�ة       -٣

) ٢٠( ، وم�ن  )٤( ون�ة م�ن  المحكمون على القائمة، ج�اءت القائم�ة ف�ي ص�ورتھا النھائی�ة مك          
والج�دول  مؤشر فرعي تن�درج تح�ت المھ�ارات الرئی�سة لقائم�ة مھ�ارات التفكی�ر المت�شعب،             

  .التالي یوضح القائمة الرئیسة والفرعیة لمھارات التفكیر المتشعب
  )٢(جدول

  المھارات الرئیسة والفرعیة للتفكیر المتشعب
  عیةالمؤشرات الفر  المھارات الرئیسة للتفكیر المتشعب

  ٣  إعادة التصنیف .١
  ٤ إدراك التفاصیل والتحسینات .٢
  ٤  مھارات التركیب والتألیف .٣
  ٩  تقدیم رؤى جدیدة .٤

   مؤشر فرعي٢٠  المجموع

إعداد اختبار مھارات التفكیر المتشعب في مادة التاریخ لدى طلاب الصف الحادي عشر  -٢
 :بالمرحلة الثانویة

 مادة التاریخ لدى طلاب الصف الحادي عشر تم إعداد اختبار مھارات التفكیر المتشعب في
  :بالمرحلة الثانویة في التاریخ وفقاً للخطوات التالیة

قیاس مدى توافر مھارات التفكیر المتشعب لدى طلاب الصف :  تحدید الھدف من الاختبار -
 إدراك التفاصیل - إعادة التصنیف( الحادي عشر بالمرحلة الثانویة في مادة التاریخ

 ). تقدیم رؤى جدیدة- مھارات التركیب والتألیف- والتحسینات

تم اشتقاق المھارات المراد قیاسھا : تحدید المھارات المراد قیاسھا، والأسئلة التي تقیسھا -
من القائمة النھائیة لمھارات التفكیر المتشعب، والتي سبق توضیحھا في خطوات سابقة، 

 :ت الآتیةوتم تحدید مھارات الاختبار ومحتواه من خلال الخطوا
 اطلاع الباحث على بعض البحوث والدراسات في ھذا المجال.  
 اطلاع الباحث على عدد من الاختبارات والمقاییس المرتبطة بالتفكیر المتشعب. 
 ما أسفر عنھ الإطار النظري وأدبیات للبحث الحالي من مھارات التفكیر المتشعب. 
 لبحث الحاليقائمة مھارات التفكیر المتشعب المعدة مسبقاً في ا. 

 تقدیم - إدراك التفاصیل والتحسینات-إعادة التصنیف(وتمثلت مھارات الاختبار في التالي
 ).رؤى جدیدة

ستعان الباحث بالمھارات السابقة، واختبارات التفكیر  ا:إعداد ووصف محتوى الاختبار -
مثل مھارات رئیسة، وت) ٤(المتشعب في صیاغة مفردات الاختبار، ویتكون الاختبار من

كل مھارات مجموعة من الأسئلة یتم الإجابة عنھا بصورة مقالیة، وتم صیاغة مفردات 
الاختبار من نوع الأسئلة المفتوحة المجال التي تھدف إلى الكشف عن الجوانب الدالة على 
المھارات ومدى تواجدھا في الإجابة والتي من خلالھا یتم إعطاء درجة كل سؤال، وقد 

اشتقاق مفردات الاختبار من مقرر التاریخ للصف الحادي عشر اعتمد الباحث على 
  .بالكویت لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب
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  : وقد رُوعي عند اختیار موضوعات الأسئلة وصیاغة مفرداتھا الآتي

  . صحة الصیاغة  اللغویة -

  .قیاسھاالتركیز على محتوى الأسئلة التى تتناسب مع ھدف الاختبار وطبیعة المھارات المراد  -

  .التنوع في محتوى الأسئلة، وكذلك التنوع في المفردات المتفرعة من كل سؤال -

  . صیاغة الأسئلة وطرحھا بطریقة غیر معتادة؛ لتتناسب مع طبیعة التفكیر المتشعب -

  .جذب انتباه الطلاب، والتفاعل بإیجابیة مع مفردات الاختبار -

ة، توضح للطلاب الھدف من الاختبار،  اشتمل الاختبار على مقدم:وضع تعلیمات الاختبار -
والتعلیمات التي ینبغي الالتزام بھا عند الإجابة عن مفردات الاختبار، وتعلیمات مبسطة لیسھل 

  :تعامل الطلاب معھا، وقد تم مراعات الآتي
 تقدیم تعلیمات عامة للاختبار ككل، والتي تتضمن طریقة الإجابة عن الأسئلة.  
  مھارةتقدیم تعلیمات خاصة بكل. 

قام الباحث بإعداد اختبار مھارات التفكیر المتشعب في صورتھ : الصدق الظاھري للاختبار -
 في ثم عرض اختبار المھارات التفكیر المتشعب مھارات رئیسة،) ٤(المبدئیة المكون من 

صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین والمتخصصین في مجال في مجال مناھج وطرائق 
  : تدریس الدراسات الاجتماعیة؛ لإبداء آرائھم فیما یأتي

  . مناسبة موضوعات الأسئلة لمھارات التفكیر المتشعبمدى -

 . مناسبة مفردات الاختبار للطلاب مجموعة البحثمدى -

 .لمحتوى فقرات الاختبار لتغطیة -

 . لمھارات التفكیر المتشعب المراد قیاسھ أو مناسبتھا لمستوى الطلابتمثیلھا -

 . فقرات الاختبار ودقتھا اللغویة والعلمیةعدد -

 . الحذف والإضافةإمكانیة -
  :وكانت اقتراحات السادة المحكمین كالأتى

 المقدمة لھم، بما  المھارات المقاسة لتصبح أكثر عمقا في تحلیل القضایا التاریخیة بعضتعدیل -
 .یتناسب مع  ممارسة مھارات التفكیر المتشعب المراد تنمیتھا لدیھم

 -  مجموعة البحث -  مناسبة مفردات السؤال بما یُناسب المرحلة العمریة للطلاب مراعاة  -
 .واحتیاجاتھم، بما یناسب معطیات العصر ومستحدثاتھ

ی�ة مھ�ارات التفكی�ر المت�شعب ل�دى ط�لاب       وقد أشار معظم المحكمین إلى ملائمة الاختبار لتنم 
وبع��د إج��راء ھ��ذه التع��دیلات المقترح��ة، ت��م التوص��ل إل��ى     . ال��صف الح��ادي ع��شر الث��انوي بالكوی��ت   

  .الاختبار في صورتھ النھائیة

 تم إعداد مفتاح تصحیح الاختبار متضمنًا المھارة المقاسة، :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار -
لإجابة عنھ، ومعیار تصحیح الإجابة، والدرجة المخصصة لكل ورقم السؤال الذي یُقیسھا، وا

مفردة؛ واعتمد الباحث معیارًا محددًا في تصحیح الأسئلة من نوع أسئلة المقال القصیر؛ حیث 
خصصت درجة لكل إجابة صحیحة، بحیث تتحدد الدرجة العظمى للمفردة الواحدة على 

  .حسب الإجابات الصحیحة المطلوبة من الطالب
 مفردة، یتضمن كل ٣٠ درجة، موزعة على ٩٠وقد بلغ مجموع درجات الاختبارھذا 

مھارات وتشمل كل مھارة على مجموعة من الأسئلة، تقدر الدرجة ) ٤(سؤال حیث یتضمن الاختبار 
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من صفر إلى ثلاث درجات لكل سؤال، الدرجة الكلیة للاختبار تكون بحاصل جمع درجات كل 
  ).٩٠(تقدر الدرجة الكلیة للاختبارمھارة من مھارات الاختبار و

  مواصفات اختبار التفكیر المتشعب) ٣(جدول
     المھارة

  
  المحتوى  

إعادة 
  التصنیف

إدراك 
التفاصیل 
  والتحسینات

مھارات 
التركیب 
  والتألیف

تقدیم رؤى 
  جدیدة

  المجموع
الورن 
  النسبي

  %١٣٫٣  ٤  ٣  ٢  ١  ٤  الدول المستقلة
  %١٦٫٧  ٥  ٩  ٧  ٦  ٨-٥  الدولة الأمویة في الأندلس

  %٢٣٫٣  ٧  ١١- ١٠  ١٦  ١٥- ١٤  ١٣- ١٢  الدولة الغزنویة
  %٢٠  ٦  ١٨- ١٧  ٢١  ١٩ -٢٢- ٢٠  الدولة الفاطمیة
  %١٠  ٣  ٢٥  -  ٢٤  ٢٣  الدولة الأیوبیة
  %١٠  ٣  ٢٨  -  ٢٧  ٢٦  دولة الممالیك
  %٦٫٧  ٢  ٣٠  -  -  ٢٩  دولة السلاجقة

  %١٠٠  ٣٠  ٩  ٤  ٧  ١٠  المجموع
  %١٠٠  %٣٠  ١٣٫٤  %٢٣٫٣  %٣٣٫٣  النسبة المئویة

 التجربة الاستطلاعیة لاختبار التفكیر المتشعب:  
طالب من خارج عینة البحث الأساسیة، بھدف ) ٢٥(       تم تطبیق اختبار التفكیر المتشعب على 

حساب الاتساق الداخلي والثبات لھذا الاختبار، وتحدید معاملات السھولة والصعوبة والتمییز 
  :المتشعب، وتحدید زمن تطبیق الاختبار كما یليلمفردات اختبار التفكیر 

 حساب الاتساق الداخلي للاختبار:  
  تم حساب صدق الاتساق الداخلي لاختبار مھارات التفكیر المتشعب بعد تطبیقھ على عینة 

 :من غیر عینة البحث، وذلك من خلال) ٢٥(عددھا 
  :لمنتمیة إلیھحساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة ا  .أ 

تم حساب معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة الذي تنتمي إلیھ، 
 مما یدل علي قوة ٠٫٠١، ٠٫٠٥أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة وجاءت النتائج 

 تراوحت قیم العلاقة بین درجة مفردات الاختبار والدرجة الكلیة للمھارات التي تنتمي إلیھا، حیث
   ).٠٫٩٥٢ – ٠٫٤٥٦( معاملات الارتباط بین 

 حساب معامل ارتباط درجة كل مھارة بالدرجة الكلیة للاختبار  
لاختبار مھارات التفكیر المتشعب، ) الاتساق الفرضي(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 

لاختبار، ویوضح تم حساب معامل ارتباط درجة كل مھارة من مھارات الاختبار بالدرجة الكلیة ل
  :الجدول الآتي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا

  )٤(جدول 
  معاملات ارتباط مھارات الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  مھارات الاختبار
  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٦  إعادة التصنیف

  ٠٫٠١  ٠٫٧٧٥  إدراك التفاصیل والتحسینات
  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٣  فالتركیب والتألی

  ٠٫٠١  ٠٫٧٤٥  تقدیم رؤى جدیدة
 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق

  . مما یدل على صدق الاتساق الداخلي للاختبار٠٫٠١دلالة
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تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا   :حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ  .ب 
 حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین مفردات الاختبار، التي یتم من كرونباخ،

خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط كل مفردة مع 
الدرجة الكلیة للاختبار، وذلك من خلال المعادلة، وجاءت النتائج أن معاملات 

لة، مما یدل على ملائمة ، وھي قیم ثبات مقبو٠٨٦٣= الثبات للاختبار ككل 
  .الاختبار لأغراض البحث

 تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات :تحدید زمن اختبار مھارات التفكیر المتشعب -
الاختبار، وذلك بتسجیل متوسط الارباعي الأدنى والأعلى الذى استغرقھ طلاب العینة 

وسط الزمن اللازم للإجابة عن الاستطلاعیة في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب مت
 .الاختبار

 .   دقیقة٤٠)= للتعلیمات(  دقائق٥+  دقیقة   ٣٥ زمن الاختبار -
سؤال، وبذلك أصبح ) ٣٠(وبعد إجراء الخطوات والتعدیلات السابقة وإجراء الثبات والصدق 

  .الاختبار في صورتھ النھائیة وصالح للتطبیق المیداني
 .یخ لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویتإعداد دلیل المعلم في التار )٥

 ھ�ذا ال�دلیل توض�یح خط�وات  تنفی�ذ النم�وذج التعلیم�ي الالكترون�ي             ھ�دف  : الھدف من الدلیل   -
الح��الي؛ م��ن خ��لال ع��رض إج��راءات الت��دریس ، والاس��تراتیجیات والوس��ائط والأن��شطة،         

  ل��دى الط��لاب  م��ا ق��د یحق��ق تنمی��ة التفكی��ر المت��شعب وم��اوراء المعرف��ة    بوأس��الیب التق��ویم،  
  .مجموعة البحث

وتم تصمیم دلیل المعلم لیسترشد بھ المعلم عند تدریس الوحدة المقرر خلال عملیة التعلم 
وفق نموذج مكارثي الإلكتروني، وأضیف إلیھ دلیل الطالب والذي قد تم تصمیمھ وفق دلیل المعلم 

لمصادر التالیة للخروج بالنموذج للتزامن عملیة التدریس بین المعلم والطالب، وتم الاعتماد على ا
  :التعلیمي بشكلھ النھائي

  البحوث والدراسات السابقة التي تناولت متغیرات مماثلة لمتغیرات الدراسة الحالیة
للإطلاع على المبادئ والأسس التي یجب أن تتوفر عند إعداد الدروس وفق نموذج 

 .مكارثي
 من حیث أھدافھا وأھمیتھاطبیعة مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة بالكویت . 
 خصائص طلاب المرحلة الثانویة. 
 الدراسات والاتجاھات الحدیثة في تدریس التاریخ وتنمیة التفكیر المتشعب. 

  :وتمثلت خطوات بناء النموذج التعلیمي كما التالي
 .تحدید عنوان النموذج التعلیمي  .أ 
 .رثي وكیفیة تدریسھتحدید الإطار العام للبرنامج من مقدمة ونبذه عن نموذج مكا  .ب 
 .تحدید محتوى النموذج التعلیمي الالكتروني  .ج 
 .تحلیل محتوى الكتاب لتحدید الوحدة المراد تجریبھا وتحدید أھدافھا وتحلیل محتواھا  .د 
 .جدولة الدروس زمنیاً  .ه 
 .تحدید الخبرات والمفاھیم اللازمة لكل درس  .و 
موذج مكارثي، والأنشطة تحدید الإجراءات التعلیمیة التعلمیة لكل مرحلة من مراحل ن  .ز 

 .والوسائل التعلیمیة المساعدة في تنفیذھا
 . تحدید أسالیب التقویم بنوعین التكویني والختامي  .ح 



 

   ١٢٧٠

والمادة التعلیمیة ) دلیل المعلم ودلیل الطالب( وبعد الانتھاء من إعداد النموذج التعلیمي 
ة من السادة المحكمین في والأھداف العامة لوحدة التجریب في التاریخ، تم عرضھا على مجموع

مجالي المناھج وطرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة، وتكنولوجیا التعلیم، وتم الاتفاق على 
، ومن ثم تم التوصل للصورة النھائیة لدلیل المعلم لتنفیذ التدریسصلاحیة الدلیل وتوظیفھ في 

  .النموذج التعلیمي

 :  التعلیميإعداد دلیل إرشادي الطالب للتفاعل مع النموذج )١
ھدف ھذا الدلیل إلى توجیھ الطلاب إلى التفاع�ل الإیج�ابي م�ع النم�وذج بھ�دف تنمی�ة مھ�ارات                

  .التفكیر المتشعب لدیھم؛ وذلك من خلال التعلم باستخدام النموذج المقترح

 مكونات الدلیل :  
 نظ��رة عام��ة ح��ول النم��وذج الح��الي، بالإض��افة إل��ى ع��رض مف��صل للخط��وات  ال��دلیلت��ضمن 

  : ائیة للتفاعل مع النموذج؛ من خلال خطوتین رئیستین ھما كالآتيالإجر

 .الدخول على النموذج التعلیمي الإلكتروني  -

 ).نموذج مكارثي الإلكتروني( إجراءات التفاعل مع محتوى النموذج التعلیمي -
تم ع�رض ال�دلیل عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین ف�ي مج�الي المن�اھج وطرائ�ق ت�دریس                  

جتماعی�ة، وتكنولوجی�ا التعل�یم، وت�م الاتف�اق عل�ى أن ال�دلیل ی�ستوفي المع�اییر المطلوب�ة،                 الا الدراسات
  .وبذلك أصبح الدلیل فى الصورة النھائیة

 :التوزیع الزمني للدروس الوحدة التجریبیة على النحو التالي -
  التوزیع الزمني لفصل التجریب ) ٥(جدول

  عدد الحصص  موضوعات فصل التجریب  فصل
  حصتین  الدول المستقلة

  حصتین  الدولة الأمویة في الأندلس
  حصتین  الدولة الغزنویة
  حصتین  الدولة الفاطمیة
  حصتین  الدولة الأیوبیة
  حصتین  دولة الممالیك

  لمستقلةالدول ا

  حصتین  دولة السلاجقة
  حصص١٤  المجموع

ًرا :ا  اءاتإ.  

  :مراحل مرت عملیة التطبیق المیداني بعدة 
 :مجموعة البحث، وتحدید التصمیم التجریبي اختیار  -١

ثانوی�ة ال�شیخ یوس�ف    (تم اختیار مجموعة من ط�لاب ال�صف الح�ادي ع�شر الث�انوي بمدرس�ة             
طال��ب مق��سمة إل��ى  ) ٦٠(، وع��ددھا)الع��ذبي ال��صباح، محافظ��ة الجھ��راء، منطق��ة الجھ��راء التعلیمی��ة    

وت�م اختی�ار   طالب�اً،  ) ٣٠( والأخرى ضابطة وعددھا  طالباً،) ٣٠(مجموعتین إحداھما تجریبیة وعددھا   
  .التصمیم التجریبي للمجموعتین التجریبین

  :الإعداد للدراسة المیدانیة -٢
  :بعد اختیار عینة البحث تم مراعاة ما یلي     

 الحصول على الموافقات لتطبیق التجربة الأساسیة للبحث. 

  توفیر المواد اللازمة للتدریس، فقام الباحث بالتالي.  
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 إعداد دلیل المعلم والأنشطة المستخدمة في الدروس والنموذج التعلیمي المقترح.  

 تھیئة الطلاب وتعریفھم بالاستراتیجیة المتبعة في التجربة الأساسیة للبحث.  

  ،إعطاء دلیل المعلم لمعلم المجموعة التجریبیة قبل التطبیق بفترة مناسبھ لقراءتھ
للرد علیھا، وإزالة الغموض الذي قد یبدو على وإبداء أیة ملاحظات أو استفسارات 

أي جزئیة من جزئیات الدلیل، بالإضافة إلى قضاء الباحث بعض الجلسات مع المعلم 
لتوضیح الھدف من البحث وماھیة نموذج مكارثي، والمقصود بالتفكیر المتشعب 

رح في ومھاراتھ، بالإضافة إلى كیفیة استخدام النموذج التعلیمي الإلكتروني المقت
 .تدریس الوحدة التجریبیة

  :التطبیق القبلي لأدوات البحث -٣
 قامت )اختبار التفكیر المتشعب(بعد التحقق من صدق وثبات أدوات البحث والمتمثلة في

م ، ٢٨/٢/٢٠٢٤الباحثة بتطبیق الأدوات قبلیاً علي المجموعة التجریبیة في یومي الأربعاء الموافق 
م وبعد ذلك تم تصحیح الاختبار ٢٠٢٤/ م٢٠٢٣ العام الدراسي م في٢٩/٢/٢٠٢٤الخمیس الموافق 
 . ورصد الدرجات

  :نتائج التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المتشعب: أولًا
  )٦(جدول

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في " ت"قیمة 
  التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المتشعب 

 المتوسط ن  المجموعة  ھارات الاختبارم
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
 الحریة

مستوي 
 الدلالة

  ٠٫٩٥٠  ٢٫٧٥  ٣٠  الضابطة
  إعادة التصنیف

  ٠٫٧٧٣  ٢٫٥٦ ٣٠  التجریبیة 
٠٫٨٥٢  

  غیر دالة   ٥٨

إدراك التفاصیل   ٠٫٥٠٨  ١٫٤٨ ٣٠  الضابطة
  ٠٫٦٦١  ٢٫١٠  ٣٠  ة التجریبی  والتحسینات

٤  
  غیر دالة   ٥٨

 ٠٫٥٠٦  ٠٫٥٥١ ٣٠  الضابطة
  التركیب والتألیف

  ٠٫٤٩٨  ٠٫٦٠٠ ٣٠  التجریبیة 
٠٫٣٦٩ 

  غیر دالة   ٥٨

  ٠٫٥٠٨  ٢٫٣١  ٣٠  الضابطة
  تقدیم رؤى جدیدة

  ٠٫٦٦١  ٢٫١٦  ٣٠  التجریبیة
٠٫٧٨٢  

  غیر دالة  ٥٨

 ١٫٢٢  ٧٫٤٣ ٣٠  الضابطة
  الدرجة الكلیة

  ١٫١٧  ٧٫١٠ ٣٠  جریبیة الت
١٫٠٥  

  غیر دالة   ٥٨

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم أن یتضح من الجدول السابق
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدمیشیر ل

تكافؤ  إلى یشیر  وھذااختبار التفكیر المتشعب لكل الأبعاد الفرعیة والدرجة الكلیة للاختبار،
  . التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر المتشعبالمجموعتین

تقدیم المعالجة بتطبیق نموذج مكارثي الإلكتروني لدى طلاب الصف الحادي عشر  -٤
 ): المجموعة التجریبیة( بالكویت 

بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لأدوات البحث، قام الباحث بتدریس المعالجة 
 ،)حصتین أسبوعیاً(بواقع على طلاب المجموعة التجریبیة ) نموذج مكارثي الإلكتروني(جریبیةالت
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م، وتم ٣/٣/٢٠٢٤حیث قام الباحث بالتدریس باستخدام دلیل المعلم، وذلك في یوم الأحد الموافق 
  .م٢٨/٣/٢٠٢٤الانتھاء من تطبیق المعالجة التجریبیة یوم الخمیس الموافق 

  :دوات البحثالتطبیق البعدي لأ -٥
تم تطبیق أدوات البحث بعدیًا على طلاب الصف الحادى عشر الثانوي بعد الانتھاء من 

على مجموعتي البحث ) اختبار التفكیر المتشعب) (بعدیاً(التدریس، قام الباحث بتطبیق أدوات البحث
ار م، ثم تصحیح الاختب١/٤/٢٠٢٤م، والاثنین الموافق ٣١/٣/٢٠٢٤في یومي الأحد الموافق 

  .ورصد الدرجات
  :النتائج المتعلقة باختبار التفكیر المتشعب

بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة :  الفرض الأول )١
درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المتشعب 

  ".لصالح التطبیق البعدي
للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " دم الباحث اختبار ولاختبار صحة ھذا الفرض استخ

دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  :التفكیر المتشعب، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

  )٧(جدول
  جریبیة ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الت" ت"قیمة 

  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المتشعب 

 المتوسط ن  المجموعة  مھارات الاختبار
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

 درجات الحریة
مستوي 
 الدلالة

  ٣٠  الضابطة
٠٫٨٨٩  ٥٫٩٦  

  إعادة التصنیف

  ١٫٠٦  ٨٫٣٣ ٣٠  التجریبیة 

٩٫٤٣  

٠٫٠١  ٥٨  

  ٠٫٦٥٠  ٥٫٠٦ ٣٠  الضابطة
إدراك التفاصیل 

 ٠٫٤٩٠  ٦٫٣٦  ٣٠  التجریبیة   حسیناتوالت
٨٫٦٧  

٠٫٠١ ٥٨  

  ٠٫٦٢٧ ٢٫٤١ ٣٠  الضابطة
مھارات التركیب 

  ٠٫٥٠٧  ٣٫٤٦ ٣٠  التجریبیة   والتألیف
٧٫٠٩ 

٠٫٠١ ٥٨  

  ٠٫٨٠٦  ٥٫٦٨  ٣٠  الضابطة
  تقدیم رؤى جدیدة

  ٠٫٦٩١  ٨٫٠٦  ٣٠  التجریبیة 
١٢٫١٦  

٠٫٠١ ٥٨  

 ١٫٤٢  ١٩٫١٠ ٣٠  الضابطة
  لیةالدرجة الك

  ١٫٣٨  ٢٦٫١٦ ٣٠  التجریبیة 
١٩٫٥١  

٠٫٠١ ٥٨  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة إعادة التصنیف -
المتوسط (والضابطة في التطبیق البعدي في إعادة التصنیف لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ٩٫٣٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٨٫٣٣=الأكبر
  .٠٫٠١دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة إدراك التفاصیل والتحسینات -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في إدراك التفاصیل والتحسینات لصالح 
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) ١٠٫٨٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٩٫٧٦= المتوسط الأكبر (جریبیةالمجموعة الت
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارات التركیب والتألیف -
 وعة التجریبیةالتجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في التركیب والتألیف لصالح المجم

وھي قیمة دال إحصائیاً ) ١٠٫٨٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٩٫٧٦= المتوسط الأكبر(
 .٠٫٠١عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة تقدیم رؤى جدیدة -
المتوسط  (ة التجریبیةوالضابطة في التطبیق البعدي في تقدیم رؤى جدیدة لصالح المجموع

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ١٢٫٤١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٨٫٠٦=الأكبر
 .٠٫٠١دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المتشعب -
لیة لصالح المجموعة المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الدرجة الك

وھي قیمة دال ) ١٢٫٦٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٢٦٫١٦=المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : ومن ثم نقبل الفرض الأول والذي نص على   
طة في التطبیق البعدي لاختبار بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضاب) ٠٫٠٥≤(

  ".التفكیر المتشعب لصالح التطبیق البعدي
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠١(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الثاني )٢

المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المتشعب لصالح 
  ".التطبیق البعدي

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ض استخدم الباحث اختبار ولاختبار صحة ھذا الفر
دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر 

  :المتشعب، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  )٨( جدول

عة التجریبیة في القیاس متوسطي درجات المجمو بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
 القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المتشعب 

مھارات اختبار التفكیر 
  المتشعب

  العدد  التطبیق
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٠٫٧٧٣  ٢٫٥٦  القبلي
  إعادة التصنیف

  البعدي
٣٠ 

١٫٠٦  ٨٫٣٣  
٢٩ ٢٥٫٢٥  

٠٫٠١  

  ٠٫٦٦١  ٢٫١٠  القبلي
  تفاصیل والتحسیناتإدراك ال

  البعدي
٣٠ 

٠٫٤٩٠  ٦٫٣٦ 
٢٩  ٢٦٫٩ 

٠٫٠١  

  ٠٫٤٦٨  ٠٫٦٠٠  القبلي
  التركیب والتألیف

  البعدي
٣٠ 

٠٫٥٠٧  ٣٫٤٦  
٢٩  ١٩٫١٦  

٠٫٠١  

  ٠٫٧٤٦  ٢٫١٦  القبلي
  تقدیم رؤى جدیدة

  البعدي
٣٠ 

٠٫٦٩١ ٨٫٠٦ 
٢٩ ٣٢٫٤٨ 

٠٫٠١  

  ١٫٢٢  ٧٫٤٣  القبلي
  البعدي  الدرجة الكلیة

٣٠ 
١٫٣٨  ٢٦٫٢٣ 

٢٩ ٥٠٫٤٥ 
٠٫٠١  
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  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة إعادة التصنیف -
المتوسط (في القیاس القبلي والبعدي في إعادة التصنیف لصالح التطبیق البعدي 

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ٢٥٫٢٥(تساوي " ت"ة  حیث جاءت قیم،)٨٫٣٣=الأكبر
  .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة إدراك التفاصیل والتحسینات -
المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في إدراك التفاصیل والتحسینات لصالح 

وھي ) ٢٦٫٩١(تساوي " ت"حیث جاءت قیمة  ،)٦٫٣٦= المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة تقدیم رؤى جدیدة -
المتوسط (التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في تقدیم رؤى جدیدة لصالح التطبیق البعدي

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ١٩٫١٦(تساوي " ت"یمة  حیث جاءت ق،)٣٫٤٦=الأكبر
 .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المتشعب -
درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي في اختبار التفكیر المتشعب لصالح 

وھي ) ٥٠٫٤٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٢٦٫٢٣=كبرالمتوسط الأ(التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى : " ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على    
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر ) ٠٫٠٥(دلالة 

  ".تشعب لصالح التطبیق البعديالم
یحقق نموذج مكارثي الإلكتروني فاعلیة في تنمیة مھارات التفكیر المت�شعب      : الفرض الثالث  )٣

 ).ماك جوجیان(كما تقاس نسبة الفاعلیة لـ) ٠٫٦(بدرجة لا تقل قیمتھا عن
 لبی��ان فاعلی��ة نم��وذج مك��ارثي الإلكترون��ي فاعلی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المت��شعب، ت��م 

  :حساب الفاعلیة، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي
  فاعلیة نموذج مكارثي الإلكتروني في تنمیة مھارات التفكیر المتشعب ) ٩(جدول

   )G (قیمة  مھارات اختبار التفكیر المتشعب
  %٧٧٫٥  إعادة التصنیف

  %٨٦٫٩  إدراك التفاصیل والتحسینات
  %٨٤٫١  التركیب والتألیف
  %٨٦٫٢  تقدیم رؤى جدیدة

  %٨٣٫٢  الاختبار ككل
یتضح من الجدول السابق أن فاعلیة نموذج مكارثي الإلكتروني فاعلیة في تنمیة مھارات 
التفكیر المتشعب لدى طلاب الصف الحادي عشر بالكویت، حیث جاءت قیم الفعالیة لأبعاد المقیاس 

   %. ٨٣٫٢=  ، وبالنسبة للمقیاس ككل%)٨٦٫٩- %٧٧٫٥( في المدى 
  : النتیجة إلىوترجع ھذه

ساھم نموذج مكارثي بشكل كبیر في تعزیز إعادة التصنیف، وإدراك التفاصیل 
والتحسینات، والتألیف والتركیب، وتقدیم رؤى جدیدة في مادة التاریخ بین طلاب الصف الحادي 
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عشر في الكویت، مما یسھم في تحسین فھمھم وتفاعلھم مع المادة الدراسیة وتعزیز مھاراتھم 
  :یمیة والعقلیة من خلال الأكاد

ساھم النموذج في تعزیز قدرة الطلاب على التكیف مع التغیرات والمواقف المختلفة بشكل  -
كما شجع على قبول التحدیات والتعامل معھا بطرق متعددة ومتنوعة، وتعزیز المرونة . مرن

 . الذھنیة والقدرة على التكیف

ل والتفكیر النقدي، مما مكن الطلاب من ساعد النموذج في تنمیة مھارات البحث والتحلی -
 .ابتكار حلول فعالة للمشكلات المعقدة

شجع النموذج على التفكیر خارج الصندوق والبحث عن حلول مبتكرة للتحدیات التاریخیة،  -
مما یساھم في تنمیة قدرات الطلاب على التعامل مع الموضوعات التاریخیة بطرق مختلفة 

 .ومتعددة

 تطویر الطلاب لمھارات تقدیم رؤى جدیدة والابتكاري، من خلال إثراء  شجع النموذج على -
  .دراستھم التاریخیة بآرائھم الشخصیة وتحلیلاتھم الفردیة للأحداث التاریخیة وتأثیراتھا

اا: 

في تدریس " ٤MAT"فاعلیة نموذج الفورمات ). ٢٠١٩(إبراھیم التونسي السید حسین .١
مجلة تربویات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، الریاضیات على تنمیة البراعة 

 .٧٨ -١٦، )٥(، ع)٢٢(، مجالریاضیات
لمكارثي " ٤MAT"أثر استخدام نموذج الفورمات ). ٢٠١٨(أحمد على إبراھیم على خطاب .٢

في تدریس الریاضیات على تنمیة بعض مھارات التفكیر الریاضي وعادات العقل لدى تلامیذ 
 .٢٨٩ -١٩٢، )٩(، ع)٢١(، مجمجلة تربویات الریاضیاتیة، المرحلة الإعداد

استخدام مدخل العلم والتكنولوجیا والمجتمع والبیئة ). ٢٠١٦(إیمان محمد عبد الوارث  .٣
)STST ( في تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر المستقبلي والوعي بأبعاد استشراف

 ).٧٥(العدد . بیة في التربیة وعلم النفسدراسات عر. المستقبل لدي طلاب المرحلة الثانویة
في تنمیھ ) ٧E′s(استخدام استراتیجیة دورة التعلم المعدلة). ٢٠٢٠(بسمة سید أحمد برجالة  .٤

بعض مھارات التفكیر المتشعب في مادة التاریخ ورفع مستوى الطموح الأكادیمي لدى تلامیذ 
 . جامعھ طنطا-لتربیةكلیة ا. رسالة ماجستیر غیر منشورة . المرحلة الإعدادیة

 وإرھاصات قرن –نھایات قرن (نحو أفاق جدیدة للتدریس  ).٢٠٠١(تغرید عبداالله عمران .٥
 .دار القاھرة للكتاب:  القاھرة).جدید

أثر تدریس وحدة مطورة في التاریخ وفق نموذج ). ٢٠١٦(حنان إبراھیم الدسوقي محمد  .٦
لمسئولیة المجتمعیة لدى تلامیذ على تنمیة قیم الانتماء الوطني وا) ٤MAT(الفورمات

 .٦٠-١، )٨٠(، عمجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة. المرحلة الابتدائیة
دار دیبونو : ، الأردنالدماغ والتعلم والتفكیر ). ٢٠٠٥(ذوقان عبیدات، سھیلة أبو السمید  .٧

 .للنشر والتوزیع
" ٤MAT"تخدام نموذج الفورمات أثر اس). ٢٠١٨( عبد المعز محمد إبراھیم حسن القلعاوي .٨

لمكارثي في تدریس الجغرافیا على تنمیة مفاھیم التنمیة المستدامة ومھارات التفكیر الإیجابي 
 -٢٦٢، )٨٣(، ع)١٥(، جامعة بني سویف، مجمجلة كلیة التربیةلتلامیذ المرحلة الإعدادیة، 

٣٣٧. 



 

   ١٢٧٦

لي حل المشكلات في تدریس استخدام المدخل المقترح القائم ع). ٢٠١٣(ماھر محمد رنقور .٩
الریاضیات لتنمیة مھارات التفكیر المتشعب وبعض عادات العقل لدى تلامیذ الصف السادس 

 ). ١٢٨ -٦(یولیو ، )٣(ع ، )١٩(مج. مجلة تربویات الریاضیات، الابتدائي
برنامج قائم على التعمیم المتمایز المعزز بالحاسوب لتنمیة ). ٢٠١٩(مي محمد یوسف المغنى .١٠

أنماط التعلم  التفكیر المتشعب والتحصیل لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوي اراتمھ
 .كلیة التربیة، جامعة المنصورةالمختلفة في مادة الدراسات الاجتماعیة، 

تطویر منھج التاریخ للصف السادس الابتدائي لتنمیة ). ٢٠١٤(نشوى محمد مصطفى عمر  .١١
مجلة الجمعیة التربویة . مواطنة لدى التلامیذمھارات التفكیر المستقبلي وبعض قیم ال

 ).٥٦(، عللدراسات الاجتماعیة
فاعلیة استخدام استراتیجیات التفكیر المتشعب في رفع ) ٢٠٠٩(وائل عبداالله محمد علي  .١٢

مستوي التحصیل في الریاضیات وتنمیھ بعض عادات العقل لدى تلامیذ الصف الرابع 
مجلة دراسات في المناھج وطرق ج وطرق التدریس، الابتدائي، الجمعیة المصریة للمناھ

 ).١١٧-٤٦(، دیسمبر، )١٥٣(ع ،  جامعھ عین شمس،التدریس
فاعلیة المتاحف الافتراضیة في تدریس التاریخ لتنمیة ). ٢٠١٨(وسام وجیھ محمد دیاب .١٣

،  جامعة بنھامجلة كلیة التربیة،مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، 
 .٢٢٤-٢٠١، )١١٦(، ع)٢٩(مج

برنامج قائم على المستحدثات التكنولوجیة لتنمیة ). ٢٠١٨(ولاء فتوح أحمد السید عفیفي .١٤
مجلة مھارات التفكیر التأملي في مادة التاریخ والمیل نحوھا لدى طلاب المرحلة الثانویة، 

 .٢٣١ - ٢١٢، )١٠٥( عالجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة،
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