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برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعاتي لتنمية 

  مهارات التفكير الناقد وكتابة القصة لدى طلاب 

  المرحلة الثانوية

  

  

   إاد

   إا إا  طي

  

  إاف

     إا  / د.   أ

  یس اللغة العربیة   أستاذ المناھج وطرق تدر

   جامعة المنصورة–كلیة التربیة

  اي  اري/ د.أ

  أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة

   جامعة المنصورة–المتفرغ كلیة  التربیة 

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤   –   ١٢٧اد  



 

   ١٣٤٣

 ا ا   ح م ا رات ا 
  ا ام و ا ى طب 

  

   إا إا  طي

  
ا   :  

 تنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، :ھدف ھذا البحث إلى
ولتحقیق ھدف البحث قامت الباحثة . قد الموضوعاتيوذلك من خلال البرنامج المقترح القائم على الن

دراسة نظریة للبحوث والدراسات والأدبیات السابقة؛ ذات الصلة بموضوع البحث : بالإجراءات التالیة
الحالي، وإعداد قائمة بمھارات التفكیر الناقد المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي، وإعداد قائمة بمھارات 

ة لطلاب الصف الأول الثانوي، وإعداد اختباري مھارات التفكیر الناقد، ومھارات كتابة كتابة القصة المناسب
القصة لطلاب الصف الأول الثانوي، وإعداد البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي؛ لتنمیة مھارات 

لتدریس البرنامج، لدى التفكیر الناقد وكتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وإعداد دلیل المعلم؛ 
طلاب الصف الأول الثانوي، واختیار عینة البحث من طلاب الصف الأول الثانوي، وتطبیق اختباري 
مھارات التفكیر الناقد، وكتابة القصة على الطلاب عینة البحث تطبیقًا قبلیًا، وتطبیق البرنامج المقترح القائم 

 وتطبیق اختباري مھارات التفكیر الناقد، وكتابة القصة على النقد الموضوعاتي على طلاب مجموعة البحث،
القبلي، : "على الطلاب مجموعة البحث تطبیقًا بعدیًا، و إجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات التطبیقین

فعالیة البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي : ، وتم التوصل إلى عدد من النتائج، من أھمھا"والبعدي
ة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة، لدى طلاب الصف الأول الثانوي، كما قدم البحث في النھایة في تنمی

 .عددًا من التوصیات والمقترحات، في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا
  . طلاب المرحلة الثانویة-  كتابة القصة-  التفكیر الناقد–النقد الموضوعاتي: كلمات مفتاحیة

ا :  

یعد تعلیم التفكیر ضرورة یفرضھا العصر الراھن، وأصبح تعلیم مھارات التفكیر استجابة 
لمتطلبات مواجھة تحدیات العولمة وتجلیاتھا في مختلف جوانب حیاة المجتمعات، ومـا یشھده العالم 

ل من تغیرات متسارعة في العلم والمعرفة والاختراع وتدفق المعلومات وما تـوفره وسائل الاتصا
من إمكانات للفرد والمجتمع؛ كل ذلك یجعل من امـتلاك الفـرد لمھـارات التفكیر المختلفة ضرورة 

  .ملحة، مما جعل مھمة تنمیة مھارات التفكیر لدى كل فرد في المجتمع من الواجبات الضروریة
ة إن التفكیر الناقد ھو أحد أنماط التفكیر العلمي؛ إذ یعتمد أساسًا على الدقة في ملاحظ

الوقائع التي تتصل بتفاصیل الموقف أو القضیة التي تُنَاقَش، مع الموضوعیة في الملاحظة، وھو 
تفكیر یعتمد على تنمیة مھارات أساسیة تساعد في تكوین عملیات الاستدلال المنطقي المعتمد على 

لإدراك الدقیق الاستقراء والاستنباط، وعملیات التحلیل، والتمیز والاستنتاج، وعملیات تدریب على ا
حسن (الملاحظة، وتحدید أوجھ الشبھ والخلاف، والتجمع والتصنیف، والتسلسل والتركیب : مثل

  . ١)١٢٨، ٢٠٠٣شحاتھ؛ زینب النجار،
إن تعلیم التفكیر الناقد یعد جزءًا مھمًا من عملیة تعلیم التفكیر في المواقف التعلیمیة، 

المسـتوى، یمكنھم من تطویر المفاھیم، وتفسیر ویھدف إلى حصول المتعلمین على تفكیر عـالي 
                                                           

  ).أو الصفحات التي تم الرجوع إلیھااسم المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة : (تتبع الباحثة نظام التوثیق الاتي ١



 

   ١٣٤٤

المعلومات، وتحدید أفكار الدرس، والتعبیر عن ھذه الأفكار؛ إن تعلـیم التفكیر من أھم الأعمال التي 
من الممكن أن یقوم بھا المعلم، مستخدمًا اللغة في إنماء التفكیر ومھاراتھ المختلفة، فالعلاقة قویة بین 

  .التفكیر واللغة
تشتمل الكتابة الإبداعیة فنونًا عدیدة منھا القصة، والمقالة، والوصف، والتراجم، حیث 

  .والشعر، والیومیات، والخطبة، والتلخیص، والمذكرات الیومیة وغیرھا من الفنون الكتابیة الإبداعیة
ومن أھم فنون الكتابة الإبداعیة القصة؛ فھي تحظـى بمكانـة متمیـزة؛ نظـرا لما لھا من 

مات متعــددة في تربیــة الــنشء تربیــة متكاملــة، وبما أن العصر الحدیث ھو عصر السرعة إسھا
ماھر عبد الباري، . (والآلیة؛ فإن القصة القصیرة تعد من أصلح  الأنواع الأدبیة مناسبة لھذا العصر

٢٠٠ - ١٩٩ ،٢٠١٠.(  
مھمًا في رقي الوجدان والقصة أقرب الفنون الأدبیة إلى نفوس البشر، وھي تمثل عاملًا 

ولكل . وتھذیب المشاعر، وذلك بما تمد الطالب بھ من أسالیب لغویة وقیم واتجاھات وخبرات وثقافة
عمل قصصي مھارات معینة یجب أن تتوافر لیتمكن المتعلم من إنتاج قصة وفق القواعد والعناصر 

  .الخاصة بھذا العمل
نویة عما یقرؤونھ بأسلوبھم الخاص؛ وذلك ویدرب التلامیذ على التعبیر في المرحلة الثا

بأسلوب یتسم بوضوح الأفكار، وصحتھا وتسلسلھا، مع الدقة في التعبیر والحرص على جمالھ 
وبلاغتھ، فضلًا عن مراعاة قواعد الترقیم، وتقسیم الموضوع إلى فقرات، بحیث تؤدي كل فقرة معنى 

ویلاحظ ). ٢٢٢، ٢٠٠٦إبراھیم عطا، (امش مستقلًا ضمن الإطار العام للموضوع، ثم مراعاة الھو
أن ھناك قصورًا لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مھارات التعبیر الإبداعي وبخاصة مھارات 

  .كتابة القصة
الأدب ھو موضوع النقد، ویقوم جوھر النقد الأدبي أولًا على الكشف عن جوانب النضج 

 طریق الشرح والتعلیل، ثم یأتي بعد ذلك الحكم الفني في النتاج الأدبي، وتمییزھا مما سواھا عن
  ).٩، ١٩٩٧محمـد ھلال، ( علیھا؛ فلا قیمة للحكم على العمل الأدبي وحده 

وتتنوع مناھج النقد وتتباین بتباین المنطلقات التي تستند إلیھا ھذه المناھج، واختلاف 
ھج الموضوعاتي، الذي یُعدُّ المن: الفلسفات التي یصدر عنھا كل منھا، ولعل من أھم ھذه المناھج

حدیث النشأة؛ وھو من المناھج التي حظیت باھتمام في وطننا العربي، فھو منھج یسخر إجراءاتھ 
 وتعددت تسمیات ھذا المنھج، .لرصد الموضوعة أو التیمة أو الجذر، سواء كان شعرا أم نثرا

وغیرھا .....یة والمداریةالموضوعاتیة والتیمة والظاھراتیة والغرضیة والجذر: فتراوحت بین
  ). ١١، ٢٠١٥جمیل حمداوي، ) (٢٧١ت،.صالح ھویدي، د(

إن النقد الموضوعاتي ھو المنھج الذي یبحث فیما وراء النص لاستكناه بؤرة الرسالة مع 
فاطمة (البحث عن الجذور الدلالیة المولدة لأفكار النص؛ قصد الوصول إلى الفكرة المھیمنة فیھ 

  ).٢١٣، ٢٠٢١موشعال، 
واتضح مما سبق، أن النقد الموضوعاتي یبحث في أصل النص، ویھتم بالقراءة المفصلة، 
وتحلیل العناصر، والاھتمام بالمعني السیاقي، والاھتمام بالجانب الحسي،  كما یھتم باستقراء 
اللاشعور النصي عند المبدع؛ مما یعمل على تنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات تحلیل القصة 

  .الأدبیة وكتابتھا لدى الطلاب
مما سبق یتضح مدى أھمیة ممارسة العملیة النقدیة ممارسة تستند إلى منھج ما من مناھج 
النقد، كما یتضح أن منھج النقد الموضوعاتي منھج محدد وواضح وھادف، ولھ أثر في دراسة 

 تحلیل النصوص في فھم كما تبین أھمیة. النصوص الأدبیة ونقدھا بشكل یؤدي فھمھا والحكم علیھا
الطلاب وتنمیة التفكیر الناقد وتحلیل القصة وكتابتھا بشكل سلیم للنھوض بمستوي الطلاب اللغوي 



 

   ١٣٤٥

والعقلي والفكري والوجداني والمھارى، ولذلك ستعد الباحثة برنامجًا یقوم على النقد الموضوعاتي 
  .الثانویةلتنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة لطلاب المرحلة 

  :نبع الإحساس بمشكلة البحث بعد: الإحساس بمشكلة البحث
 الذین أفادوا أن واقع تدریس القصص إجراء مقابلة مع عدد من معلمي ومعلمات اللغة العربیة: أولًا

وتقویمھا لا یعمل على تنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصص بشكل سلیم وكافٍ لطلاب 
ھذا ما دعا الباحثة إلى البحث عن سبیل آخر ومعالجة جدیدة للقصص تعتمد المرحلة الثانویة، و

على استخدام برنامج قائم على النقد الموضوعاتي یھدف إلى تنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة 
  .القصص لدى طلاب المرحلة الثانویة

  :الدراسة الاستكشافیة: ثانیًا
 وجود مشكلة البحث، وتحدید مدى توافر مھارات ھدفت الدراسة الاستكشافیة إلى التأكد من

التفكیر الناقد، ومھارات كتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، فقدت أعدت الباحثة 
اختبارًا مبدئیًا لكل من التفكیر الناقد، وكتابة القصة؛ تضمن بعض مھارات التفكیر الناقد وعددھا 

مھارات، وتكون اختبار مھارات ) ٥(ددھا مھارات، وبعض مھارات كتابة القصة وع) ٦(
أسئلة، ولكل سؤال درجة واحدة، وبذلك ) ٣(سؤالًا، أي أن لكل مھارة ) ١٨(التفكیر الناقد من 

) ٣(درجات، كما تكون اختبار مھارات كتابة القصة من ) ٣(تكون الدرجة الكلیة لكل مھارة 
ثانوي بمدرسة تلبانة الثانویة التابعة أسئلة مقالیة، وطبقتھ على عینھ من طلاب الصف الأول ال

طالبًا، وأشارت نتائج الدراسة ) ٢٠(لإدارة غرب المنصورة بمحافظة الدقھلیة بلغ عددھا 
  :الاستكشافیة إلى وجود تدنٍ لدى الطلاب في ھذه المھارات ویتمثل ذلك في الجدولین التالیین

  )١(جدول 
 لناقدنتائج الدراسة الاستكشافیة لمھارات التفكیر ا

  ن  المھارات الفرعیة
الدرجة 
  العظمي

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

 %
 للمتوسط

 33.34 1.02598 1.0000 3 20  تحلیل القصة إلى عناصرھا
  30  1.02084  9000.  3  20  تفسیر سلوك شخصیة ما من شخصیات القصة
  23.33  97872.  7000.  3  20  استنتاج تعمیمات تتجاوز حدودد الأدلة المتوفرة
  30  1.02084  9000.  3  20  تحدید قوة الحجج والبراھین والأدلة وضعفھا

  33.34  1.02598  1.0000  3  20  إصدار حكم بشأن قبول الفكرة أو رفضھا
 26.67 1.00525 8000. 3 20 التنبؤ بالنتائج المتوقع حدوثھا في ضوء أحداث القصة

  29.44  2.07998  5.3000  18  20  الدرجة الكلیة

دول السابق أن جمیع النسب المئویة لمتوسط درجات العینة الاستكشافیة فى یتضح من الج
 مما یعنى وجود قصور فى تلك المھارات، وھذا %50مھارات التفكیر الناقد والدرجة الكلیة أقل من 

  .یؤكد ضرورة الاھتمام بتنمیة ھذه المھارات لدیھم
  )٢(جدول 

 صةنتائج الدراسة الاستكشافیة لمھارات كتابة الق

  ن  المھارات الفرعیة
الدرجة 
  المتوسط  العظمي

الانحراف 
  المعیاري

 %
 للمتوسط

 25 63867. 7500. 3 20  اختیار عنوان القصة معبرًا وجذابًا
  23.33  57124.  7000.  3  20  بناء مقدمة مثیرة وشیقة

  21.67  58714.  6500.  3  20  إبراز الشخصیات الرئیسة والثانویة في القصة
  20  59824.  6000.  3  20  للحدث الرئیس في القصةمناسبة الحل 

  20  50262.  6000.  3  20 استخدام علامات الترقیم في مكانھا المناسب
  22  1.12858  3.3000  15  20  الدرجة الكلیة



 

   ١٣٤٦

یتضح من الجدول السابق أن جمیع النسب المئویة لمتوسط درجات العینة الاستكشافیة فى 
 مما یعنى وجود قصور فى تلك المھارات، وھذا %50یة أقل من مھارات كتابة القصة والدرجة الكل

  .یؤكد ضرورة الاھتمام بتنمیة ھذه المھارات لدیھم
 :الاطلاع على عدد من الدراسات والبحوث السابقة: ثالثًا

الاطلاع على عدد من الدراسات والبحوث السابقة، التي اھتمت بالتفكیر الناقد في مراحل التعلیم   -أ 
  : االمختلفة منھ

، وابتسام عافشي )٢٠١٢(، وأمل الدربي )٢٠٠٩(، وحسن عمران )٢٠٠١(دراسة محمود سلیمان 
ویتضح مما ). ٢٠١٩(، ووسام داود )٢٠١٥(، ووحید حافظ )٢٠١٢(، وبدوي الطیب )٢٠١٢(

سبق ضرورة تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى الطلاب، وتعدد السبل التي استخدمت في تنمیة 
یر الناقد ولیس من بینھا برنامج قائم على النقد الموضوعاتي؛ لذا قامت الباحثة بإعداد مھارات التفك

 . برنامج قائم على النقد الموضوعاتي لتنمیة مھارات التفكیر الناقد لطلاب الصف الأول الثانوي
الاطلاع على عدد من الدراسات والبحوث السابقة، التي اھتمت بالقصة وكتاباتھا في مراحل   - ب 

، وثاني )٢٠١٥(، وأروى الھزایمة)٢٠١١(دراسة مروان السمان: علیم المختلفة منھاالت
، ومحمـد سالم )٢٠١٦(، وأحمد النعیمي )٢٠١٦(، وأبرار الجبوري )٢٠١٥(العنزي

). ٢٠٢١(، وأحمد على )٢٠١٨(، وإیناس الحاطي )٢٠١٨(، وعبد الرحمن الحبیشي )٢٠١٧(
ابة القصة لدى الطلاب، وتعدد السبل التي استخدمت ویتضح مما سبق ضرورة تنمیة مھارات كت

في تنمیة مھارات كتابة القصة ولیس من بینھا برنامج قائم على النقد الموضوعاتي؛ لذا قامت 
الباحثة بإعداد برنامج قائم على النقد الموضوعاتي لتنمیة مھارات كتابة القصة لطلاب الصف 

  .الأول الثانوي
ة تربویة كبرى، حیث یساعد ھذا المنھج المتعلمین عملیا على النقد الموضوعاتي لھ أھمی

تناول النصوص الأدبیة والآثار الإبداعیة بشكل فردي أو جماعي، برصد المضامین والتیمات 
الموضوعیة المحوریة، وتحدید المفاھیم الدلالیة المتكررة التي تتحكم في نسیج النص أو العمل 

وقراءتھ قراءة تحلیلیة ناقدة مما یعمل على تنمیة ) القصة(ص  ویساعد ذلك في تحلیل الن.الأدبي
  .مھارات التفكیر الناقد وإبداع وكتابة قصة جدیدة بعد ذلك

ومن العرض السابق للعدید من الدراسات تبین أن طلاب المرحلة الثانویة یمكن تنمیة 
ریسیة تعتمد على منھج نقدي مھارات التفكیر الناقد، وكتابة القصص الأدبیة لدیھم باتباع معالجات تد

. یھدف إلى تنمیة ھذه المھارات لدى مستخدمیھ من الطلاب والمعلمین، وھو منھج النقد الموضوعاتي
ولعل حاجة طلاب المرحلة الثانویة تتضح عندما تتعرف واقع معالجة القصص في المرحلة الثانویة، 

  .المرحلةوما یقوم بھ المعلم، والطالب، وما یتطلبھ امتحان نھایة 
  : تحدید مشكلة البحث

فالمشكلة تكمن في ضعف الطلاب في مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة القصة مما 
تطلب الأمر تعرف مدى فاعلیة برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعاتي لتنمیة مھارات التفكیر 

تحدید المشكلة في السؤال ویمكن . الناقد ومھارات كتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 : الرئیس الآتي

كیف یمكن تنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة القصة باستخدام برنامج مقترح قائم 
  على النقد الموضوعاتي لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

  : ویتفرع عن السؤال الرئیس الأسئلة التالیة
 ف الأول الثانوي؟ما مھارات التفكیر الناقد المناسبة لطلاب الص .١
 ما مھارات كتابة القصة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي؟ .٢



 

   ١٣٤٧

ما البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي لتنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة  .٣
 القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟ 

في تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى ما فاعلیة البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي  .٤
 طلاب الصف الأول الثانوي؟

ما فاعلیة البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي في تنمیة مھارات كتابة القصة لدى  .٥
 طلاب الصف الأول الثانوي؟

اف اتنمیة مھارات التفكیر الناقد، ومھارات كتابة القصة  :تتحدد أھداف البحث في :أ

 .لدى طلاب الصف الأول الثانوي، باستخدام برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعاتي
ا أ:  

تتمثل في عرض خلفیة نظریة عن التفكیر الناقد، وكتابة القصة بطریقة : الأھمیة النظریة: أولاً
 .سلیمة،  والنقد الموضوعاتي باعتباره أساسًا لبناء البرنامج في ھذا البحث

  :قد یفید البحث الحالي كلا من  :الأھمیة التطبیقیة :ثانیًا
تزوید مخططي المناھج ومطوریھا بقائمة بمھارات التفكیر : مخططي المناھج ومطوریھا .١

  .الناقد، وقائمة بمھارات كتابة القصة، وبرنامج مقترح قائم على النقد الموضوعاتي
 النقد الموضوعاتي، ودلیل معلم  تزوید معلمي اللغة العربیة ببرنامج قائم على:المعلمین .٢

یوضح كیفیة تدریس البرنامج؛ لتسھیل تدریس القصة، ویمكن في ضوئھ تنمیة مھارات 
  . التفكیر الناقد، وكتابة القصة، لدى طلاب المرحلة الثانویة

 مساعدة الطلاب بالصف الأول الثانوي في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، وتنمیة :الطلاب .٣
القصة لدیھم، بالإضافة إلى تنمیة الجانب العقلي والوجداني والمھارى من مھارات كتابة 

  . خلال قراءة القصص وتحلیلھا وكتاباتھا
 فتح المجال أمام دراسات أخرى في اللغة العربیة بفروعھا المختلفة، في المراحل :الباحثین .٤

 .التعلیمیة المختلفة
ا  :  

 البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي في للتأكد من فاعلیة: المنھج التجریبي
واعتمد علي . تنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة القصة لدى طلاب المرحلة الثانویة

 .البعدي، لعینة البحث/ التصمیم شبھ التجریبي القائم علي التطبیق القبلي
  : أدوات ا واده

 . لمناسبة لطلاب الصف الأول الثانوياستبانة مھارات التفكیر الناقد ا .١
 .استبانة مھارات كتابة القصة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي .٢
 . اختبار مھارات التفكیر الناقد لطلاب الصف الأول الثانوي .٣
 .اختبار مھارات كتابة القصة لطلاب الصف الأول الثانوي .٤
ة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي؛ لتنمی .٥

 . القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
دلیل المعلم؛ لتدریس البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي لطلاب الصف الأول  .٦

  . الثانوي
ود ا: اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة:  

التفكیر الناقد، ومھارات كتابة القصة  وتمثلت في بعض مھارات :الحدود الموضوعیة )١
المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي؛ التي تم التوصل إلیھا، وقصص البرنامج التي تناسب 

 .  طلاب الصف الأول الثانوي
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 اقتصر البحث على عینة من طلاب الصف الأول الثانوي؛ لأنھ یمثل بدایة :الحدود البشریة )٢
 إلى مستوى من النضج العقلي واللغوي والإبداع یؤھلھم من المرحلة الثانویة، ولأنھم یصلون

 .التفكیر الناقد وكتابة القصة
 أجرى البحث في مدرسة الأمل الثانویة المشتركة، التابعة لإدارة بلقاس :الحدود المكانیة )٣

 .بمدیریة التربیة والتعلیم بالدقھلیة
وض ا :  

رجات الطلاب عینة البحث في التطبیق القبلي لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي د )١
 . والبعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد، لدى طلاب الصف الأول الثانوي

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في التطبیق القبلي  )٢
  .والبعدي لاختبار مھارات كتابة القصة، لدى طلاب الصف الأول الثانوي

لا یحقق البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات  )٣
 . التفكیر الناقد، لدى طلاب الصف الأول الثانوي

لا یحقق البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات  )٤
  .كتابة القصة، لدى طلاب الصف الأول الثانوي

ت ا:  
  :برنامج

مجموعة الأنشطة المنظمة، : "بأنھ) ٧٤، ٢٠٠٣(عرفھ حسن شحاتة وزینب النجار
والمترابطة ذات الأھداف المحددة وفقًا للائحة أو خطة مشروع بھدف تنمیة مھارات ما، أو یتضمن 

  ". سلسلة من المقررات، ترتبط بھدف عام أو مخرج نھائي
مجموعة من الخبرات التعلیمیة المنظمة والمترابطة ذات :  بأنھوتعرفھ الباحثة اجرائیا

الأھداف المحددة بھدف تنمیة التفكیر الناقد وكتابة القصة ویتضمن سلسلة من القصص المناسبة 
  .لطلاب المرحلة الثانویة ترتبط بھدف عام وھو تنمیة التفكیر الناقد وكتابة القصة

  : النقد الموضوعاتي
النقد القائم على استخلاص الفكرة العامة أو : " بأنھ) ١٠، ٢٠١٥ (عرفھ جمیل حمداوي

تتجلى في النص أو  الرسالة المھیمنة، أو الرھان المقصدي أو الدلالة المھیمنة، أو البنیة الدالة التي
تمطیطًا وتوسیعًا، أو اختصارًا وتكثیفًا، والبحث  العمل الأدبي، عبر النسق البنیوي وشبكاتھ التعبیریة

  ". النص العضویة والموضوعیة اتساقًا وانسجامًا وتنظیمًا  عما یجسد وحدة-أیضا–
إلى حقول معجمیة ) القصة(تفكیك النص :  بأنھالنقد الموضوعاتي إجرائیًاوتعرف الباحثة 

، وتحدید الموضوع الرئیسي )القصة(دلالیة لمعرفة الكلمات والعبارات والصور المتكررة في النص 
ردات عائلتھ اللغویة بشكل یفوق مفردات العائلات اللغویة الأخرى، ثم تحلیل المفردات الذي تتردد مف

التابعة للموضوع الرئیسي بكل تكراراتھا، ویتم ذلك على أساس تحلیل كل مفردة على حده، 
واستخراج النتائج التي قد تكون مھمة جدا في التفریق بین ھذه المفردات ووظائفھا، وبعد إكمال 

 الجزئي تتم دراسة الموضوع من خلال استخراج المخطط الكلي الذي ینظمھ، ثم دراسة التحلیل
  .الموضوعات الفرعیة التي تنبثق عن الموضوع الرئیسي

مجموعة : " بأنھالبرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي إجرائیاوتعرف الباحثة 
متنوعة وفق منھج النقد الموضوعاتي الخبرات المنظمة في دروس مترابطة تتناول معالجة قصص 

  وإجراءاتھ؛ بھدف تنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
  . العام

  :مھارات التفكیر الناقد
نمط من : "التفكیر الناقد بأنھ) ٢٠٠، ٢٠١١( كما عرفھ محمـد علىالتفكیر الناقد اصطلاحًا

ع المعلومات التي لدى الفرد لعملیة تحلیل وفرز وتمحیص لمعرفة مدى أنماط التفكیر یشمل إخضا
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ملاءمتھا لما لدیھ من معلومات أخرى، ثبت صدقھا وثباتھا، وذلك بغرض التمییز بین الأفكار 
 ".السلیمة والأخرى الخطأ

قدرة طلاب الصف الأول الثانوي على تحلیل : " بأنھإجرائیًا التفكیر الناقدوتحدد الباحثة 
لنصوص إلى عناصرھا، والكشف عن العلاقات الموجودة بینھا، وإقامة علاقات جدیدة بین ا

عناصرھا، والتوصل إلى استنتاجات جدیدة من الحقائق الواردة في النص، واستنتاج تعمیمات 
جدیدة، والتنبؤ بالنتائج المتوقعة، وتقویم المعلومات لإصدار حكم على مدى كفایتھا، وقبولھا أو 

 والتمییز بین الحقائق والادعاءات والأدلة المرتبطة بالموضوع من غیرھا، وتحدید قوة رفضھا،
الحجج والبراھین والأدلة والادعاءات، والتمییز بین المصادر الأساسیة والثانویة، والحجج القویة 

  ". والضعیفة
  :كتابة القصة

 لدى القاص، بسبب فكرة تشكلت: "كتابة القصة بأنھا) ١٨، ٢٠١٥(تعرف أروى الھزایمة 
مروره بموقف ما، وتعتمد على ھدف معین في نواحي الحیاة، یخرجھا للواقع كتابة، من خلال 

  ."تمثیلھا على ألسنة الشخصیات، بعقدة معینة، وزمان، ومكان، محاولًا الوصول إلى حل في النھایة
نوي بعد مرورھم قدرة طلاب الصف الأول الثا" بأنھا كتابة القصة إجرائیًاوتحدد الباحثة 

بجلسات البرنامج القائم على النقد الموضوعاتي بعدد من القصص وتحلیلھا وإنتاج وكتابة قصة ذات 
عنوان مناسب ومعبر عن موضوعھا وجاذبًا انتباه القارئ، بادئین بمقدمة مناسبة للقصة مستخدمین 

وار، مع بناء عقدة لذلك أسلوب مناسب مع توظیف مفرداتھا على مستوى الحدث والشخصیة والح
القصة، مراعین حبكتھا الفنیة وأشكال الصراع فیھا، منظمین أحداثھا وفق ) فكرة(مرتبطة بمغزى 

تسلسل زمني منطقي، مبرزین شخصیاتھا الرئیسیة والثانویة، وذلك في بیئة مناسبة لمجریات أحداث 
  ".القصة، مع ختام القصة بنھایة مناسبة محاولین الوصول إلى حل

  :ة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة في ضوء النقد الموضوعاتيتنمی
   :مفھوم التفكیر الناقد: أولًا

بأنھ عملیة فحص : (Watson & Glaser, 1994 ) كما عرفھ التفكیر الناقد اصطلاحًا
  .للمعتقدات والمقترحات في ضوء الشواھد والأدلة التي تؤیدھا خطوة بخطوة وصولًا إلى النتائج

نوع من التفكیر یتضمن مجموعة : التفكیر الناقد بأنھ) ٤٥٦، ٢٠١١(فت سلوى بصل وعر
التفسیر، والاستنتاج، والتمییز بین الرأي : من المھارات العقلیة، تلك التي تشمل قدرة التلمیذ على

والحقیقة والادعاء، وتقییم الحجج والأدلة، وإبداء الرأي من خلال موضوعات القراءة التي یدرسھا 
  .التلمیذ

وھو أیضًا . أنھ فحص وتقییم للحلول المعروضة): ٢٣٤، ٢٠١١(وذكرت سناء سلیمان 
التحلیل، والتركیب، (تفكیر یتطلب استخدام المستویات المعرفیة العلیا الثلاث في تصنیف بلوم 

  ).والتقویم
لة عملیة عقلیة تھتم بجمع الأد: بأنھ) ٦٤٨، ٢٠٢١(وعرفتھ عفاف الشمري وھیاء آل رشید

حول موضوع أو رأي معین، وتتناولھ بالتحلیل، والتفسیر، والاستنتاج من أجل إصدار حكم ما أو 
  .حل مشكلة أو اتخاذ قرار

  :خصائص التفكیر الناقد: ثانیًا
، ٢٠١٠حسن شحاتھ، (و) ١٤٥- ١٤٣، ٢٠١٦عبد العزیز الموسوي، (ولقد ناقش كل من 

  :فیما یليخصائص التفكیر الناقد، یمكن تلخیصھا ) ٣٤-٣٣
 .صیاغة المشكلة أو صیاغة السؤال أو الموضوع صیاغة واضحة ومحددة  - أ
 .البحث عن الأسباب المختلفة لحدوث ظاھرة معینة أو تغییرھا وتطویرھا  -  ب
 .الإحاطة بالمعلومات المرتبطة بالمشكلة أو الظاھرة موضوع التفكیر  -  ت
 .استخدام مصادر المعلومات المختلفة التي یمكن الوثوق بھا  -  ث
 .اعاة كل جوانب الظاھرة موضع الدراسة والنظر إلیھا نظرة كلیةمر  -  ج



 

   ١٣٥٠

 .البحث عن بدائل متنوعة لحل المشكلة، أو تفسیر الظاھرة، أو تحدید العوامل المؤثرة فیھا  -  ح
مراعاة وجھات النظر المختلفة عن وجھة نظره، أي أن یكون المفكر قادرًا على الحوار، وأن   -  خ

 .ن وجھة نظره الخاصةیناقش القضایا من منظور یختلف ع
 .عدم إصدار أحكام إذا لم تتوافر الأدلة والأسالیب والمبررات الكافیة  - د
  .الدقة، والموضوعیة، واتباع الأسالیب المنظمة في تناول القضایا  - ذ
  : (Critical Thinking Skills)مھارات التفكیر الناقد : ثالثًا

ة من الإجراءات التي یمكن بأنھا سلسلة متتابع): ١٢٨، ٢٠١١(عرفتھا سناء سلیمان 
ملاحظتھا مباشرة أو بصورة غیر مباشرة والتي یمارسھا المعلم بھدف أداء مھمة ما وتتضمن أن 
تسیر وفق خطوات ثابتة وبطریقة منظمة ومتتابعة ومتسلسلة ومتدرجة ومحددة وتكون المھارة 

  .معرفیة أو نفس حركیة أو حس حركیة في كثیر من الخبرات المبكرة
قدرة المتعلم على استخدام المبادئ والقواعد : "بأنھا) ٣٨، ٢٠١١(ھا محمـد علي وعرف

والإجراءات والنظریات ابتداءً من استخدامھا في التطبیق المباشر، وحتى استخدامھا في عملیات 
 ". التقویم

 . الاستنتاج-٢.            التفسیر-١: أن مھارات التفكیر الناقد ھي) ٢٠١١(ترى سلوى بصل 
 . المقارنة بین عنصرین لاختیار أفضلھما- ٤.           التمییز بین الرأي والحقیقة والادعاء -٣
 إبداء الرأي -٧.           التنبؤ بالنتائج المتوقع حدوثھا-٦.       تقییم الحجج والأدلة -٥

  .بموضوعیة
 الناقد أن مھارات التفكیر) ٢٠٠١(ودراسة محمود سلیمان، )٢٧، ٢٠١٧(وترى أحلام الشیخ 

قدرة الفرد على التمییز بین درجات احتمال صحة : الاستنتاج- ١: تتمثل في المھارات الخمس التالیة 
 القدرة على استخلاص :التفسیر-٢. أو خطأ نتیجة ما تبعا، لدرجة ارتباطھا بوقائع معینة معطاة 

قدرة تتعلق  : ضاتالتنبؤ بالافترا- ٣. نتیجة معینة من حقائق مقترحة بدرجة معقولة من الیقین
بتفحص الحوادث أو الوقائع، ویحكم علیھا في ضوء البیانات أو الأدلة المتوفرة وھي النشاط العقلي 

القدرة : التحلیل- ٤. الذي یستھدف إصدار حكم حول قیمة الأفكار أو الأشیاء و سلامتھا و نوعیتھا
ة بینھا وإقامة علاقات جدیدة على تحلیل  الموقف إلى عناصره بھدف الكشف عن العلاقات الموجود

النشاط العقلي الذي یستھدف إصدار حكم حول قیمة الأفكار أو : تقییم المناقشات -٥. بین تلك الأجزاء
  .الأشیاء وسلامتھا ونوعیتھا

ونستنتج مما سبق أن للتفكیر الناقد مھارات أساسیة ومھارات فرعیة ویمكن الاعتماد في ھذه 
-٣. التفسیر-٢. التحلیل-١:ربعة التالیة لمناسباتھا للصف الأول الثانويالدراسة على المھارات الأ

 .التقویم- ٤.  الاستنتاج
  :أھمیة التفكیر الناقد: رابعًا

تھتم المؤسسات التربویة الیوم بتعلیم التفكیر الناقد، وتطالب بتدریسھ للطلاب، وإدخالھ في 
 التطور والتقدم، یستطیع مواجھة الأزمات المناھج؛ وذلك لأنھ یؤدي إلى خلق جیل واع،  قادر على

الأھمیة التربویة للتفكیر ) ١٧٥، ٢٠١٢(وحددت ابتسام عافشي. والمشكلات وتقدیم حلول ناجحة لھا
  :الناقد في المحددات التالیة

إن التفكیر الناقد من أھم انماط التفكیر التي تساعد الفرد على نقد المعلومات الناتجة عن  .١
، والتقدم الھائل، ومن ثم التوصل إلى المعلومات الصحیحة، وتوظیفھا الانفجار المعرفي

 .لتحقیق أھداف المجتمع
تنمیة التفكیر الناقد ضرورة تربویة لإعداد الأفراد الذین لدیھم القدرة على نقد الأفكار  .٢

 .والحلول المقترحة للمشكلات، وإخضاعھا للمنطق، لذا كان أساس التفكیر الناقد أساسًا فلسفیًا
تنمیة التفكیر الناقد ضرورة تربویة لإعداد الأفراد الذین لدیھم القدرة على مسایرة التقدم  .٣

 .العلمي ومتابعتھ في جمیع المجالات
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التفكیر الناقد ضرورة تربویة لحمایة عقول الأفراد من التأثیرات الثقافیة الضارة التي  .٤
 .یتعرضون لھا

جتمع النظرة العقلیة الناقدة التي تعتبر من ضرورة التفكیر الناقد في إكساب أفراد الم .٥
المتطلبات اللازمة للحیاة في عصر العولمة، الذي یتسم بكثرة التیارات الفكریة والثقافیة 

 . المتناقضة
مفھومھا، وأھمیتھا، (مھارات كتابة القصة لدى طلاب المرحلة الثانویة : ثانیًا المحور الثاني

  ). میتھاوعناصرھا، ومھاراتھا، وأسالیب تن
فن أدبي نثري یتناول بالسرد حدثًا وقع أو یمكن أن : "تعرف بأنھا: مفھوم القصة القصیرة: أولًا

  ).٣٠، ٢٠٠٢فؤاد قندیل، " (یقع
  :كتابة القصة

كتابة إبداعیة تصور لحظة أو فكرة أو : "بأنھا) ٢٩١، ٢٠١٨(تعرفھا إیناس الحاطي 
اه والتشویق، وتتسم بالتركیز والإیجاز، وعرض تجربة في أحداث متسلسلة، وتتصف بجذب الانتب

  ".الأحداث بطریقة جذابة نتیجة لإدراك مھارات الكتابة الجیدة والاعتماد على الذات في كتابتھا
قدرة الطالب على التعبیر : تعریفًا لكتابة القصة بأنھا) ٥٢١، ٢٠٢٠(وأورد محمـد الرویلي

صصي یتسم بجمال الأداء وصحة الكتابة، عن مشاعره وأفكاره في موضوع محدد وبأسلوب ق
  .وأصالة الأفكار، وتنوعھا، وتعددھا

  :أھمیة القصة ووظیفتھا التربویة: ثانیًا
  :قد ذكر التربویون بعض جوانب أھمیة القصة، ومنھا أن القصة

تعمل على تنمیة الثروة اللغویة لدى الطلاب، وتنمیة قدراتھم الفكریة، بما یعود بالفائدة في  .١
 .اتھم وأحادیثھمكتاب

 .تطبع الطلاب على حسن الاستماع؛ وتزید من خبراتھ وتنمي معارفھ العامة .٢
 .تعود الطلاب على انتقاء أدق الألفاظ المؤدیة إلى المعنى حتى تكون القصة ھادفة .٣
 .تتیح للطلاب فرصة التدریب على التعبیر عن أنفسھم وأفكارھم .٤
 . إلى تنمیة التفكیر السلیمتقوم على ربط الأحداث بشكل منطقي مما یؤدي .٥
 .تتیح الفرصة للطلاب لإبداء آرائھم وأفكارھم في قضایا معینة على لسان شخصیات قصصیة .٦
 .تفسح المجال أمام الطالب لإظھار مشكلات المجتمع ومناقشتھا من خلال الحوار القصصي .٧
 .تجعل الطالب أكثر قدرة على تكثیف الأحداث والتركیز على الحدث الرئیس منھا .٨
 ).٢٩٤، ٢٠١٨إیناس الحاطي، (توفر المجال للطلاب لإثبات الذات وكسب احترام الآخرین  .٩
  :عناصر القصة: ثالثًا

بعض العناصر الأساسیة التي یقیم كاتب القصّة البناء الفني لقصّتھ من خلالھا، والتي یجب 
 .    أي الزمان والمكان البیئة-٣         . الشخصیات-٢.        الحدث- ١: أن تحتویھا وھي كما یلي

 الغایة أو الفكرة التي - ٦ الأسلوب   - ٥).  الحكایة، والعقدة، والحل(الحبكة الفنیة  -٤
 .تصنع القصة من أجلھا

ھو موضوع القصة، ویبدعھ المؤلف من خیالھ، أو مما وقع لھ في الحیاة، أو عرفھ : الحدث )١
  ). ٣٠، ٢٠١٣سعود عبد الجابر وآخرون، (بأسلوب من الأسالیب 

والشخصیات في . یقصد بالأشخاص الأناس الذین تدور حولھم أحداث القصة:  الشخصیات )٢
  : القصة نوعان

تلعب الأدوار ذات الأھمیة الكبرى في القصة، وأھمھا بطل ): نامیة(شخصیات رئیسة   - أ
  .القصة، وھي تتطور وتنمو قلیلًا قلیلًا، ولا یكتمل تكوینھا حتى تكتمل القصة

ودورھا مقتصر على مساعدة ): ثابتة ذات المستوى الواحد(شخصیات ثانویة   -  ب
سعود عبد الجابر (الشخصیات الرئیسة، والمساھمة في تطور أو ربط أحداث القصة 

 ).٣١ -٣٠، ٢٠١٣وآخرون، 
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والقصة الجیدة تكون شخصیاتھا متنوعة بین الرئیسة والثانویة، ومتلائمة مع نوع القصة، 
رھام ( في تطور الأحداث ولا تكون مقحمة على القصة وتؤدي شخصیاتھا الثانویة دورًا

 ).١٥٩، ٢٠١٨الصراف، ومحمـد خیال،  
رھام الصراف، .(المقصود بالبیئة زمان القصة ومكانھا وجوھا الذي تقع فیھ الأحداث: البیئة )٣

 ).١٥٩، ٢٠١٨ومحمـد خیال، 
تؤدى إلى النتائج، ویتم وھي سلسلة الأحداث التي یتم التركیز فیھا على الأسباب التي : الحبكة )٤

أو یقصد بھا ترتیب مجرى القصة حسب فیھا ترابط الحوادث والشخصیات ارتباطًا منطقیًا، 
 .تتابع الحوادث فیھا إلى أن تصل إلى الذروة ثم الحل

ھي عرض وقائع القصة، وأحداثھا بشكل : فالحكایة. الحكایة، والعقدة، والحل: وتشمل الحبكة
فھي المشكلة التي تظھر في أثناء القصة، وتحتاج إلى : اب، أما العقدةمترابط، ومتتابع، وجذ

حل، وتظھر عقدة القصة من خلال عرض الصراعات المتناقضة للأحداث، وإذا لم یوجد 
 ).١٥٩، ٢٠١٨رھام الصراف، ومحمـد خیال، (صراع في القصة، فلن تظھر مشكلة

 قصّتھ، وطریقة اختیار الكلمات  الأسلوب ھو الطریقة التي یعالج بھا الكاتب:الأسلوب )٥
سعود عبد الجابر .(وترتیبھا للتعبیر بصورة واضحة، وقویة، وجمیلة بقصد الإیضاح والتأثیر

  ).٣٢، ٢٠١٣وآخرون، 
الوضوح والقوة :  القول بأن العناصر الأساسیة التي تمیز أسلوب القصة الجیدة ھيویمكن

 .)١٦٠، ٢٠١٨رھام الصراف، ومحمـد خیال،  (والجمال
لكل قصّة جیدة غایة تسعى لتحقیقھا، وھي مغزاھا أو معناھا العام، أو : الغایة أو الفكرة )٦

 ).٣٣، ٢٠١٣سعود عبد الجابر وآخرون، . (الدرس، أو العبرة التي یرید منا تعلمھا
یرى كثیر من الباحثین أن كتابة القصة نشاط فكري وعقلي، فعندما  :مھارات كتابة القصة: رابعًا

طالب عن فكرة القصة وینمیھا، ویختار لقصتھ حبكة، أو عقدة، أو مشكلة یدور حولھا یعبر ال
الصراع بین الشخصیات، وتتكون حولھا الأحداث، فھو في كل ذلك یقوم بمجموعة من 

التحلیل، والتصنیف، والاستنتاج، والتنظیم، والاختیار، ومن ثم التألیف، : العملیات، مثل
یة؛ إذ ھو عبارة عن إنتاج جدید منظم متناسق لھ بدایة ونھایة، ویشمل قمة العملیات العقل

وتحكمھ قواعد فنیة، ویتسم بطابع أدبي، وھو إنتاج إبداعي في حدود قدرات الطالب وزملائھ 
   ).٥١٦ ، ٢٠٢٠محمـد الرویلي،(المشاركین لھ في الكتابة 

تاج القصة وفق ولكتابة القصة مھارات خاصة یجب توافرھا لدى الكاتب لیتمكن من إن
 ) Fatma Alkaaf, Ali Al-Bulushi(قواعدھا وعناصر خاصة بھذا العمل الأدبي كما أوردتھا 

  : كما یلي121-122 ,2017
 القدرة على صیاغة مقدمة مناسبة من شأنھا إثارة وجذب القارئ وربطھ بجوھر الفكرة الرئیسیة -١

القدرة على ترتیب الأحداث -٣. قصةالقدرة على خلق أدوار نشطة للشخصیات في ال- ٢. للقصة
القدرة على بناء جو مناسب لسیر -٤. وتنظیمھا حسب التسلسل الزمني والاعتماد المتبادل

القدرة على صیاغة -٦. القدرة على صیاغة مشكلة فیما یتعلق بفكرة القصة-٥. أحداث القصة
التعبیرات اللغویة القدرة على استخدام المفردات و- ٧. خاتمة مناسبة لمسار أحداث القصة

الاستخدام الفعال للأعراف اللغویة في علم التشكیل والنحو والتھجئة - ٨. الجذابة في الكتابة
  .الاستخدام الفعال لعلامات الترقیم في الكتابة مسترشدة بمعنى القصة- ٩. وأدوات الربط

  :مھارات كتابة القصة كما یلي) ٢٩٥، ٢٠١٨(وأوردت إیناس الحاطي 
 جید وجذاب للقصة، التعبیر بدقة عن الصراع والأحداث والمواقف، كتابة كتابة عنوان

الخاتمة المثیرة للتفكیر والمناسبة للأحداث، استخدام ألفاظ واضحة ودقیقة في التعبیر عن عناصر 
القصة، تھیئة القارئ لأحداث القصة بمقدمة توضح ظروف القصة وزمانھا ومكانھا وجوھا العام، 

ت القصة الجسدیة والعقلیة والوجدانیة بما یتناسب مع المرحلة، ترابط أحداث وصف أبعاد شخصیا
القصة وتسلسلھا منطقیًا بشكل ممتع یجذب القارئ ویصل بھ إلى العقدة، الحبكة الجیدة والمنطقیة 
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للعقدة مع توفیر الأمل في الحل، حسن اختیار الألفاظ والكلمات التي ترسم الشخصیات وتصورھا، 
 العقدة واختیار عبارات توضح الحل وترتب الأحداث، تضمین القصة لقیم أو مثل أو منطقیة حل

 .اتجاھات مرغوبة، حسن توظیف الأسالیب الأدبیة
  :مھارات كتابة القصة كما یلي) ١٢٠، ٢٠٢٢(وأوردت حنان متولي 

وتشمل تحدی�د عن�وان مناس�ب للق�صة، وع�رض الفك�رة بطریق�ة مناس�بة،                 : الإطار العام للقصة   .١
وظیف كل مفردة من مف�ردات الق�صة بم�ا یتواف�ق م�ع م�ستوى الح�دث والشخ�صیة والح�وار،               ت

 .وضع نھایة مناسبة تحقق ھدف الكاتب
 .وتشمل كتابة مقدمة تمھیدیة مناسبة: مقدمة القصة .٢
بأس�لوب یوض�ح س�ماتھا    ) رئی�سة وفرعی�ة   (وتشمل رسم شخ�صیات الق�صة       : شخصیات القصة  .٣

سبة على شخصیات الق�صة، وتوض�یح ال�صفات الت�ي تت�صف             وأدوارھا، وتوزیع الأدوار المنا   
 .بھا شخصیات القصة

وت��شمل تحدی��د م��دى ت��رابط الأح��داث وتتابعھ��ا، وع��رض وق��ائع الق��صة  : الحبك��ة الفنی��ة للق��صة .٤
 ). حل- عقدة-حكایة(وأحداثھا بشكل جذاب 

  : أسالیب تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة: خامسًا
فقد أجریت حولھا مجموعة من الدراسات، فمنھا  ومھاراتھا ةونظرًا لأھمیة القصة القصیر

 التي ھدفت إلى تنمیة )٢٠١٥(كدراسة أروى الھزایمة من قام بتنمیتھا من خلال استراتیجیات 
باستخدام استراتیجیة دوائر الأدب لدى طالبات الصف الأول الثانوي في مھارات كتابة القصة 

التي ھدفت إلى معرفة أثر استراتیجیة خریطة ) ٢٠١٥(عنزي مدیریة تربد الأولى، ودراسة ثاني ال
القصة في تحسین مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب الصف الأول المتوسط في المملكة 

التي ھدفت إلى تعرف فاعلیة استراتیجیة الحلقات ) ٢٠١٧(دراسة محمـد سالم والعربیة السعودیة، 
كتابي الإبداعي في مجالي القصة والسیرة لدى تلامیذ الصف الأدبیة في تنمیة مھارات التعبیر ال

التي ): ٢٠١١(دراسة مروان السمان ومنھا من قام بتنمیتھا من خلال برامج ك. الثاني الإعدادي
لدى طلاب المرحلة ) القصة القصیرة والمقال الأدبي(ھدفت إلى تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة 

ودراسة عبد الرحمن ،  على الدمج بین التعلم البنائي وما بعد المعرفيالثانویة من خلال برنامج قائم
التي ھدفت إلى تنمیة مھارات التعبیر الكتابي الإبداعي في مجال القصة لدى ): ٢٠١٨(الحبیشي 

الطلاب الفائقین بالمرحلة الثانویة في الجمھوریة الیمنیة في ضوء برنامج إثرائي مقترح قائم على 
 .التعلم النشط

دور النقد الموضوعاتي في تنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة لدى : ثالثًا المحور الثالث
  .طلاب المرحلة الثانویة

  :  اصطلاحًاThematic Criticism)(نقد الموضوع : مفھوم النقد الموضوعاتي: أولًا
لمقاربات؛ فمنھا ما اتسع میدان النقد الأدبي لیشمل أنماطًا متعددة من ا: النقد الموضوعاتي

انشغل بالسیاق الخارجي للنص، ومنھا ما انشغل بالنص في حد ذاتھ، ومنھا ما جمع بین داخل النص 
وخارجھ، مثل النقد الموضوعاتي الذي أعطى أولویة كبرى لدراسة الموضوع، وربط مدلولات 

فتتراوح بین وتعددت تسمیات ھذا المنھج  ). ٧٧، ٢٠١٩منیرة شرقي، (النص بنفسیة الكاتب 
إلخ ...الموضوعاتیة، والتیمیة، والظاھراتیة، والغرضیة، والأغراضیة، والجذریة، والمداریة،

  ).١٤٧، ٢٠٠٧یوسف وغلیسي، (
موضوعاتي من وضع یضع وضعًا، وموضوعًا أسرع في سبره، الموضوع : الموضوعاتي لغة

  ).١٠٤٠، ٢٠١٤یط، المعجم الوس(المادة التي یبنى علیھا المتكلم أو الكاتب كلامھ 
كل ما :  تعني(Thème)وتشیر جاكلین بیكوش في قاموسھا التأثیلي إلى أن كلمة موضوع 

یوسف وغلیسي، ( مادة أو فكرة أو محتوى أو قضیة أو مسألة في العربیة (Sujet)تعنیھ كلمة 
١٤٨، ٢٠٠٧.(  



 

   ١٣٥٤

  : النقد الموضوعاتي اصطلاحًا
في معنى خاص مُطْلِقًا إیاه على الصورة   (Jean Paul Weber)ویبر . ب. استعملھ ج

  ). ٦، ١٩٨٩سعید علوش، (الملحة والمتفردة والمتواجدة في عمل كاتب ما 
وإذا كانت تعریفات الحقل الثقافي لأدب ما تمتلك ما یدعم الموضوعاتي على المستوى 

الاحتفاظ بالمصطلح، المعجمي والسیمیائي، فإن الانتقال إلى الحقل الثقافي العربي یجعلنا نتردد بین 
، أو اعتماد )( thème /Thématique/ Thématiser: التیمانیة/ التیمیة/ التیمة: كما ھو في لغتھ
الموضوعاتیات، وھي تعریبات یدعمھا في غالب / الموضوعاتیة/ الموضوعاتي: التعریب العربي

 )١٦٣، ٢٠١٢سلیم سعدلي، (الأحیان الأصل الأجنبي 
التردد المستمر لفكرة " ضوعاتي في الحقلین العربي والغربي ھو وبذلك یصبح مفھوم المو

ما، أو صورة ما، فیما یشبھ لازمة أساسیة وجوھریة، تتخذ شكل مبدأ تنظیمي ومحسوس أو 
  ).٧ ،١٩٨٩سعید علوش، (دینامیكیة داخلیة، أو شيء ثابت، یسمح للعالم المصغر بالتشكل والامتداد 

التي یحملھا النص، على مستوى الكلمات والجمل، ) لولاتالمد( یتبع النقد الموضوعاتي 
وللموضوع . ، الذي یستحوذ على اھتمام الكاتب)الموضوع المھیمن(ولكنھ ینشغل أكثر بالبحث عن 

، ٢٠١٩منیرة شرقي، (یرتبط بنفسیة الأدیب ) جذر(تشكل فیما بینھا عائلة لغویة، ولھ ) مفردات(
٧٦.( 
  :لكبرى للنقد الموضوعاتيالمفاھیم الأساسیة ا: ثانیًا

  : یتأسس النقد الموضوعاتي على جملة من المفاھیم یحددھا عبد الكریم حسن في
الموضوع، والمعنى، والحسیة، والعلاقة، والتجانس، والدال والمدلول، والبنیة، والعمق، والمشروع، 

  . والمحالة
  : (Theme)التیمة / مفھوم الموضوع 

الماثلة في النص الأدبي، ( Thème) التیمة/ سة الموضوعبدرایعني النقد الموضوعاتي 
مكانة مھمة في حقل الموضوعاتیة، فكان لبنتھا الرئیسة في " الموضوع"ونتیجة ذلك احتل مفھوم 

عبد (تشكلھا، حتى أنھ حظي باھتمام العدید من الباحثین، سواء الغرب منھم أو العرب، وھو ما أكده 
 ھو المبدأ الذي تلتقي عنده كافة المفاھیم التي تؤسس المنھج الموضوع: "حین قال)الكریم حسن
  ).٤٥ت، . عبد الكریم حسن، د)(٨٧، ٢٠١٩منیرة شرقي،  ("الموضوعي

المادة التي یبنى علیھا المتكلم أو " ویؤكد ذلك ما جاء في المعجم العربي أن الموضوع ھو 
 حینًا، والموضوع (Matière)لمادة  تعني ا(Thème)وفي المعجم الفرنسي التیمة " الكاتب كلامھ

(Sujet)یوسف ...) ( حینًا آخر وتعني اصطلاحًا الموضوع الأثیر عند فنان أو كاتب أو في عصر ما
  ).١٧٨، ٢٠٠٣وغلیسي، 

ما یدور حولھ الأثر الأدبي " الموضوع بأنھ ) ١٣٨، ٢٠٠١(وقد عرف سمیر حجازي 
  . وھریة التي أراد المبدع التعبیر عنھابصورة مباشرة أو غیر مباشرة، أو ھي الفكرة الج

 Philippe)بالإضافة إلى أنھ نقطة ازدھار مجموعة العلاقات التي كونھا النص 
Hamon, 198, 496).  

لموضوع الرئیسي ھو الموضوع الذي تتردد مفردات عائلتھ اللغویة بشكل یف�وق مف�ردات     فا
العائلات اللغویة الأخرى، وھو الذي یفرز بقیة الموض�وعات ویول�دھا ب�شكل آل�ي، لی�صل أخی�رًا إل�ى           
ص��یاغة ش��بكة العلاق��ات الموض��وعاتیة، وھ��ي ش��بكة أش��بھ م��ا تك��ون بال��شجرة الت��ي یمث��ل الموض��وع    

ا، وتمثل الموضوعات الفرعیة غصونھا، وقد یتول�د ع�ن ھ�ذه الغ�صون ف�روع أص�غر،         الرئیس جذعھ 
  ).  ١٧٩، ٢٠٠٣یوسف وغلیسي، (كما قد تبقى بلا فروع 

مجموعة المف�ردات   :" وعبد الكریم حسن تبنى ھذا التعریف في دراساتھ الموضوعاتیة وھو         
 :عل��ى ثلاث��ة مب��ادئ) ائل��ة اللغوی��ةالع( وت��ستند الموض��وعاتیة ". الت��ي تنتم��ى إل��ى عائل��ة لغوی��ة واح��دة 

 ).الاشتقاق، الترادف، القرابة المعنویة(



 

   ١٣٥٥

فالعائلة اللغویة تجمع في داخلھا مفردات ذات الجذر اللغوي الواحد والمترادفات 
وھكذا یصبح الموضوع ، والمفردات التي ترتبط مع بعضھا بصلة معنویة أضعف من صلة الترادف

 مفردات عائلتھ اللغویة بشكل یفوق مفردات العائلات اللغویة الرئیس، ھو الموضوع الذي تتردد
عبد )(٨٠، ٢٠١٢محمـد بوطارن،  (الموضوعات ویولدھا بشكل آلي الأخرى، وھو الذي یفرز بقیة

  ). ٤٣، ٣٢، ١٩٨٣الكریم حسن، 
في بناء البرنامج " عبد الكریم حسن"وترى الباحثة أنھ یمكن الاستناد على التعریف السابق 

  .ترح وتحلیل القصص لتنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصةالمق
  :إجراءات المقاربة الموضوعاتیّة: ثالثًا

  :)٢٠١٤( الموضوعاتیّة من ثلاث مراحل كما ذكرھا جوزف لبُّس) التناول(تتألّف المعالجة 
وحریّة تعیین الموضوع من خلال التواتر وانتشار الحقل المعجميّ، بدل الحَدْس : الإحصاء .١

 .المدخل كما لدى ریشار، والبحث عن ذكرى في عالم الطفولة كما لدى فیبیر
فرز وتصنیف ووصف، أي البحث عن إلحاحات لسانیّة وأسلوبیّة ورمزیّة، والكشف : التحلیل .٢

 . واحد ھو الموضوع أو الذكرى، والحدث عن عَلاقاتھا السریّة ومحاولة ردّھا إلى مركزٍ
 .مبدع الخاصّ وكونِھ الخیاليّ والحسيّ بما توافر للناقد من موادّبناء عالم ال: البناء .٣

تبتدئ القراءة الموضوعاتیّة بعملٍ إحصائيّ، یلیھ إجراءٌ تحلیليّ، ینتھي ببناءٍ تركیبيّ؛ إنّ 
خیر ما یُنصَح بھ في القراءة الموضوعاتیّة ھو الاستھلال بالإحصاء والجدولة، فالفرز والتصنیف، 

  ).١٦٠ریم حسن، د، ت، عبد الك(فالوصف
  :ممیزات المنھج الموضوعاتي: رابعًا

تع�دد  '' : یمكن تلخیص ممیزات طبیعة النقد الموضوعاتي كما حدده حمید الحمداني فیما یلي     
التسمیة مبدأ الحری�ة، وقابلی�ة احت�واء المن�اھج الأخ�رى، والعم�ل المب�دع، والتعبی�ر ع�ن أفك�ار المب�دع                    

م لغة ش�عریة، والمقارن�ة ف�ي التحلی�ل، وم�شروعیة اس�تخدام الح�دس ف�ي          الواعیة واللاواعیة، واستخدا  
العملیة النقدیة، ووضع صیغ تیماتیة الط�ابع ال�سردي ف�ي مقاب�ل المنطق�ي، ودراس�ة الدلال�ة، والوح�دة                      

  ).١٢، ٢٠١٤رمیسة بعطوط، (العضویة في مجموعة أعمال المبدع 
اءات اإ:  

  . الناقد المناسبة لطلاب الصف الأول الثانويإعداد قائمة بمھارات التفكیر: أولاً
  : مادتھا على عدد من المصادر، ھياعتمدت الباحثة في بناء القائمة، وإعدادھا، واشتقاق

الإطار النظري للبحث الحالي، بما تضمنھ من دراسات، وبح�وث علمی�ة متخص�صة ف�ي مج�ال                  )١
 .التفكیر الناقد

  .ر ومھاراتھالكتب والأدبیات التي تناولت تعلیم التفكی )٢
  .أھداف تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة )٣

من خلال المراجع والمصادر السابقة، توصلت الباحثة إلى صیاغة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د،       
مھ�ارة فرعی�ة، وعرض�ت الاس�تبانة     ) ١٦(مھارات أساسیة، و) ٤(ووضعھا في قائمة أولیة بلغ عددھا 

ي اللغة العربیة وطرق تدری�سھا، وطُل�ب م�نھم الاط�لاع عل�ى      على عدد من المحكمین المتخصصین ف    
م�دى مناس�بة   :(المھارات الواردة في القائمة الأولی�ة، وتقییمھ�ا، وإب�داء ال�رأي فیم�ا ت�ضمنتھ م�ن حی�ث                 

المھارات لطلاب ال�صف الأول الث�انوي، م�دى أھمی�ة المھ�ارات لط�لاب ال�صف الأول الث�انوي، دق�ة                   
  ).ذف وإضافة وتعدیل ما ترونھ مناسبًاالصیاغة اللغویة لكل مھارة، ح

بعد إجراء التعدیلات التي اقترحھا المحكمون والخبراء عل�ى القائم�ة، ت�م وض�ع القائم�ة ف�ي                    
  .صورتھا النھائیة

  .إعداد قائمة بمھارات كتابة القصة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي: ثانیًا
  :قاق مادتھا على عدد من المصادر، ھياعتمدت الباحثة في بناء القائمة، وإعدادھا، واشت

الإطار النظري للبحث الحالي، بما تضمنھ من دراسات، وبحوث علمیة متخصصة ف�ي مج�ال          )١
  .التعبیر الكتابي الابداعي بوجھ عام، وكتابة القصة بوجھ خاص



 

   ١٣٥٦

الكتب والأدبیات التي تناولت التعبیر الكتابي والخصائص الفنیة للقصة وعناص�رھا ومھ�ارات         )٢
  .تھاكتاب

  .أھداف تعلیم اللغة العربیة ومنھا أھداف التعبیر الكتابي في المرحلة الثانویة )٣
من خلال المراجع والمصادر السابقة، توصلت الباحثة إلى ص�یاغة مھ�ارات كتاب�ة الق�صة،          

وعرض�ت الاس�تبانة   . مح�اور ) ٤(مھ�ارات، موزع�ة عل�ى   ) ١٠(ووضعھا ف�ي قائم�ة أولی�ة بل�غ ع�ددھا         
ن المتخصصین في اللغة العربیة وطرق تدری�سھا، وطُل�ب م�نھم الاط�لاع عل�ى       على عدد من المحكمی   

م�دى مناس�بة   :(المھارات الواردة في القائمة الأولی�ة، وتقییمھ�ا، وإب�داء ال�رأي فیم�ا ت�ضمنتھ م�ن حی�ث                 
المھارات لطلاب ال�صف الأول الث�انوي، م�دى أھمی�ة المھ�ارات لط�لاب ال�صف الأول الث�انوي، دق�ة                   

  ) لكل مھارة، حذف وإضافة وتعدیل ما ترونھ مناسبًاالصیاغة اللغویة
بعد إجراء التعدیلات التي اقترحھا المحكمون والخبراء عل�ى القائم�ة، ت�م وض�ع القائم�ة ف�ي                    

  .صورتھا النھائیة
 :إعداد اختبار مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي: ثالثًا

  :امت الباحثة باتباع الإجراءات التالیةاختبار مھارات التفكیر الناقد قلإعداد 
    یھدف الاختبار إلى قیاس مستوى طلاب ال�صف الأول الث�انوي، ف�ي          : تحدید الھدف من الاختبار

مھ��ارات التفكی��ر الناق��د، قب��ل تطبی��ق البرن��امج الق��ائم عل��ى النق��د الموض��وعاتي وبع��د التطبی��ق،        
  .قد لدى طلاب الصف الأول الثانويللتعرف على مدى فاعلیة البرنامج في تنمیة التفكیر النا

 مصادر إعداد بنود الاختبار:  
  :اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار، واشتقاق مادتھ على المصادر التالیة

الإطار النظري من البحوث والدراس�ات ال�سابقة الت�ي أجری�ت ف�ي مج�ال التفكیرعام�ة، والتفكی�ر                 •
  .الناقد خاصة

یر الناقد، التي تم إعدادھا م�ن قب�ل الباحث�ة، للتركی�ز عل�ى جمی�ع              الرجوع إلى قائمة مھارات التفك      •
  .المھارات

  .الاطلاع على بعض الاختبارات، التي تم إعدادھا في مجال تنمیة التفكیر الناقد  •
  .آراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس اللغة العربیة وفنونھا  •
 وصف الاختبار:  

علیم��ات الخاص�ة بالطال�ب، ث�م أس��ئلة الاختب�ار الت�ي ص�یغت ف��ي       ت�ضمن الاختب�ار ص�فحة للت   
ث�لاث ق�صص رئی�سة، وعلیھ�ا       ) ٣(صورة أسئلة موضوعیة، من ن�وع الاختی�ار م�ن متع�دد، تت�ضمن               

خمسة وأربعون سؤالًا، تشمل جمیع مھارات التفكیر الناقد، التي تم تحدی�دھا، وإعط�اء الط�لاب             ) ٤٥(
یغت رؤوس الأس��ئلة بلغ��ة س��ھلة وواض��حة تف��سح المج��ال    مجموع��ة م��ن الب��دائل المتنوع��ة، كم��ا ص��   

  .للطلاب للتفكیر واختیار البدیل المناسب
ت��ـم إع��داد مفت��اح الت��صحیح لأس��ئلة الاختب��ار، مت��ضمنًا المھ��ارة     :نم��وذج ت��صحیح الاختب��ار 

  . المقیسة، ورقـم السؤال الذي یقیسھا، والإجابة عنھ والدرجة المخصصة لھ
   للاختبار)  الخارجيالاتساق(الصدق الظاھري:  

تم عرض الاختبار على عدد من المحكمین؛ للتأكد من أن الاختبار یق�یس م�ا وض�ع لقیاس�ھ،         
وقد تم إجراء بعض التعدیلات المناسبة علیھ بناء عل�ى اقتراح�ات المحكم�ین، وب�ذلك أص�بح الاختب�ار              

  .صالحًا للتطبیق
  :ف الأول الثانويإعداد اختبار مھارات كتابة القصة لدى طلاب الص: رابعًا

  :لإعداد اختبار مھارات التفكیر الناقد قامت الباحثة باتباع الإجراءات التالیة
    یھدف الاختبار إلى قیاس مستوى طلاب ال�صف الأول الث�انوي، ف�ي          : تحدید الھدف من الاختبار

لتع�رف  مھارات كتابة القصة، قبل تطبیق البرنامج القائم على النقد الموضوعاتي وبعد التطبیق، ل 
  .على مدى فاعلیة البرنامج في تنمیة كتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
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 مصادر إعداد بنود الاختبار:  
  :اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار واشتقاق مادتھ على المصادر التالیة

ال الإطار النظري من البحوث والدراسات السابقة التي أجریت ف�ي مج�ال التعبی�ر الكت�ابي، ومج�        -
  .القصة

الرجوع إلى قائمة مھارات كتابة القصة، التي تم إع�دادھا م�ن قب�ل الباحث�ة، للتركی�ز عل�ى جمی�ع                       -
 . المھارات

الاط��لاع عل��ى بع��ض الاختب��ارات، الت��ي ت��م إع��دادھا ف��ي مج��ال التعبی��ر الكت��ابي، ومج��ال كتاب��ة      -
  ..القصة

  .یة وفنونھاآراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس اللغة العرب -
 وصف الاختبار:  

ت�ضمن الاختب�ار ص�فحة للتعلیم��ات الخاص�ة بالطال�ب، ث�م أس��ئلة الاختب�ار الت�ي ص�یغت ف��ي          
، ال�سؤال الأول یت�ضمن ع�دة    )اختی�ار م�ن متع�دد   (صورة ثلاثة أسئلة متنوعة بین مق�الي وموض�وعي         

 الق��صة ص��ور یخت��ار منھ��ا الطال��ب ص��ورة واح��دة ویكت��ب حولھ��ا ق��صة ق��صیرة تت��وفر فی��ھ عناص��ر    
ومھارات كتابة القصة، والسؤال الثاني حول فكرة من ذھن الطالب، أو ق�صة عای�شھا، أو س�مع عنھ�ا      
یكتبھا الطالب بأسلوب قصصي تتوفر فیھ عناصر القصة ومھارات كتابة القصة، والسؤال الثالث من     

رات كتاب�ة  نوع الاختی�ار م�ن متع�دد ی�أتي عق�ب ق�صة یقرأھ�ا الطال�ب بعنای�ة وت�أن، ت�شمل جمی�ع مھ�ا                       
القصة، التي تم تحدیدھا، وإعطاء الطلاب مجموعة من البدائل المتنوعة، كما صیغت رؤوس الأسئلة      

وإع�داد مقی�اس تق��دیر   . بلغ�ة س�ھلة وواض�حة تف�سح المج�ال للط�لاب للتفكی�ر واختی�ار الب�دیل المناس�ب          
 .متدرج ثلاثي لتصحیح الاختبار

  للاختبار) الاتساق الخارجي(الصدق الظاھري:  
تم عرض الاختبار على عدد من المحكمین؛ للتأكد من أن الاختبار یق�یس م�ا وض�ع لقیاس�ھ،         
وقد تم إجراء التعدیلات المناسبة علیھ بناء على اقتراحات المحكمین، وب�ذلك أص�بح الاختب�ار ص�الحًا      

  .للتطبیق
فكیر الناقد وكتاب�ة  إعداد البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي لتنمیة مھارات الت  : خامسًا
  :القصة

تَّم تناول الإجراءات التي اتبعت في إعداد البرنامج المقترح الق�ائم عل�ى النق�د الموض�وعاتي            
لتنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتاب�ة الق�صة ل�دى ط�لاب ال�صف الأول الث�انوي، وص�ولًا إل�ى          

  صورتھ النھائیة
توق��ع وص��ول الط��لاب إلی��ھ بع��د الإنتھ��اء م��ن   یتح��دد الھ��دف الع��ام ال��ذى ی:أھ��داف البرن��امج

تطبیق البرنامج المقترح في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، ومھارات كتابة القصة، وإتقان ممارسة تلك               
  .المھارات

  :محتوى البرنامج
ع�شر ق�صص   ) ١٠(تمثل محتوى البرنامج في مجموعة من القصص الق�صیرة بل�غ ع�ددھا           

نقد الموضوعاتي لتنمیة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د، ومھ�ارات كتاب�ة الق�صة       تناولتھا الباحثة من منظور ال    
  .لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  :فلسفة البرنامج المقترح
قامت فلسفة البرنامج الحالي على تحلیل النص ونقده وفقا للنقد الموضوعاتي بوصفھ م�دخلًا        

ل تنمی��ة ق��درة الط��لاب عل��ى تطبی��ق  لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الناق��د، ومھ��ارات كتاب��ة الق��صة م��ن خ��لا  
  .المھارات المستھدف تنمیتھا من خلال ھذا البحث

ویقوم البرنامج على أس�اس أن النق�د الموض�وعاتي یق�وم بتحلی�ل ال�نص تف�صیلیا، ث�م البح�ث              
ع��ن الفك��رة العام��ة، ویمك��ن أن ینم��ي مھ��ارات التفكی��ر الناق��د ومھ��ارات كتاب��ة الق��صة، وتؤك��د فل��سفة     

رح على أن التفكیر الناقد عملیة عقلیة تھتم بجمع الأدل�ة ح�ول موض�وع أو رأي مع�ین،              البرنامج المقت 



 

   ١٣٥٨

وتق�وم  . وتتناولھ بالتحلیل، والتفسیر، والاستنتاج من أجل إصدار حكم ما أو حل مشكلة أو اتخاذ ق�رار          
فلسفتھ ك�ذلك عل�ى النظ�ر ف�ي ال�نص وتحلیل�ھ؛ للتأك�د م�ن ص�حة الأحك�ام والآراء قب�ل إص�دارھا، أم�ا                     
مھارات كتابة القصة، فتقوم فلسفتھا على النظر في القصة، وتحلیلھا إلى عناصرھا، والحكم على كل          
عنصر، ثم مقدرة الطالب على كتابة قصص مشابھة، ویتضح مما سبق أن فلسفتھما الكلیة تعتمد على      

  .لنصل) المعني العام والفكرة العامة(النظر في الجزیئات والتفكیر فیھا من خلال الكلیات 
 .إعداد دلیل المعلم لتدریس البرنامج المقترح: سادسًا
یتمثل الھدف العام من ھذا الدلیل في توضیح الاجراءات الت�ي ی�تم           : تحدید الھدف من الدلیل     - أ

بھا تدریس البرنامج المقترح م�ن أج�ل تحقی�ق ھ�دفین رئی�سین وھم�ا تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر                      
  .الناقد، ومھارات كتابة القصة

  :لقد اشتمل دلیل المعلم على: حدید محتوي مكونات دلیل المعلمت  - ب
: المح�ور الأول :  ویتمث�ل ف�ي مقدم�ة نظری�ة تتك�ون م�ن ع�دة مح�اور، ھ�ي             :الجانب النظري : أولًا

النق��د الموض��وعاتي، : الق��صة الق��صیرة، المح��ور الثال��ث : التفكی��ر الناق��د، المح��ور الث��اني 
الوس�ائل  : متبع�ة ف�ي البرن�امج، المح�ور الخ�امس         استراتیجیات التدریس ال  : المحور الرابع 

الأن�شطة التعلیمی�ة الم��ستخدمة،   : التعلیمی�ة الخاص�ة بالبرن�امج المقت�رح، المح��ور ال�سادس     
توجیھ�ات وإرش�ادات   : أس�الیب تق�ویم البرن�امج المقت�رح، المح�ور الث�امن         : المحور ال�سابع  

  .عامة للمعلم لتفعیل الموقف التعلیمي
 ویتمثل في مجموعة من القصص الق�صیرة، بل�غ ع�ددھا ع�شر ق�صص،        :یقيالجانب التطب : ثانیًا

تناولتھا الباحثة في ض�وء مب�ادئ النق�د الموض�وعاتي، ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د،                     
  .والتي بدورھا تساعد أیضا في تنمیة مھارات كتابة القصة المُعني بھما ھذا البحث

  :التطبیق القبلي لأدوات البحث
على ) اختبار مھارات التفكیر الناقد، واختبار مھارات كتابة القصة      (ات البحث   تم تطبیق أدو  

  .الطلاب عینة البحث تطبیقًا قبلیًا، قبل تدریس البرنامج المقترح
 :تدریس البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي

اق��د، اختب��ار  اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر الن (بع��د الانتھ��اء م��ن التطبی��ق القبل��ي لأدوات البح��ث    
، قام�ت الباحث�ة بتھیئ�ة البیئ�ة المدرس�یة لتطبی�ق البرن�امج، ث�م ب�دأت ف�ي تطبی�ق                      )مھارات كتابة القصة  

  .البرنامج على عینة البحث
 :التطبیق البعدي لأدوات البحث

اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر الناق�د،     (بعد الانتھاء من تطبیق البرنامج ، تم تطبی�ق أدوات البح�ث     
  .بعدیاً على عینة البحث، وتم استخلاص النتائج وتفسیرھا)  كتابة القصةواختبار مھارات

  :مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا
 لا یوجد ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة   ": تم اختبار الفرض الأول من فروض البحث الذى نصھ

بین متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في التطبی�ق القبل�ي والبع�دي    )  ≤ 0.05(عند مستوى 
  .ختبار مھارات التفكیر الناقدلا

للمجموع�ات المرتبط��ة لتحدی��د دلال�ة الف��روق ب��ین متوس��طي   " ت " اس��تخدام اختب��ار وذل�ك ب 
درجات مجموعة البحث في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكی�ر الناق�د والدرج�ة الكلی�ة،            

  :والجدولین التالیین یوضحان ذلك



 

   ١٣٥٩

  تھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحثودلال" ت " قیمة )  ٣(جدول 
  في القیاسین القبلي والبعدي لمھارات التفكیر الناقد الفرعیة

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارة الفرعیة
الدلالة 

  الإحصائیة
  0.01  29  18.111  1.06997  1.4000  30  قبلي

  تحلیل القصة إلى عناصرھا
       89955.  5.4667  30  بعدى
ف عن العلاقات الموجودة بین الكش  0.01 29  16.265  99424.  1.3333  30  قبلي

        81368.  5.6000  30  بعدى  عناصر القصة
تحدید العلاقات بین أحداث القصة   0.01  29  16.206  1.06997  1.4000  30  قبلي

        85029.  5.6333  30  بعدى  وشخصیاتھا
  0.01  29  19.406  1.04166  1.4667  30  قبلي

  تفسیر نھایة القصة في ضوء أحداثھا
        81368.  5.6000  30  بعدى
  0.01  29  21.977  1.10172  1.6000  30  قبلي

  تعرف التفسیرات المنطقیة للأحداث
        86037.  5.5333  30  بعدى
تفسیر سلوك شخصیة ما من   0.01  29  19.199  94989.  2.1667  30  قبلي

        59596.  5.7000  30  بعدى  شخصیات القصة
صول إلى استنتاجات جدیدة من الو  0.01  29  18.154  1.09545  1.8000  30  قبلي

        75810.  5.6667  30  بعدى  الحقائق  الواردة في القصة
تحدید صحة النتیجة من خطئھا في   0.01  29  18.280  95893.  1.6667  30  قبلي

        76489.  5.6333  30  بعدى  .ضوء المعلومات الواردة في القصة
میمات تتجاوز حدود الأدلة استنتاج تع  0.01  29  17.029  93218.  1.4000  30  قبلي

        93218.  5.4000  30  بعدى  .المتوافرة
التنبؤ بالنتائج المتوقع حدوثھا في   0.01  29  15.766  1.04166  1.4667  30  قبلي

        89955.  5.4667  30  بعدى  .ضوء أحداث القصة
التمییز بین الحقائق والأراء والأدلة   0.01  29  17.147  98027.  1.2667  30  قبلي

        86037.  5.5333  30  بعدى  .واردة في القصة من غیرھاال
تحدید قوة الحجج والبراھین والأدلة   0.01  29  16.655  89955.  1.4667  30  قبلي

        86037.  5.5333  30  بعدى  .وضعفھا
إصدار حكم بشأن قبول الفكرة أو   0.01  29  18.853  1.02833  1.6667  30  قبلي

        62146.  5.6000  30  بعدى  .رفضھا
إصدار الحكم على ما ورد في القصة   0.01  29  13.714  1.10172  1.6000  30  قبلي

        93218.  5.4000  30  بعدى  .من معلومات
إبداء الرأي في تصرفات شخصیة ما    0.01  29  19.932  93710.  1.4667  30  قبلي

        58329.  5.7333  30  بعدى  .بالقصة

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة ) ٤(جدول 
 في القیاسین القبلي والبعدي لمھارات التفكیر الناقد الرئیسة والدرجة الكلیة

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارةالرئیسة
الدرالة 

  الإحصائیة
  0.01  29  27.523  1.94286  4.1333  30  قبلي

  التحلیل
       1.84110  16.7000  30  بعدى
  0.01 29  29.00  2.07918  5.2333  30  قبلي

  التفسیر
        1.70361  16.8333  30  بعدى
  0.01  29  27.901  2.56412  6.3333  30  قبلي

  الاستنتاج
        1.85850  22.1667  30  بعدى
  0.01  29  36.454  2.34496  7.4667  30  قبلي

  التقویم
        1.62735  27.8000  30  بعدى
  0.01  29  44.287  6.57101  23.1667  30  قبلي

  رجة الكلیةالد
        3.77606  83.5000  30  بعدى



 

   ١٣٦٠

للفرق بین متوسطي درجات مجموعة " ت " یتضح من الجدولین السابقین أن جمیع قیم 
البحث فى القیاسین القبلي والبعدي فى مھارات التفكیر الناقد والدرجة الكلیة جاءت على دالة 

مھارات التفكیر یعنى وجود نمو فى مما لصالح القیاس البعدي   )0.01α = (توى احصائیاً عند مس
ومن ثم تم رفض الفرض . لدى طلاب مجموعة البحث مقارنة بآدائھم في الاختبار القبليالناقد 

  :الصفري الأول وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي
 درجات مجموعة البحث  بین متوسطى)0.01α = (یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى 

  .في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد لصالح القیاس البعدي
لا یحقق البرنامج المقترح القائم ": ولاختبار الفرض الثاني من فروض البحث الذى نصھ

صف الأول على النقد الموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، لدى طلاب ال
  ".الثانوي

برنامج المقترح قائم على لتحدید حجم ومستوى تاثیر ال " d" كوھینتم استخدام معادلة 
  :التفكیر الناقد، والجدول التالي یوضح ذلكمھارات في تنمیة  النقد الموضوعاتي

  برنامج المقترح قائم على النقد الموضوعاتي ومستوى تأثیر ال) d(قیمة ) ٥(جدول 
  التفكیر الناقدمھارات في تنمیة 

المھارات 
 المھارات الفرعیة  الرئیسة

d  
حجم 
 التأثیر

مستوى 
التأثیر 

للمھارات 
  الفرعیة

d  
حجم 
  التأثیر

مستوى التأثیر 
  للمھارات الرئیسة

  كبیر 3.307  تحلیل القصة إلى عناصرھا

الكشف عن العلاقات الموجودة بین 
  التحلیل  كبیر  2.970  عناصر القصة

تحدید العلاقات بین أحداث القصة 
  كبیر  2.959  وشخصیاتھا

  كبیر  5.025

  كبیر  3.543  تفسیر نھایة القصة في ضوء أحداثھا
  كبیر  4.013  تعرف التفسیرات المنطقیة للأحداث

  التفسیر
تفسیر سلوك شخصیة ما من 

  كبیر  3.505  شخصیات القصة
  كبیر  5.295

دة من الوصول إلى استنتاجات جدی
  كبیر  3.315  الحقائق  الواردة في القصة

تحدید صحة النتیجة من خطئھا في 
  كبیر  3.337  .ضوء المعلومات الواردة في القصة

استنتاج تعمیمات تتجاوز حدود الأدلة 
  كبیر  3.109  .المتوافرة

  الاستنتاج

التنبؤ بالنتائج المتوقع حدوثھا في 
  كبیر  2.878  .ضوء أحداث القصة

  كبیر  5.049

التمییز بین الحقائق والأراء والأدلة 
  كبیر  3.131  .الواردة في القصة من غیرھا

تحدید قوة الحجج والبراھین والأدلة 
  كبیر  3.041  .وضعفھا

إصدار حكم بشأن قبول الفكرة أو 
  كبیر  3.442  .رفضھا

إصدار الحكم على ما ورد في القصة 
  كبیر  2.504  .من معلومات

  التقویم

إبداء الرأي في تصرفات شخصیة ما  
  كبیر  3.639  .بالقصة

  كبیر  6.656

  كبیر 8.086  الدرجة الكلیة



 

   ١٣٦١

 والدرجة الكلیة ،لمھارات التفكیر الناقد " d" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
على برنامج المقترح قائم ، لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، مما یعنى أن إسھام ال *)0.8(جاءت أكبر من 

ومن ثم  ". d" فى التباین الحادث فى التفكیر الناقد كبیر وفقا للتدرج المعتمد لقیم  النقد الموضوعاتي
یحقق البرنامج المقترح القائم على النقد : "تم رفض الفرض الثاني وقبول الفرض البدیل التالي

  ".لصف الأول الثانويالموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، لدى طلاب ا
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة : "تم اختبار الفرض الثالث من فروض البحث الذى نصھ

بین متوسطي درجات الطلاب مجموعة البحث في التطبیق القبلي  ) ≤ 0.05(عند مستوى 
 ".والبعدي لاختبار مھارات كتابة القصة

لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي للمجموعات المرتبطة " ت " استخدام اختبار وذلك ب
 والدرجة الكلیة، مھارات كتابة القصةدرجات مجموعة البحث في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار 

 :والجدولین التالیین یوضحان ذلك
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة ) ٦(جدول 

  ارات كتابة القصة الفرعیةفي القیاسین القبلي والبعدي لمھ

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارة الفرعیة
الدلالة 

  الإحصائیة
اختیار عنوان للقصة یعبر عن   0.01  29 23.748  85029.  1.6333  30  قبلي

       62606.  5.5667  30  بعدى  فكرتھا ومغزاھا
كتابة مقدمـة مثیرة جـاذبة مرتبطة   0.01 29  19.450  92786.  1.3667  30  قبلي

بالفكــرة الرئیسة، تصف حدثًا 
  زمنیًا أو مكانیًامدخلیًا 

        61495.  5.6333  30  بعدى

كتابة خاتمة تتضمن   0.01  29  16.544  1.01992  1.1667  30  قبلي
، أو عبرة من )خلاصة(ملخصًا

  القصة
        89763.  5.4333  30  بعدى

اختیار الشخصیات المناسبة التي   0.01  29  23.041  1.00630  1.2333  30  قبلي
        77608.  5.5333  30  بعدى  تتناسب مع موضوع القصة

تحدید دور كل شخصیة بما   0.01  29  18.492  93218.  1.4000  30  قبلي
        77608.  5.5333  30  بعدى  یتوافق مع القصة ویؤكد فكرتھا

صوغ الحدث الرئیس في القصة   0.01  29  19.932  88668.  1.2000  30  قبلي
        93710.  5.4667  30  بعدى  في شكل مشكلة تتطلب حلًا

تقدیم حل منطقي للمشكلة   0.01  29  21.148  86037.  1.5333  30  قبلي
        61495.  5.6333  30  بعدى  الأساسیة والأحداث المرتبطة بھا

یستخدم أدوات ربط تناسب    0.01  29  16.076  1.13715  1.5000  30  قبلي
        81931.  5.4667  30  بعدى  ترتیب الأحداث في القصة

الاستخدام المناسب للمفردات   0.01  29  23.404  97320.  1.4667  30  قبلي
        72793.  5.5667  30  بعدى  والتعبیرات في  بناء لغة القصة

استخدام علامات الترقیم في   0.01  29  19.414  1.01483  1.2667  30  قبلي
        77682.  5.5000  30  بعدى  مكانھا المناسب بالقصة

  

                                                           

) 0.8< : 0.5(تأثیر ضعیف، ) 0.5<  : 0.2: ( لإسھام المتغیر المستقل فى تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع )d( قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر0.8(تأثیر متوسط، 



 

   ١٣٦٢

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البحث" ت " قیمة ) ٧(جدول 
 في القیاسین القبلي والبعدي لمھارات كتابة القصة الرئیسة والدرجة الكلیة

الدلالة   ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارةالرئیسة
  الإحصائیة

  الإطار العام  0.01  29  29.119  1.89525  4.1667  30  قبلي
       1.49674  16.6333  30  بعدى
  شخصیات القصة  0.01 29  27.576  1.27261  2.6333  30  قبلي
        1.28475  11.0667  30  بعدى
  الحبكة  0.01  29  27.093  1.22990  2.7333  30  قبلي
        1.39827  11.1000  30  بعدى
  أسلوب القصة  0.01  29  29.792  2.07918  4.2333  30  قبلي
        1.38298  16.5333  30  بعدى
  درجة الكلیةال  0.01  29  45.212  4.36825  13.7667  30  قبلي
        3.07754  55.3333  30  بعدى

للفرق بین متوسطي درجات مجموعة " ت " یتضح من الجدولین السابقین أن جمیع قیم 
البحث فى القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات كتابة القصة والدرجة الكلیة جاءت على دالة 

مھارات كتابة یعنى وجود نمو فى مما لصالح القیاس البعدي   )0.01α = ( مستوى احصائیاً عند
ومن ثم تم رفض الفرض . لدى طلاب مجموعة البحث مقارنة بآدائھم في الاختبار القبليالقصة 

 = (یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى : الصفري الثالث وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي
0.01α(كتابة ى درجات مجموعة البحث في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات  بین متوسط
 .لصالح القیاس البعدي القصة

لا یحقق البرنامج المقترح القائم : "ولاختبار الفرض الرابع من فروض البحث الذى نصھ
ول على النقد الموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات كتابة القصة، لدى طلاب الصف الأ

 ".الثانوي
برنامج المقترح قائم على لتحدید حجم ومستوى تأثیر ال " d" كوھینتم استخدام معادلة 

   :كتابة القصة، والجدول التالي یوضح ذلكمھارات في تنمیة  النقد الموضوعاتي
  برنامج المقترح قائم على النقد الموضوعاتي ومستوى تأثیر ال) d(قیمة  )٨(جدول 

  كتابة القصةمھارات في تنمیة 

المھارات 
 المھارات الفرعیة  الرئیسة

d  
حجم 
 التأثیر

مستوى 
التأثیر 

للمھارات 
  الفرعیة

d  
حجم 
  التأثیر

مستوى 
التأثیر 

للمھارات 
  الرئیسة

  كبیر 4.336  اختیار عنوان للقصة یعبر عن فكرتھا ومغزاھا
رة الرئیسة، كتابة مقدمـة مثیرة جـاذبة مرتبطة بالفكــ

  كبیر  3.551  تصف حدثًا مدخلیًا زمنیًا أو مكانیًا
الإطار 

  العام
  كبیر  3.020  ، أو عبرة من القصة)خلاصة(كتابة خاتمة تتضمن ملخصًا

  كبیر  5.316

اختیار الشخصیات المناسبة التي تتناسب مع موضوع 
  القصة

شخصیات   كبیر  4.207
یؤكد تحدید دور كل شخصیة بما یتوافق مع القصة و  القصة

  فكرتھا
  كبیر  3.376

  كبیر  5.035

صوغ الحدث الرئیس في القصة في شكل مشكلة 
  كبیر  3.639  تتطلب حلًا

  الحبكة
تقدیم حل منطقي للمشكلة الأساسیة والأحداث 

  كبیر  3.861  المرتبطة بھا
  كبیر  4.947

یستخدم أدوات ربط تناسب  ترتیب الأحداث في 
  كبیر  2.935  القصة

الاستخدام المناسب للمفردات والتعبیرات في  بناء لغة 
  كبیر  4.273  القصة

أسلوب 
  القصة

  كبیر  3.545  استخدام علامات الترقیم في مكانھا المناسب بالقصة

  كبیر  5.439

    8.255  الدرجة الكلیة



 

   ١٣٦٣

 والدرجة الكلیة جاءت ،لمھارات كتابة القصة " d" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
برنامج المقترح قائم على النقد تعبر عن حجم تأثیر كبیر، مما یعنى أن إسھام ال، ل )0.8(أكبر من 

ومن  ". d" فى التباین الحادث فى مھارات كتابة القصة كبیر وفقا للتدرج المعتمد لقیم  الموضوعاتي
  یحقق البرنامج المقترح القائم على : "ثم تم رفض الفرض الرابع وقبول الفرض البدیل التالي

، لدى طلاب الصف الأول كتابة القصة الموضوعاتي فعالیة مناسبة، في تنمیة مھارات النقد
  ".الثانوي

 فاعلیة البرنامج المقترح القائم على النقد الموضوعاتي في : وھذا یشیر إلى النتائج التالیة
لك تنمیة مھارات التفكیر الناقد ومھارات كتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، واتضح ذ

  : من خلال ما یأتي
 0.01 = (یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوىα( بین متوسطى درجات مجموعة البحث في 

  .القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد لصالح القیاس البعدي
  0.01 = (یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوىα( بین متوسطى درجات مجموعة البحث في 

 .لصالح القیاس البعديكتابة القصة القبلي والبعدي لاختبار مھارات القیاسین 
ت ا:  

یقدم البحث الحالي مجموعة من التوصیات التي یرجى أن یستفید منھا المھتمون بھذا 
  :المجال، وذلك في ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج، وتتمثل فیما یلي

قد لدى طلاب المراحل التعلیمیة المختلفة بالاعتماد على ضرورة تنمیة مھارات التفكیر النا )١
  .فروع اللغة العربیة وبخاصة مجالات التعبیر الكتابي الإبداعي الأخرى

ضرورة تنمیة فنون الكتابة الإبداعیة لدى طلاب المراحل التعلیمیة المختلفة بالاعتماد على  )٢
  .استراتیجیات وبرامج حدیثة

فكیر لدى الطلاب، وبصفة خاصة طلاب المرحلة الثانویة؛ الاھتمام بتنمیة مھارات الت )٣
  .لمواجھة متطلبات العصر

استخدام البرنامج المقترح وذلك لثبات فاعلیتھ من أجل تحقیق الھدف العام لھ وھو تنمیة  )٤
  .التفكیر الناقد، وكتابة القصة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

ا في مراحل التعلیم المختلفة، وإعادة صیاغتھا العمل على تطویر مناھج اللغة العربیة وفنونھ )٥
  .في ضوء التفكیر والإبداع والبعد عن الحفظ والاستظھار

  .توظیف مھارات التفكیر الناقد في أثناء تعلیم فروع اللغة العربیة وفنونھا )٦
تدریب معلمي اللغة العربیة على كیفیة تدریس مھارات التفكیر الناقد، وعقد الدورات  )٧

ھم، وتزویدھم بقائمة لمھارات التفكیر الناقد خاصة بكل صف دراسي، ودلیل معلم التدریبیة ل
  .یشتمل على الخطوات والإجراءات التي تساعده على تنمیة ھذه المھارات

ضرورة اھتمام مدرسي اللغة العربیة بالتنوع في استخدام طرق التدریس والوسائل التعلیمیة  )٨
التعلیمي، والتوسع في استخدام الأنشطة المختلفة التي المحفزة بما یتناسب مع طبیعة الموقف 

تساعد في تنمیة مھارات التفكیر المختلفة بشكل عام، والتفكیر الناقد بشكل خاص لدى طلاب 
  . المراحل التعلیمیة المختلفة، والتعلیم الثانوي بشكل خاص

 الإبداعیة لدى نشر الوعي بین مدرسي اللغة العربیة بأھمیة تنمیة مھارات فنون الكتابة )٩
  .الطلاب في كافة المراحل التعلیمیة

عنایة معلمي اللغة العربیة بالطلاب المبدعین في مجال الكتابة ونشر أعمالھم في الإذاعة  )١٠
  .المدرسیة أو في مجلة الفصل



 

   ١٣٦٤

بناء مقاییس موضوعیة؛ لقیاس مدى إتقان الطلاب في المراحل التعلیمیة المختلفة لمھارات  )١١
  .یة، ومدى تمكنھم منھاالكتابة الإبداع

إجراء مزید من البحوث والدراسات التي تھدف إلى تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى  )١٢
الطلاب في المراحل التعلیمیة المختلفة، باعتبارھا ھدفًا رئیسًا من أھداف تعلیم اللغة العربیة، 

الإبداعیة لدى ومتطلب مھم من متطلبات تدریسھا، وصقل الذوق الفني وتنمیة المواھب 
  .الطلاب

إجراء مزید من البحوث والدراسات التي تھدف إلى تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى الطلاب  )١٣
في المراحل التعلیمیة المختلفة، باعتباره ھدفًا رئیسًا من أھداف تعلیم اللغة العربیة، وعامل 

  .مھم في تنمیة عقول الطلاب
ت ا:  

:موعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھایقدم البحث الحالي مج  
تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب المرحلة الثانویة باستخدام برامج واستراتیجیات  )١

  .حدیثة
تنمیة مھارات كتابة القصة لدى طلاب المرحلة الثانویة باستخدام برامج واستراتیجیات  )٢

  .حدیثة
دریب الطلاب المعلمین بشعبة اللغة العربیة بكلیة التربیة على تنمیة مھارات برنامج مقترح لت )٣

  .التفكیر الناقد لدى طلاب مراحل التعلیم العام
برنامج مقترح لتدریب الطلاب المعلمین بشعبة اللغة العربیة بكلیة التربیة على تنمیة مھارات  )٤

  .الكتابة الإبداعیة لدى طلاب مراحل التعلیم العام
مج مقترح قائم على النقد الموضوعي لتنمیة مھارات تحلیل النصوص الأدبیة لدى طلاب برنا )٥

  .المرحلة الثانویة
برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعي لتنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى طلاب  )٦

  .المرحلة الثانویة
 لدى طلاب المرحلة برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعي لتنمیة مھارات التفكیر العلیا )٧

  .الثانویة
برنامج مقترح قائم على النقد الموضوعي لتنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحلة  )٨

 .الثانویة
  .برنامج مقترح لتنمیة مھارات التفكیر الناقد وكتابة القصة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة )٩

اا 

  رنامج بنائي مقترح في تنمیة مھارات التذوق فاعلیة ب): ٢٠١٦(أبرار مھدي حمید الجبوري
الأدبي والتعبیر الكتابي الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانویة بجمھوریة العراق، رسالة 

 .دكتوراه، غیر منشورة، كلیة التربیة جامعة المنصورة
  برنامج قائم على التعلم المدمج لتنمیة مھارات كتابة القصة ): ٢٠٢١(أحمد صالح علي

المجلة الدولیة للمناھج والتربیة رة في اللغة العربیة لتلامیذ المدرسة الإعدادیة، القصی
 ).٢٦-١( ، سبتمبر، ص ص)٤(،ج )٥(، ع التكنولوجیة

  فاعلیة برنامج مقترح قائم على تكامل فنون اللغة في ): ٢٠١٦(أحمد محمـد حسن النعیمي
بكلیة التربیة بالعراق، رسالة ماجستیر، تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى الطلاب المعلمین 

 . غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة



 

   ١٣٦٥

  فاعلیة برنامج قائم على نموذج شوارتز في تنمیة ): ٢٠١٧(أحلام محمـد عامر الشیخ
مھارات التفكیر الناقد في مادة العلوم والحیاة لدى تلمیذات الصف الرابع الأساسي في غزة، 

 . غیر منشورة، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزةرسالة ماجستیر،
 أثر استراتیجیة دوائر الأدب في مھارة التحدث ): ٢٠١٥(أروى عقلة محمـود الھزایمة

ومھارة كتابة القصة القصیرة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في مدیریة تربیة أربد 
 .معة الیرموك، الأردنالأولى، رسالة ماجستیر، غیر منشورة، كلیة التربیة، جا

  أثر برنامج مقترح یوظف الإعجاز البلاغي في ): ٢٠١٢(أمل حسن عبد الھادي الدربي
تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد بعلم البیان لطلبة اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة بغزة، رسالة 

 .ماجستیر، غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا، الجامعة الإسلامیة، غزة
  فاعلیة استراتیجیة الأسئلة المستندة إلى التفكیر في ): ٢٠١٢(ابتسام عباس محمـد عافشي

تنمیة مھارات الاستیعاب القرائي والتفكیر الناقد للنصوص الأدبیة لدى طالبات قسم اللغة 
، كلیة التربیة، جامعة  مجلة القراءة والمعرفةالعربیة بجامعة الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن،

 ).٢٢٩ -١٣٨(ص ، أبریل، ص)١٢٦(شمس، ع عین 
  مركز الكتاب )٢ط(، المرجع في تدریس اللغة العربیة): ٢٠٠٦(إبراھیم محمـد عطا ،

 .للنشر، القاھرة
  استخدام التعلم بالتعاقد في تنمیة بعض مھارات كتابة ): ٢٠١٨(إیناس على غنیم الحاطي

، ة البحث العلمي في التربیةمجلالقصة والوعي بھا لدى طلاب الصف الأول الثانوي، 
 ).٣٠٦ -٢٨٧( ، ص ص)٦(، ج)١٩(جامعة عین شمس، ع 

  فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة مھارات تدریس التفكیر ): ٢٠١٢(بدوي أحمد محمـد الطیب
مجلة الإبداعي والناقد لمعلمي اللغة العربیة وأثره على الكتابة الإبداعیة لدى تلامیذھم، 

 ).١٨٨-١١٢(، ینایر، ص ص)١٢٧( لیة التربیة، جامعة عین شمس، ع، كالقراءة والمعرفة
 أثر استراتیجیة خریطة القصة في تحسین مھارات كتابة القصة ): ٢٠١٥(ثاني سوید العنزي

القصیرة لدى طلاب الصف الأول المتوسط في المملكة العربیة السعودیة، رسالة ماجستیر، 
 .، الأردنغیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الیرموك

 مكتبة المثقفالمقاربة النقدیة الموضوعاتیة): ٢٠١٥(جمیل حمداوي ، 
com  .almothaqaf.WWW. 

 القاھرة، الدار معجم المصطلحات التربویة والنفسیة): ٢٠٠٣(حسن شحاتة؛ زینب النجار ،
 . المصریة اللبنانیة

  القاھرة، دار لمبدع، المرجع في فنون الكتابة العربیة لتشكیل العقل ا): ٢٠١٠(حسن شحاتھ
 .العالم العربي

  أثر برنامج قائم على نظریة الذكاءات المتعددة في ): ٢٠٠٩(حسن عمران حسن عمران
تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل نحو دراسة اللغة العربیة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة، 

- ١(ینایر، ص ص، )١( ، مج)٢(، جامعة جنوب الوادي، ع المجلة العلمیة لكلیة التربیة
٦٣.( 

  استخدام التعلم التشاركي في تنمیة مھارات كتابة القصة ): ٢٠٢٢(حنان أحمد محمـد متولي
القصیرة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، رسالة ماجستیر، غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة 

 .المنصورة



 

   ١٣٦٦

  لمنھج الموضوعي كتاب ا( المنھج الموضوعاتي في النقد العربي): ٢٠١٤(رمیسة بعطوط
كلیة الآداب والعلوم الاجتماعیة ، رسالة ماجستیر، غیر منشورة، )عبد الكریم حسن أنموذجا

 .، الجزائر)أم البواقي(والإنسانیة، جامعة العربي بن مھیدي 
  برنامج مقترح قائم على التعلم ): ٢٠١٨(رھام ماھر نجیب الصراف، محمـد ماجد خیال

مجلة القراءة ت الكتابة الإبداعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، بالتعاقد لتنمیة بعض مھارا
 ).٢١٦ -١٢٥(ص ، مایو، ص)١٩٩(كلیة التربیة، جامعة عین شمس، عوالمعرفة، 

  سعود عبد الجابر، إبراھیم صبیح، أحمد حماد، حسین عبد الحلیم، عبد االله مقداد، كامل ولویل
 .المأمون للنشر والتوزیع عمان، دار فن الكتابة والتعبیر،): ٢٠١٣(

  شركة بابل للنشر والطباعة، الرباط، المغرب، النقد الموضوعاتي): ١٩٨٩(سعید علوش ،
htm.1index/net.saidallouch.www://http.  

 القاھرة، میة مھاراتھ، تعلیمھ وتن-التفكیر أساسیاتھ وأنواعھ): ٢٠١١(سناء محمـد سلیمان 
 .عالم الكتب

  فاعلیة استخدام استراتیجیة التساؤل الذاتي في تنمیة ): ٢٠١١(سلوى حسن محمـد بصل
مھارات التفكیر الناقد والاتجاه نحو القراءة لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة، كلیة التربیة، 

 -٤٤٥(، ص ص)٢٦( ، مج)٣( ، عمجلة البحوث النفسیة والتربویةجامعة المنوفیة، 
٤٩٦ .( 

  مجلة التناص الموضوعاتي في روایة سرادق الحلم والفجیعة، ): ٢٠١٢(سلیم سعدلي
 - ١٥٩(ص ، مایو، ص)١٢(، جامعة مولود معمري تیزي وزو، الجزائر، ع الخطاب

١٨٣.( 
  القاھرة، دار قاموس مصطلحات النقد الأدبي المعاصر): ٢٠٠١(سمیر سعید حجازي ،

 .الآفاق العربیة
 النقد الأدبي الحدیث قضایاه ومناھجھ): ت. د(صالح ھویدي ،

com.Kotobarabia.WWW. 
  برنامج إثرائي مقترح قائم على التعلم النشط لتنمیة ): ٢٠١٨(عبد الرحمن زید عبده الحبیشي

بالمرحلة الثانویة في الجمھوریة مھارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدى الطلاب الفائقین 
 .الیمنیة، رسالة دكتوراه، غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

  عمان، الدار المنھجیة للنشر التفكیر وتعلم مھاراتھ،): ٢٠١٦(عبد العزیز حیدر الموسوي 
 .والتوزیع

  یة للدراسات ، المؤسسة الجامعالمنھج الموضوعي نظریة وتطبیق): ت. د(عبد الكریم حسن
 .للنشر والتوزیع

 ورقة بحثیة بعنوان ): ٢٠٢١(عفاف علیوي سعد الشمري، ھیاء معجب مھدي آل رشید
، ص )٢٩(، ع net.ajsp.www، )AJSP(المجلة العربیة للنشر العلميالتفكیر الناقد، 

  ).٦٦٨ -٦٤٦(ص
  في شعر الطفولة الجزائري لمحمـد مرتاض دراسة الموضوعاتیة): ٢٠٢١(فاطمة موشعال 

 ).٢٢٣-٢١١(، جامعة أحمد درایة، الجزائر، ص ص)٩( ، مج)١(، ع مجلة رفوفنقدیة، 
  یونیو، الھیئة العامة )١٢٣ (شھریة  كتابات نقدیةفن كتابة القصة،): ٢٠٠٢(فؤاد قندیل ،

 .لقصور الثقافة،  شركة الأمل للطباعة والنشر
 عمان، دار المسیرة للنشر الكتابة الوظیفیة والإبداعیة): ٢٠١٠(د الباريماھر شعبان عب ،

 .والتوزیع



 

   ١٣٦٧

  فعالیة استراتیجیة الحلقات الأدبیة في تنمیة ): ٢٠١٧(محمـد صبحي عبد العزیز سالم
مھارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي، رسالة 

 .شورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورةماجستیر، غیر من
 القاھرة، مكتبة الشروق الدولیةالمعجم الوسیط): ٢٠١٤(مجمع اللغة العربیة ،. 
  دار المسیرة للنشر والتوزیع، موسوعة المصطلحات التربویة): ٢٠١١(محمـد السید علي ،

 .عمان
  امعة الأمیر عبد مجلة جمقاربة في المنھج الموضوعاتي، ): ٢٠١٢(محمـد الھادي بوطارن

 ). ٨٣-٦٣(، سبتمبر، ص ص)٣١( ع القادر للعلوم الإنسانیة،
  أثر استراتیجیة الكتابة التفاعلیة في تحسین أداء طلاب ): ٢٠٢٠(محمـد ناصر ظاھر الرویلي

مجلة الجامعة الصف الرابع الابتدائي في مھارات كتابة القصة في المملكة العربیة السعودیة، 
، ص )٢٨(، مج)٣( الجامعة الإسلامیة بغزة، عات التربویة والنفسیة،الإسلامیة للدراس

 ).٥٣٤ -٥١٤(ص
  فعالیة استراتیجیة مقترحة لتدریس كتاب القراءة ذي ): ٢٠٠١(محمود جلال الدین سلیمان

مجلة الموضوع الواحد في تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي، 
 ). ٩٦-٤٦(، ینایر، ص ص)٣(ة التربیة، جامعة عین شمس، ع ، كلیالقراءة والمعرفة

  القاھرة، نھضة مصر للطباعة والنشر النقد الأدبي الحدیث): ١٩٩٧(محمـد غنیمي ھلال ،
 .والتوزیع

  برنامج قائم على الدمج بین التعلم البنائي وما بعد ): ٢٠١١(مروان أحمد محمـد السمان
، جامعة مجلة التربیةبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، المعرفي لتنمیة مھارات الكتابة الإ

 ).٣٢٠ -٢٦٥(ذو الحجة، ص ص/ ، نوفمبر)٢(، ج)١٤٦(الأزھر، ع 
  دیسمبر، ص )١٩(، مج )١( ع مجلة الآداب،النقد الموضوعاتي، ): ٢٠١٩(منیرة شرقي ،

 ).٩٧-  ٧٦(ص
  لتدریس التبادلي في تدریس فعالیة استخدام استراتیجیة ا): ٢٠١٥(وحید السید إسماعیل حافظ

النصوص الأدبیة لتنمیة مھارات التذوق الأدبي ومھارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف 
، )١٦٥(، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع مجلة القراءة والمعرفةالأول الثانوي العام، 

 ).٣٠٤ -١٨٥(ص یولیھ، ص
  تعلم باللعب في تدریس اللغة العربیة في أثر استخدام استراتیجیة ال): ٢٠١٩(وسام حسن داود

مجلة الجامعة تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طلبة السادس الابتدائي في محافظة بغداد، 
، )٣(، ج)٤٤(،  مركز البحوث والدراسات الإسلامیة، الجامعة العراقیة، ع العراقیة

 ).٣٤٩-٣٢٧(ص ص
  الھاجس الأفریقي في (الموضوعاتي الرؤیا الشعریة والتأویل ): ٢٠٠٣(یوسف وغلیسي

 عالم الفكر، ع المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،، )شعر محمـد الفیتوري نموذجًا
 ).٢١٠ -١٧٧(، سبتمبر، ص ص)٣٢(، مج )١(

  الجزائر، جسور للنشر والتوزیعمناھج النقد الأدبي،): ٢٠٠٧(یوسف وغلیسي  . 
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