
 

 

  

����������������� �

�������������� 

    ـــ

  

  

برنامج مقترح قائم على التعليم المتمايز في الجغرافيا 

لتنمية مهارات مواجهة الأخطار البيئية لدى طلاب 

  المرحلة المتوسطة في العراق

  

   إاد

   د م اوي

  

  

  إاف

  م  ا/ د. .أ
تدریس الدراسات ستاذ المناھج وطرق أ

  الاجتماعیة المساعد
  جامعة المنصورة–كلیة التربیة 

أم  ا ر/ د.أ  
أستاذ المناھج وطرق تدریس الدراسات 

  الاجتماعیة
   جامعة المنصورة- كلیة التربیة

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤   –   ١٢٧اد  



 

   ١٤٦١

ا   ح م رات  اا  ا   
  ا ار ا ى طب ا ا  ااق

  

   د م اوي
  

ا   
فاعلیة برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة ھدف البحث الحالي إلى قیاس 

، وتكونت أداة البحث من اختبار ئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراقمھارات مواجھة الأخطار البی
بمدرسة مدرسة متوسطة القنیطرة للبنین العراق في مواجھة الأخطار البیئیة، وقام الباحث باختیار عینة من 

طة، طالب مقسمة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخري ضاب) ٦٠( وعددھممحافظة دیالى ناحیة جلولاء،
وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى واستخدم الباحث المنھج التجریبي، وتوصلت نتائج البحث إلى 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ) ٠٫٠٥≤ (دلالة 
 ".مواجھة الأخطار البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة

  . مواجھة الأخطار البیئیة-  برنامج قائم على التعلیم المتمایز:ةالكلمات المفتاحی
Abstract: 

The current research aimed to measure the effectiveness of a proposed 
program based on differentiated education in geography to develop the skills of 
confronting environmental hazards among middle school students in Iraq. The 
research tool consisted of a test to confront environmental hazards. The researcher 
selected a sample from Al-Qunaitra Intermediate School for Boys in Iraq in Diyala 
Governorate, Jalawla District, numbering (60) students divided into two groups, 
one experimental and the other control. The researcher used the experimental 
method, and the results of the research reached the existence of a statistically 
significant difference at a significance level (≤ 0.05) between the average scores of 
the experimental group and the control group in the post-application of the test to 
confront environmental hazards in favor of the experimental group. 
Keywords: Program based on differentiated education - confronting environmental 
hazards. 

:  

د القرن الحادي والعشرون ثورة معرفیة وتكنولوجیة ھائلة في كافة نواحي الحیاة وفي یشھ
كل فروع العلم والتكنولوجیا، حتى أصبح تقدم الأمم على أساس ما تأخذ بھ من أسالیب علمیة حدیثة 
 في تربیة أبنائھا وتعلیمھم كیف یفكرون، حتى یستطیعوا مسایرة التقدم العلمي والتكنولوجي ویقع
على عاتق التربیة مسئولیة تطویر مھارات المتعلم وتنمیة قدراتھ، لكي یستطیع التعامل مع مخرجات 
الثورة المعرفیة والتكنولوجیة، ویمكن أن یتحقق ذلك بالاھتمام بالمتعلم والعمل على تغییر طریقة 

حث عن المعلومات تفكیره منذ المراحل الأولي من عمره حتى یكون قادراً على التفكیر السلیم، والب
  .بنفسھ، وتوظیفھا في حیاتھ الیومیة
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والثورة المعلوماتیة والتكنولوجیة أساسھا العقل فإن من الضروري أن تھدف ھذه الثورة 
إلى تطویر التعلم الذي یؤدي إلى تنمیة عقول قادرة على التفكیر المبدع وتستطیع استخدام قدراتھا 

  .العقلیة
لى تیسیر عملیة التعلم لكي تتیح الفرصة للمتعلم لكي یكتسب ونظراً لكون التدریس یھدف إ

نواتج التعلم المتمثلة في جوانب الخبرة وھي المعلومات والمعارف والمھارات العقلیة وأسالیب 
فقد جاءت الحاجة للبحث عن مداخل ) ١٨ ،٢٠٠٦محمود الناقة ،(التفكیر والقیم والاتجاھات 

 بین المتعلمین والاختلاف بینھم أخذ بعین الاعتبار خصائصھم واستراتیجیات تدریس تدعم التمایز
وقدراتھم وأنماط تعلمھم في العملیة التعلیمیة، ثم تمایز بینھم بطریقة منظمة ومرنة لتساعدھم في 
تحقق أقصى درجات النمو بشكل متكامل وفق احتیاجاتھم حتى تصل إلى ما ترمي إلیھ من أھداف، 

یة مھارات مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في وعلى رأس ھذه الأھداف تنم
  .العراق

وبعد التعلیم المتمایز أحد الاتجاھات الحدیثة القادرة على تنمیة التفكیر لدى الطلاب من 
خلال تكییف مواقف التعلم لتتناسب مع الاحتیاجات الفردیة لجمیع الطلاب، كما یقوم التعلیم المتمایز 

ق التعلم لجمیع الطلاب بغض النظر عن مستوى مھاراتھم أو خلفیاتھم، وھو یفترض أن على تحقی
كل فصل یحوي طلاب مختلفین في قدراتھم الأكادیمیة وتفضیلات تعلمھم وشخصیاتھم واھتماماتھم 

  .وخلفیتھم المعرفیة وتجاربھم ودرجات تحفیزھم للتعلم
 أي معرفة الطالب Readinessالاستعداد ویرتكز التعلیم المتمایز على أربع سمات الأولى 

 في الموضوعات التي تستثیر الاستطلاع أو الفضول لدى Interestالاھتمام : وفھم مھاراتھ، والثانیة
 أي كیف یتعلم الطالب على النحو الأفضل Leaming Profileالبروفیل التعلیمي : الطالب والثالثة

یعبر بھا التلامیذ عن مشاعرھم وبناء على ذلك یجب  أي الطریقة التي Affectالوجدان : والرابعة
أن یوضع في الاعتبار العناصر الأربعة للفصل التعلیمي التي یمكن أن تعدل المحتوى ما یقوم 

" كیف یفھم الطلاب المعلومات ویجیزونھا بطریقة صحیحة"المعلمون بتدریسھ للطلاب والعملیة 
  )٦٤٤، ٢٠١٥ولید خلیفة، " (لتعلم إیقاع الفصلتقییمات ما تعلمھ الطلاب وبیئة ا"والمنتج 

وقد حظى التعلیم المتمایز بعنایة واسعة ومتزایدة من قبل التربویین والباحثین؛ خاصة مع 
تطور البحوث المتعلقة بالدماغ والذكاءات المتعددة، والنظریة البنائیة؛ حیث بدأ مفھومھ في الاتساع 

فل، وتلى ذلك عدید من المؤتمرات التي أوصت بالتعلیم م حینما أعلنت وثیقة حقوق الط١٩٨٩عام 
للتمیز، والتمیز للجمیع، وركزت ھذه المؤتمرات على الأخذ في الحساب الاختلافات بین المتعلمین 
وأن الطلاب یتعلمون بطرائق مختلفة؛ ومن ثم فمن الضروري تنویع طرائق التدریس؛ بحیث یتمكن 

یم یتواءم مع خصائصھم، ویحقق لكل منھم أقصى درجات جمیع المتعلمین من الحصول على تعل
  ). ١٢، ٢٠٠٨كوثر كوجك وآخرون، (النجاح والإنجاز في إطلاق إمكاناتھ وقدراتھ 

ویھدف التعلیم المتمایز إلى تلبیة احتیاجات التلامیذ، ومراعاة الفروق الفردیة في 
، ومراعاة تفضیلات التلامیذ الاھتمامات والقدرات وتكییف أسالیب التدریس مع أنماط التعلم

  ).Watts-Taff&et.al،:12 ,2012(واستعداداتھم 
 مختلفون؛ ومن ثم - فیما بینھم -ویستند التعلیم المتمایز إلى ضرورة الإقرار بأن التلامیذ 

یجب تقدیم تعلیم متمایز ، یقابل تعدد قدراتھم، ومیولھم، واحتیاجاتھم، وتنوعھا، وبأنھ إذا ما أتیح 
یذ فرص الاختیار، والمشاركة في تنفیذ المنھج؛ فإنھم سیكونون أكثر التزاما، وتقدیرا لذواتھم؛ للتلام

فھو یوفر بیئة تعلیمیة قائمة على تنویع استراتیجیات التدریس، وتقدیم مجموعة متنوعة من المھمات 
 القدرات تتضمن قدرا كبیرا من المشاركة النشطة لجمیع التلامیذ المقابلة مظاھر التباین في
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 .Tomlinson,2001:264 :Parsons)(الأكادیمیة والاھتمامات والمیول، وتحقیق نموھم المتكامل
Dodman & Burrowbridge 2013:39  

ومن أھم أھداف مناھج الجغرافیا ھي تنمیة القدرات التنبؤیة لدى المتعلمین من خلال 
  .المحتملة من أحداث الحاضرالتفكیر والتبصر التأملي في المشكلات البیئیة وتفسیراتھا 

ولعل ھذا السیاق یقود إلى فكرة الاھتمام بتحفیز الطلاب من أجل التفكیر بالمستقبل أو 
بطریقة استشرافیة، تمكنھم من تحدید آلیات التعامل مع الأحداث المستقبلیة والتغیرات والمستجدات 

 تنمیة القدرة التنبئویة لدى المتعلمین القادمة، وھذا بحد ذاتھ ھدفاً من أھداف تدریس الجغرافیا، وھو
ودارسي الجغرافیا، حیث من الصعب القول أن ھناك قوانین توضح مسبقاً لمعرفة الأحداث 
المستقبلیة بل ھي قدرات تمكن الفرد من التنبؤ بالمستقبل في ضوء تفسیر وتحلیل الأحداث 

  .والمشكلات البیئیة
 على المختصین في التربیة أن یطوروا ومع التطور المعرفي الھائل والتقني أوجب

الأسالیب والطرائق بما یواكب الكم الھائل من المعلومات، وذلك من خلال توظیف التكنولوجیا في 
العملیة التعلیمیة، ویعد توظیف الطرائق والاستراتیجیة القائمة على التكنولوجیا مجالاً مھماً لتنمیة 

، وفي ھذا البحث یتم استخدام بعض المستحدثات التكنولوجیة مھارات التفكیر المختلفة لدى المتعلمین
من أجل تنمیة مواجھة الأخطار البیئیة والمتمثلة في برنامج قائم على التعلیم المتمایز، حیث یوفر 

  .مساحة ابتكاریة عن طریق دمج مواد التعلیم الرقمیة
 سا:  

  : یلينبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال ما
  :الدراسات والبحوث السابقة: أولاً

إلى الكشف عن فاعلیة استخدام استراتیجیات التعلیم )  ٢٠١٦(ھدفت دراسة نعیمة محمد
المتمایز في تنمیة التحصیل والتفكیر التاریخي في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى طالبات الصف 

لة إحصائیة بین متوسطي درجات السابع الأساسي، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فرق ذو دلا
طلبة المجموعة التجریبیة وطلبة المجموعة الضابطة في كلا الاختبارین ولصالح المجموعة 

  .التجریبیة
التحقق من فاعلیة استخدام استراتیجیات ) ٢٠١٩(استھدف دراسة عبد المعز القلعاوي 

لجغرافـي ومفاھیم الأمن الاجتماعي التعلیم المتمایز في تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر ا
لتلامیذ المرحلـة الابتدائیة، وتوصل البحث إلى تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ 
المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر الجغرافي وكذلك اختبار مفاھیم 

راءات التدریسیة المستخدمة وفق الأمن الاجتماعي، وقد أرجع الباحث ذلك إلـى أن الإج
استراتیجیات التعلیم المتمایز ساعدت على تنمیة مھارات التفكیر الجغرافي ومفاھیم الأمن 

  . الاجتماعي
قیاس فاعلیة استراتیجیة التعلیم المتمایز في تنمیة ) ٢٠٢٠(وتناولت دراسة جھان الزعبي

لأساسي في مادة الدراسات الاجتماعیة، مھارات التفكیر الاستدلالي لدى تلامذة الصف الرابع ا
أسفرت نتائج البحث عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة 
التجریبیة، والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي المباشر لاختبار 

صائیة بین متوسطي درجات تلامیذ ووجود فروق ذات دلالة إح. مھارات التفكیر الاستدلالي
المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي المباشر لاختبار مھارات التفكیر الاستدلالي لصالح 

  .التطبیق البعدي
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  :الدراسة الاستكشافیة: ثانیاً
تأكیداً لنتائج الدراسات السابقة قام الباحث بدراسة استكشافیة ھدفت تحدید مستوى مھارات 

جھة الأخطار البیئیة طلاب المرحلة المتوسطة وقصور طرق التدریس المعتادة في تنمیتھا، وذلك موا
تحدید وتصنیف الأخطار (عبارة تتضمن الأبعاد الأتیة) ٢٠(من خلال تطبیق اختبار مكون من

البیئیة، جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة، التصور الذھني للأخطار البیئیة، توزیع الأخطار 
) ٢٠(على عینة من طلاب الصف الثالث المتوسط البالغ عددھا.) لبیئیة، التنبؤ بالأخطار البیئیةا

  :طالب، وتوصلت النتائج إلي ما یأتي
  )١(جدول

  نتائج الدراسة الاستكشافیة لمدى توافر أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة 
  لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق

  نسبة التوافر  الأبعاد  م
  %١٦  .تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة   .١
  %١٠  .جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة .٢
  %١٦  .التصور الذھني للأخطار البیئیة   .٣
  %١٠  .توزیع الأخطار البیئیة   .٤
  %١٢  .التنبؤ بالأخطار البیئیة   .٥

یلاحظ وجود انخفاض ملحوظ في أداء الطلاب ) ١(وبتحلیل النتائج التي وردت بالجدول 
كحد أقصى مما یعطي مؤشراً % ١٦ الأبعاد المذكورة حیث لم تتجاوز نسب توافر الأبعاد عن لكافة

واضحاً على عدم جدوى أسالیب التدریس العادیة المتبعة من قبل معلمي الجغرافیا في إكساب 
وفي ضوء نتائج الدراسات والبحوث السابقة جاءت الطلاب مھارات مواجھة الأخطار البیئیة، 

  . لبحث الحالي والتي تعد مدخلاً ومبرراً للقیام بھذا البحثمنطلقات ا
 ا :  

من خلال نتائج الدراسات السابقة السابق عرضھا والدراسة الاستكشافیة تحددت مشكلة 
البحث الحالي في انخفاض مستوى الطلاب في مواجھة الأخطار البیئیة لدى الطلاب لذلك یحاول 

  :التساؤل الرئیس الآتيالبحث الحالي الإجابة عن 
كیف یمكن تطویر برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات 

  ؟مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق
 :الآتیة الفرعیة الأسئلة الرئیس السؤال من ویتفرع

  طلاب المرحلة المتوسطة في العراق؟ما أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة الملائمة لدى  -١
ما معاییر تصمیم برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات  -٢

 مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق؟
یة برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنم لتصمیم المقترح التصور ما -٣

 مھارات مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق؟
برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات مواجھة الأخطار البیئیة  -٤

 لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق؟
 :ا وض

 بین متوسطي درجات طلاب )٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  .١
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة لصالح 

 . المجموعة التجریبیة
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بین متوسطي درجات طلاب ) ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  .٢
جھة الأخطار البیئیة لصالح البعدي لاختبار موا/ المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي

 .التطبیق البعدي
یحقق البرنامج القائم على التعلیم المتمایز فاعلیة في تنمیة مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب  .٣

ماك ( كما تقاس بنسبة الفاعلیة لـ ) ٠٫٦(المرحلة المتوسطة بدرجة لا تقل قیمتھا عن 
  ).جوجیان

  :ا أاف

 :الآتي إلى الحالي البحث ھدف
  .تحدید أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة الملائمة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق -١
تحدید معاییر تصمیم برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات  -٢

 .مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق
برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة  یملتصم المقترح التصور وضع -٣

 .مھارات مواجھة الأخطار البیئیة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق
الكشف عن فاعلیة برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات  -٤

 .وسطة في العراقمواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المت
أ ا:  

 :في الحالي البحث أھمیة تتمثل
یعد ھذا البحث استجابة لما ینادي بھ التربویون والقائمون على التطویر التكنولوجي بضرورة  -١

  . إجراء دراسات في البرمجیات المتقدمة ومسایرة التقدم الحالي
 الحدیثة عند دراستھم للجغرافیا، المساھمة في إزالة خوف الطلاب من التعامل مع التقنیات -٢

وفقا للبرنامج القائم على التعلیم المتمایز في تدریس موضوعات الجغرافیا، مما یعینھم على 
 . الاسترشاد بھ في بناء نماذج أخرى في صفوف دراسیة مختلفة

ا مواكبة الاتجاھات العالمیة في المجال التربوي بالتركیز على مواجھة الأخطار البیئیة؛ مم -٣
  . یفید القائمین على تخطیط المناھج بالتركیز على الأنشطة التي تساعد على ذلك

    :ا ود

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
 تحدید وتصنیف (بعض أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة والمتمثلة في :  الحدود الموضوعیة

 توزیع -  التصور الذھني للأخطار البیئیة-جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة-الأخطار البیئیة
 ) التنبؤ بالأخطار البیئیة-الأخطار البیئیة

 تمثلت في عینة عشوائیة من طلاب الصف الثالث المتوسط والبالغ : الحدود البشریة
طالباً، والأخرى ) ٣٠(طالباً، یتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وعددھا) ٦٠(عددھا

 .طالباً) ٣٠(ضابطة وعددھا
 م٢٠٢٣/٢٠٢٤العام الدراسي : الحدود الزمنیة. 
 مدرسة متوسطة القنیطرة للبنین العراق في محافظة دیالى ناحیة جلولاء: الحدود المكانیة. 

 :ا ات

  برنامج مقترح قائم على التعلیم المتمایز  المستقل المتغیر -
 مواجھة الأخطار البیئیة :المتغیر التابع . 
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  :وأدوا ا اد

  مواد البحث  
  .قائمة بأبعاد مواجھة الأخطار البیئیة الملائمة لطلاب المرحلة المتوسطة .١
  دلیل المعلم لاستخدام البرنامج القائم على التعلیم المتمایز                          .٢
  .دلیل الطالب لاستخدام البرنامج القائم على التعلیم المتمایز .٣
  .ائم على التعلیم المتمایزسیناریو البرنامج الق .٤
 إعداد الباحث. (اختبار مواجھة الأخطار البیئیة: أدوات البحث( 

ا :  

 : الآتیین جینالمنھ اتبع الباحث
 وإعداد والأدبیات، والدراسات البحوث استقراء في وذلك  :التحلیلي الوصفي المنھج -١

  .البحث وأدوات النظري، الإطار
البرنامج المقترح القائم على التعلیم المتمایز في  فاعلیة مدى اس لقی :التجریبي المنھج -٢

الجغرافیا لتنمیة مھارات مواجھة الأخطار البیئیة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة في 
 .العراق

  .للمجموعتین المتكافئتین التجریبي شبھ التصمیم الباحث واستخدم
  :ا ت

  differentiated education :التعلیم المتمایز
مدخل تدریسي یتمركز حول الطالب ویقوم على تنوع : یعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ

استراتیجیات وأنشطة التعلیم والتعلم وأسالیب التقویم، في تدریس مقرر الجغرافیا لدى طلاب 
المرحلة المتوسطة في العراق بھدف إیجاد بیئة تعلم مناسبة تلبي احتیاجات الطلاب وترفع من 

  .واھم وتزید من قدراتھم وتنمي مھارات مواجھة الأخطار البیئیة  لدى طلاب المرحلة المتوسطةمست
  Facing environmental dangers :مواجھة الأخطار البیئیة

مجموعة المھارات التي یتبعھا طالب الصف الثالث المتوسط : یعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ
لتي یمكن أن تؤدي وقوع تھدیدات ومشكلات بیئیة في المستقبل لاستقراء الأحداث البیئیة المحتملة وا

وتحدید كیفیة التغلب على تلك المشكلات من خلال التدریب علیھا وتوفیر الموارد المادیة والبشریة 
  .والتنظیمیة، وتقاس من خلال المقیاس الذي أعد لھذا الغرض

اءات اإ  

 :یز المستخدم في البحث الحاليتصمیم البرنامج القائم على التعلیم المتما
للتصمیم التعلیمي للبرنامج ) ٢٠٠٦(نموذج حسن الباتعاستعان الباحث بخطوات     

وفیما یلي وصف تفصیلي للإجراءات التي اتبعت في كل ، الإلكتروني المقترح في البحث الحالي
  :مرحلة

 :مرحلة التحلیل: أولاً
 :یجب على المعلم اتباعھا بكل دقة وھيوتتضمن ھذ المرحلة عدداً من الخطوات والتي 

 :تحلیل خصائص الفئة المستھدفة  -أ 
تتضمن ھذه المرحلة اختیار عینة من طلاب المرحلة المتوسطة بالعراق ممن تتوافر لدیھم 
متطلبات الدراسة عبر الإنترنت، وتتمثل تلك المتطلبات في ضرورة امتلاك كل طالب جھاز 

نترنت، حت یتسني للطالب التعلم من بعد في أي وقت ومكان، كمبیوتر مع إمكانیة الاتصال بالإ
فضلاً عن ضرورة توافر بعض مھارات استخدام الكمبیوتر والإنترنت والبرید الإلكتروني لدى 
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استخدام أوامر الویندوز، ( ھؤلاء الطلاب، وبالتحدید تتطلب الدراسة عبر الإنترنت توافر مھارات 
  .ما یجب أن تتوافر لدیھم الدافعیة للتعلم عبر الإنترنتك)  wordاستخدام برنامج الوورد

تم تحدید الھدف العام للبرنامج المقترح في تنمیة مھارات مواجھة : تحدید الھدف العام  -ب 
 .الأخطار البیئیة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالعراق

 التي یجب  ویتم في ھذه الخطوة تحدید مھام التعلم وأنشطتھ:تحدید مھام التعلم وأنشطتھ  -ج 
على الطلاب إنجازھا عند دراستھم للبرنامج القائم على التعلیم المتمایز، ومن تلك المھام 

  :والأنشطة ما یلي

استخدام محركات البحث التي یوفرھا محتوى البرنامج لإنجاز مھام التعلم أو الأنشطة  -
 .المرتبطة بكل درس من دروس مادة الجغرافیا

ضھا وقراءة محتواھا بشكل دقیق، وتلخیص المعلومات التي زیارة بعض المواقع، واستعرا -
 .ترتبط ارتباطاً وثیقاً بمھام التعلم وأنشطتھ

المشاركة في حلقات النقاش وإدارتھا، سواء أكان ھذا النقاش متزامناً كما في غرف الحوار  -
لم المباشر أود غیر متزامن كما في منتدى المناقشة، بھدف التوصل إلى حلول لمھام التع

 .وأنشطتھ

 .إرسال رسائل البرید الإلكتروني واستقبالھا فیما بین الطلاب بعضھم البعض والمعلم -

استنتاج حلول بعض مھام التعلم وأنشطتھ، وذلك من خلال قیام الطالب ببعض المھام  -
 .العملیة، ووضعھ في موقف یجعلھ نشطاً وإیجابیاً في بناء المعرفة بنفسھ

وتشتمل ھذه المرحلة على تحلیل البیئة التعلیمیة من حیث قاعات : تحلیل البنیة الأساسیة  -د 
الدراسة، والأجھزة والأدوات المستخدمة من حیث توافر عدد من أجھزة الكمبیوتر 

  .المتصلة بالإنترنت
 : مرحلة التصمیم: ثانیاً

تنقسم ھذه المرحلة إلى مرحلتین، وتحتوى كل مرحلة على عدد من الخطوات، وفیما یلي 
  :تفصیلي لھاتین المرحلتینوصف 

 تنظیم -تحدید محتوى البرنامج-تحدید الأھداف التعلیمیة للبرنامج (وتتضمن: المرحلة الأولي  ) أ
 اختیار الوسائط -  تحدید خطة السیر في دروس محتوى البرنامج-عناصر محتوى البرنامج

 : بالتفصیلوفیما یلي شرح لكل خطوة)  تحدید أسلوب تقویم الطلاب–التعلیمیة المناسبة 
تمت صیاغة الأھداف التعلیمیة للمحتوى في : تحدید الأھداف التعلیمیة للبرنامج -١

عبارات سلوكیة، بحیث تصف سلوك طلاب المرحلة المتوسطة نتیجة التعلم بشكل 
دقیق وفقاً للتعلیم المتمایز، ویكون ھذا السلوك قابلاً للملاحظة والقیاس، وتمت 

لتفكیر العلیا كالتحلیل والتركیب والتقویم وعدم صیاغتھا بحیث تعطي مستویات ا
 .الاقتصار على مستوى التذكر، بالإضافة إلى قیاس مھارات مواجھة الأخطار البیئیة 

وراع الباحث عند تحدید موضوعات البرنامج، أن تعكس : تحدید محتوى البرنامج -٢
سات والبحوث الأھداف التعلیمیة للمقرر، وذلك من خلال الاطلاع على عدد من الدرا

السابقة التي تناولت الأخطار البیئیة، ومن ثم فإن ھذا المحتوى یتناول معلومات تفید 
 .في مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالعراق

بعد تحدید المحتوى واختیاره، تم تقسیمھ إلي عدد من : تنظیم عناصر محتوى البرنامج -٣
  :م الطالب، ویشتمل كل درس على ما یليالدروس، بحیث یسھل معھا تعل
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 .عنوان الفصل -

تم صیاغة الھدف العام للدرس بحیث یتضمن مقصداً عاماً لمھام التعلم : الھدف العام للفصل -
 .التي یجب أن یسعى الطلاب لتحقیقھ

 .عنوان الدرس -

ابلة تم إعداد وصیاغة الأھداف السلوكیة للدروس، بحیث تكون ق: الأھداف التعلیمیة للدرس -
للملاحظة والقیاس، وتصف السلوك المتوقع أداؤه من قبل الطالب بعد الانتھاء من تعلم 

 .الدرس

تم تحدید الاستراتیجیة التدریسیة التي سیتم : الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة -
استخدامھا في عرض كل درس من دروس البرنامج بشكل دقیق، لضمان تحقیق أھداف 

 .التعلم بفعالیة

یھدف التمھید إلى تحفیز تفكیر الطلاب وتعریفھم بموضوع : تمھید لموضوع الدرسال -
یتضمن التمھید فقرة تحتوي على معلومات أساسیة . الدرس والمھمة التي سیقومون بھا

متصلة بموضوع الدرس، وقد تتبعھا مجموعة من الصور التي تعزز الفھم وتوضح 
 .المحتوى المقدم

تشمل . ون كل درس من مھام تعلیمیة ومحتوى تعلیمي محددیتك: مھام الدرس ومحتواه -
قد . المھام أسئلة یتعین على الطلاب الإجابة عنھا أو تكلیفات خاصة یتوجب علیھم إنجازھا

تتضمن المھام تعلیمات موجھة للطلاب لاستخدام مصادر وأدوات تعلم إضافیة، مثل زیارة 
  .رنت، أو قراءة نصوص محددةمواقع إلكترونیة معینة، تحمیل ملفات من الإنت

تشمل أنشطة الدرس تكلیفات عملیة على الطلاب تنفیذھا، تھدف إلى تعزیز : أنشطة الدرس -
تساعد ھذه الأنشطة في تطبیق ما تعلموه . فھمھم لمھام الدرس وتعمیق استیعابھم للمحتوى
  .في سیاقات مختلفة وتعزیز مھاراتھم بشكل فعال

درس أو نھایة كل وحدة دراسیة، حیث یجب أن یشتمل یأتي في نھایة كل : التقویم
. على أسئلة متنوعة، بحیث یمكن للطالب التأكد من صحة إجابتھ فور استجابتھ  

 بعد تقسیم محتوى البرنامج إلى مجموعة من :تحدید خطة سیر دروس محتوى البرنامج -٤
جراءات الدروس وتحدید عناصر كل درس، تم وضع خطة سیر لتنفیذ الدروس وفقاً للإ

 :التالیة
 ٦ إلى ٤تشكل كل مجموعة من  :تقسیم الطلاب إلى مجموعات عمل متعاونة 

طلاب، بحیث یتعاون أفراد كل مجموعة لتحقیق مھام التعلم من خلال الحوارات 
 .والمناقشات الجماعیة

 یكون مسؤولاً عن تجمیع وإرسال المعلومات التي  :تحدید منسق لكل مجموعة
وعة لحل المھمة المطلوبة، مع التأكید على عدم قبول الإجابات توصلت إلیھا المجم

 .الفردیة
 لضمان الالتزام الجاد من قبل كل فرد  :إنشاء سجل إنجاز لكل طالب ولكل مجموعة

 .في المجموعة بإنجاز المھام والنشاطات الموكلة إلیھم
 عرضھا عبر  نظرًا لأن مادة الجغرافیا سیتم: اختیار الوسائط التعلیمیة المناسبة -٥

الإنترنت، فإن الوسائط التعلیمیة الأساسیة تشمل الإنترنت الذي یوفر مجموعة متنوعة من 



 

   ١٤٦٩

الأدوات مثل النصوص، الرسوم، الصور الثابتة والمتحركة، الفیدیوھات، الصوت، 
 .ینبغي توظیف ھذه العناصر بشكل فعال لتحقیق أھداف البرنامج. وغرف الحوار

 : یتم تقییم أداء الطلاب بناءً على ما یلي:لابتحدید أسلوب تقویم الط -٦
 من خلال استخدام البرید الإلكتروني، غرف الحوار، ومنتدیات  :المشاركة والتفاعل

 .من الدرجة الكلیة% ٢٠النقاش، ویخصص لھا 
 من الدرجة الكلیة% ٤٠ویخصص لھا  :أداء مھام التعلم والأنشطة. 
 من الدرجة الكلیة% ٤٠لمحتوى المقرر، ویخصص لھ  :أداء الاختبار النھائي. 

  بعد إتمام :تصمیم المقرر عبر الإنترنت: المرحلة الثانیة من مرحلة التصمیم  ) ب
المرحلة الأولى من التصمیم، یتم الانتقال إلى تصمیم محتوى مادة الجغرافیا عبر 

 :تشمل ھذه المرحلة الخطوات التالیة. الإنترنت
 :لمقررتحدید مبادئ تصمیم ا .١

o یتطلب التفاعل بین المتعلم والمحتوى، بین المتعلمین، ومعلم  :التفاعل في بیئة التعلم
 .المقرر

o یشمل كتابة النصوص، إنشاء الرسوم والتكوینات  :التصمیم الجرافیكي والنصوص
 .الخطیة، وتوفیر الروابط

o یشمل توفیر إرشادات واضحة لدعم الطلاب :تقدیم المساعدة للطلاب. 
 : الخریطة الانسیابیة للمقررتصمیم .٢

o الصفحة الرئیسیة التي تظھر عند فتح الموقع، تحتوي على اسم  :الصفحات العامة
 .المقرر، الجھة المسؤولة، وتأثیرات بصریة لجذب الانتباه

o یجب أن تشمل الصفحات الأساسیة مثل صفحة المعلم،  : توصیف صفحات المقرر
حتوى، صفحة الأنشطة التعلیمیة، صفحة صفحة الطلاب، صفحة الأھداف، صفحة الم

 .التقویم، وصفحة الحوار والنقاش
 :مرحلة الإنتاج .٣

 استخدام برامج مثل :تحدید لغات البرمجة المناسبة Microsoft FrontPage 
 .لإضفاء التفاعلیة JavaScriptو PHP ولغات

 رید مثل الحوار المباشر، منتدى المناقشة، والب :ربط المقرر بخدمات الإنترنت
 .الإلكتروني

 باستخدام برامج مثل :كتابة النصوص Microsoft Word وPowerPoint  لعرض
 .المحتوى

 باستخدام برامج مثل :إدراج الصور الثابتة والرسوم Paint وAdobe Photoshop 
 باستخدام ملفات :تصمیم الرسوم المتحركة وإدراجھا GIF وإدماجھا في الصفحات. 
 استخدام :دیوإدراج ملفات الصوت والفی Windows Sound Recorder  وملفات

 .الفیدیو التي تعزز الأھداف التعلیمیة
 :مرحلة التجریب: رابعاً

 عرض البرنامج على مجموعة من المحكمین المتخصصین في  :الخطوة الأولى
 .المناھج وتكنولوجیا التعلیم لتقییم جودة البرنامج ومعاییر التوافق

 برنامج مع عینة من طلاب الصف الثالث المتوسط تجریب ال :الخطوة الثانیة
 .لاكتشاف أیة مشكلات قد تطرأ خلال التطبیق الفعلي

 إجراء التعدیلات والتوصل إلى الصورة النھائیة للبرنامج الصالح للتطبیق التجریبي. 
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 :مرحلة العرض: خامساً
محتوى على بعد التأكد من صلاحیة المقرر، یتم اختیار شركة استضافة مواقع لعرض ال

یجب اختیار عنوان موقع سھل الحفظ للطلاب، ویتم تحمیل دروس البرنامج لتمكین . الإنترنت
 .الطلاب من دراستھا عبر الإنترنت

 :مرحلة التقویم: سادساً
تنمیة (تستھدف مرحلة التقویم قیاس فاعلیة البرنامج المقترح في تحقیق الأھداف المرجوة 

، وكذلك فحص المقرر بعد الاستخدام الفعلي من قبل الطلاب؛ )ھارات مواجھة بالأخطار البیئیةم
  :تمھیداً لتطویر المقرر فیما بعد، وتشمل مرحلة التقویم ما یلي

 ویتم ذلك اعتماداً على ما یلي: تقویم تعلم الطلاب للبرنامج: 
دام البرید الإلكتروني، مشاركة الطلاب وتفاعلھم داخل المقرر، وذلك من خلال استخ  - أ

 .وغرف الحوار المباشر، ومنتدى المناقشة
 .أداء الاختبار النھائي لمحتوى المقرر  -  ب

  : إعداد اختبار مواجھة بالأخطار البیئیة
  :الھدف من الاختبار -

استھدف الاختبار تنمیة أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  -
  .علیمي المقترحمن خلال البرنامج الت

 :صیاغة عبارات الاختبار -
تم تحلیل الأبعاد الرئیسیة إلى مفردات فرعیة وصیاغتھا بم�ا یتناس�ب م�ع طبیع�ة ك�ل بع�د م�ن                   

تمث��ل مواق��ف ) عب��ارات س��لوكیة(ت��م إع��داد العب��ارات ف��ي ش��كل جم��ل تام��ة المعن��ى  . الأبع��اد الرئی��سیة
غة عب�ارات الاختب�ار عل�ى الأس�ئلة المقالی�ة      سلوكیة یتعین على الطالب الاستجابة لھا، واس�تندت ص�یا        

  :والاختیار من متعدد، وقد روعي في صیاغة عبارات الاختبار النقاط التالیة
 بعد تحدی�د ع�دد الفق�رات وص�یاغتھا، ق�ام الباح�ث بوض�ع تعلیم�ات         :وضع تعلیمات الاختبار  -

د أخ�ذ الباح�ث   وق� . الاختبار التي تھدف إلى توضیح كیفیة الإجابة عن الاختبار بشكل مب�سط       
تضمین بیان�ات خاص�ة بالطال�ب مث�ل     : في اعتباره عند إعداد تعلیمات الاختبار النقاط التالیة       

الاسم والمدرسة، وتقدیم وصف شامل للاختبار یشمل عدد الفقرات وتوضیح كیفی�ة الإجاب�ة          
  .على جمیع الأسئلة

ط�ار البیئی�ة ف�ي ص�ورتھ      قام الباحث بإعداد اختبار مواجھة الأخ:الصورة المبدئیة للاختبار   -
 .فقرة) ٢٥(المبدئیة المكون من 

 بع�د بن�اء الاختب�ار ق�ام الباح�ث بإع�داد ج�دول مواص�فات                :إعداد جدول مواص�فات الاختب�ار      -
  :الاختیار ویتضمن أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة كما ھو موضح بالجدول التالي

  مواصفات اختبار مواجھة الأخطار البیئیة) ٢(جدول

  أرقام المفردات   الأبعاد 
عدد 

  الأسئلة 
الوزن 
  النسبي

  %٢٠  ٥  ٥-٤-٣-٢-١  تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة
  %٢٠  ٥  ١٠-٩-٨-٧-٦  جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة

  %٢٠  ٥  ١٥- ١٤-١٣-١٢- ١١  التصور الذھني للأخطار البیئیة
  %٢٠  ٥  ٢٠- ١٩-١٨-١٧- ١٦  توزیع الأخطار البیئة

  %٢٠  ٥  ٢٥- ٢٤-٢٣-٢٢- ٢١  ئیةالتنبؤ بالأخطار البی
  %١٠٠  ٢٥  ٢٥  المجموع
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 بعد إعداد الاختبار، تم وضع مفتاح تصحیح یحتوي على رقم :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار 
) ٣: ١(السؤال والإجابة الصحیحة الخاصة بھ، وتم تصحیح الإجابات بحیث یُمنح الطالب من 

ع الإجابة الصحیحة في مفتاح درجات إلي للطالب حسب كل سؤال عند تطابق إجابتھ م
التصحیح، وصفرًا إذا لم تتطابق، وعقب الانتھاء من التصحیح تم حساب الدرجة الإجمالیة 

كانت الدرجة النھائیة القصوى للاختبار . للطالب عن طریق جمع درجات الإجابات الصحیحة
 .درجة) ٦٥(

 رجات د٩ )=تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة(تمثلت درجة البعد الأول -
 . درجة١٥)=جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة(تمثلت درجة البعد الثاني -
 .درجة١٥)= التصور الذھني للأخطار البیئیة(تمثلت درجة البعد الثالث  -
 . درجات١١)=توزیع الأخطار البیئة(تمثلت درجة البعد الرابع -
  .درجة١٥)= التنبؤ بالأخطار البیئیة(تمثلت درجة البعد الخامس -
 بعد إعداد فقرات الاختبار، تم عرضھا على مجموعة من المحكمین للحصول :لاختبارصدق ا 

مدى تغطیة الفقرات للمحتوى المطلوب، وتمثیلھا : على آرائھم حول عدة جوانب، بما في ذلك
  .لأبعاد مواجھة الأخطار البیئیة المستھدف قیاسھا، ومدى ملاءمتھا لمستوى الطلاب

الاختبار ودقتھا اللغویة والعلمیة، وكذلك أي تعدیلات أخرى  كما تم تقییم عدد فقرات 
مقترحة لتتناسب الأسئلة مع المھارات الاجتماعیة والأوزان النسبیة لھا، بالإضافة إلى إمكانیة 

وأسفرت ھذه المراجعة عن بعض التعدیلات، والتي شملت تعدیل بعض .  الحذف أو الإضافة
  . الباحث بتطبیق ھذه التعدیلات الموصى بھاالصیاغات اللغویة للفقرات، حیث قام

  : حساب الثبات لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة  -
یُقصد بثبات الاختبار أن یُعطي الاختبار نفس النتائج تقریباً إذا ما أعید تطبیقھ أكثر من مرة 

الثبات علي نفس الأفراد تحت نفس الظروف، وقد تم استخدام طریقة ألفا كرونباخ؛ لحساب معامل 
  : لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة، وھى كما یلي 

 بعد تطبیق اختبار مواجھة الأخطار البیئیة على مجموعة التجربة :طریقة ألفا كرونباخ  -
الاستطلاعیة، تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، ووُجد أن معامل 

  :لة على النحو الذي یوضحھ الجدول التاليالثبات للاختبار ككل كما یحددھا تطبیق المعاد
  )  ٣(جدول   

  لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة) ألفا كرونباخ(معامل ثبات 
 معامل ثبات ألفا كرونباخ العدد المھارات الرئیسة

  ٠٫٨٩٤  ٥  .تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة
 ٠٫٧٨٩  ٥  .جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة

 ٠٫٩٨٤  ٥  .طار البیئیةالتصور الذھني للأخ
 ٠٫٩٣٦  ٥  .توزیع الأخطار البیئیة
 ٠٫٨٤٢  ٥  .التنبؤ بالأخطار البیئیة

 ٠٫٨٧٠ ٥ الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق أن قیم معامل الثبات لمھارات الاختبار كما أسفر عنھا تطبیق 
) ٠،٨٧٠(ككل فقد بلغت ، وأما للاختبار )٠٫٩٨٤ ٠٫٧٨٩(تراوحت فیما بین ) ألفا كرونباخ( معادلة

  .وھى قیمة مرتفعة، وھذا یُعد ثبات الاختبار قید البحث 
  : تحدید الزمن اللازم لأداء اختبار مواجھة الأخطار البیئیة )٣

تم تحدید الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار من خلال تسجیل الوقت الذي استغرقھ أول 
ك الوقت الذي استغرقھ آخر طالب في الانتھاء طالب انتھى من الإجابة عن عبارات الاختبار، وكذل

بعد ذلك، تم حساب المتوسط الحسابي للفترة الزمنیة اللازمة للإجابة عن الاختبار بناءً . من الإجابة
  .على ھذه البیانات
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  دقائق  ٥=  زمن إلقاء التعلیمات  -
 .دقیقة ٤٠  =    ٥+  ٣٥= الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار -

) ٤٠( أن الزمن اللازم لتطبیق اختبار مواجھة الأخطار البیئیة ھو- بق مما س–یتضح 
لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة ) القبلي والبعدي(دقیقة، وقد تم الالتزام بھذا الزمن عند التطبیقین 

  .علي مجموعة البحث الأساسیة
 :عینة البحث: خامساً

 جلولاء، محافظة دیالى، العراق، للعام تم اختیار مدرسة متوسطة القنیطرة للبنین في ناحیة    
 ٣٠المجموعة التجریبیة التي ضمت : وتم تقسیم الطلاب إلى مجموعتین. ٢٠٢٣/٢٠٢٤الدراسي 

  . طالباً أیضا٣٠ًطالباً، والمجموعة الضابطة التي ضمت 
  :النتائج الخاصة باختبار مواجھة الأخطار البیئیة

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(مستوى دلالة یوجد فرق دال إحصائیاً عند : الفرض الأول -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة لصالح 

 ".التطبیق البعدي
للمجموعات المرتبطة لتحدید " ت"ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

بیة في التطبیق البعدي لاختبار مواجھة دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجری
 :الأخطار البیئیة، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

 )٤( جدول
المجموعتین التجریبیة والضابطة  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

   لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة والدرجة الكلیةالبعديفي التطبیق 
 الأخطار أبعاد مواجھة
  البیئیة

مجموعتي 
  البحث

  العدد
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

تحدید وتصنیف الأخطار   ٠٫٦٧٤  ٨٫٤٠  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٨٦٠  ٦٫١٣  ٣٠  الضابطة  .البیئیة

٠٫٠١  ٥٨  ١١٫٣ 

جمع المعلومات عن   ١٫١٣  ١٣٫٦  ٣٠  التجریبیة
  ٨٫١٧  ١٠٫٥٦  ٣٠  الضابطة الأخطار البیئیة

٠٫٠١ ٥٨  ١١٫٨ 

التصور الذھني للأخطار   ١٫٢١  ١٣٫٣٦  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٧٧٦  ١٠٫٥٠  ٣٠  الضابطة البیئیة

٠٫٠١ ٥٨  ١٠٫٨ 

 توزیع الأخطار البیئیة  ٠٫٨٦٠  ٩٫١٣  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٧٤٢  ٧  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ١٠٫٢ 

  .التنبؤ بالأخطار البیئیة  ١٫١٧  ١٠٫٢٣  ٣٠  التجریبیة
 ١٫٧٤  ١٣٫٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٩ 

  الدرجة الكلیة ٢٫٣٤  ٥٧٫٨٠  ٣٠  التجریبیة
 ١٫٩٦  ٤٤٫٤٦  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ٢٣٫٩ 

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة لتحدید وتصنیف الأخطار البیئیة -

والضابطة في التطبیق البعدي في تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة 
وھي ) ١١٫٣(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٨٫٤=المتوسط الأكبر(المجموعة التجریبیة 

  .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 
 درجات  بین متوسطيیوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة لجمع المعلومات عن الأخطار البیئیة -

المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة 
تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٦= المتوسط الأكبر(لصالح المجموعة التجریبیة 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ١١٫٨(
 بین متوسطي درجات  فرق دال إحصائیاًیوجد: لتصور الذھني للأخطار البیئیةبالنسبة ل -

المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في التصور الذھني للأخطار البیئیة لصالح 
) ١٠٫٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٣٦=المتوسط الأكبر(المجموعة التجریبیة

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 
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 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: طار البیئیةتوزیع الأخبالنسبة ل -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في توزیع الأخطار البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة 

وھي قیمة دال إحصائیاً ) ١٠٫٢(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٩٫١٣=المتوسط الأكبر(
 .٠٫٠١عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: تنبؤ بالأخطار البیئیةلبالنسبة ل -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في التنبؤ بالأخطار البیئیة لصالح المجموعة 

وھي قیمة دال ) ٧٫٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٣=المتوسط الأكبر(التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة  -
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في اختبار مواجھة 

 حیث جاءت قیمة )٥٧٫٨=المتوسط الأكبر(الأخطار البیئیة  لصالح المجموعة التجریبیة 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة  وھي )٢٣٫٩(تساوي " ت"

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : " ومن ثم نقبل الفرض الأول الذي ینص على
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مواجھة ) ٠٫٠٥(

  ".الأخطار البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة: نيالفرض الثا -

المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مواجھة الأخطار 
  ".البیئیة لصالح التطبیق البعدي

 )٥( جدول
ة في التطبیقیین للمجموعة التجریبی درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  القبلي والبعدي لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة
أبعاد اختبار مواجھة 

  الأخطار البیئیة 
المجموعة 
  التجریبیة

المتوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة   قیمة ت
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

تحدید وتصنیف الأخطار   ٠٫٥٨٢  ٢٫٠٦  قبلي 
  بعدي  .البیئیة

٣٠ 
٠٫٦٧٤  ٨٫٤٠  

٠٫٠١  ٢٩ ٣٧٫٦ 

جمع المعلومات عن   ٥٫٨٣  ٢٫٢٦  قبلي 
  بعدي الأخطار البیئیة

٣٠ 
١٫١٣  ١٣٫٦  

٠٫٠١ ٢٩ ٤٥٫٢ 

التصور الذھني للأخطار   ٠٫٧١  ١٫٩  قبلي
  بعدي البیئیة

٣٠ 
١٫٢١  ١٣٫٣٦  

٠٫٠١ ٢٩  ٣٨٫٤ 

 توزیع الأخطار البیئیة  ٠٫٦٠٦  ١٫٦٦  قبلي
  بعدي

٣٠ 
٠٫٨٦٠  ٩٫١٣  

٠٫٠١ ٢٩  ٣٨ 

  .التنبؤ بالأخطار البیئیة  ٠٫٦١٤  ١٫٦٣  قبلي
  بعدي

٣٠ 
١٫١١٧  ١٣٫٣  

٠٫٠١ ٢٩  ٥٠٫٣ 

  الدرجة الكلیة ١٫٤  ٩٫٥٣  قبلي
  بعدي

٣٠  
٢٫٣٤  ٥٧٫٨٠ 

٠٫٠١ ٢٩  ٨١٫١ 

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

درجات  بین متوسطي یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة -
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة لصالح 

وھي ) ٣٧٫٦(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٨٫٤٠=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
  .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات ال إحصائیاًیوجد فرق د: بالنسبة جمع المعلومات عن الأخطار البیئیة -
المجموعة التجریبیة المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في جمع المعلومات 

 حیث ،)١٣٫٦= المتوسط الأكبر(عن الأخطار البیئیة لصالح المجموعة التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ٤٥٫٢(تساوي " ت"جاءت قیمة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التصور الذھني للأخطار البیئیة -
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في التصور الذھني للأخطار البیئیة لصالح 
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وھي ) ٣٨٫٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٣٦=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي
 .٠٫٠١اً عند مستوي دلالة قیمة دال إحصائی

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة توزیع الأخطار البیئیة -
التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في توزیع الأخطار البیئیة لصالح التطبیق البعدي 

ائیاً عند وھي قیمة دال إحص) ٣٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٩٫١٣=المتوسط الأكبر(
 .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التنبؤ بالأخطار البیئیة -
التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في التنبؤ بالأخطار البیئیة لصالح التطبیق 

ال وھي قیمة د) ٥٠(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٣=المتوسط الأكبر(البعدي
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار مواجھة الأخطار البیئیة  -
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في اختبار مواجھة 

" ت"جاءت قیمة  حیث )٥٧٫٨=المتوسط الأكبر(الأخطار البیئیة  لصالح التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ٨١٫١(تساوي 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : " ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مواجھة ) ٠٫٠٥≤(

  ".لح التطبیق البعديالأخطار البیئیة لصا
یحق��ق البرن��امج الق��ائم عل��ى التعل��یم المتم��ایز فاعلی��ة ف��ي تنمی��ة مواجھ��ة       : الف��رض الثال��ث  )١

 ).ماك جوجیان(كما تقاس نسبة الفاعلیة لـ) ٠٫٦(الأخطار البیئیة بدرجة لا تقل قیمتھا عن
البیئی��ة، ت��م لبی��ان فاعلی��ة البرن��امج الق��ائم عل��ى التعل��یم المتم��ایز ف��ي تنمی��ة مواجھ��ة الأخط��ار  

  :حساب الفاعلیة، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي
  )٦(جدول

  فاعلیة البرنامج القائم على التعلیم المتمایز في تنمیة مواجھة الأخطار البیئیة  
  )G(قیمة   مھارات اختبار مواجھة الأخطار البیئیة 

  %٩١٫٣  .تحدید وتصنیف الأخطار البیئیة
  %٨٩ یئیةجمع المعلومات عن الأخطار الب

  %٨٧٫٤ التصور الذھني للأخطار البیئیة
  %٨٠  توزیع الأخطار البیئیة
  %٨٧٫٢ التنبؤ الأخطار البیئیة

  %٨٧  الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق فاعلیة البرنامج القائم على التعلیم المتمایز في تنمیة مواجھة 
، حیث جاءت قیم الفعالیة لأبعاد المقیاس الأخطار البیئیة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط بالعراق

، مما یدل على فاعلیة البرنامج القائم  %٨٧=  ، وبالنسبة للمقیاس ككل%)٩١٫٣- %٨٠( في المدى
  .على التعلیم المتمایز في تنمیة مواجھة الأخطار البیئیة  لدى طلاب الصف الثالث المتوسط بالعراق

  :الأخطار البیئیةمناقشة النتائج المتعلقة باختبار مواجھة 
  : أظھرت البیانات أن البرنامج القائم على التعلیم المتمایز ساھم في

 تعزیز معرفة الطلاب بالأخطار البیئیة بشكل ملحوظ، ویتماشى ھذا التحسن مع مبادئ  -١
التعلیم المتمایز التي تركز على تخصیص المحتوى التعلیمي وفقاً لاھتمامات ومستویات فھم 

ة، من خلال تقدیم مواد تعلیمیة مخصصة تشمل مجموعة متنوعة من الطلاب المختلف



 

   ١٤٧٥

المواضیع البیئیة، تمكن البرنامج الطلاب من التفاعل بشكل أعمق مع المعلومات البیئیة 
تنوع الأنشطة مثل الأبحاث، والمشاریع العملیة، . وتطویر فھم شامل للأخطار البیئیة

ب متعددة من المشكلات البیئیة، مما عزز من والمحاكاة، ساعد الطلاب على استكشاف جوان
 .قدرتھم على تحلیل وتقییم ھذه الأخطار بشكل فعّال

بینت النتائج أن الأنشطة العملیة والتجریبیة التي قدمھا البرنامج كانت فعالة في تحسین أبعاد  -٢
 على مواجھة الأخطار البیئیة، ویتوافق ھذا التحسن مع نظریة التعلم التجریبي، التي تؤكد

أھمیة التجربة المباشرة في تعزیز الفھم، وتمثلت الأنشطة العملیة في المحاكاة وتحلیل 
البیانات البیئیة التي وفرت للطلاب فرصاً لتطبیق ما تعلموه في سیاقات حقیقیة، مما عزز من 

التفاعل المباشر مع المعلومات البیئیة من خلال التجارب العملیة . فھمھم للأخطار البیئیة
 .ساعد الطلاب على إدراك تأثیرات المشكلات البیئیة بشكل أكثر وضوحاً وفعالیة

أظھرت النتائج أن البرنامج شجع الطلاب على العمل معاً في مجموعات وتبادل الأفكار، مما  -٣
ساھم في تحسین أبعاد مواجھة الأخطار البیئیة، ویتماشى ھذا مع مبادئ نظریة التعلم 

ى أھمیة التعاون والتفاعل بین الطلاب في تعزیز التعلم مما یساعد التعاوني، التي تؤكد عل
الطلاب على تطویر فھم أعمق للأخطار البیئیة وتعلم كیفیة العمل معاً لمعالجة ھذه 

 .المشكلات
أظھرت النتائج أن البرنامج ساھم في تعزیز مھارات التفكیر النقدي والتحلیلي لدى الطلاب  -٤

ئیة، ویتماشى ھذا التحسن مع الأھداف التعلیمیة للتعلیم المتمایز، التي فیما یتعلق بالأخطار البی
تشمل تطویر مھارات التفكیر النقدي من خلال توفیر أنشطة تعلیمیة تتطلب من الطلاب 

 .تحلیل وتقییم المشكلات البیئیة
كما شجع البرنامج على التفكیر التحلیلي وحل المشكلات مما عزز من قدرة الطلاب على  -٥

تعامل مع تعقیدات الأخطار البیئیة بشكل أكثر فاعلیة، وساعدھم على تطویر استراتیجیات ال
 .وقرارات مدروسة لمعالجة ھذه المشكلات

بینت البیانات أن البرنامج عزز من قدرة الطلاب على إدارة تعلمھم الذاتي والتفاعل  -٦
المتمركز حول الطالب، الشخصي مع المحتوى البیئي، ویتماشى ھذا مع مبادئ نظریة التعلم 
 . التي تركز على تمكین الطلاب من التحكم في تعلمھم وتحدید أھدافھم

توفیر خیارات متنوعة للطلاب وتمكینھم من اختیار الأنشطة التي تتناسب مع اھتماماتھم  -٧
 .واحتیاجاتھم یعزز من قدرتھم على التعلم بشكل مستقل وزیادة وعیھم بالأخطار البیئیة

ت ا :  

تحدید احتیاجات الطلاب في مجال التفكیر المستقبلي وفھم الأخطار البیئیة، من خلال استخدام  .١
  .الاستبیانات والمقابلات مع الطلاب والمعلمین وأولیاء الأمور للحصول على بیانات دقیقة

تصمیم المحتوى التعلیمي بطریقة مرنة تتناسب مع مستویات الطلاب المختلفة، ویتطلب ذلك  .٢
تخدام استراتیجیات التعلیم المتمایز مثل تقسیم المحتوى إلى وحدات تتناسب مع مستویات اس

  .المعرفة والقدرات المختلفة
تطویر مھارات التفكیر المستقبلي لدى الطلاب من خلال دمج الأنشطة التي تشجع على التفكیر  .٣

 البیئیة، ودراسات النقدي والاستراتیجي، مثل تحلیل السیناریوھات المستقبلیة، والنمذجة
  .الحالة، ومشاریع بحثیة حول الأخطار البیئیة المحتملة

توظیف تقنیات التعلیم الحدیثة لتعزیز التعلیم المتمایز، مثل استخدام البرامج التعلیمیة التفاعلیة،  .٤
والمحاكاة البیئیة، ومنصات التعلیم الإلكتروني التي توفر موارد متنوعة تتناسب مع احتیاجات 

  .ب الفردیةالطلا



 

   ١٤٧٦

إدراج دروس حول قضایا بیئیة محلیة وعالمیة یشمل البرنامج موضوعات تتعلق بالأخطار  .٥
البیئیة مثل التغیر المناخي، وتلوث الھواء والماء، وفقدان التنوع البیولوجي، مع التركیز على 

  .أمثلة محلیة وواقعیة ذات صلة بالعراق
م بأسالیب التعلیم المتمایز وكیفیة استخدام التدریب والتطویر المھني للمعلمین لتعریفھ .٦

یشمل ذلك ورش عمل ودورات تدریبیة . استراتیجیات التفكیر المستقبلي في تدریس الجغرافیا
  .وموارد تعلیمیة إضافیة

تطویر مھارات حل المشكلات والابتكار من خلال دمج أنشطة تعلیمیة تعزز مھارات حل  .٧
التعاونیة وحل المشكلات البیئیة، لتشجیع الطلاب على المشكلات والابتكار، مثل المشاریع 

  .التفكیر بطریقة إبداعیة وعملیة
توفیر موارد تعلیمیة متنوعة مثل الكتب والمقالات والفیدیوھات والمخططات التوضیحیة التي  .٨

 .تلبي احتیاجات الطلاب المختلفة وتساعدھم على فھم وتحلیل المواضیع بشكل أعمق
 :ت ا:  

برنامج قائم على التعلیم المتمایز في الجغرافیا لتعزیز الوعي البیئي ومھارات حل المشكلات  .١
  .لدى طلاب المرحلة المتوسطة في العراق

فاعلیة بعض استراتیجیات التعلیم المتمایز في تنمیة التفكیر النقدي في مادة الجغرافیا لدى  .٢
  .طلاب المرحلة الابتدائیة في العراق

 تعلیمي متمایز في الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر ما وراء المعرفة لدى الطلاب في برنامج .٣
  .العراق

أثر التعلیم المتمایز على فعالیة تعلم مفاھیم الجغرافیا البیئیة وتنمیة التفكیر التحلیلي لدى طلاب  .٤
  .المرحلة المتوسطة في العراق

اا:  

ج للتعلیم المتمایز المحوسب في تحسین الاندماج في فعالیة برنام). ٢٠١٥(ولید السید خلیفة .١
تعلم القراءة والفھم القرائي المعرفي وما وراء المعرفي لدى التلامیذ الموھوبین ذوي 

 .٧٠٨ -٦٤٠،  )٢(، ج)١٦٦(، جامعة الأزھر، عمجلة كلیة التربیةصعوبات التعلم، 
م المتمایز فى تنمیة التحصیل فاعلیة استخدام التعلی). ٢٠١٦(نعیمة بنت عبداالله بن محمد  .٢

والتفكیر التاریخى فى مادة الدراسات الاجتماعیة لدى طالبات الصف السابع الأساسي، رسالة 
 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس

معاییر جودة الأصالة والمعاصرة للعناصر التربویة طرق ). ٢٠٠٦(محمود كامل الناقة .٣
 .الھیئة الإسلامیة العالمیة للتعلیم: دان السو.التدریس

دلیل المعلم لتح�سین ط�رق التعل�یم     : تنویع التدریس في الفصل   ). ٢٠٠٨(كوثر كوجك وأخرون   .٤
مكت��ب الیون��سكو الإقلیم��ي للتربی��ة ف��ي ال��دول    :  بی��روت.وال��تعلم ف��ي م��دارس ال��وطن العرب��ي  

 .العربیة
 استراتیجیات التعلیم المتمایز في استخدام). ٢٠١٩(عبد المعز محمد إبراھیم حسن القلعاوى .٥

تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر الجغرافي ومفاھیم الأمن الاجتماعي لتلامیذ المرحلة 
 .٤٦ - ١، )١١٨(، عمجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیةالابتدائیة، 
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