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  تطوير منهج الأحياء في ضوء الاتجاهات العالمية 

الحديثة والتطبيقات الذكية لتنمية مهارات التفكير 

الحوسبي والتحصيل والاتجاه نحو مهن المستقبل لدى 
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 أ    
 

ا  
 في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة ھدف البحث إلى تطویر منھج الأحیاء للمرحلة الثانویة

والتطبیقات الذكیة لتنمیة مھارات التفكیر الحوسبي والتحصیل والاتجاه نحو مھن المستقبل ، واستخدم المنھج 
طالب من طلاب الصفین الأول ) ١٢٠(الوصفي التحلیلي، والمنھج شبھ التجریبي، وتمثلت عینة البحث في 

طالب وتم ) ٣٠(بع مجموعات، تجریبیتان وضابطتان وكل مجموعة تتألف من والثاني الثانوي  قسموا إلى أر
 –التعلم النشط (تدریس المنھج المطور للمجموعتین التجریبیتین بحیث تمثلت الاتجاھات العالمیة الحدیثة في 

 –وجي  النانو تكنول–التكنولوجیا الحیویة -  البیولوجیا الشخصیة –تعزیز مھارات القرن الواحد والعشرین 
-  البیولوجیا الاصطناعیة-  التعلم المبني على الاستقصاء– التعلم المبني على المشروعات –الاستدامة والبیئة 

واستخدمت أنماط التطبیقات الذكیة كتطبیقات ) الأخلاقیات الحیویة في البیولوجیا- البیولوجیا والتعددیة الثقافیة
الواقع - منصات التعاون -  الألعاب التعلیمیة –ولوجیة الواقع المعزز و تطبیقات محاكاة الأنظمة البی(

أما مھارات التفكیر الحوسبي )  تطبیقات تعقب التقدم–تطبیقات الذكاء الاصطناعي في التعلیم - الافتراضي 
) التجرید والتحلیل والتعمیم والتقویم والتفكیر الخوارزمي وتصحیح الأخطاء وحل المشكلات(فشملت مھارات 

لمجموعتین الضابطتین التدریس والمنھج بالطرق المعتادة وتمثلت أدوات البحث في اختبار بینما تلقت ا
مھارات التفكیر الحوسبي واختبار التحصیل الأكادیمي ومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة وطبقت الأدوات 

قت الأدوات بعدیا قبلیا على المجموعات الأربع وبعد إجراء المعالجة على المجموعتین التجریبیتین طب
بین متوسطي درجات المجموعتین ) ٠٫٠٥≤ (وأظھرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى

التجریبیتین والضابطتین في التطبیق البعدي، مما یشیر إلى فاعلیة المنھج المطور في ضوء الاتجاھات 
وسبي والتحصیل والاتجاه نحو مھن المستقبل العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة في تنمیة مھارات التفكیر الح

كما ظھرت علاقة ارتباطیة موجبة بین المتغیرات الثلاث، وخلص البحث إلى مجموعة من التوصیات منھا 
  .تطویر مناھج العلوم والكیمیاء والفیزیاء بطریقة مشابھ لتنمیة تلك المتغیرات أو متغیرات أخرى

   مھن المستقبل  – التفكیر الحوسبي – التطبیقات الذكیة –یة الحدیثة  الاتجاھات العالم:الكلمات المفتاحیة
 
Abstract 

The research aimed to develop the biology curriculum for the 
secondary stage in light of modern global trends and smart applications to 
develop computational thinking skills, achievement, and orientation towards 
future professions. It used the descriptive analytical approach and the quasi-
experimental approach. The research sample consisted of (120) students 
from the first and second years of secondary school, who were divided into 
four groups, two experimental and two control, and each group consisted of 
(30) students. The developed curriculum was taught to the two experimental 
groups. So that the recent global trends are (active learning - enhancing 
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twenty-first century skills - personal biology - biotechnology - 
nanotechnology - sustainability and the environment - project-based 
learning - inquiry-based learning - synthetic biology - biology and cultural 
pluralism - bioethics in biology) Types of smart applications were used, 
such as applications (augmented reality and applications for simulating 
biological systems - educational games - collaboration platforms - virtual 
reality - applications of artificial intelligence in education - applications for 
tracking progress). As for computational thinking skills, they included skills 
(abstraction, analysis, generalization, evaluation, algorithmic thinking, error 
correction, and problem solving). While the two control groups received the 
teaching and curriculum in the usual ways, the research tools were a test of 
computational thinking skills, an academic achievement test, and a measure 
of attitude toward future professions. The tools were applied pre-tested to 
the four groups, and after the treatment was conducted on the two 
experimental groups, the tools were applied post-test. The results showed 
that there were statistically significant differences at the level (≤ 0.05). 
between the average scores of the experimental and control groups in the 
post-application Which indicates the effectiveness of the developed 
curriculum in light of modern global trends and smart applications in 
developing computational thinking skills, achievement, and orientation 
towards future professions. A positive correlation appeared between the 
three variables, and the research concluded with a set of recommendations, 
including developing science, chemistry, and physics curricula in a manner 
similar to the development of these variables or Other variables. 
Keywords: modern global trends - smart applications - computational 

thinking - future professions. 
  

ا:  

تزایدت حاجة المجتمع إلى مناھج تعلیمیة تفي بطموحاتھا، وتشبع احتیاجات المتعلمین، في 
ظل التحدیات التي یفرضھا العصر الرقمي سریع التغیر، متلاحق الأحداث ومتعدد التحدیات، مما 

ھج الدراسیة التقلیدیة، لتطویرھا على النحو الذي زاد من الحاجة إلى إعادة النظر في صیغ للمنا
یعزز مبادئ الاكتساب الواعي النشیط للمعرفة، داخل المدرسة وخارجھا، باستخدام إستراتیجیات 
متنوعة، تفاعلیة للارتقاء بمستوى جودة المخرجات التعلیمیة، في ظل نظم تعلیمیة فردیة وجماعیة 

  .)٢٠١٧مطاوع والخلفیة، . (تشاركیة فاعلة
وقد تناولت بعض الدراسات الاتجاھات المستقبلیة لتطویر مناھج العلوم البیولوجیة في ضوء 

معاییر العلوم للأجیال القادمة، والمستوى : الخبرة الأمریكیة، وعددت تلك التوجھات التي من أھمھا
   .)٢٠١٦غانم، (المتقدم في البیولوجي، ومدخل البیولوجیا الحدیثة للقرن الواحد والعشرین 

وتتزاید الحاجة إلى تفعیل تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تعلیم الأحیاء، لاسیما في ظل واقع 
حیث یستلزم تعلیمھم تھیئة . تعلیمي یضم طلاب ذوي ھویات رقمیة، یختلفوا عن نظرائھم السابقین
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، مما یسھم في معلمیھم لخبرات تتاح عبر روابط تعلیمیة رقمیة، تیسیرا لتواصلھم وتفاعلھم عبرھا
اختزال الوقت المستغرق في تعلم المناھج، وییسر اكتسابھم مھارات القرن الحادي والعشرین 

   .)٢٠١٧مطاوع والخلیفة، (
الحاجة إلى بحوث علمیة تتناول التفكیر الحوسبي، وسبل )  (Willman ,2015 وأكد

 متسلسل عندما یواجھون مشكلة الكشف عنھ، وكیفیة تنمیتھ، لتمكین الطلبة من التفكیر بشكل منطقي
  .ما، حیث یستعمل كأسلوب لحل المشكلات، وإكسابھم المعارف المتعلقة بھ

كما تعد دراسة المستقبل واستشرافھ والتخطیط لھ والمشاركة بفاعلیة في صنعھ مطلبا مھما 
دفات المھمة لإعداد المتعلمین للمستقبل، واكسابھم مھارات استشراف آفاقھ، وھو ما یُعد أحد المستھ

   )٢٠١٥؛ عمار، ٢٠١٤؛ محمود، ٢٠١٢إسماعیل، . (للتربیة الحدیثة
وفي ضوء ما تقدم؛ یتضح أن اكتساب مھارات استشراف مھن المستقبل یُعد من التوجھات 
المھمة التي ینبغي العنایة بتنمیتھا لدى المتعلمین من خلال المناھج، وعلى مناھج العلوم بعامة 

تساھم في تنمیة اتجاھاتھم الإیجابیة نحو مھنھم المستقبلیة ذات العلاقة بالأحیاء، والأحیاء بخاصة أن 
وأن یراعي ذلك في الصیغ المطورة لمناھج الأحیاء، لضمان تھیئة خبرات تساھم في تنمیة مھارات 

 الاستشراف الوظیفي المستقبلي للطلاب
أو :وأ ا    

كیف یمكن تطویر منھج الأحیاء للمرحل�ة  : ؤال الرئیس التاليتحددت مشكلة البحث في الس  
الثانوی�ة ف��ي ض��وء الاتجاھ��ات العالمی��ة الحدیث��ة والتطبیق�ات الذكی��ة لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الحوس��بي   

  والتحصیل والاتجاه نحو مھن المستقبل لطلاب المرحلة الثانویة؟
  :ویتفرع ھذا السؤال الرئیس إلى الأسئلة التالیة

تجاھات العالمیة الحدیثة وأنماط التطبیقات الذكیة الواجب توافرھا في مناھج الأحیاء ما الا .١
  بالمرحلة الثانویة؟

ما التصور المقترح لمناھج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة  .٢
  والتطبیقات الذكیة؟

ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في   .٣
  في تنمیة مھارات التفكیر الحوسبي لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة   .٤
  في تنمیة التحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

ج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة ما فاعلیة التصور المقترح لمناھ  .٥
في تنمیة الاتجاه نحو مھن المستقبل لدى طلاب المرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات 

  العالمیة الحدیثة؟
ما العلاقة بین تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم مھارات التفكیر الحوسبي   .٦

 واتجاھاتھم نحو مھن المستقبل؟
م :وض ا:  

    :یسعى البحث إلى اختبار صحة الفروض التالیة
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  .١

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الحوسبي 
  لصالح المجموعة التجریبیة
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بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (إحصائیة عند مستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة  .٢
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح 

  .المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  .٣

في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو المھن المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة 
  .المستقبلیة لصالح المجموعة التجریبیة

بین درجات الطلاب في التطبیق ) ٠٫٠٥≤(لا توجد علاقة ارتباطیة دالة عند مستوى دلالة  .٤
البعدي لكل من اختبار التفكیر الحوسبي والاختبار التحصیلي ومقیاس الاتجاه نحو المھن 

  .المستقبلیة
 :اف اأ:  

  :من الأھداف التي توصل إلیھا البحث، الأھداف التالیة
تحدید الاتجاھات العالمیة الحدیثة وأنماط التطبیقات الذكیة الواجب توافرھا في مناھج الأحیاء  .١

  .بالمرحلة الثانویة
یثة إعداد تصور مقترح لمناھج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحد .٢

  .والتطبیقات الذكیة
بیان فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة  .٣

  .في تنمیة مھارات التفكیر الحوسبي لدى طلاب المرحلة الثانویة
بیان فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة  .٤

  .یة التحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویةفي تنم
بیان فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة  .٥

في تنمیة الاتجاه نحو مھن المستقبل لدى طلاب المرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات 
  العالمیة الحدیثة؟

جموعة التجریبیة وامتلاكھم مھارات التفكیر الحوسبي بیان العلاقة بین تحصیل طلاب الم .٦
  .واتجاھاتھم نحو مھن المستقبل

را :ت ا  

   :الاتجاھات العالمیة الحدیثة) أ
جمیع المستجدات العلمیة : یعرف الباحث الاتجاھات العالمیة الحدیثة إجرائیاً بأنھا

عالمیة التي توظف عملیا في صیاغة مناھج والتربویة والتكنولوجیة والاجتماعیة في الساحة ال
وتشمل الاتجاھات العالمیة الحدیثة التي تم عرضھا على المحكمین . مطورة للأحیاء بالمرحلة الثانویة

  .في استبانة ملحقة بالبحث
  :التطبیقات الذكیة) ب

ام تعرف إجرائیًا مجموعة من التطبیقات التكنولوجیة التي یستخدمھا الطلاب في أداء المھ
التعلیمیة لمنھج الأحیاء المطور، وتتصف بتطبیق برامج حاسوبیة ذكیة تتسم بالدقة العالیة والمرونة، 
وتسعى إلى تسھیل أداء مختلف مھامھم، ورفع جودتھا، من أجل تحقیق أعلى درجات كفاءة وجودة 

  .في التعلم
  :Computational thinking skills مھارات التفكیر الحوسبي) ج

مجموعة من مھارات التفكیر العلیا، التي تعتمد على خطوات یمكن : رائیا بأنھـاتعرف إج
مھارة الخوارزمیات، والتحلیل، : اتباعھا لحل المشكلات، من خلال ست مھارات فرعیة، وھي
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وتقاس باستخدام . والتقویم، والتعمیم، والمحاكاة، والتجرید ولكل مھارة ما یدل علیھا من مؤشرات
  .ت التفكیر الحوسبي الذي تم إعداده لھذا الغرضاختبار مھارا

  :الاتجاه نحو المھن المستقبلیة) د
یعرف الاتجاه نحو مھن المستقبل إجرائیا بأنھ استجابات الفرد الانفعالیة إزاء الأعمال التي  

یرغب القیام بھا مستقبلا، وفق توقعاتھ، ووفق شروط العمل، لتأمین متطلباتھ الشخصیة والعائلیة، 
ویقاس إجرائیا في ھذا البحث بالدرجة التي یحصل علیھا الطلاب في . وتحقیق الشعور بقیمة ذاتھ

  .مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة الذي تم إعداده لھذا الغرض
  :حدود البحث: خامسا

  :یلتزم البحث الحدود التالیة
   :الحدود الموضوعیة .١

لى ما تم تضمینھ في المصفوفة التي تم عرضھا على  اقتصرت الاتجاھات العالمیة الحدیثة ع-أ
  .المحكمین

 اقتصرت مھارات التفكیر الحوسبي على المھارات التي اتفقت علیھا آراء المتخصصیین على - ب
مناسبة تنمیتھا من خلال مناھج الأحیاء لدى طلاب المرحلة الثانویة والتي شملت مھارات 

  .) التفكیر الخوارزمي– التقویم –مشكلات  حل ال– التجرید – التحلیل –التعمیم (
 اقتصر التجریب على وحدة تجریبیة مطورة بمنھج الأحیاء للصف الأول :الحدود التجریبیة - ب

في ) التغذیة(وللصف الثاني الثانوي تحت عنوان " وراثة الصفات" الثانوي تحت عنوان 
 الأحیاء والمتضمنة للتفكیر ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة، لمناھج

  .الحوسبي والاتجاه نحو المھن المستقبلیة
  منھج البحث وتصمیمھ: خامسا

 شبھ التجریبي ذو التطبیق القبلي والبعدي، على مجموعتین مستقلتین من طلاب المنھج
ثة الصفین الأول والثاني الثانوي، لتقییم فاعلیة وحدة مقترحة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدی

والتطبیقات الذكیة في مناھج الأحیاء في تنمیة ا ومھارات التفكیر الحوسبي وتحصیل الأحیاء 
  .  والاتجاه نحو المھن المستقبلیة لدى الطلاب

  مواد وأدوات البحث: ثامنا
  مواد البحث) أ

التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة بالمرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات العالمیة  .١
  .دیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو مھن المستقبلالح

كتاب الطالب المطور لوحدة وراثة الصفات من منھج الصف الأول الثانوي في ضوء  .٢
الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو 

  .مھن المستقبل
كتاب الطالب المطور لوحدة التغذیة من منھج الصف الثاني الثانوي في ضوء الاتجاھات  .٣

العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو مھن 
  .المستقبل

دلیل المعلم لوحدة وراثة الصفات من منھج الصف الأول الثانوي في ضوء الاتجاھات  .٤
لحدیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو مھن العالمیة ا
  .المستقبل

دلیل المعلم لوحدة التغذیة من منھج الصف الثاني الثانوي في ضوء الاتجاھات العالمیة  .٥
  .الحدیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو مھن المستقبل
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ط الطالب لوحدة وراثة الصفات من منھج الصف الأول الثانوي في ضوء كراسة نشا .٦
الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو 

  .مھن المستقبل
كراسة نشاط الطالب لوحدة التغذیة من منھج الصف الثاني الثانوي في ضوء الاتجاھات  .٧

ثة والتطبیقات الذكیة متضمنا مھارات التفكیر الحوسبي والاتجاه نحو مھن العالمیة الحدی
   .المستقبل

   :أدوات البحث) ب
الحدیثة لمناھج أحیاء المرحلة  لتطویریةااستبانة تقییمیة لتحدید أھم أبعاد الاتجاھات العالمیة  .١

 .الثانویة
ھا في عملیة التطویر لمناھج استبانة تقییمیة لتحدید أھم التطبیقات الذكیة التي یمكن توظیف .٢

 .أحیاء المرحلة الثانویة
 .اختبار مھارات التفكیر الحوسبي في الأحیاء لطلاب الصف الثاني الثانوي .٣
 .اختبار تحصیلي في الأحیاء لطلاب الصف الثاني الثانوي .٤
  .مقیاس الاتجاه نحو مھن المستقبل لطلاب الصف الثاني الثانوي .٥

 :على محورین ھمایشتمل : الإطار النظري للبحث
  .تطویر مناھج الأحیاء ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة: المحور الأول

  .تطویر مناھج الأحیاء ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة: أولا
  :تضمنت الوحدة محل التطویر الاتجاھات العالمیة الحدیثة التالیة

 البیولوجیا - الاستدامة والبیئة - التكنولوجیا والبیولوجیا - المشروعات التعلیم المبني على(
 البیو - البیولوجیا والتعددیة الثقافیة - التعلم النشط .  التعلیم المبني على الاستقصاء-الاصطناعیة 

  .)تكنولوجیا
  :التطبیقات الذكیة: ثانیا

  .ومن أھم تلك التطبیقات ما یليتم توظیف بعض التطبیقات الذكیة في عملیات تطویر المنھج 
 -  )Xmind(  برنامج -) video(  تطبیق فدیو سكریب- )Bio digital 3D(تطبیق (

  )PHET موقع فیت- CANVA موقع - تطبیق شات جي بي تي
نواتج التعلم المنبثقة من تطویر مناھم الأحیاء في ضوء الاتجاھات : المحور الثاني

  :یة التي تضمن كلا منالعالمیة الحدیثة والتطبیقات الذك
یضمن ھذا المحور كلا من مھارات التفكیر الحوسبي والتحصیل وتنمیة الاتجاه نحو مھن 

  :المستقبل، وفیما یلي توضیح لذلك
  :التفكیر الحوسبي: أولا

وی��شمل . ھ��و نھ��ج لح��ل الم��شكلات باس��تخدام مب��ادئ الحوس��بة  : تعری��ف التفكی��ر الحاس��وبي 
 والتجری��د والخوارزمی��ات وی��ساعد ھ��ذا التفكی��ر ف��ي التعام��ل م��ع       التحلی��ل والتع��رف عل��ى الأنم��اط  (

  ).المشكلات بطریقة منھجیة وفعالة
  :یشمل المھارات التالیة: مھارات التفكیر الحاسوبي

 التجرید - Decomposition التحلیل -  Algorithmic thinkingالتفكیر الخوارزمي ( 
Abstraction - التقویم Evaluation -اء  تصحیح الأخطDebugging – التعمیم 

Generalization -المحاكاة : Simulation(  
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  :تنمیة الاتجاه نحو مھن المستقبل: ثانیا
قام الباحث المعلم بالتعاون مع طلابھ بإعداد قائمة بالمھن المستقبلیة المرتبطة بالأحیاء 

 إلى أربع مجموعات والمتصلة مع موضوعات مقررات الأحیاء بالمرحلة الثانویة بعد تقسیم الطلاب
بحثیة تعمل على توصیف المھن التي تتوافق مع اتجاھاتھم ومیولھم مع وضع عنوان لتلك المھنة 

  )ھویة بصریة یقومون بتصمیمھا أو اختیارھا من الانترنت(وصورة رمزیة دلالیة 
  إعداد وضبط أدوات البحث ومواد معالجتھ التجریبیة

میة الحدیثة الواجب توافرھا في مناھج الأحیاء بالمرحلة الثانویة، إعداد قائمة الاتجاھات العال: أولاً
  .وكذلك التطبیقات الذكیة المناسبة

حیث تم إعداد قائمة الاتجاھات العالمیة الحدیثة وأنماط التطبیقات الذكیة الواج�ب توافرھ�ا ف�ي               
  :منھج الأحیاء بالمرحلة الثانویة وفق الخطوات التالیة

 إعداد الاستبانة- الصورة المبدئیة لھا  د- مصادر اشتقاق الأبعاد   ج- بتحدید الھدف منھا  -أ
ثم عرضت القائمة على المحكمین للاستفادة من مقترحاتھم حولھا، وقام الباحث بإجراء بعض 

 .التعدیلات، وبذلك أصبحت القائمة في صورتھا النھائیة
 الثانویة في ضوء الاتجاھات العالمیة إعداد التصور المقترح لتطویر منھج الأحیاء للمرحلة: ثانیا

 .الحدیثة والتطبیقات الذكیة
 :تم إعداد التصور المقترح حسب الإجراءات التالیة

وضع قائمة بالأسس التي یجب تطویر منھج الأحیاء للمرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات   - أ
 .العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة

 الأسس التي یجب أن یبنى علیھا منھج الأحیاء وضع التصور المقترح في ضوء قائمة  -  ب
 .المطور في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة

 :إجراءات الدراسة التجریبیة للمنھج المطور لتحدید فاعلیتھ: ثالثاً
 :تم إعداد المواد والأدوات التعلیمیة التالیة

 . الأنشطة كراسة- ج.       دلیل المعلم-ب.    كتاب الطالب  - أ
 :أدوات البحث، والتي شملت

 مقیاس الاتجاه نحو المھن -ج.   اختبار مھارات التفكیر الحوسبي-ب.    اختبار تحصیلي  - أ
 .المستقبلیة

  إعداد وضبط أدوات البحث
  الاختبار التحصیلي للصف الأول الثانوي: أولاً

 حساب الاتساق الداخلي )١
التحصیلیین للأول والثاني الثانوي بعد تطبیقھما   تم حساب صدق الاتساق الداخلي للاختبارین 

  :من غیر عینة الدراسة، وذلك من خلال) ٣٠(على عینة عشوائیة عددھا 
 تم حساب  :حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد المنتمیة إلیھ

ت النتائج كما معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد التي تنتمي إلیھ، وجاء
 :ھي مبینة بالجداول التالیة
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قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة ) ١(جدول 
  )أول ثانوي( للأبعاد المنتمیة إلیھا

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الأبعاد  الدلالة

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  لةالدلا

٠٫٠١  ٠٫٤٧٣  ١٥  ٠٫٠١  ٠٫٩٢٣  ٥  
  التذكر  ٠٫٠١  ٠٫٥٥٩  ١٨  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٣  ١٧
٠٫٠١  ٠٫٧٣٣  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٨  ٢١  
٠٫٠١  ٠٫٨٧٩  ٢  

  التطبیق

٠٫٠١  ٠٫٤٧٨  ٢٦  
٠٫٠١  ٠٫٥٩٦  ٤  ٠٫٠١  ٠٫٦٩١  ٧  
٠٫٠٥  ٠٫٤٢٥  ٦  ٠٫٠١  ٠٫٥٥٩  ٩  

٠٫٠١  ٠٫٧٥٥  ١٠  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٩  ١٦  
٠٫٠١  ٠٫٥٧٧  ١١  ٠٫٠١  ٠٫٩١٨  ٢٠  
٠٫٠١  ٠٫٧٦٢  ١٢  ٠٫٠١  ٠٫٧٦٢  ٢٧  

  الفھم

٠٫٠٥  ٠٫٤٤٣  ١٩  ٠٫٠١  ٠٫٥٨٩  ٢٩  
٠٫٠١  ٠٫٦٧٧  ٢٢  ٠٫٠١  ٠٫٤٧٣  ١  
٠٫٠١  ٠٫٤٨٧  ٢٣  ٠٫٠١  ٠٫٦٦١  ٣  
٠٫٠١  ٠٫٥٠٦  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٦٨٤  ٨  

٠٫٠١  ٠٫٦٥١  ٢٨  ٠٫٠١  ٠٫٦١٥  ١٣  
  التطبیق

٠٫٠١  ٠٫٧٧٤  ١٤  

المستویات 
  العلیا

٠٫٠١  ٠٫٦٥٢  ٣٠  

، ٠٫٠٥ یتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة :السابقمن الجدول 
، مما یدل على قوة العلاقة بین درجة مفردات الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة للأبعاد ٠٫٠١

 .المنتمیة إلیھا
 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبار  

للاختبار التحصیلي، تم حساب معامل ) الاتساق الفرضي(ي        للتأكد من صدق التكوین الفرض
ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار، ویوضح الجدول التالي قیم 

  :معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا
  )أول ثانوي( معاملات ارتباط أبعاد الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة للاختبار ) ٢(جدول 

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد الاختبار
  ٠٫٠١  ٠٫٥٢٦  التذكر
  ٠٫٠١  ٠٫٧٩٦  الفھم

  ٠٫٠١  ٠٫٩٤٩  التطبیق
  ٠٫٠١  ٠٫٩٢٨  المستویات العلیا

یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى  :من الجدول السابق
  .ختبار التحصیلي مما یدل على صدق الاتساق الداخلي للا٠٫٠١دلالة 

 حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ )٢
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین 
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط 

  :تبار، وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التاليكل مفردة مع الدرجة الكلیة للاخ
  )أول ثانوي( معاملات الثبات ألفا لأبعاد الاختبار التحصیلي وللاختبار ككل) ٣(جدول 

  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد الاختبار
  ٠٫٨٤٧  ٣  التذكر
  ٠٫٨٧٤  ٧  الفھم

  ٠٫٧٨٥  ٩  التطبیق
  ٠٫٨١٥  ١١  العلیا

  ٠٫٩٢٥  ٣٠  الاختبار ككل
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 – ٠٫٧٨٥( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في المدى :       من الجدول السابق یتضح
، مما یدل على ٠٫٩٢٥= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات )٠٫٨٧٤

 . ملائمة الاختبار لأغراض البحث
ات الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفرد) ٤(جدول 

  )ثاني ثانوي( للأبعاد المنتمیة إلیھا

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الأبعاد  الدلالة

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٧٦٧  ٢٨  ٠٫٠١  ٠٫٧٥٢  ٥  
٠٫٠١  ٠٫٧٩  ١٤  

  التطبیق
٠٫٠١  ٠٫٦٦٩  ٣١  

٠٫٠١  ٠٫٨٦١  ٤  ٠٫٠١  ٠٫٨١٨  ٢٣  
  التذكر

٠٫٠١  ٠٫٥٣٦  ٨  ٠٫٠١  ٠٫٨٥١  ٣٢  
٠٫٠١  ٠٫٨٦  ٩  ٠٫٠١  ٠٫٨٤  ٢  
٠٫٠١  ٠٫٦٦٦  ١٢  ٠٫٠١  ٠٫٨٩١  ٦  
٠٫٠١  ٠٫٨٣٢  ١٦  ٠٫٠١  ٠٫٤٦٦  ٧  

٠٫٠١  ٠٫٩  ١٧  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٣  ١٣  
٠٫٠١  ٠٫٤٧٥  ٢١  ٠٫٠١  ٠٫٩١٥  ١٥  
٠٫٠١  ٠٫٤٧٦  ٢٢  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٢  ١٨  

  الفھم

٠٫٠١  ٠٫٧١٥  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٨١٦  ٣٤  
٠٫٠١  ٠٫٦٣٦  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٥٤٦  ١  
٠٫٠١  ٠٫٨١٥  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٤٧٩  ٣  

٠٫٠١  ٠٫٧٧٤  ٢٩  ٠٫٠٥  ٠٫٤  ١٠  
٠٫٠١  ٠٫٥١٦  ٣٠  ٠٫٠١  ٠٫٤٩٧  ١١  
٠٫٠١  ٠٫٧٧٢  ٣٣  ٠٫٠١  ٠٫٧٦١  ١٩  
٠٫٠١  ٠٫٧٢٨  ٣٥  ٠٫٠٥  ٠٫٣٩٣  ٢٠  

  التطبیق

٠٫٠٥  ٠٫٣٩٢  ٢٦  

المستویات 
  العلیا

      

، ٠٫٠١، ٠٫٠٥ضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة  یت:     من الجدول السابق
  .مما یدل على قوة العلاقة بین درجة مفردات الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة للأبعاد المنتمیة إلیھا

 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبار  
للاختبار التحصیلي، تم حساب معامل )  الفرضيالاتساق(       للتأكد من صدق التكوین الفرضي 

ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار، ویوضح الجدول التالي قیم 
  :معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا

  )ثاني ثانوي( معاملات ارتباط أبعاد الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة للاختبار) ٥(جدول 
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  ختبارأبعاد الا

  ٠٫٠١  ٠٫٨١  التذكر

  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٩  الفھم

  ٠٫٠١  ٠٫٧٨٥  التطبیق

  ٠٫٠١  ٠٫٩٠٨  المستویات  العلیا

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :       من الجدول السابق
  .بار التحصیلي مما یدل على صدق الاتساق الداخلي للاخت٠٫٠١دلالة 

 حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ )١
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین         

مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط 
  : للاختبار، وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التاليكل مفردة مع الدرجة الكلیة
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  )ثاني ثانوي(معاملات الثبات ألفا لأبعاد الاختبار التحصیلي وللاختبار ككل ) ٦(جدول 
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد الاختبار

  ٠٫٨١٦  ٤  التذكر

  ٠٫٩١٣  ٧  الفھم

  ٠٫٧٠٣  ٩  التطبیق

  ٠٫٨١٥  ١٥  العلیا

  ٠٫٩٢٧  ٣٥   ككلالاختبار

 – ٠٫٧٠٣( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في المدى :       من الجدول السابق یتضح
، مما یدل على ٠٫٩٢٧= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات )٠٫٩١٣

 . ملائمة الاختبار لأغراض البحث
  اختبار التفكیر الحوسبي: ثانیاً

) ٣٠(لاختبار التفكیر الحوسبي بعد تطبیقھ على عینة عشوائیة عددھا : ق الداخليحساب الاتسا )١
  :من غیر عینة الدراسة، وذلك من خلال

 وجاءت النتائج : حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد المنتمیة إلیھ
 كالآتي

   التفكیر قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات اختبار) ٧(جدول 
  الحوسبي بالدرجة الكلیة للأبعاد المنتمیة إلیھا

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٨٢٦  ٢٢  ٠٫٠١  ٠٫٦٤٧  ١  
٠٫٠١  ٠٫٥٨  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٦٣  ٥  

٠٫٠١  ٠٫٨٢٦  ٣١  ٠٫٠١  ٠٫٥٧٢  ١٣  
٠٫٠١  ٠٫٧٧٧  ١٦  

  التقویم

٠٫٠١  ٠٫٧٣٧  ٣٢  
٠٫٠١  ٠٫٨٠٨  ٧  ٠٫٠١  ٠٫٦٩٦  ٢٦  
٠٫٠١  ٠٫٨٣٩  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٧٤٤  ٢٩  

  التجرید

٠٫٠١  ٠٫٦٢٩  ٣٦  

تصحیح 
  الأخطاء

٠٫٠١  ٠٫٧٠٣  ٢٨  
٠٫٠١  ٠٫٥٦٣  ٦  ٠٫٠١  ٠٫٨٢٦  ٢  
٠٫٠١  ٠٫٨٠٢  ١٥  ٠٫٠١  ٠٫٨٩٢  ٩  

٠٫٠١  ٠٫٧٥  ٣٠  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٩  ١٨  
٠٫٠١  ٠٫٨٥٨  ٢١  

  حل المشكلات

٠٫٠١  ٠٫٧٠٢  ٤٠  
٠٫٠١  ٠٫٦٨٤  ٤  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٥  ٢٣  
٠٫٠١  ٠٫٨٠٢  ٨  ٠٫٠١  ٠٫٨١٣  ٣٣  

  التحلیل

٠٫٠١  ٠٫٨٨٢  ١٢  ٠٫٠١  ٠٫٥٢٧  ٣٤  
٠٫٠١  ٠٫٧١٣  ١٤  ٠٫٠١  ٠٫٧١١  ٢٧  
٠٫٠١  ٠٫٨٥٥  ٣٥  

التفكیر 
  الخوارزمي

٠٫٠١  ٠٫٨٠٢  ١٧  
٠٫٠١  ٠٫٧٣  ١١  ٠٫٠١  ٠٫٥٨٨  ٣٨  

  التعمیم

٠٫٠١  ٠٫٦٠٥  ١٩  ٠٫٠١  ٠٫٦٦٢  ٣٩  
٠٫٠١  ٠٫٧٧٥  ٢٠  ٠٫٠١  ٠٫٨٨٥  ٣  

  التقویم
٠٫٠١  ٠٫٨٥٩  ١٠  

  المحاكاة

٠٫٠١  ٠٫٧٤٩  ٣٧  

، ٠٫٠١ یتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة :من الجدول السابق
مما یدل على قوة العلاقة بین درجة مفردات اختبار التفكیر الحوسبي بالدرجة الكلیة للأبعاد المنتمیة 

  .إلیھا



 

   ١٤٩١

 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبار  
       تم حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد اختبار التفكیر الحوسبي بالدرجة الكلیة 

  :للاختبار، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا
  لحوسبي بالدرجة الكلیة للاختبارمعاملات ارتباط أبعاد اختبار التفكیر ا) ٨(جدول 

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد اختبار التفكیر الحوسبي
  ٠٫٠١  ٠٫٧٠٥  التجرید

  ٠٫٠١  ٠٫٨٩٨  التحلیل

  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٥  التعمیم

  ٠٫٠١  ٠٫٩٤٥  التقویم

  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٣  تصحیح الأخطاء

  ٠٫٠١  ٠٫٩٠٦  حل المشكلات

  ٠٫٠١  ٠٫٨٥٢  التفكیر الخوارزمي

  ٠٫٠١  ٠٫٨٥٨  اةالمحاك

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق
  . مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر الحوسبي٠٫٠١دلالة

 حساب ثبات اختبار التفكیر الحوسبي بمعادلة ألفا كرونباخ )٢
  . الحوسبي بطریقة ألفا كرونباخ وجاءت النتائج كالتاليتم حساب ثبات اختبار مھارات التفكیر        

  معاملات الثبات ألفا لأبعاد اختبار التفكیر الحوسبي وللاختبار ككل) ٩(جدول 
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد اختبار التفكیر الحوسبي

  ٠٫٧٩٦  ٧  التجرید

  ٠٫٨٧٧  ٧  التحلیل

  ٠٫٦٥٨  ٤  التعمیم

  ٠٫٨٧٥  ٦  التقویم

  ٠٫٦٨٣  ٣  حیح الأخطاءتص

  ٠٫٦٦١  ٤  حل المشكلات

  ٠٫٨٣٦  ٥  التفكیر الخوارزمي

  ٠٫٦٧٩  ٤  المحاكاة

  ٠٫٩٦٢  ٤٠  الاختبار ككل

، مما ٠٫٩٦٢=  أن معامل الثبات لاختبار التفكیر الحوسبي ككل:من الجدول السابق یتضح
  . یدل على ملائمة اختبار مھارات التفكیر الحوسبي البیئیة لأغراض البحث

  مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة: ثالثًا
من غیر عینة ) ٣٠( بعد تطبیقھ على عینة عشوائیة عددھا حساب الاتساق الداخلي للمقیاس )١

  :الدراسة، وذلك من خلال
 وجاءت النتائج :حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد المنتمیة إلیھ 

 :یةكما ھي مبینة بالجداول التال



 

   ١٤٩٢

قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات مقیاس الاتجاه نحو المھن ) ١٠(جدول 
  المستقبلیة بالدرجة الكلیة للمحور المنتمیة إلیھا

  المحاور
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  المحاور  الدلالة

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٦١  ١٨  ٠٫٠١  ٠٫٩١٤  ١  
٠٫٠١  ٠٫٥٣٥  ١٩  ٠٫٠١  ٠٫٦٣٨  ٢  
٠٫٠١  ٠٫٥٠٧  ٢٠  ٠٫٠١  ٠٫٩٢٤  ٣  
٠٫٠١  ٠٫٦١٩  ٢١  ٠٫٠١  ٠٫٩١٥  ٤  
٠٫٠١  ٠٫٨٧٧  ٥  

مھن المستقبل 
  والطموحات

٠٫٠١  ٠٫٧٠٨  ٢٢  

استشعار أھمیة 
  مھن المستقبل

٠٫٠١  ٠٫٨١٤  ٢٣  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٢  ٦  
٠٫٠٥  ٠٫٤١١  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٨٦١  ٧  
٠٫٠١  ٠٫٧١٥  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٦٦٩  ٨  
٠٫٠١  ٠٫٧٧٤  ٢٦  ٠٫٠١  ٠٫٤٨٦  ٩  

٠٫٠١  ٠٫٥٦  ١٠  

مھن المستقبل 
  والأمان الوظیفي

٠٫٠١  ٠٫٨٠١  ٢٧  
٠٫٠١  ٠٫٤٢١  ٢٨  ٠٫٠١  ٠٫٧٢٧  ١١  
٠٫٠١  ٠٫٦٨٣  ٢٩  ٠٫٠١  ٠٫٦٧٢  ١٢  
٠٫٠١  ٠٫٧٠٢  ٣٠  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٨  ١٣  
٠٫٠١  ٠٫٧١٤  ٣١  ٠٫٠١  ٠٫٧٥٧  ١٤  

مھن المستقبل 
ومواجھة 

  تالتحدیا

٠٫٠١  ٠٫٧٣١  ٣٢  ٠٫٠١  ٠٫٦٦٦  ١٥  
مھن المستقبل   ٠٫٠١  ٠٫٧٦٨  ٣٣  ٠٫٠١  ٠٫٧٥٧  ١٦

  ٠٫٠١  ٠٫٧٩١  ١٧  والطموحات

المرغوبیة 
الاجتماعیة 

  لمھن المستقبل

٠٫٠١  ٠٫٨٤٣  ٣٤  

، ٠٫٠٥ یتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة :من الجدول السابق
ات مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة بالدرجة ، مما یدل على قوة العلاقة بین درجة مفرد٠٫٠١

  .الكلیة للأبعاد المنتمیة إلیھا
 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للمقیاس  

تم حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد المقیاس بالدرجة الكلیة للمقیاس، ویوضح 
  :لتھاالجدول التالي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلا

  معاملات ارتباط أبعاد مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة بالدرجة الكلیة للمقیاس) ١١(جدول 
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة

  ٠٫٠١  ٠٫٥٣٢  استشعار أھمیة مھن المستقبل
  ٠٫٠١  ٠٫٧٩٨  مھن المستقبل ومواجھة التحدیات

  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٧  تقبل والطموحاتمھن المس
  ٠٫٠١  ٠٫٦٤٣  مھن المستقبل والأمان الوظیفي

  ٠٫٠١  ٠٫٧٣٨  المرغوبیة الاجتماعیة لمھن المستقبل

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق
  .لمھن المستقبلیة مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لمقیاس الاتجاه نحو ا٠٫٠١دلالة 

 حساب ثبات المقیاس بمعادلة ألفا كرونباخ )٢
  :تم حساب ثبات المقیاس بطریقة ألفا كرونباخ، وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التالي     

  معاملات الثبات ألفا لأبعاد مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة وللمقیاس ككل) ١٢(جدول 
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  لمھن المستقبلیةأبعاد مقیاس الاتجاه نحو ا

  ٠٫٩٢٧  ٦  استشعار أھمیة مھن المستقبل

  ٠٫٨٣١  ٩  مھن المستقبل ومواجھة التحدیات

  ٠٫٧٦٦  ٧  مھن المستقبل والطموحات

  ٠٫٧٦  ٥  مھن المستقبل والأمان الوظیفي

  ٠٫٨٢٨  ٧  المرغوبیة الاجتماعیة لمھن المستقبل

  ٠٫٨٩  ٣٤  المقیاس ككل



 

   ١٤٩٣

 أن معاملات الثبات لأبعاد مقیاس متعة التعلم جاءت في المدى :       من الجدول السابق یتضح
، مما یدل ٠٫٨٩= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللمقیاس ككل جاء معامل الثبات )٠٫٩٢٧ – ٠٫٧٦(

  . على ملائمة المقیاس لأغراض البحث
  التحقق من تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة

 من والتجریبیة، للتأكد الضابطة المجموعتین طلاب على الأدوات بتطبیق الباحث قام 
 اختبار التفكیر الحوسبي، والاختبار التحصیلي، من كلٍ في والتجریبیة الضابطة تكافؤ المجموعتین

 درجات متوسطات بین الفروق التالیة الجداول وتوضحومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة، 
اختبار التفكیر الحوسبي، من لكل  الإحصائیة الدلالة ومستوى والتجریبیة، الضابطة المجموعتین

  . قبلیاًوالاختبار التحصیلي، ومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة
  ) ١٣( جدول

  درجات المجموعة التجریبیة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  في اختبار التفكیر الحوسبي البیئیة قبلیًا) الثانويالصف الأول (والمجموعة الضابطة 

أبعاد اختبار التفكیر 
  الحوسبي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٥٤٨ ١٫١ ٣٠  التجریبیة
  التجرید

 ٠٫٥٥٦ ١٫٠٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٦٨

 ٠٫٩٢٨ ١٫٦٣ ٣٠  التجریبیة
  التحلیل

 ٠٫٩ ١٫٥ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٥٦٥

 ٠٫٤٩٨ ١٫٤ ٣٠  التجریبیة
  التقویم

 ٠٫٥٣٥ ١٫٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٤٩

 ٠٫٧٥ ٠٫٧ ٣٠  التجریبیة
  التعمیم

 ٠٫٦٢٦ ٠٫٧٧ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٣٧٤

 ٠٫٥٠٧ ٠٫٥٣ ٣٠  التجریبیة
  حل المشكلات

 ٠٫٥٦٣ ٠٫٦ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٨٢

 ٠٫٤٩٨ ٠٫٤ ٣٠  التجریبیة
  تصحیح الأخطاء

 ٠٫٦٢١ ٠٫٦ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫٣٧٥

 ٠٫٧٨٥ ٠٫٩٣ ٣٠  التجریبیة
  التفكیر الخوارزمي

 ٠٫٩٥٢ ١٫٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫٦٢٧

 ٠٫٦٨١ ٠٫٨٧ ٣٠  التجریبیة
  المحاكاة

 ٠٫٦٦٩ ١٫٠٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٩٥٦

 ١٫٩٢٤ ٧٫٥٧ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ١٫٩٤٣ ٨٫١٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫١٣٥

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم         یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةریبیة والمجموعتین التج درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدمیشیر ل

اختبار التفكیر  في  التجریبیة والضابطةتكافؤ المجموعتین إلى یشیر اختبار التفكیر الحوسبي، وھذا
  .الحوسبي

   



 

   ١٤٩٤

درجات المجموعة التجریبیة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٤( جدول
  لتفكیر الحوسبي البیئیة قبلیًافي اختبار ا) الصف الثاني الثانوي(والمجموعة الضابطة 

أبعاد اختبار التفكیر 
  المتوسط  ن  المجموعة  الحوسبي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٧٧٦ ١٫١٣ ٣٠  التجریبیة
  التجرید

 ٠٫٩٢٨ ٠٫٩٧ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٥٥

 ٠٫٧٨٥ ٠٫٩٣ ٣٠  التجریبیة
  التحلیل

 ٠٫٧٢٨ ٠٫٧٧ ٣٠  الضابطة
  دالةغیر   ٥٨  ٠٫٨٥٣

 ٠٫٧٨٥ ٠٫٩٣ ٣٠  التجریبیة
  التقویم

 ٠٫٧٩١ ١٫١٧ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫١٤٧

 ٠٫٦٦٤ ٠٫٨ ٣٠  التجریبیة
  التعمیم

 ٠٫٧١١ ٠٫٦٧ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٥

 ٠٫٥٤٧ ٠٫٦٧ ٣٠  التجریبیة
  حل المشكلات

 ٠٫٥٢١ ٠٫٧٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٨٤

 ٠٫٦١٥ ٠٫٦٣ ٣٠  التجریبیة
  تصحیح الأخطاء

 ٠٫٤٩٨ ٠٫٤ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫٦١٥

 ٠٫٧٤٣ ١ ٣٠  التجریبیة
  التفكیر الخوارزمي

 ٠٫٦٩١ ٠٫٩٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٣٦

 ٠٫٤٩٨ ٠٫٦ ٣٠  التجریبیة
  المحاكاة

 ٠٫٦٠٦ ٠٫٦٧ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٦٥

 ١٫٥٧٩ ٦٫٧ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٢٫٣٠٧ ٦٫٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٨٤

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم         یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدمیشیر ل

اختبار التفكیر   التجریبیة والضابطة فيتكافؤ المجموعتین إلى یشیر اختبار التفكیر الحوسبي، وھذا
  .الحوسبي

التجریبیة  المجموعة درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٥( جدول
  ة الكلیة لھ قبلیاًأبعاد الاختبار التحصیلي والدرج في )الصف الأول الثانوي(الضابطة  والمجموعة

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  التذكر ٠٫٦٤ ٠٫٧٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٤٨٤ ٠٫٨ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٥٥

  الفھم ١٫٠٠٨ ٢٫١٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٩٧٣ ١٫٨٧ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨ ١٫٠٤٢

  التطبیق ١٫٠٩٥ ١٫٨ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٩٤٤ ١٫٧٣ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٢٥٢

 ١٫١٨٩ ٢٫٣٧ ٣٠  التجریبیة
  المستویات العلیا

 ١٫٥٤ ٢٫٢ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤٦٩

 ٢٫٣٩٩ ٧٫٠٣ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٢٫٣٨٧ ٦٫٦ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٠١

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم         یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدمیشیر ل

  .تحصیليالاختبار ال  التجریبیة والضابطة فيتكافؤ المجموعتین إلى یشیر الاختبار التحصیلي، وھذا



 

   ١٤٩٥

التجریبیة  المجموعة درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٦( جدول
  أبعاد الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة لھ قبلیاً في )الصف الثاني الثانوي(الضابطة  والمجموعة

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
ات درج

  الحریة
مستوى 
  الدلالة

  التذكر ٠٫٨٣ ١ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٧١٨ ١٫٠٣ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫١٦٦

  الفھم ١٫١١٧ ٢٫١٧ ٣٠  التجریبیة
 ١٫٢٣ ٢٫٠٧ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨ ٠٫٣٣

  التطبیق ١٫٦٧٥ ٢٫٤٣ ٣٠  التجریبیة
 ١٫٧١٦ ٣٫٢٣ ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨  ١٫٨٢٧

 ١٫٨١٤ ٣٫١٣ ٣٠  التجریبیة
  یات العلیاالمستو

 ١٫٤٨٩ ٣٫٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٣٨٩

 ٣٫٠٨٤ ٨٫٧٣ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٢٫٩٥٣ ٩٫٦٣ ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ١٫١٥٤

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم         یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدم لیشیر

  .الاختبار التحصیلي  التجریبیة والضابطة فيتكافؤ المجموعتین إلى یشیر الاختبار التحصیلي، وھذا
درجات المجموعة التجریبیة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٧( جدول
  في مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة قبلیًا) الصف الأول الثانوي(لمجموعة الضابطة وا

أبعاد مقیاس الاتجاه نحو 
  المھن المستقبلیة

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ١٫٦٨٨ ١٠٫٣٣  ٣٠  التجریبیة
  استشعار أھمیة مھن المستقبل

 ٢٫٥٧٨ ١٠٫١  ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٤١٥

مھن المستقبل ومواجھة  ٢٫٣٦٣ ١٣٫٠٧  ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٣٧٩ ١٣٫٦  ٣٠  الضابطة  التحدیات

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٧٠٨

 ٢٫٩٠٥ ١٢٫٩  ٣٠  التجریبیة
  مھن المستقبل والطموحات

 ٣٫٣٩٤ ١٣  ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫١٢٣

مھن المستقبل والأمان  ٢٫٢٨٨ ١٠٫٢٧  ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٧٤١ ٩٫٩٣  ٣٠  الضابطة  یفيالوظ

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٥١١

المرغوبیة الاجتماعیة لمھن  ٣٫٠٦٧ ١٠٫٩  ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٨١٤ ١٢٫٢٧  ٣٠  الضابطة  المستقبل

  غیر دالة  ٥٨  ١٫٥٣

 ٦٫١٥٧ ٥٧٫٤٧  ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٦٫٢٩٩ ٥٨٫٩  ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٨٩١

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین إحصائیًا دالة فروق وجود عدمیشیر ل

 طة في التجریبیة والضابتكافؤ المجموعتین إلى یشیر مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة، وھذا
  .مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة



 

   ١٤٩٦

 )١٨( جدول
درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  في مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة قبلیًا) الصف الثاني الثانوي(الضابطة 
أبعاد مقیاس الاتجاه نحو 

  المھن المستقبلیة
  المتوسط  ن  موعةالمج

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

استشعار أھمیة مھن  ٢٫٠٢ ٩٫٣  ٣٠  التجریبیة
 ٢٫١٥٥ ٩٫٩  ٣٠  الضابطة  المستقبل

  غیر دالة  ٥٨  ١٫١١٣

مھن المستقبل ومواجھة  ٤٫٣٠٥ ١٥٫١٣  ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٠٥٩ ١٣٫٥٧  ٣٠  الضابطة  التحدیات

  غیر دالة  ٥٨  ١٫٦٢٥

مھن المستقبل  ٢٫٩٥٩ ١٢٫٩٣  ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٠١ ١٣٫٢  ٣٠  الضابطة  والطموحات

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٣٤٦

مھن المستقبل والأمان  ٢٫٤٨٧ ١١٫٤٣  ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٧٤٨ ١١٫٣٧  ٣٠  الضابطة  الوظیفي

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٠٩٩

المرغوبیة الاجتماعیة  ٣٫٠٨٩ ١١٫٦٧  ٣٠  التجریبیة
 ١٫٦٤٧ ١١٫٣٣  ٣٠  الضابطة  لمھن المستقبل

  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٥٢٢

 ٨٫٦٠١ ٦٠٫٤٧  ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٥٫٣٧٩ ٥٩٫٣٧  ٣٠  الضابطة
  غیر دالة  ٥٨  ٠٫٥٩٤

، مما )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم         یتضح من الجدول السابق أن
في  الضابطةالمجموعتین التجریبیة و درجات متوسطي بین صائیًاإح دالة فروق وجود عدمیشیر ل

  التجریبیة والضابطة فيتكافؤ المجموعتین إلى یشیر مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة، وھذا
  .مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة

و  ا م 

 :النتائج الخاصة باختبار التفكیر الحوسبي: أولا
 :الذي ینص على" الثالث"للإجابة على سؤال البحث 

ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة  "
، تم اختبار الفرض الأول من "في تنمیة مھارات التفكیر الحوسبي لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

 :لذي ینص علىفروض البحث والخاص بالتفكیر الحوسبي، وا
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " 

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الحوسبي لصالح 
 ".المجموعة التجریبیة

مستقلة للمجموعات ال" ت"وللتحقق من صحة الفرض السابق، ستخدم الباحث اختبار 
لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق 

  :البعدي لاختبار التفكیر الحوسبي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي



 

   ١٤٩٧

درجات المجموعة التجریبیة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٩( جدول
  في اختبار التفكیر الحوسبي بعدیًا) الصف الأول الثانوي(طة والمجموعة الضاب

أبعاد اختبار التفكیر 
الانحراف   المتوسط  ن  المجموعة  الحوسبي

  المعیاري
قیمة 

  )ت(
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  التجرید ٠٫٨٠٩ ٦٫٠٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٩ ٢٫٥ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٦  

  التحلیل ٠٫٨٥ ٥٫٩٧ ٣٠  التجریبیة
 ١٫٠٧ ٢٫٦ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٣٫٥  

  التقویم ٠٫٧٢٨ ٥٫٤٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٦٦٤ ٢٫٢ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٧٫٩٧  

  التعمیم ٠٫٤٥ ٣٫٧٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٧٩٤ ١٫٧ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٢٫٢  

  حل المشكلات ٠٫٥٠٧ ٣٫٥٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٥٨٣ ١٫٧٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٢٫٧٥  

  تصحیح الأخطاء ٠٫٤٥ ٢٫٧٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٦١٥ ١٫٩٧ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٥٫٥١  

  التفكیر الخوارزمي ٠٫٨١٤ ٤٫٤ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٧٧٦ ٢٫١٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١١٫٠٤  

  المحاكاة ٠٫٣٧٩ ٣٫٨٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٥٨٣ ٢٫٠٧ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٣٫٩١  

  ةالدرجة الكلی ١٫٩٥٣ ٣٥٫٦٧ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٣٥٤ ١٦٫٩ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٣٣٫٦  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعاد 

المتوسط (اختبار التفكیر الحوسبي والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة 
 حیث جاءت قیم ،)٣٥٫٦٧ - ٣٫٨٣ -٤٫٤ -٢٫٧٣ - ٣٫٥٣ - ٣٫٧٣ - ٥٫٤٣ - ٥٫٩٧ -٦٫٠٣=الأكبر

، )٣٣٫٦ -١٣٫٩١ -١١٫٠٤ -٥٫٥١ -١٢٫٧٥ -١٢٫٢ - ١٧٫٩٧ -١٣٫٥ - ١٦(تساوي " ت"
  .٠٫٠١وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة 

درجات المجموعة التجریبیة  ي بین متوسطللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة )٢٠( جدول
  في اختبار التفكیر الحوسبي بعدیًا) الصف الثاني الثانوي(والمجموعة الضابطة 

أبعاد اختبار التفكیر 
الانحراف   المتوسط  ن  المجموعة  الحوسبي

  المعیاري
قیمة 

  )ت(
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  التجرید ٠٫٨٨٧ ٦٫٢ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٧٧ ٢٫٤ ٣٠  ةالضابط

٠٫٠١  ٥٨  ١٧٫٧٢  

  التحلیل ٠٫٧٢٤ ٦٫٤ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٥٧١ ٢٫٤٧ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٢٣٫٣٦  

  التقویم ٠٫٧٢٤ ٥٫٤ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٦١٥ ٢٫٦٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٥٫٩٥  

  التعمیم ٠٫٤٩٨ ٣٫٦ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٨١٧ ٢٫٢٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٨٢  

  حل المشكلات ٠٫٦٧٥ ٣٫٤ ٣٠  ةالتجریبی
 ٠٫٦١٥ ٢٫٦٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٤٫٦  

  تصحیح الأخطاء ٠٫٣٧٩ ٢٫٨٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٨٤٥ ٢٫١ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٤٫٣٤  

  التفكیر الخوارزمي ٠٫٤٥ ٤٫٧٣ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٧٧٤ ٢٫٢٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٥٫٣  

  المحاكاة ٠٫٥٠٤ ٣٫٥٧ ٣٠  التجریبیة
 ٠٫٤٩ ٢٫٦٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٢٧  

  الدرجة الكلیة ١٫٩٦١ ٣٦٫١٣ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٠٩ ١٩٫٣٣ ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٣٢٫١١  



 

   ١٤٩٨

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعاد 

المتوسط (جة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة اختبار التفكیر الحوسبي والدر
" ت" حیث جاءت قیم ،)٣٥٫١٣ -٣٫٥٧ -٤٫٣٧ -٢٫٨٣ -٣٫٤ -٣٫٦ -٥٫٤ -٦٫٤ -٦٫٢=الأكبر

، وھي قیم )٣٢٫١١ -٧٫٢٧ - ١٥٫٣ - ٤٫٣٤ -٤٫٦ -٧٫٨٢ - ١٥٫٩٥ -٢٣٫٣٦ -١٧٫٧٢(تساوي 
  .٠٫٠١ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة 

تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة حساب حجم      
 لتنمیة التفكیر الحوسبي لدي طلاب المرحلة الثانویة

  :التالي الجدول كما یوضحھ، )η2(التأثیر  حجم تم حساب التجریبیة، المعالجة تأثیر قوة         لبیان
  )٢١( جدول

یاء في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة تأثیر تطویر منھج الأح حجم
  التفكیر الحوسبي لدي طلاب المرحلة الثانویة

أبعاد اختبار التفكیر   الصف الثاني الثانوي  الصف الأول الثانوي
  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   "ت" قیمة  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   "ت" قیمة  الحوسبي
 كبیر ٠٫٩٦  ٢٦٫٤٧  كبیر ٠٫٩٦٨  ٢٩٫٧٩  التجرید
 كبیر ٠٫٩٧٧  ٣٤٫٨  كبیر ٠٫٩٢٣  ١٨٫٧١  التحلیل
 كبیر ٠٫٩٥٦  ٢٥٫١٤  كبیر ٠٫٩٥٩  ٢٥٫٩٨  التقویم
 كبیر ٠٫٩٢٦  ١٩٫٠٥  كبیر ٠٫٩٤٢  ٢١٫٧٢  التعمیم

 كبیر ٠٫٩٥  ٢٣٫٤  كبیر ٠٫٩٧٨  ٣٦٫١٣  حل المشكلات
 كبیر ٠٫٩١٩  ١٨٫١٤  كبیر ٠٫٩٥  ٢٣٫٣٨  تصحیح الأخطاء

 كبیر ٠٫٩٥٩  ٢٦٫٠٥  كبیر ٠٫٩٠١  ١٦٫٢٨  لخوارزميالتفكیر ا
 كبیر ٠٫٩٨٩  ٥٠٫٠٥  كبیر ٠٫٩٤٦  ٢٢٫٦٢  المحاكاة

 كبیر  ٠٫٩٩٣  ٦٥٫٩٤ كبیر ٠٫٩٩٢  ٦٠٫٣٤  الدرجة الكلیة

       یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة 
 التفكیر الحوسبي لدي طلاب المرحلة الثانویة كبیر، حیث تراوحت الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة

للصف الثاني ) ٠٫٩٩٣ -٠٫٩١٩(للصف الأول الثانوي، ) ٠٫٩٩٢ -٠٫٩٠١(قیم حجم التأثیر من 
  .الثانوي

≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "         ومن ثم نقبل الفرض الأول
جموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي بین متوسطي درجات الم) ٠٫٠٥

  ".لاختبار التفكیر الحوسبي لصالح المجموعة التجریبیة
  :ثانیا النتائج الخاصة باختبار التحصیل الأكادیمي

 :الذي ینص على" الرابع"للإجابة على سؤال البحث 
تجاھات العالمیة ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الا"

  "الحدیثة في تنمیة التحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویة؟
 : تم اختبار الفرض الثاني من فروض البحث الخاص بالتحصیل الدراسي، والذي ینص على

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "
ضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة والمجموعة ال

  ". المجموعة التجریبیة



 

   ١٤٩٩

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق " ت"استخدم الباحث اختبار وللتحقق من الفرض السابق، 
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار 

  :ذلك من خلال الجدول التاليالتحصیلي، ویتضح 
 )٢٢( جدول

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  في الاختبار التحصیلي بعدیًا) الصف الأول الثانوي(الضابطة 

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  ریةالح

مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٣٠٥ ٢٫٩ ٣٠  التجریبیة
  التذكر

 ٠٫٦٧٩ ١٫٥٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٩٫٨١٢  

 ٠٫٨١٧ ٦٫٢٣ ٣٠  التجریبیة
  الفھم

 ١٫٥٠٣ ٣٫٥ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٧٥٢  

 ١٫٦٤٨ ٧٫٢ ٣٠  التجریبیة
  التطبیق

 ١٫٦٣٤ ٣٫٤٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٨١  

 ٠٫٨٤٤ ١٠٫٣٣ ٣٠  یبیةالتجر  المستویات العلیا

 ١٫٦٢٧ ٥٫٢ ٣٠  الضابطة  
٠٫٠١  ٥٨  ١٥٫٣٤  

 ٢٫٠٢٣ ٢٦٫٦٧ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٣٫٢٥٨ ١٣٫٧٣ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ١٨٫٤٧  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
د       توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعا

 -٢٫٩=المتوسط الأكبر(الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة 
 -٨٫٨١ -٨٫٧٥٢ -٩٫٨١٢(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٢٦٫٦٧ -١٠٫٣٣ -٧٫٢ - ٦٫٢٣

  .٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )١٨٫٤٧ -١٥٫٣٤
 )٢٣( جدول

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة   بین متوسطيللفروق حصائیةالإ ودلالتھا " ت " قیمة
  في الاختبار التحصیلي بعدیًا) الصف الثاني الثانوي(الضابطة 

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٤٩٨ ٣٫٤ ٣٠  التجریبیة
  التذكر

 ١٫٢٤٥ ٢٫٣٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٤٫٢٢  

 ٠٫٥٦٨ ٦٫٤٣ ٣٠  التجریبیة
  الفھم

 ١٫٦٩٥ ٣٫٧٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٨٫١٧  

 ١٫٥٧٩ ٧٫٣ ٣٠  التجریبیة
  التطبیق

 ١٫٩٧٤ ٣٫٩٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٢٣  

 ٢٫٢٥١ ١٣٫٣٧ ٣٠  التجریبیة
  المستویات العلیا

 ٢٫٩٩١ ٨٫٢٣ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٥١  

 ٣٫٤٩١ ٣٠٫٥ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٤٫٣٤٢ ١٨٫٣٣ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ١١٫٩٦  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعاد 

 -٣٫٤=المتوسط الأكبر(التجریبیة الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة 



 

   ١٥٠٠

 -٧٫٥١ -٧٫٢٣ -٨٫١٧ -٤٫٢٢(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٣٠٫٥ -١٣٫٣٧ - ٧٫٣ - ٦٫٤٣
  .٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )١١٫٩٦

حساب حجم تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة      
 ة التحصیل لدي طلاب المرحلة الثانویةلتنمی

  :التالي الجدول یوضحھ كما، )η2(التأثیر  حجم تم حساب التجریبیة، المعالجة تأثیر قوة         لبیان
  )٢٤(  جدول

تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة  حجم
  لثانویةالتحصیل لدي طلاب المرحلة ا

  الصف الثاني الثانوي  الصف الأول الثانوي
أبعاد الاختبار 

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   "ت" قیمة  التحصیلي
" قیمة
  "ت

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة 

 كبیر ٠٫٨٦٤  ١٣٫٥٧  كبیر ٠٫٩٣٣ ٢٠٫٠٤  التذكر
 كبیر ٠٫٩٦٥  ٢٨٫٢٥  كبیر ٠٫٩٤٦ ٢٢٫٥٧  الفھم

 كبیر ٠٫٩٣٥  ٢٠٫٤١  كبیر ٠٫٩٤٣ ٢١٫٨٤  التطبیق
 كبیر ٠٫٩٣٣  ٢٠٫١١  كبیر ٠٫٩٨١ ٣٨٫٦٥  المستویات العلیا

 كبیر ٠٫٩٧  ٣٠٫٦٣  كبیر ٠٫٩٩٤ ٧١٫٨٥  الدرجة الكلیة

       یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة 
انویة كبیر، حیث تراوحت قیم الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة التحصیل لدي طلاب المرحلة الث

للصف الثاني ) ٠٫٩٧ -٠٫٨٦٤(للصف الأول الثانوي، ) ٠٫٩٩٤ - ٠٫٩٣٣(حجم التأثیر من 
  .الثانوي

) ٠٫٠٥≤(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "        ومن ثم نقبل الفرض الثاني  
التطبیق البعدي للاختبار بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 

  ".التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة
  :النتائج الخاصة بمقیاس الاتجاه نحو مھن المستقبل: ثالثا

  :للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث والذي ینص على
ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج الأحیاء المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة في 

  نمیة الاتجاه نحو مھن المستقبل لدى طلاب المرحلة الثانویة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة؟ت
من فروض البحث الخاص بالاتجاه نحو مھن المستقبل، والذي ) الثالث(تم اختبار الفرض 

 :ینص على
 بین متوسطي) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : "الفرض الثالث

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو المھن 
  ".المستقبلیة لصالح المجموعة التجریبیة

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة " ت"لاختبار الفرض السابق، استخدم الباحث اختبار 
 الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة

  :الاتجاه نحو المھن المستقبلیة، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي



 

   ١٥٠١

 )٢٥( جدول
درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  ة بعدیًافي مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلی) الصف الأول الثانوي(الضابطة 
أبعاد مقیاس الاتجاه 
  نحو المھن المستقبلیة

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

استشعار أھمیة مھن  ١٫٩٦٨ ٢٦٫٧ ٣٠  التجریبیة
 ٤٫٧٣ ١٨٫١ ٣٠  الضابطة  المستقبل

٠٫٠١  ٥٨  ٩٫٢  

مھن المستقبل  ٢٫٨٩٧ ٣٩٫٨٧ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٢٧٩ ٢١٫٦٧ ٣٠  الضابطة  ومواجھة التحدیات

٠٫٠١  ٥٨  ٢٧٫٠٤  

مھن المستقبل  ٢٫٢٨٨ ٣١٫٩٣ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٧٦٦ ٢١٫٢٧ ٣٠  الضابطة  والطموحات

٠٫٠١  ٥٨  ١٦٫٢٧  

مھن المستقبل  ١٫٧٨٤ ٢٣٫٧ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٩١٢ ١٦٫٢٧ ٣٠  الضابطة  والأمان الوظیفي

٠٫٠١  ٥٨  ١١٫٩٢  

جتماعیة المرغوبیة الا ٢٫٢٥٤ ٣٢٫٤٣ ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٢٩٨ ١٦٫٨٧ ٣٠  الضابطة  لمھن المستقبل

٠٫٠١  ٥٨  ٢١٫٣٤  

 ٥٫٠٢١ ١٥٤٫٦٣ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٥٫٤٩٧ ٩٤٫١٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٤٤٫٥  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
جریبیة والضابطة في توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة الت

أبعاد مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة 
 حیث جاءت قیم ،)١٥٤٫٦٣ -٣٢٫٤٣ -٢٣٫٧ -٣١٫٩٣ - ٣٩٫٨٧ - ٢٦٫٧=المتوسط الأكبر(
ة ، وھي قیم ذات دلالة إحصائی)٤٤٫٥ -٢١٫٣٤ - ١١٫٩٢ - ١٦٫٢٧ -٢٧٫٠٤ -٩٫٢(تساوي " ت"

  .٠٫٠١عند مستوي دلالة 
 )٢٦( جدول

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة   بین متوسطيللفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  في مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة بعدیًا) الصف الثاني الثانوي(الضابطة 

أبعاد مقیاس الاتجاه نحو 
  المھن المستقبلیة

  المتوسط  ن  المجموعة
حراف الان

  المعیاري
قیمة 

  )ت(
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

استشعار أھمیة مھن  ١٫٩٦ ٢٧٫٥٧ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫١ ١٧٫٠٧ ٣٠  الضابطة  المستقبل

٠٫٠١  ٥٨  ٢٠٫٠٢  

مھن المستقبل ومواجھة  ٢٫٥٩١ ٤٢٫١ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٤٩٣ ١٩٫٧ ٣٠  الضابطة  التحدیات

٠٫٠١  ٥٨  ٣٤٫١٢  

مھن المستقبل  ٢٫٠٣ ٣٢٫٨٧ ٣٠  التجریبیة
 ٢٫٧٣٤ ١٧٫٩ ٣٠  الضابطة  موحاتوالط

٠٫٠١  ٥٨  ٢٤٫١  

مھن المستقبل والأمان  ١٫٠٣٧ ٢٤٫٤ ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٢٦٧ ١٧٫٤٧ ٣٠  الضابطة  الوظیفي

٠٫٠١  ٥٨  ١١٫٠٨  

المرغوبیة الاجتماعیة  ٠٫٩ ٣٤٫١٣ ٣٠  التجریبیة
 ٣٫٢٩٨ ١٨٫٥٣ ٣٠  الضابطة  لمھن المستقبل

٠٫٠١  ٥٨  ٢٥  

 ٤٫٣٩٤ ١٦١٫٠٧ ٣٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٨٫٤٥ ٩٠٫٦٧ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ٤٠٫٤٩  

  



 

   ١٥٠٢

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعاد 

المتوسط (ة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة مقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة والدرجة الكلی
تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)١٦١٫٠٧ -٣٤٫١٣ -٢٤٫٤ - ٣٢٫٨٧ -٤٢٫١ - ٢٧٫٥٧=الأكبر

، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي )٤٠٫٤٩ -٢٥ - ١١٫٠٨ - ٢٤٫١ -٣٤٫١٢ -٢٠٫٠٢(
  .٠٫٠١دلالة 
جاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة حساب حجم تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الات     

 لتنمیة الاتجاه نحو المھن المستقبلیة لدي طلاب المرحلة الثانویة
  :التالي الجدول یوضحھ كما ،)η2(التأثیر  حجم تم حساب التجریبیة، المعالجة تأثیر قوة         لبیان

  )٢٧( جدول
عالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات ال حجم

  الاتجاه نحو المھن المستقبلیة لدي طلاب المرحلة الثانویة
  الصف الثاني الثانوي  الصف الأول الثانوي

أبعاد مقیاس الاتجاه نحو المھن 
  المستقبلیة

" قیمة
  "ت

  )η2 (قیمة 
حجم 
  التأثیر

" قیمة
  "ت

  )η2 (قیمة 
حجم 
  التأثیر

 كبیر ٠٫٩٧٨  ٣٥٫٧  كبیر ٠٫٩٧٤  ٣٢٫٩٣  مھن المستقبلاستشعار أھمیة 
مھن المستقبل ومواجھة 

  التحدیات
 كبیر ٠٫٩٧٤  ٣٣٫٠٥  كبیر ٠٫٩٨٧  ٤٧٫٨٦

 كبیر ٠٫٩٧٢  ٣٢  كبیر ٠٫٩٦٤  ٢٧٫٧٦  مھن المستقبل والطموحات
 كبیر ٠٫٩٥٤  ٢٤٫٦٤  كبیر ٠٫٩٤  ٢١٫٢٦  مھن المستقبل والأمان الوظیفي
المرغوبیة الاجتماعیة لمھن 

  المستقبل
 كبیر ٠٫٩٨  ٣٧٫٤٣  كبیر ٠٫٩٦٨  ٢٩٫٧٦

 كبیر ٠٫٩٩٣  ٦٣٫١٣  كبیر ٠٫٩٩٥  ٧٤٫٠٥  الدرجة الكلیة

       یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر تطویر منھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة 
ة الثانویة كبیر، الحدیثة والتطبیقات الذكیة لتنمیة الاتجاه نحو المھن المستقبلیة لدي طلاب المرحل

) ٠٫٩٩٣ -٠٫٩٥٤(للصف الأول الثانوي، ) ٠٫٩٩٥ -٠٫٩٤(حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من 
  .للصف الثاني الثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "ومن ثم نقبل الفرض الثالث  
طبیق البعدي بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الت) ٠٫٠٥≤(

  ".لمقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة لصالح المجموعة التجریبیة
دلال�ة  لا توج�د علاق�ة ارتباطی�ة دال�ة عن�د م�ستوى        : "اختبار الفرض السابع الذي ینص على : رابعا

ب��ین درج��ات الط��لاب ف��ي التطبی��ق البع��دي لك��ل م��ن اختب��ار التفكی��ر الحوس��بي والاختب��ار    ) ٠٫٠٥≤(
 ".قیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیةالتحصیلي وم

       لاختبار صحة ھ�ذا الف�رض اس�تخدم الباح�ث معام�ل الارتب�اط الب�سیط لبیرس�ون، وذل�ك لح�ساب                 
معامل الارتباط بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البع�دي لك�ل م�ن اختب�ار التفكی�ر                  

ویب��ین الج��دول الت��الي قیم��ة المھ��ن الم��ستقبلیة، الحوس��بي والاختب��ار التح��صیلي ومقی��اس الاتج��اه نح��و 
  .معامل الارتباط ومستوى دلالتھ



 

   ١٥٠٣

  )٢٨(جدول 
معامل الارتباط بین درجات الطلاب في التطبیق البعدي لكل من اختبار التفكیر الحوسبي والاختبار 

  التحصیلي ومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة

  لصف الثاني الثانويا الصف الأول الثانوي

اختبار التفكیر   معاملات الارتباط
  الحوسبي

الاختبار 
 التحصیلي

مقیاس 
  الاتجاه

اختبار 
التفكیر 
  الحوسبي

الاختبار 
 التحصیلي

مقیاس 
  الاتجاه

اختبار التفكیر 
  الحوسبي

١      
      

      **٠٫٨٠٥    ١  **٠٫٩٠٣  الاختبار التحصیلي
    **٠٫٨٥٦  **٠٫٩٠٨  ١  **٠٫٨٩٨  **٠٫٩٦٤  مقیاس الاتجاه 

  .٠٫٠١ تعني أن الارتباط دال عند **
     من الجدول السابق یتضح أنھ یوجد ارتباط طردي بین درجات الطلاب في التطبیق البعدي لكل 
من اختبار التفكیر الحوسبي والاختبار التحصیلي ومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیة، حیث جاءت 

  .٠٫٠١دالة احصائیاً عند مستوي دلالة " ر"قیم 
لا توجد علاقة ارتباطیة دالة عند مستوى : " ومن ثم نرفض الفرض السابع الذي ینص على     

بین درجات الطلاب في التطبیق البعدي لكل من اختبار التفكیر الحوسبي والاختبار ) ٠٫٠٥≤(دلالة 
  ".ومقیاس الاتجاه نحو المھن المستقبلیةالتحصیلي 

  :تعلیق عام على النتائج
  :مما سبق اتضح أنَّ

  ) وراثة الصفات أول ثانوي، التغذیة ثاني ثانوي(فعالیة البابین المطورین  
في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة في تنمیة مھارات التفكیر الحوسبي 
والتحصیل الدراسي، والاتجاه نحو مھن المستقبل لدى طلاب المجموعة التجریبیة، وربما رجع ذلك 

  :إلى
ء البابین المطورین على معلومات ومعارف حول الاتجاھات العالمیة الحدیثة، ساعد احتوا -

الطلاب على فھم الطلاب لطبیعة تلك الاتجاھات، وزاد لدیھم فھما أعمق للمادة العلمیة فزاد 
لدى طلاب المجموعة التجریبیة التحصیل الدراسي، واكتساب مھارات التفكیر الحوسبي 

لاتجاه نحو مھن المستقبل مقارنة بالمجموعة الضابطة التي درست والتحصیل الدراسي، وا
 .بدون تطویر للمنھج

تنوع طرق التدریس المستخدمة في البابین المطورین جعلت طلاب المجموعة التجریبیة أكثر   -
ایجابیة، وتفاعلاً مع المنھج مما زاد من مستوى التحصیل الدراسي، واكتساب مھارات التفكیر 

 .تحصیل الدراسي، والاتجاه نحو مھن المستقبلالحوسبي وال
تنوع الأنشطة الصفیة واللاصفیة في البابین المطورین خاصة الأنشطة الجماعیة التعاونیة  -

 .جعلت طلاب المجموعة التجریبیة أكثر إیجابیة، وتحملا للمسئولیة
في البابین التأكید على المشكلات التي یعایشھا الطلاب خاصة المشكلات البیئیة والصحیة  -

المطورین كونت اتجاھا ایجابیا لدى طلاب المجموعة التجریبیة للالتحاق بمھن مستقبلیة تعالج 
 .تلك المشكلات ویكونوا جزءا من حلھا



 

   ١٥٠٤

 ت ا: 

 :في ضوءِ نتائج البحث الحالي یوصي الباحثُ بما یلي
یة بقدر كاف عند صیاغة ضرورة إعطاء أھمیة للاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذك -

 .أھداف المنھج بما یتماشى مع الأھداف العامة لخطط الدولة القومیة للتعلیم
یجب تحدید قائمة بالاتجاھات العالمیة الحدیثة والتطبیقات الذكیة التي یمكن تضمینھا في مناھج  -

 .الأحیاء، وتوزیعھا على مناھج كل الصفوف بصورة متوازنة
بطة بالاتجاھات العالمیة الحدیثة المتنوعة بما یتناسب مع احتیاجات ضرورة صیاغة أھداف مرت -

المجتمع والبیئة ویواكب التقدم العلمي والتكنولوجي المعاصر، وتمثل في محتوى المنھج 
 .بصورة تكون قابلة للتحقیق ویمکن قیاسھا

ة، بحیث ینبغي إعادة النظر في محتوى مناھج الأحیاء في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیث -
تواكب كل جدید، ویسھل توظیفھا أو تطویعھا في صورة مشروعات فعلیة لیصبح التعلیم 

 .استثمار ولیس تكالیف على الدولة
ضرورة تضمین برامج إعداد المعلم على ما یساعده على تنمیة مھاراتھ الضروریة اللازمة  -

، مع تنظیم دورات مستمرة للتعامل مع المناھج المطورة في ضوء الاتجاھات العالمیة الحدیثة
 .للمعلمین خاصة في تكنولوجیا التطبیقات الذكیة والذكاء الاصطناعي
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