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ا رات ا   را ذج ر    
   ب ا ام دة اء

  

  ل م  
  

ا:  
ھدف البحث الحالي إلي الكشف عن فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 

نھج في مادة الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویة، ولتحقیق ذلك تم استخدام المنھج الوصفي التحلیلي، والم
، ) اختبار مھارات التفكیر التحلیلي(التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي، وتم إعداد أدوات البحث المتمثلة في 

وتمثلت عینة البحث ). دلیل المعلم، وكراسة نشاط الطالب(بالإضافة إلى مواد المعالجة التجریبیة المتمثلة في 
طالبًا بمدرستین تابعتین لإدارة سیدي غازي ) ١٠٠(في عدد من طلاب الصف الأول الثانوي بلغ عددھم 

طالبًا للمجموعة التجریبیة بمدرسة الشھید أشرف ) ٥٠(التعلیمیة بمحافظة كفرالشیخ، حیث تم تقسیمھم إلي 
طالبًا للمجموعة الضابطة بمدرسة الشھید إسماعیل خلیل الثانویة ) ٥٠(القزاز الثانویة المشتركة، و 

بیانات وتنظیمھا، وإعدادھا للمعالجة الإحصائیة باستخدام الأسالیب الإحصائیة المشتركة، وتم تجمیع ال
الملائمة، وأسفر البحث عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة، 

لتالي والمجموعة الضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي، في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة، وبا
 .فعالیة نموذج رحلة التدریس

وفي ضوء نتائج البحث، أوصت الباحثة بضرورة مراعاة مخططي المناھج الدراسیة بناء الأنشطة 
المتنوعة في منھج الكیمیاء وفقًا لنموذج رحلة التدریس، كذلك تضمین مناھج ومقررات دراسة الكیمیاء 

  .مھارات التفكیر التحلیلي
  وذج رحلة التدریس، التفكیر التحلیلي، الكیمیاء، المرحلة الثانویةنم: الكلمات المفتاحیة

Abstract: 
The aim of the current research is to reveal the effectiveness of the 

teaching journey model in developing analytical thinking skills in chemistry for 
secondary school students. To achieve this, the analytical descriptive approach and 
the experimental approach with quasi-experimental design were used. The research 
tools (analytical thinking skills test) were prepared, in addition to the experimental 
treatment materials (teacher's guide and student activity booklet). The research 
sample consisted of (100) students in two schools affiliated with the Sidi Ghazi 
Educational Administration in Kafr El-Sheikh Governorate, where they were 
divided into (50) students for the experimental group at the Martyr Ashraf Al-
Qazzaz Secondary Joint School, and (50) students for the control group at the 
Martyr Ismail Khalil Secondary Joint School. The data were collected, organized, 
and prepared for statistical processing using appropriate statistical methods. The 
research resulted in statistically significant differences between the average scores 
of the experimental group and the control group in the analytical thinking test, in 
the post-application for the benefit of the experimental group, and thus the 
effectiveness of the teaching journey model. 



 

   ١٦١٠

In light of the research results, the researcher recommended the need to 
take into account curriculum planners to build diverse activities in the chemistry 
curriculum according to the teaching journey model, as well as to include 
analytical thinking skills in the curricula and courses of the study of chemistry. 
Keywords: teaching model, analytical thinking, chemistry, secondary school 

ا :  

العصر الذى نعیشھ یشھد تقدمًا علمیًا وتكنولوجیًا سریعًا، فنحن فى عصر تجاوز الإنسان 
فیھ حدود الزمان والمكان، نحن فى عصر اختلت فیھ ھویة الإنسان عبر تعرضھ للثقافات المختلفة 

مع كل ھذه والصراعات العدیدة، وأصبح التغیر سمة من سمات ھذا العصر، لذا لابد من التكیف 
المتغیرات عبر الاھتمام بالفرد وتنمیة شخصیتھ، وإعداد فرد قادر على الإبداع وحل المشكلات التى 
قد تعترضھ، قادر على اتخاذ قرارات سلیمة، وذلك عبر تنمیة مھارات التفكیر والتى تعد بمثابة الأداة 

 بھا المستقبل، ومن ھنا یتضح الفعالة للتعامل مع أى نوع من المعلومات أو المتغیرات التى یأتى
  .ضرورة تنمیة مھارات التفكیر لنجاح الفرد، وتطور المجتمع

التفكیر أعلى مراتب النشاط العقلي، ولھ أھمیة خاصة فى حیاة كل إنسان، فالتفكیر ضرورة 
حیویة للإیمان والوصول لأسرار الكون، وضرورى بالطبع لنجاح الطالب فى مدرستھ وفى حیاتھ 

توى الفردي والاجتماعي والنفسي، فالتفكیر یجعلھ یتوافق مع نفسھ ومع الآخرین ومع على المس
الأحداث المتلاحقة فى ظل ھذا العصر، التفكیر ھو أعلى أشكال النشاط العقلى عند الإنسان، فھو 
العملیة التى ینظم بھا العقل خبراتھ بطریقة جدیدة، كحل لمشكلة معینة أو إدراك علاقة جدیدة بین 

، ١٩٩٣رجاء أبو علام، (أمرین أوعدة أمور، وھو بذلك ینتمى إلى أعلي مستویات التنظیم المعرفي 
١)٣١٦.  

أصبحت تنمیة مھارات التفكیر من الأمور الھامة التى تشغل فكر النظم التربویة الحدیثة 
لمعاصر، فلم للوصول إلى مبدأ التعلم المستمر، وھدفًا رئیسًا من أھداف تدریس الكیمیاء فى وقتنا ا

تعد ھذه العملیة التربویة قاصرة على إكساب الطلاب مجموعة من الحقائق والمعارف، بل لابد من 
تطویر مھارات التفكیر بحیث یشمل إلى جانب ذلك تحلیل المعلومات وتطبیقھا، وإدراك أبعادھا 

 وأمام ھذا الواقع لتنمو قدرة الطالب علي حل أى عقبات قد تواجھھ داخل الفصل الدراسى أو خارجھ،
تتضح أھمیة تعلم مھارات التفكیر وعملیاتھ؛ لیتمكن الطالب من استخدامھا فى معالجة أى نوع من 

  .المعلومات
تعد تنمیة مھارات التفكیر من أھم أھداف تدریس الكیمیاء فى المرحلة الثانویة، فقد أكدت 

ام بتنمیة مھارات التفكیر من خلال المعاییر القومیة لتدریس الكیمیاء فى مصر علي ضرورة الاھتم
تھیئة بیئة تعلم تشجع علي النقاش والحوار والتأمل، وتوفر فرصًا متعددة لحل المشكلات بطرق 

وزارة التربیة . ( جدیدة وغیر تقلیدیة، واتخاذ القرار الصحیح فى ضوء معاییر علمیة محددة
  ).٦، ٢٠٠٣والتعلیم، 

تفكیر السلیم ھدفًا أساسیًا من أھداف تدریس الكیمیاء، ویعد تدریب التلامیذ على أسالیب ال
فالتفكیر لھ مكانة فى مناھج الكیمیاء؛ لأن محتوى الكیمیاء وطریقة تدریسھا یجعل منھا میدانًا خصبًا 
للتدریب على أسالیب التفكیر السلیم، كما تعتبر عملیات التفكیر ومھاراتھ واستراتیجیاتھ الأداة الھامة 

 طریقھا اختبار المبادئ والحقائق والمفاھیم الكیمیائیة التى نتعلمھا ونضعھا موضع التى یمكن عن

                                                           

١
، وبالن��سبة للمراج��ع )الاس��م ثن��ائي الأول والأخی��ر، ال��سنة، ال��صفحة : (ت��م التوثی��ق ف��ي البح��ث بالن��سبة للمراج��ع العربی��ة   

  )اسم العائلة، السنة، الصفحة(الأجنبیة 



 

   ١٦١١

التطبیق السلیم، بحیث یمكن الاستفادة مما یتم تعلمھ حالیًا من ھذه المبادئ والحقائق والمفاھیم داخل 
 حجرة الدراسة وذلك بالتطبیق على مایصادف التلامیذ فى حیاتھم من مشكلات وما یواجھون فى

، ویجب عند تخطیط وبناء المناھج الدراسیة التي )٣٠٠، ٢٠٠٥إبراھیم،  مجدى(بیئاتھم من عقبات 
تسعي لتنمیة التفكیر أن یتلاءم محتوي ھذه المناھج والمقررات وما یقدم من أنشطة تفكیر مع كل من 

مطیة عقلیة مراحل النمو البیولوجي والسیكولوجي للطلاب، ومایتوافر لدیھم من مھارات وعملیات ن
ومعرفیة، لذلك یجب تحدید مھارات التفكیر المناسبة لكل مرحلة عمریة، ومن ثم بناء المناھج 

  ).Behar & Niu, 2011, 24(والبرامج علي أساسھا 
وتعتبر مرحلة المراھقة ھي الوقت الأكثر مناسبة لتدریس مھارات أو عملیات التفكیر 

المتنامیة للمتعلم المراھق فرصة مناسبة لتنمیة مھارات المركبة، حیث تتیح الإمكانیات المعرفیة 
التفكیر التنظیمیة والتحلیلیة، فتنمیة مھارات التفكیر یكون أكثر كفاءة في المراحل العمریة الدنیا 

 ,.Stine, M)كالطفولة والمراھقة، عنھ في المراحل العمریة المتقدمة كالنضج والشیخوخة 
Elizabeth A., Hussey, K., 2015) وقد أكدت العدید من الدراسات أن التركیز علي تنمیة ،

مھارات التفكیر في مرحلة التعلیم الثانوي لھ فاعلیة كبیرة في التخفیف من أزمة التعلیم المعاصر، 
حیث یكون تفكیر الطالب تفكیرًا رمزیًا، ویصبح قادرًا علي تنفیذ المھام والأعمال على أساس منطقي 

 ,Heijltjes, 2014, 508( ،)Rule(، )١٤-١١، ٢٠١١ محمد سعفان، محمد نوفل،(وعقلاني 
، وقد أكدت الفلسفة الحدیثة للتربیة علي ضرورة أن یكون المتعلم إیجابیًا نشطًا في أثناء )40 ,2015

عملیة التعلیم والتعلم، ودور المعلم یكون مقتصرًا علي التشجیع والتوجیھ والإرشاد وتصمیم المواقف 
زبیدة قرني، (لمناسبة التي تحث الطلاب علي البحث عن المعرفة واكتشافھا بأنفسھم التعلیمیة ا

٢٩، ٢٠١٩.(  
ومن بین أنماط التفكیر التى أوصى بتنمیتھا التربویون التفكیر التحلیلي، الذى یعد من 

ن العملیات المعرفیة الذھنیة التى یمارسھا الأفراد فى حیاتھم الیومیة، حیث یواجھون مواقف تتضم
، فالتفكیر التحلیلى )٣٥، ٢٠٠٧أیمن عابر، (اختیارات عدة تتطلب تحلیلھا وانتقاء البدیل الأفضل 

من أكثر المھارات أھمیة فى ظل ھذا العصر سریع التطور، إنھ الأداة الأكثر فعالیة لدى أى شخص، 
یاتھ، ومن فھى التى تمكنھ من مواجھة أى مشكلة قد تواجھھ عبر دراستھ، أو قد تعترضھ خلال ح

حسن الحظ أن جمیعنا یمتلك مھارات التفكیر التحلیلي، كل ما فى الأمر أنھ لابد من تنمیة وتطویر 
تلك المھارات، فقد أشارت الدراسات العلمیة إلى التفكیر التحلیلي كونھ نمطًا من أنماط التفكیر 

علمي الحدیث، إذ بین بنموذجھ الذى شكل جوھر الفكر ال) دیكارت(ظھرت أول إشاراتھ فى كتابات 
عزل الشئ عن سواه لأجل "إمكانیة فھم سلوك الشئ فھمًا كاملًا من خلال خصائص أجزائھ والتحلیل 

محمد عدس، (، ولا یمكن الاستمرار فى تحلیل الأجزاء إلا باختزالھا إلى أجزاء أصغر "فھمھ
٢٣، ٢٠٠٠.(  

یل الطلاب لاكتساب المھارات وتعد الكیمیاء أحد فروع العلوم والتي یمكن من خلالھا تأھ
 Irwanto(الضروریة للتعلم في القرن الحادي والعشرین من خلال تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 

et al., 2017( فمھارات التفكیر التحلیلي باتت جزءًا من أھداف التعلم، فمن خلال إتقان الطلاب ،
رة التي ستنعكس علي حیاتھم المستقبلیة؛ لمھارات التفكیر التحلیلي یمكنھم تطویر المعرفة والخب

لیصبحوا أكثر إنتاجیة، لذا قامت العدید من الدراسات بتنمیة التفكیر التحلیلي في الكیمیاء باستخدام 
میرفت عبد الحمید، سحر (العدید من استراتیجیات ونماذج التدریس المختلفة مثل دراسات كل من 

، ٢٠١٩، غیصوب البدر ساوي، ٢٠١٩السید، ؛ سوزان ٢٠١٨؛ سماح الأشقر، ٢٠١٧فؤاد، 
Andriani & Supiah, 2021 ،٢٠٢٤، أمجاد الصحفي، ھدى بابطین.(  
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ومن ھنا یتضح أھمیة امتلاك الطالب مھارات التفكیر التحلیلي عبر ھذا العصر متلاحق 
التغییر، وإدراك العلاقات، وفحص الأمور بدقة؛ لیكتسب خبرات تمكنھ من مواجھة المشكلات، 
والوصول عبر ھذا لتكویین شخصیة مبدعة متكاملة الجوانب المعرفیة والمھاریة والوجدانیة، قادرة 

  .على التحكم في مجریات الأمور
؛ محمد ١٩٩٨؛ محمد الكسباني، محرز الغنام، ١٩٩٤باري بایر، (ویؤكد كل من 

؛ أحمد ٢٠٠٧؛ سھا الشربیني، ٢٠٠٤؛ محمد خطاب، ٢٠٠١؛ سامیة موسي، ٢٠٠١الكسباني، 
علي ضرورة تضمین مقرر طرق تدریس العلوم ) ٢٠٠٧النجدي، علي راشد، مني عبد الھادي، 

تدریبات عملیة لاستراتیجیات تدریس مختلفة، أي لابد من أن یمتلك المعلم أسالیب وطرائق تدریسیة 
ربویة، ویوجد حدیثة تمكنھ من إیصال المادة العلمیة إلى أذھان المتعلمین بكفاءة محققًا الأھداف الت

العدید من الاستراتیجیات التى تسھم في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي والفھم العمیق في الكیمیاء، 
استراتیجیة العصف الذھني  : حیث یتبع المعلم أحد الاستراتیجیات التدریسیة المختلفة، مثل

Brainstormingكبر عدد ممكن من ، التي تضع عقل المتعلم في جو من الإثارة للوصول إلي أ
، حیث التعلم عبر الملاحظة Learning by modelingالأفكار، وھناك استراتیجیة التعلم بالنمذجة 

،  Cooperative Learningوالاحتكاك، استراتیجیة العمل الجماعي المعروفة بالتعلم التعاوني 
 Hotاتیجیة الكرسي الساخن والتي تشجع علي التعلم الذاتي، وتنمیة روح التعاون لدي التلامیذ، استر

Seat Strategy التي تدفع الطلاب للتفكیر في موضوع ما من كافة الجوانب، ھناك استراتیجیة ،
، والتي تعتمد علي الحوار المتبادل بین Reciprocal Teaching Strategyالتدریس التبادلي 

،  Teaching Problem Solvingالمعلم وطلابھ والطلاب بعضھم، استراتیجیة حل المشكلات 
  .والتي تعزز مھارات التفكیر لدي الطالب

یتضح عبر ذلك تعدد استراتیجیات التدریس الحدیثة التي تركز على أن یكون التعلم باقي 
الأثر، تمكن الطالب من مواجھة أي مشكلات قد تعترضھ، ویري العدید من التربویین أنھ لا ینبغي 

ى المعلم أن یبني نظریتھ في التدریس؛ لتساعده علي بلورة رؤیة اتباع نظریة واحدة في التعلم، بل عل
واضحة لما یود أن یحققھ داخل الفصل الدراسي ودعو إلى أھمیة بناء نماذج تدریسیة تولیفیة 

، وقد بني ھذا )حسن زیتون(، الذي صممھ )نموذج رحلة التدریس(انتقائیة، ومن تلك النماذج
، وقد بُني ھذا النموذج علي العدید من "من كل بستان زھرة ")زیتون(النموذج علي مقولة ذكرھا 

الاستراتیجیات والطرائق الحدیثة، وكذلك على أفكار علم نفس التعلم، وبعض التوجھات المعاصرة 
  :في التدریس منھا

 Teaching for understanding       توجھ التدریس من أجل الفھم -١
 Mastery Learning           التعلم الإتقاني -٢
 Meaningful Learning         لتعلم ذي المعنيا -٣
  Teaching Thinking          تعلم التفكیر -٤

   
فضلاً عن أفكار أخرى مستقاة من مجال علم نفس التعلم متمثلة في دور التحفیز في عملیة 

  ).١٢٥،٢٠٠٣حسن زیتون،(التعلم،  وجعل ھذه العملیة ممتعة 
تصور عن التدریس یري "س بأنھ نموذج رحلة التدری) ١٥، ٢٠٠٣:(ویعرف حسن زیتون

أن أحداث التدریس الفعال تشبھ أحداث الرحلة الفعالة فھو أحد التصورات لحل بعض المشكلات 
مراحل ھذا النموذج فیما ) ٦٦-٦٥، ٢٠٠٣حسن زیتون، (، ویوضح "التدریسیة والصفیة المعاصرة

  :یلي
  .میذ لتعلم موضوع الدرسیتم فیھا إثارة الدافعیة والرغبة لدي التلا: مرحلة التحفیز -١
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تعني إفھام التلامیذ عناصر موضوع الدرس، أي محتواه من معلومات : الاتقان/مرحلة الفھم -٢
  ).إلي آخره من وحدات البناء المعرفي..... مفاھیم، تعمیمات (

 .تعني إثارة عقول التلامیذ للتفكیر من خلال نشاط تفكیري أو أكثر: مرحلة التفكیر -٣
م فیھا إثراء المعلومات وتعمیق خبرات المتعلم المعرفیة والمھاریة یت: مرحلة الإثراء -٤

 .والوجدانیة
تعني بمتابعة ما یتم من إجراءات خلال الأربع مراحل والتحقق من سیرھا : مرحلة التقویم -٥

  .في المسار الصحیح وتصحیح ھذا المسار متي تطلب ذلك
 ا :  

 الكیمیاء؛ لاحتوائھا علي العدید من المفاھیم تمثلت مشكلة البحث الحالي في صعوبة مادة
العلمیة، مثل الخواص الجمعیة للمحالیل والعدید من قوانین التحلیل الكیمیائي، والتي تحتاج إلي 
تفسیر وتحلیل وتطبیق، بجانب انخفاض مستوى تحصیل طلاب المدارس الثانویة في مادة الكیمیاء، 

ون القدرة علي تطبیق ما تعلموه وظھر قصور لدى فقد اقتصر دورھم علي حفظ المعلومات بد
الطلاب في ممارسة التفكیر بصفة عامة والتفكیر التحلیلي بصفة خاصة، كما ظھر لدیھم ضعفًا في 
أبعاد الفھم العمیق وتمثل ذلك في انخفاض النسب المئویة للطلاب فى اختبار مھارات التفكیر 

ة الكیمیاء لطلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة الشھید التحلیلي، وكذلك اختبار الفھم العمیق بماد
، ویرجع ھذا الانخفاض إلي القصور في استخدام استراتیجیات )اختبار استطلاعي(أشرف القزاز 

تدریس تقلیدیة لا ترتقي بالطالب إلي مستوي التفكیر التحلیلي، والفھم العمیق في مادة الكیمیاء، 
سي كمرجع وحید للطالب، والاعتماد علي الاختبارات التحریریة واعتماد المعلم علي الكتاب المدر

لتقویم الطالب، وفي ظل الثورة المعلوماتیة كان لزامًا التركیز علي صناعة طالب مفكر، صانع 
للمعرفة، مبتكر، لذا لجأت الباحثة لاستخدام نموذج رحلة التدریس، وفعالیة ھذا النموذج في تنمیة 

ي، والفھم العمیق في مادة الكیمیاء لطلاب الصف الأول الثانوي، وللتصدي مھارات التفكیر التحلیل
  :لھذه المشكلة، حاول البحث الحالي الإجابة علي السؤال الرئیسي التالي

ما فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدي طلاب الصف الأول "
  الثانوي؟

 اف اأ:  

  : الكشف عما یليھدف البحث الحالي
تعرف فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي في الكیمیاء لطلاب 

 .المرحلة الثانویة
 ا أ:  

توجیھ نظر المعلمین بصفة عامة، ومعلمي العلوم والكیمیاء بصفة خاصة لأھمیة نموذج  - ١
 .رحلة التدریس في رفع أداءات التلامیذ المعرفیة

د مصممو المناھج باستراتیجیات حدیثة تساعد في بناء وتنظیم محتوي مناھج الكیمیاء، تزوی - ٢
وتخطیط وحدات المنھج باستخدام نموذج رحلة التدریس؛ لإعداد تلامیذ قادرین علي التفكیر 

 .یتمتعون بمھارات عقلیة متنوعة

الثانوي یفید مخططي ومطوري المناھج في تطویر كتاب الكیمیاء لطلاب الصف الأول  - ٣
 .باستخدام نموذج رحلة التدریس

یقدم البحث أدوات بحثیة مقننة مثل اختبار مھارات التفكیر التحلیلي یمكن أن  - ٤
 .الكیمیاء معلمى یستخدمھ
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یقدم البحث مواد تعلیمیة مقننھ تتمثل فى دلیل معلم وكراسة نشاط الطالب فى احدى وحدات  - ٥
 .أخرى تعلیمیة  یعد دلائل معلم لوحداتالكیمیاء یمكن ان یستخدمھ معلم الكیمیاء او

یفتح المجال للباحثین لإجراء بحوث ودراسات جدیدة في مراحل تعلیمیة مختلفة ومواد  - ٦
 .دراسیة أخري

 .یفید الطلاب في الاستمتاع بدراسة الكیمیاء باستخدام نموذج رحلة التدریس - ٧

مع التطور العلمي قد تفید مقومي المناھج في تطبیق أسالیب تقویمیة جدیدة تتناسب  - ٨
 .والتكنولوجي

 ود ا: 

  :تم إجراء البحث في ضوء المحددات التالیة
طالبًا، ) ٥٠(عینة من طلاب الصف الأول الثانوي، تمثلت في مجموعة تجریبة : البشریة -١

 .طالبًا) ٥٠(وأخرى ضابطة تمثل 
 :الموضوعیة -٢

  المحالیل : الفصل الأول(ن ویشمل الفصلی"  الأحماض والقواعد-المحالیل "الباب الثالث
ضمن مقرر الكیمیاء للصف الأول ) الأحماض والقواعد: الفصل الثاني(و ) والغرویات

 .الثانوي
 تحدید العلاقات –تحدید الأفكار و المكونات : (اختبار مھارات التفكیر التحلیلي علي 

 ). التصنیف– إجراء القیاس – بناء المعیار –والأنماط 
 .طبیق بالمدارس الحكومیة التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم بكفرالشیختم الت:  المكانیة -٣
  .م٢٠٢٤ - ٢٠٢٣تم التطبیق في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي : الزمنیة  -٤
 وأدوا اد ا:  

  :تمثلت مواد المعالجة التجریبیة في الآتي
إعداد .  (ذج رحلة التدریسباستخدام نمو"الأحماض والقواعد-المحالیل"دلیل المعلم في باب -١

 ).الباحثة
 ).إعدادالباحثة(                           . كراسة النشاط للطالب  -٢

  :وتمثلت أدوات البحث في الاّتي
 ).إعداد الباحثة(        . اختبار مھارات التفكیر التحلیلي

 ات ا :  

  :تضمن ھذا البحث المتغیرات التالیة
  :ریقة التدریس باستخدام یتمثل في ط:المتغیر المستقل -١

 نموذج رحلة التدریس.  
 الطریقة المعتادة في التدریس.  

 .التفكیر التحلیلي:  وتتمثل في:المتغیرات التابعة -٢
 ا :  

  :اعتمد البحث الحالي علي المنھجین التالیین
 :المنھج الوصفي التحلیلي -١

دوات الدراسة، واستقراء تم استخدامھ في إعداد الإطار النظري وأدبیات البحث، وإعداد أ
  .الدراسات السابقة، وتفسیر النتائج
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 :المنھج التجریبي -٢
ضابطة (التصمیم شبھ التجریبي لمجموعة  اتبع البحث الحالي المنھج التجریبي ذي

بھدف تقصي فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات ) القبلي والبعدي(للقیاسین ) وتجریبیة
  :لكیمیاء لطلاب الصف الأول الثانوي لعینىة البحث، والمقسمة إليالتفكیر التحلیلي في ا

 مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي الذین درسوا الباب الثالث :المجموعة التجریبیة 
  .باستخدام نموذج رحلة التدریس

 مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي الذین درسوا الباب الثالث : المجموعة الضابطة
 .لطریقة المعتادةباستخدام ا

 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
 

 
  
  

  )١(شكل 
  التصمیم شبھ التجریبي للبحث

 ت ا: 

  :Teaching Modelالنموذج التدریسي   -١
طریقة تدریس واستراتیجیة یحتذي بھا المعلمون : "بأنھ) ٤٠،٢٠٠١(یعرفھ حسن زیتون 

  ".تدریسفي تدریسھم موضوعات دراسیة معینة وھو موجھ لأفعال المعلم أثناء ال
ھو المخطط الذي یتبعھ المعلم داخل الصف المدرسي؛ لتدریس محتوي موضوع دراسي 

  ).١٢٤،٢٠٠٦محمد أحمد، محمد سلیمان، . (معین بغیة تحقیق أھداف معینة
أداة من أدوات معلم الكیمیاء توجھھ بشكل صحیح داخل بیئة : "تعرفھ الباحثة إجرائیًا بأنھ

تحفیز الطلاب ثم وصولھم لمرحلة : شكل منطقي ومتسلسل بدایة منالتدریس؛ لتنفیذ خطة الدرس ب
الفھم والإتقان مرورًا بالأنشطة التفكیریة ثم الأنشطة الإثرائیة للوصول إلى مرحلة التقویم والوصول 

  .لأقصي استفادة ممكنة، وفقًا لزمن الدرس لطلاب الصف الأول الثانوي
  :Teaching Journey Modelنموذج رحلة التدریس   -٢

تصور عن التدریس یري أن أحداث التدریس الفعال تشبھ أحداث الرحلة الفعالة، وطبقًا 
 التفكیر – الفھم –التحفیز : لھذا التصور فإن عملیة التدریس تنضوي علي خمسة أحداث رئیسیة ھي

  ).١٥، ٢٠٠٣حسن زیتون، ( ". التقویم–الإثراء -

المجموعة 

  ریبیةالتج
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سي یتبعھ المعلم مع طلاب الصف الأول الثانوي، نموذج تدری: " تعرفھ الباحثة إجرائیًا بأنھ
وفق خطوات منھجیة منظمة عبر إثارة تفكیرھم للوصول إلي متعة التعلم في مادة الكیمیاء لتنمیة 
مھارات التفكیرالتحلیلي، وذلك وفقًا لكل من دلیل المعلم ودلیل نشاط الطالب المعدین في البحث 

  ".الحالي
  :Thinkingالتفكیر  "

توظیف العقل بالطریقة الصحیحة : "بأنھ) ٢٠١٦(ارق عامر، وإیھاب المصري عرفھ ط
واستخدام ما یملك من حواس للتعرف علي ما یحیط بھ من حوادث؛ لیصل إلي معني مفھوم یمكنھ 

  ).٢٣، ٢٠١٦عامر، والمصري، ".(التعبیر عنھ بلغة مفھومھ
یة الذھنیة التي یقوم بھا طالب مجموعة من العملیات العقل: "تعرفھ الباحثة إجرائیًا بأنھ

الصف الأول الثانوي للانتقال من المجھول للمعلوم عبر تجریب الاحتمالات والتخطیط لحل 
  .المشكلات الكیمیائیة

 :Analytical Thinkingالتفكیر التحلیلي  -٣
القدرة علي تجزئة أو تفكیك موقف أو معرفة : "بأنھ) ٩٦، ٢٠٠١(عرفھ میشیل عطا االله 

  ". حدث أو مشكلة وإظھار ما بینھا من علاقات بھدف فھم بنیتھا وتركیبھاعلمیة أو
ذلك النمط من التفكیر الذي یقوم فیھ الفرد : "بأنھ) ٣٧، ٢٠١١(عرفھ فارس الأشقر 

  ".بتجزئة الشئ الكلي إلي عناصر جزئیة أو ثانویة أو فرعیة، وإدراك مابینھما من علاقات أو روابط
نمط من أنماط التفكیر، یعتمد على مجموعة من العملیات : "ا بأنھتعرفھ الباحثة إجـرائیً

العقلیة المنظمة التي یكتسبھا طالب الصف الأول الثانوي بالتدریب والممارسة، حیث یقوم بتجزئة 
المعرفة، وتصنیف المعلومات وفقًا لمعیار محدد، وبالتالي تحدید العلاقات والأنماط، وكذلك تحدید 

ت، وبالتالي إجراء القیاس لرفع كفاءة الذھن في إدارة المواقف التي یواجھھا في تعلم الأفكار والمكونا
  ".مادة الكیمیاء

 ا  ات ا:  

  :تم اتباع الخطوات التالیة 
الاطلاع علي أدبیات البحث التربوي المتصلة بموضوع البحث الحالي، والاستفادة منھا في  -١

  .حث الحالي وكذلك مواد المعالجة التجریبیةإعداد الإطار النظري، ومواد الب
"  الأحماض والقواعد–المحالیل "اختیار المحتوي العلمي في مادة الكیمیاء والمتمثل في باب -٢

للصف الأول الثانوي بالفصل الدراسي الأول لتكون موضع التجریب، وذلك وفقًا لطبیعة 
 التحلیلي في الكیمیاء من خلال المفاھیم المتضمنة بھا وملاءمتھا لتنمیة مھارات التفكیر

  .نموذج رحلة التدریس
  :إعداد مواد المعالجة التجریبیة المتمثلة في  -٣

في ضوء نموذج رحلة "  الأحماض والقواعد –المحالیل " دلیل المعلم لتدریس باب   - أ
  .التدریس

في ضوء نموذج رحلة "  الأحماض والقواعد–المحالیل "دلیل نشاط الطالب في باب   -  ب
  .التدریس

علي مجموعة من المحكمین لحساب ) دلیل المعلم، دلیل نشاط الطالب(عرض مواد المعالجة  -٤
  .الصدق الظاھري لھا

 –المحالیل "اختبار مھارات التفكیر التحلیلي في وحدة : إعداد أدوات البحث وتشمل -٥
  .لطلاب الصف الأول الثانوي في مادة الكیمیاء" الأحماض والقواعد
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ط العلمي للأدوات بتطبیقھا تطبیقًا استطلاعیًا علي عینة من طلاب استكمال إجراءات الضب -٦
 وذلك لحساب العوامل السیكومتریة – من غیر عینة البحث الأساسیة –الصف الأول الثانوي 

  .لكل أداة من أدوات البحث
مدرسة الشھید : (اختیار عینة البحث في مدرستین مختلفتین من مدارس التعلیم العام ھما -٧

، بإدارة سیدي )مدرسة الشھید خلیل الثانویة المشتركة(، )زاز الثانویة المشتركةأشرف الق
: غازي التعلیمیة بمحافظة كفر الشیخ، وتقسیمھم إلي مجموعتین إحداھما مجموعة تجریبیة

باستخدام نموذج رحلة التدریس، والأخرى "  الأحماض والقواعد–المحالیل : "درست باب
  .باستخدام الطریقة المعتادة"  الأحماض والقواعد–المحالیل ": درست باب: مجموعة ضابطة

  .الحصول علي الموافقات الإداریة من الجھات المختصة لتطبیق البحث الحالي -٨
قبلیًا علي طلاب المجموعتین التجریبیة ) اختبار مھارات التفكیر التحلیلي: (تطبیق أدة البحث -٩

  .والضابطة، وذلك لحساب التكافؤ بینھما
الباب المختار باستخدام نموذج رحلة التدریس للمجموعة التجریبیة، وبالطریقة تدریس  -١٠

  .المعتادة للمجموعة الضابطة
  .بعدیًا علي مجموعتي البحث) اختبار مھارات التفكیر التحلیلي(تطبیق أداة البحث  -١١
  .رصد نتائج تطبیق أداة البحث، ومعالجتھا إحصائیًا في ضوء الأسالیب الإحصائیة الملائمة -١٢
  .عرض النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا -١٣
 .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ماأسفرت عنھ نتائج البحث الحالي -١٤
 اما ات ا:  

  :التطبیق القبلي لأدوات البحث -١
  تم التطبیق القبلي لأدوات البحث المتمثلة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي في الكیمیاء علي

 ٣١م،  والضابطة بتاریخ ٢٠٢٣ -١٢ -٢٦جریبیة والضابطة، التجریبیة بتاریخ المجموعتین الت
 . م وبعد ذلك تم تصحیح ورصد الدرجات٢٠٢٣-١٢ –
  اختبار (التحقق من تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي للمتغیرات التابعة

رجات المجموعتین، والتأكد عن طریق تصحیح الإجابات ورصد د) مھارات التفكیر التحلیلي
  .من تجانس المجموعتین، ومدي دلالة ھذا الفرق

  للعینات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین ) ت(وللتحقق من ذلك قامت الباحثة باستخدام اختبار
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ودرجات المجموعة الضابطة لاختبار مھارات التفكیر 

، وتوضح الجداول التالیة نتائج التطبیق القبلي لأدوات البحث وتكافؤ التحلیلي في الكیمیاء
  .مجموعتي البحث

  التحقق من تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة
 ال��ضابطة المجم��وعتین ط��لاب عل��ى قام��ت الباحث��ة بتطبی��ق اختب��ار التفكی��ر التحلیل��ي  

 تك�افؤ المجم�وعتین   م�ن  أك�د وللت ال�درجات،  ورص�د  الإجاب�ات  ت�صحیح  ت�م  ذل�ك  وبع�د  والتجریبی�ة، 
للمجموع�ات  " ت "اختب�ار  اس�تخدام  ت�م ، اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر التحلیل�ي     ف�ي  والتجریبی�ة  ال�ضابطة 
ویوضح الج�دول   على اختبار التفكیر التحلیلي، المجموعتین درجات متوسطات بین للمقارنة المستقلة

 الإحصائیة الدلالة ومستوى والتجریبیة، الضابطة المجموعتین درجات متوسطات بین الفروق التالي
  .ختبار مھارات التفكیر التحلیلي قبلیاًلا
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 )١( جدول
 التجریبیة والمجموعة المجموعة درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  في مھارات التفكیر التحلیلي والدرجة الكلیة لھ قبلیاً الضابطة
مھارات التفكیر 

  التحلیلي
  المتوسط  ن  لمجموعةا

الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

تحدید الأفكار  ٠٫٣٧٧ ١٫٠٢  ٥٠  التجریبیة
 ٠٫٥١٥ ٠٫٩٨  ٥٠  الضابطة  والمكونات

  غیر دالة  ٩٨  ٠٫٤٤٣

تحدید العلاقات  ٠٫٥١٢ ١٫٠٦  ٥٠  التجریبیة
 ٠٫٨٣٢ ١٫٠٤  ٥٠  الضابطة  والأنماط

  غیر دالة  ٩٨ ٠٫١٤٥

 ٠٫٧٢٤ ١٫٠٨  ٥٠  التجریبیة
  بـنـاء الـمـعـیـار

 ٠٫٦٨٥ ٠٫٩٨  ٥٠  الضابطة
  غیر دالة  ٩٨  ٠٫٧١

 ٠٫٧٤٦ ١٫١٢  ٥٠  التجریبیة
  إجــراء الـقـیـاس

 ٠٫٦٧٨ ١٫١  ٥٠  الضابطة
  غیر دالة  ٩٨  ٠٫١٤

 ٠٫٦٠٦ ١٫٢  ٥٠  التجریبیة
  الـتـصـنـیـف

 ٠٫٦٤٧ ١٫١  ٥٠  الضابطة
  غیر دالة  ٩٨  ٠٫٧٩٨

 ١٫٤٤٦ ٥٫٤٨  ٥٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ١٫٥١٢ ٥٫٢  ٥٠  الضابطة
  غیر دالة  ٩٨  ٠٫٩٤٦

، مم�ا  )٠٫٠٥( دلالة مستوى عند إحصائیًا دالة غیر" ت " قیم یتضح من الجدول السابق أن
ف�ي   ال�ضابطة المجم�وعتین التجریبی�ة و   درج�ات  متوس�طي  ب�ین  إح�صائیًا  دال�ة  فروق وجود عدمیشیر ل

 أدوات ف�ي   التجریبی�ة وال�ضابطة  تكافؤ المجموعتین إلى یشیر ر مھارات التفكیر التحلیلي، وھذااختبا
  . الدراسة

 : في التحقق من صحة الفرض المستخدمة الإحصائیة الأسالیب

المجموع�ة التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي      ب�ین  المقارن�ة  ف�ي  :للمجموع�ات الم�ستقلة   " ت " اختب�ار  -
 .لیلياختبار مھارات التفكیر التح

التطبی�ق القبل�ي والبع�دي للمجموع�ة      ب�ین  المقارن�ة  ف�ي  :للمجموع�ات المرتبط�ة   " ت " اختب�ار  -
 .التجریبیة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي

 تم حساب حجم تأثیر نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكی�ر التحلیل�ي ف�ي         :حجم التأثیر  -
 .مادة الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویة

ا م: 

  :النتائج المتعلقة باختبار مھارات التفكیر التحلیلي
فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة  ما: "للإجابة عن السؤال الأول والذي نص علي -١

 "مھارات التفكیر التحلیلي في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة؟
  :وللتحقق من صحة الفرض الأول الذي ینص علي

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ ( ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة توجد فروق"
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي 

  ".لصالح المجموعة التجریبیة
لتحدید  Independent T- testللمجموعات المستقلة  " ت "  الباحثة اختبار تاستخدم

 الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي دلالة
  :لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
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بین متوسطي درجات المجموعة  للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیم )٢(جدول 
 البعدي لاختبار مھارات التفكیر التحلیليالتجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق 

مھارات التفكیر 
  المتوسط  ن  المجموعة  التحلیلي

الانحراف 
  )ت(قیمة   المعیاري

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

تحدید الأفكار  ٠٫٦٠٢ ٤٫٣٨  ٥٠  التجریبیة
 ٠٫٥١٧ ٢٫٢٤  ٥٠  الضابطة  والمكونات

٠٫٠١  ٩٨  ١٩٫٠٦  

تحدید العلاقات  ٠٫٦٠٦ ٤٫٤  ٥٠  یبیةالتجر
 ٠٫٦٢١ ٢٫٣٢  ٥٠  الضابطة  والأنماط

٠٫٠١  ٩٨ ١٦٫٩٥  

 ٠٫٦٧ ٤٫٤  ٥٠  التجریبیة
  بـنـاء الـمـعـیـار

 ٠٫٥٧٣ ٢٫٢٨  ٥٠  الضابطة
٠٫٠١  ٩٨  ١٧  

 ٠٫٦٤ ٤٫٢٨  ٥٠  التجریبیة
  إجــراء الـقـیـاس

 ٠٫٥١٣ ٢٫٣٢  ٥٠  الضابطة
٠٫٠١  ٩٨  ١٦٫٩  

 ٠٫٤٧٦ ٤٫٧٦  ٥٠  التجریبیة
  الـتـصـنـیـف

 ٠٫٤٩ ٢٫٦٢  ٥٠  الضابطة
٠٫٠١  ٩٨  ٢٢٫١٤  

 ١٫٧٩٩ ٢٢٫٢٢  ٥٠  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ١٫٢٩١ ١١٫٧٤  ٥٠  الضابطة
٠٫٠١  ٩٨  ٣٣٫٤٧  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في مھارات 

 - ٤٫٤ -٤٫٣٨=المتوسط الأكبر(لي والدرجة الكلیة لھا بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة التفكیر التحلی
 -١٦٫٩  -١٧ - ١٦٫٩٥ - ١٩٫٠٦(تساوي" ت" حیث جاءت قیم ،)٢٢٫٢٢ - ٤٫٧٦ - ٤٫٢٨ -٤٫٤

  ٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )٣٣٫٤٧ - ٢٢٫١٤
موعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المج

  :في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي، من خلال الشكل التالي

  
  الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة  )٢(شكل 

 في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي
) ٠٫٠٥≤ (د فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة توج" ومن ثم نقبل الفرض الأول

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  ".مھارات التفكیر التحلیلي لصالح المجموعة التجریبیة

بین ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " الفرض الثاني
طي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي متوس

  ".لصالح التطبیق البعدي
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تحدید الأفكار  
والمكونات

تحدید العلاقات  
والأنماط

بـنـاء الـمـعـیـار إجــراء الـقـیـاس الـتـصـنـیـف الدرجة الكلیة

المتوسط

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة " ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 
 اختبار مھارات الفروق بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في

 :التفكیر التحلیلي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  )٢(جدول 

  التطبیق القبلي  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیم
  والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي

مھارات التفكیر 
الانحراف   المتوسط  ن  التطبیق  التحلیلي

درجات   )ت(قیمة   المعیاري
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

تحدید الأفكار  ٠٫٣٧٧ ١٫٠٢  قبلي
  بعدي  والمكونات

٥٠  
٠٫٦٠٢ ٤٫٣٨ 

٠٫٠١  ٤٩ ٣٥٫٨٥  

تحدید العلاقات  ٠٫٥١٢ ١٫٠٦  قبلي
  بعدي  والأنماط

٥٠  
٠٫٦٠٦ ٤٫٤ 

٠٫٠١  ٤٩ ٣٩٫٨٤  

  بـنـاء الـمـعـیـار ٠٫٧٢٤ ١٫٠٨  قبلي
  بعدي

٥٠  
٠٫٦٧ ٤٫٤ 

٠٫٠١  ٤٩  ٤٥٫٧٩  

 ٠٫٧٤٦ ١٫١٢  قبلي
  إجــراء الـقـیـاس

  بعدي
٥٠  

٠٫٦٤ ٤٫٢٨ 
٠٫٠١  ٤٩  ٣٤٫٣٦  

 ٠٫٦٠٦ ١٫٢  قبلي
  الـتـصـنـیـف

  بعدي
٥٠  

٠٫٤٧٦ ٤٫٧٦ 
٠٫٠١  ٤٩  ٤٦٫٥٧  

 ١٫٤٤٦ ٥٫٤٨  قبلي
  الدرجة الكلیة

  بعدي
٥٠  

١٫٧٩٩ ٢٢٫٢٢ 
٠٫٠١  ٤٩  ٨١٫٤  

  :نھمن الجدول السابق یتضح أ
توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

 - ٤٫٣٨=المتوسط الأكبر(القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي التجریبیة 
 - ٤٥٫٧٩ -٣٩٫٨٤ - ٣٥٫٨٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٢٢٫٢٢ -٤٫٧٦ -٤٫٢٨ - ٤٫٤ -٤٫٤

  .٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )٨١٫٤ -٤٦٫٥٧ - ٣٤٫٣٦
التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة  درجات متوسطي بین ویمكن توضیح الفروق

  :في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي، من خلال الشكل التالي
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  )٣(شكل  

عدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التطبیق القبلي والب درجات متوسطي بین الفروق
  .مھارات التفكیر التحلیلي
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) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " ومن ثم نقبل الفرض الثاني
بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات التفكیر 

  ".التحلیلي لصالح التطبیق البعدي
في مادة  ب حجم تأثیر نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیليحسا

  :المرحلة الثانویة الكیمیاء لطلاب
نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر (التجریبیة  المعالجة تأثیر قوة  لبیان

 یوضحھ كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم تم حساب ،)التحلیلي في مادة الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویة
  :التالي الجدول

  )٢٤(جدول 
تأثیر نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي في مادة الكیمیاء لطلاب  حجم

  المرحلة الثانویة
  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مھارات التفكیر التحلیلي
  كبیر  ٠٫٩٦٣  تحدید الأفكار والمكونات
  كبیر  ٠٫٩٧  تحدید العلاقات والأنماط

  كبیر  ٠٫٩٧٧  بـنـاء الـمـعـیـار
  كبیر  ٠٫٩٦  إجــراء الـقـیـاس

  كبیر  ٠٫٩٧٨  الـتـصـنـیـف
  كبیر  ٠٫٩٩٣  الدرجة الكلیة

یتضح من الجدول السابق أن حجم نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر 
 - ٠٫٩٦(وحت قیم حجم التأثیر من التحلیلي في مادة الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویة كبیر، حیث ترا

٠٫٩٩٣ .(  
  مناقشة النتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر التحلیلي وتفسیرھا: ثانیًا

باستقراء النتائج السابقة المتعلقة باختبار مھارات التفكیر التحلیلي، لاحظت الباحثة ارتفاع 
للاختبار ككل وفي مھاراتھ كلًا درجات مجموعة الدراسة في التطبیق البعدي علي التطبیق القبلي 

  :علي حده لصالح التطبیق البعدي، ویعود ذلك إلي 
یتناول العدید من الأفكار المختلفة في صورة "   الأحماض والقواعد-المحالیل " الباب الثالث  )١

مشكلات متنوعة ، وقد اتاحت دراسة ھذا الباب بنموذج رحلة التدریس الفرصة للطالب 
 .ك المشكلات، وتقدیم التفسیر المناسبلیصل إلي حلول لتل

ساعد نموذج رحلة التدریس عبر مراحلھ، بدایة بالتحفیز ثم الفھم والإتقان؛ لیصل بالطالب  )٢
إلي مرحلة التفكیر، حیث یتم إثارة عقل الطالب من خلال نشاط تفكیري، لینمو لدیھ عملیات 

علاقات،وھذه النتیجة تتفق مع دراسة التحلیل والتصنیف والتنبؤ وإدراك ال: التفكیر العلیا مثل
 )٢٠٠٧(عبیر أبو الحسن 

نموذج رحلة التدریس باعتباره من النماذج التولیفیة، أدي إلي تنمیة مھارات التلمیذ في تطبیق  )٣
 .المعرفة، وینعكس ذلك بالطبع علي حیاة المتعلم

التجریب إتاحة الفرصة لكل طالب بالاشترك مع مجموعتھ في وضع خطة العمل للنشاط و )٤
تحدید الأفكار والمكونات و تحدید العلاقات والأنماط و بناء : ممارسًا مھارات عدیدة منھا

المعیار وإجراء القیاس والتصنیف، كل ذلك یسھم في وصول الطالب إلي استنتاجات 
 .صحیحة، ویظھر ذلك أثناء تنفیذ خطة الدرس والتقویم

شطة في جو من التفاعل الاجتماعي الذي أتاح نموذج رحلة التدریس للطلاب ممارسة الأن )٥
یشجع التفاعل الإیجابي بین أفراد المجموعة الواحدة أثناء التعلم وإجراء المناقشات التي من 
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: خلالھا یتم تعدیل الأداء لبعض عملیات العلم، بل تحسن ھذا الأداء، وھذا یتفق مع نتیجة 
یة المناسبة تزید من درجة التفاعل التي أشارت إلي أن الأجواء الصف) ١٩٩٥(دراسة محمود 

الصفي، وتعطي الطالبات الحریة بأن یعبرن عما یدور في أنفسھن من أفكار ومناقشة ھذه 
 بأسلوب محبب ینعكس إیجابیًا علي الطالبات فتزداد لدیھن – مھما كان مستواھا –الأفكار 

ة مھارات التفكیر الرغبة في تعلم الكیمیاء واكتساب عملیات العلم، والوصول إلي تنمی
 .التحلیلي

اعتماد نموذج رحلة التدریس علي المناقشة بین الطلاب بعضھم، وبین الباحثة، وخاصة في  )٦
مرحلة الأنشطة الإثرائیة، لتختار كل مجموعة مایناسبھا، أضفي جو من المرونة والمرح 

 كل مرحلة من أثناء إجراء الدراسة، فطبیعة المھام التعلیمیة التي تم تقدیمھا للطلاب في
مراحل نموذج رحلة التدریس ، كان لھا أكبر الأثر في تنمیة دافعیة الطلاب لتعلم مادة 

 Ecclesالكیمیاء، وھذا مالاحظتھ الباحثة أثناء تنفیذ التجربة، وھذا یتفق مع نتیجة دراسة 
ة ، فقد توصلت ھذه الدراسة إلي أن ھناك علاقة قویة بین الدافعیة للتعلم وطبیع)٢٠٠٥(

المھام التعلیمیة التي تقدم للطلاب، فكلما كانت ھذه المھام غنیة وثریة كلما أقبل الطلاب علیھا 
بشوق ومتعة، وتكونت لدیھم اتجاھات ومشاعر إیجابیة وزیادة الثقة بالقدرة علي النجاح في 

 .مختلف الأنشطة وفي الحیاة
قدیمھ لأسئلة تكشف عن معرفتھم قیام المعلم بدور الموجھ و المرشد و المحفز لتلامیذه، وت )٧

السابقة، ومناقشتھ لطلابھ، وتوضیح المفاھیم الخاطئة لدیھم ، كل ذلك ساھم في نمو مھارات 
 .التفكیر التحلیلي لدي طلابھ

أثناء تنفیذ المعلم خطة الدرس، یقوم المعلم بتحدید بعض الأنشطة التفكیریة التي یجیب عنھا،  )٨
ض الفروض، ویجمع المعلومات؛ لیصل إلي الحل الصحیح، حیث یحدد الطالب المشكلة ویفر

فیصبح المتعلم نشطًا، ایجابیًا في العملیة التعلیمیة، وكل ذلك یسھم في تنمیة مھارات التفكیر 
 .التحلیلي

أتاح نموذج رحلة التدریس الفرصة للتقییم المستمر لفھم أفراد العینة التجریبیة من خلال  )٩
نشطة التفكیریة، كذلك أتاح النموذج التغذیة الراجعة للطلاب، الاختبارات التشخیصیة، والأ

كل ھذا أسھم في شعور الطلاب بالمتعة أثناء تعلم الكیمیاء، بجانب تنمیة مھارات التفكیر 
 .التحلیلي لدیھم

وبھذا تتفق نتائج اختبار ھذا الفرض مع ماتوصلت إلیھ العدید من الدراسات الأخري حیث  )١٠
دراسة حیاة : یر التحلیلي، ولكن تم استخدام متغیر مستقل مختلف مثلتنمیة مھارات التفك

والتي استخدمت استراتیجیة القبعات الست، دراسة میرفت عبد الحمید، ): ٢٠١٤(رمضان
): ٢٠١٧(والتي استخدمت نظریة العبء المعرفي، دراسة مرفت ھاني ): ٢٠١٧(سحر فؤاد 

یة والإلكترونیة، دراسة ناریمان إسماعیل استخدمت التكامل بین الخرائط الذھنیة الیدو
 Galeen Strategy of Guided)والتي استخدمت استراتیجیة جالیین للتخیل):  ٢٠١٧(

Imagination) والتي استخدمت  نموذج نیدھام البنائي، ): ٢٠١٨(، دراسة سماح الأشقر
میة، دراسة والتي استخدمت استراتیجیة السقالات التعلی): ٢٠١٩(دراسة سوزان السید 
والتي استخدمت تقنیات فیت للمحاكاة التفاعلیة، دراسة سحر ): ٢٠١٩(غیصوب البدر ساوي 

: ( والتي تتضمن خمس مراحل وھي) (As 5واستخدمت استراتیجیة ): ٢٠٢٢(عز الدین 
 وفق أو كیف – Assist   قدم المساعدة– Analyze حلل – Activeنشط 

Accommodate – قیم Assess(    لقائمة علي مدخل التعلم المتكامل بین اللغة وا
، دراسة بدریة Content and Language Integrated Learning  (CLIL)والمحتوي 
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استخدمت نظریة العبء المعرفي باستخدام    ):٢٠٢٢( حسانین، إیمان محمد، حنان زكي 
  . نیدھام البنائيوالتي استخدمت نموذج): ٢٠٢٤(تكنولوجیا الھولوجرام، دراسة أمجاد محمد 

وتشیر جمیع الدراسات السابقة إلي أن الطرق المعتادة في التدریس لم تعد كافیة بشكل كبیر  )١١
لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي، وبات استخدام الاستراتیجیات والنماذج التدریسیة الحدیثة 

راسة الحالیة ذات أثر فعال في تنمیة مھارات التفكیر عامة، والتفكیر التحلیلي بحسب الد
  .والدراسات السابقة

 مافعالیة نموذج رحلة : "وبذلك یكون قد تمت الإجابة علي السؤال الأول في البحث الحالي )١٢
وتم التدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة، 

  .إثبات صحة الفرض الأول والثاني من فروض البحث
ت ا:   

  : في ضوء نتائج البحث الحالي، تقدم الباحثة مجموعة من التوصیات علي النحو التالي 

ضرورة تأھیل المعلمین قبل الخدمة لاستخدام نموذج رحلة التدریس خلال مقررات طرق  - ١
  .التدریس، والتدریب علیھا أثناء فترة التدریب العملي

ة لتدریبھم علي كیفیة التدریس باستخدام عقد دورات تدریبیة لمعلمي الكیمیاء في أثناء الخدم - ٢
 .نموذج رحلة التدریس

عقد دورات تدریبیة للمعلمین علي كیفیة تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي باستخدام نموذج  - ٣
 .رحلة التدریس

 .استخدام نموذج رحلة التدریس في تدریس المواد المختلفة في جمیع المراحل التعلیمیة - ٤

م المعد وفقًا لنموذج رحلة التدریس في إعداد دلیل معلم لباقي الاستفادة من دلیل المعل - ٥
 .موضوعات أبواب الكیمیاء، وكذلك في التخصصات الأخري

تدریب المتعلمین علي تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي من خلال توفیر بیئة تعلیمیة مناسبة،  - ٦
 .واستخدام الأنشطة التعلیمیة المناسبة مع العمر العقلي للطلاب

ورة مراعاة مخططي المناھج الدراسیة بناء الأنشطة المتنوعة في منھج الكیمیاء وفقًا ضر - ٧
 .لنموذج رحلة التدریس

 .تضمین مناھج ومقررات الدراسة وخاصة الكیمیاء مھارات التفكیر التحلیلي - ٨

 توفیر بیئة تعلم ثریة للطلاب یسودھا التعاون والبحث والمنافسة الشریفة مثل بیئة التعلم التي - ٩
 .یوفرھا نموذج رحلة التدریس

ت ا  

في ضوء إجراءات ونتائج الدراسة الحالیة، تقترح الباحثة القیام بمجموعة من الدراسات     
  :المستقبلیة منھا

فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة مھارات التفكیر الناقد والفھم العمیق لطلاب المرحلة  - ١
 .الثانویة

لتدریس في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي ومتعة التعلم لدي طلاب فعالیة نموذج رحلة ا - ٢
 .المرحلة الإعدادیة

فعالیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة التفكیر التأملي ومھارات العمل الجماعي لدي طلاب  - ٣
 المرحلة الثانویة

 .تحلیل محتوي كتاب الكیمیاء للصف الثالث الثانوي في ضوء مھارات التفكیر التحلیلي - ٤



 

   ١٦٢٤

ا اا:  

 اتجاھات حدیثة لتعلیم العلوم في ضوء): ٢٠٠٧(أحمد النجدي، علي راشد، منى عبد الھادي  .١
، سلسلة المراجع في التربیة )١(الطبعة . المعاییر العالمیة وتنمیة التفكیر والنظریة البنائیة

 .وعلم النفس، القاھرة، دار الفكر العربي
فاعلیة نموذج نیدھام البنائي في تدریس العلوم على ): "٢٠٢٤(أمجاد الصحفي، ھدى بابطین  .٢

دراسات عربیة في التربیة ". تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى طالبات المرحلة المتوسطة
 .٥٧ – ٢٣ص ) ١(وعلم النفس، ع 

القدرة، المھارة والأسلوب، مشروع : التفكیر التحلیلي): ٢٠٠٧(أیمن محمد فتحي عامر  .٣
مركز تطویر الدراسات العلیا والبحوث في العلوم . یة إلى التعلیم العاليالطرق المؤد

 ، القاھرة، دار الكتب المصریة)١(كلیة الھندسة، جامعة القاھرة، ط . الھندسیة
 – مھاراتھ –مفھومھ : التفكیر البصري): ٢٠١٦(إیھاب المصري، طارق عامر  .٤

 .شر، القاھرةالمجموعة العربیة للتدریب والن) ١(ط . استراتیجیتھ
 –الاستقصاء في الدراسات الاجتماعیة ): ١٩٩٤(سلیمان الجبر : بایر، ترجمة. ك.باري  .٥

 .الریاض، مكتبة العبیكان. استراتیجیة للتدریس
أثر تصمیم ): " ٢٠٢٢(بدریة محمد حسانین، إیمان أحمد عبد الفتاح، وحنان مصطفى زكي  .٦

م تكنولوجیا الھولوجرام في تدریس الكیمیاء تعلیمي قائم على نظریة العبء المعرفي باستخدا
مجلة شباب الباحثین ". على تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 .٣٢ – ١ص ) ١١(في العلوم التربویة، ع 
. تصمیم التدریس رؤیة منظومیة، سلسلة أصول التدریس):  أ– ٢٠٠١(حسن حسین زیتون  .٧

 . الكتب للنشر والتوزیع، القاھرة، عالم)٢(ط 
، )١(ط .  رؤیة تنفیذ التدریس–مھارات التدریس ):  ب– ٢٠٠١(حسن حسین زیتون  .٨

 .القاھرة، عالم الكتب للنشر والتوزیع
نموذج رحلة التدریس رؤیة جدیدة لتطویر طرق التعلیم ): ٢٠٠٣(حسن حسین زیتون  .٩

 .التوزیع، القاھرة، عالم الكتب للنشر و)١(ط . مدارسنا والتعلم في
التفاعل بین استراتیجیات قبعات التفكیر الست والنمو ): "٢٠١٤(حیاة علي محمد رمضان  .١٠

العقلي في تحصیل المفاھیم الفیزیائیة وتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي واتخاذ القرار لدى 
ص ) ٤(ج )  ٤٧(دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، ع ". طلاب الصف الأول الثانوي

٥٦-١٣. 
. )SPSS(التحلیل الإحصائي للبیانات باستخدام برنامج ): ٢٠٠٣(رجاء محمود أبو علام  .١١

 .القاھرة، دار النشر للجامعات
المنصورة، . استراتیجیات التدریس المستحدثة في التعلم النشط): ٢٠١٩(زبیدة محمد قرني  .١٢

 .المكتبة العصریة للنشر والتوزیع
فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة مھارات التدریس  "):٢٠٠١(سامیة محمد أبو الیزید موسى  .١٣

، الجمعیة "بالعروض العملیة الاستقصائیة لدى طلاب الفرقة الثالثة قسم أحیاء بكلیة التربیة
، ع )٤(المصریة للمناھج وطرق التدریس، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، مج 

 .، دیسمبر)٤(
قائمة على مدخل " AS 5"تراتیجیة مقترحة اس): "٢٠٢٢(سحر محمد یوسف عز الدین  .١٤

لتنمیة مھارات التفكیرالتحلیلي والتحصیل " CLIL"التعلم المتكامل بین اللغة والمحتوى 
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. الفوري والمرجأ في الكیمیاء النوویة والدافع للإنجاز بالمدارس الثانویة الرسمیة للغات
 .٥٣ – ١ص ) ٣(ع ) ٢٥(المجلة المصریة للتربیة العلمیة، مج 

استخدام نموذج نیدھام البنائي في تدریس العلوم ): "٢٠١٨(سماح فاروق المرسي الأشقر  .١٥
، مجلة كلیة التربیة، "لتنمیة التفكیر التحلیلي وتقدیر الذات لدى تلامیذ الصف الثالث الإعدادي

 .، مـارس٨٨ – ٤٧ص ) ٣(ع ) ٣٤(جامعة أسیوط، مج 
 الاستقصائي في تدریس العلوم ومدى المدخل): "٢٠٠٧(سھا مصطفي أحمد الشربیني  .١٦

، "فعالیتھ في التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر العلمي لدى طالبات الصف الأول الثانوي
 . رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

استخدام استراتیجیة السقالات التعلیمیة القائمة على نموذج ): "٢٠١٩(سوزان حسن السید  .١٧
یم الذاتي لتنمیة بعض مھارات التفكیر التحلیلي والحس العلمي في مادة العلوم لدى التنظ

 .٤٩٥ – ٤٣٥، ص )٥٨(المجلة التربویة، ع ". تلامیذ المرحلة الإعدادیة
فاعلیة نموذج رحلة التدریس في تنمیة التحصیل ): "٢٠٠٧(عبیر عبد السلام أبو الحسن  .١٨

دافعیة للتعلم لدى طالبات الصف الثاني الثانوي في الأكادیمي، ومھارات عملیات العلم، وال
رسالة دكتوراه غیر منشوره ، كلیة التربیة، جامعة الریاض، المملكة العربیة ". مادة الكیمیاء

 .، یولیو١٥٣ – ٢٢٦ص ) ٤٧(ع) ١٣(السعودیة، مج 
ي أثر استخدام تقنیات فیت للمحاكاة التفاعلیة ف): "٢٠١٩(غیصوب محمد حسن البدرساوي  .١٩

تنمیة التحصیل وبعض مھارات التفكیر التحلیلي في مادة العلوم لدى طلبة الصف السابع 
 .، رسالة ماجستیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر، غـزة"بغزة

عمان، دار زھران . فلسفة التفكیر ونظریات في التعلیم والتعلم): ٢٠١١( فارس الأشقر  .٢٠
 .للنشر والتوزیع

استجواب لمن یھمھ : تطویر التعلیم وفقًا للمستویات المعرفیة): "٢٠٠٥(مجدي إبراھیم  .٢١
، )١( مناھج التعلیم والمستویات المعیاریة، مج –المؤتمر العلمي السابع عشر ". الأمر

 .٢٢٦ – ٢١٣الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، ص : القاھرة
 التدریس في تعلم المفاھیم أثر نوع المجال ونموذج): "٢٠٠٦(محمد أحمد ، محمد سلیمان  .٢٢

مجلة العلوم التربویة، كلیة . وتنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
 ).١٠(التربیة، جامعة قطر، ع 

، القاھرة، دار )١(ط . التربیة العلمیة وتدریس العلوم): ٢٠٠١(محمد السید علي الكسباني  .٢٣
 .الفكر العربي

فعالیة برنامج مقترح في إكساب ): "١٩٩٨(باني، محرز عبده الغنام محمد السید علي الكس .٢٤
الطلاب المعلمین مھارات التدریس الابتكاري وتنمیة اتجاھاتھم نحوه في مجال العلوم وأثر 

مجلة كلیة التربیة، جامعة المنصورة، ع ". ذلك علي تنمیة التفكیر الابتكاري لدى تلامیذھم
)٣٧.( 

 .، دار الفرقان للنشر والتوزیع، عمَّان)١(ط . د التفكیرأبعا): ٢٠٠٤(محمد خطاب  .٢٥
، عمان دار الفكر للنشر )١(ط . المدرسة وتعلیم التفكیر): ٢٠٠٠(محمد عبد الرحیم عدس  .٢٦

 .والتوزیع
عمان، . دمج مھارات التفكیر في المحتوى الدراسي): ٢٠١١(محمد نوفل ومحمد سعفان  .٢٧

 .دار المسیرة للنشر والتوزیع
فاعلیة استخدام التكامل بین الخرائط الذھنیة الیدویة ): "٢٠١٧( محمد ھاني مرفت حامد .٢٨

والإلكترونیة لتنمیة التحصیل في العلوم ومھارات التفكیر التحلیلي والدافعیة لدى تلامیذ 



 

   ١٦٢٦

ع ) ٢٠(مجلة التربیة العلمیة، مج ". مضطربي الانتباه مفرطي النشاط بالمرحلة الابتدائیة
 .غـسـطــس، أ٢٥٩ – ١٩٧ص ) ٨(

فاعلیة برنامج قائم على نظریة ): "٢٠١٧(میرفت حسن فتحي عبد الحمید، سحر حمدي فؤاد  .٢٩
العبء المعرفي في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي واتخاذ القرار والحكمة الاختباریة لدى 

دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، رابطة التربویین ". طلاب الصف الأول الثانوي
 .، سبتمبر٩٤ – ٢٠ص ) ٨٩(، ع العرب

، عمَّان، دار المیسرة )١(ط . طرق وأسالیب تدریس العلوم): ٢٠٠١(میشیل كامل عطا االله  .٣٠
 .للنشر والتوزیع

أثر استخدام استراتیجیة جالیین للتخیل الموجھ على تنمیة ): "٢٠١٧(ناریمان جمعة إسماعیل  .٣١
المجلة المصریة ". ذ المرحلة الإعدادیة بعض مھارات التفكیر التحلیلي في العلوم لدى تلامی

 .١٦١ – ١١٩ص ) ٢(ع ) ٢٠(للتربیة العلمیة، مج 
المعاییر القومیة للتعلیم في مصر، "): ٢٠٠٣(ھوارد جاردنر، ترجمة محمد بلال الجیوسي  .٣٢
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