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يجية خرائط التفكير الرقمية في تدريس استخدام استرات

الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير المنظومي الدراسات 

 لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةوالاندماج الأكاديمي 

  

   إاد

  أ   

  

  إاف

   ا إ/ د.أ

أستاذ المناھج وطرق تدریس الدراسات 
  الاجتماعیة

                                        لمنصورة جامعة ا- كلیة التربیة 

  أم ل ن . د..أ

أستاذ المناھج وطرق تدریس الدراسات 
  الاجتماعیة المساعد 

   جامعة المنصورة- كلیة التربیة 

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤   –   ١٢٧اد  



 

   ١٦٨٧

اا ات اراا ر  ا ا ا   
 دج اموا ا رات ا  ا  

ادا ا  ى 

  

  أ   
  

ا : 

تعد الدراسات الاجتماعیة من المقررات الدراسیة وثیقة الصلة بالتغیرات المعاصرة؛ من 
ل تحلیل الأحداث التاریخیة من ناحیة والظواھر الجغرافیة من ناحیة أخرى؛ فتجعل المتعلم في خلا

رؤیة واضحة بین ما یتعلمھ وبین الواقع المعاش؛ لذا یجب أن ننمي لدى المتعلم التفكیر حول ما 
الھدف یحیط بھ من أحداث وظواھر؛ وتغییر الاتجاه من مجرد الحفظ والاستظھار للمنھج إلى تحقیق 

الرئیس منھ؛ وھو تنمیة مھارات التفكیر المنطقي، والإبداعي، والتأملي، والمنتج المنظومي؛ وذلك 
بھدف إعداد أجیال من المتعلمین لدیھم القدرة على التكیف والتوافق، وإدراك العلاقات، والقدرة على 

  .حل المشكلات، واتخاذ القرار، والمرونة والتجدید
 من تنمیة مھارات التفكیر یجب أن ترتبط بالمحسوسات أكثر من ولتحقیق الھدف الرئیس

التجرید؛ وذلك بھدف إزالة التصورات البدیلة لدى المفاھیم الجغرافیة والتاریخیة، والقدرة على 
التنظیم في أشكال جدیدة، والاستعانة بالرسوم البیانیة، والمخططات الذھنیة، والرسوم التوضیحیة، 

ناصر والكلیات، وإدراك العلاقات، وإنتاج أفكار متنوعة وجدیدة، وتقدیم الرؤیة والتحلیل الدقیق للع
الناقدة والشاملة؛ وعند البحث في أنواع التفكیر المتعددة یمكن القول إن التفكیر المنظومي من أھم 
مھارات التفكیر التي تتعامل مع المحسوسات، وتحول التجرید إلى لغة بصریة یمكن فھمھا والتعامل 

أن التفكیر المنظومي یرتبط بالمنحى الكلي أكثر من المنحى  )٢٠٠٩(معھا، ویؤكد ذلك محمد أحمد 
الخطي؛ حیث یعتمد على تحلیل الأجزاء وإدراك العلاقات بین الكل والجزء؛ وذاك بھدف الكشف 

  .عن أنماط العلاقات والتفاعلات الشاملة في المواقف والمشكلات المختلفة
 :بی��ات والبح��وث الت��ي تناول��ت التفكی��ر المنظ��ومي مث��ل أدبی��ات وبح��وث ك��ل م��ن  وبتحلی��ل بع��ض الأد

vBen-Zi-Assaraf & Orion,2005 ؛ یوس���ف ف���الح ومحمدالمھ���دي )٢٠١٩(؛ جمیل���ة عل���ي 
؛ )٢٠١٩(  

 Benzvi2005، ) ٢٠٢٢(؛ ھند سلیم )٢٠١٩(مھند المھدي وانتصار محمود 
 :ویمكن استنتاج ما یلي namara,( 2006)؛
 التحلیل، والتركیب، وإدراك العلاقات، : منظومي یرتبط بمجموعة من المھارات، ھيالتفكیر ال

والرؤیة الشاملة، وتحدید عملیات النظام، والقدرة على التوصل إلى تعمیمات، وإدارة الوقت، 
والتنظیم في مخططات، وتوظیف الرسوم البیانیة، وتنمیة ھذه المھارات یرتبط بالاستراتیجیات 

لأنشطة التفاعلیة التي تعزز اللغة البصریة، والتفاعل الدینامیكي الفردي التدریسیة وا
  .والجماعي

ویعد البحث عن تنمیة القدرات العقلیة للمتعلمین من الأھداف الرئیسة للدراسات 
الاجتماعیة بالمرحلة الإعدادیة، لیس ھذه فحسب بل ھناك ضرورة للكشف عن المشكلات النفسیة 

لامیذ؛ حتى لا تؤثر بالسلب على متابعة المسار التعلیمي والدافعیة للتعلم؛ حیث التي یعاني منھا الت



 

   ١٦٨٨

یجب التكیف والاندماج مع المنھج المدرسي لتحقیق التعلم الأكادیمي الفعال؛ لأن الاندماج الأكادیمي 
م من أھم المشكلات التي یعاني منھا تلامیذ المرحلة الإعدادیة، ویؤكد ذلك كل من أحمد قطب ومحر

أن تلمیذ المرحلة الإعدادیة یتعامل مع فترة المراھقة التي ترتبط بتغیرات ) ٢٠٢٢(عبدالحاكم 
جذریة تؤثر في جوانب النمو، ومع زیادة الضغوط النفسیة والاجتماعیة والتعلیمیة، فیحتاج التلامیذ 

 .إلى الدعم النفسي والاجتماعي للوصول إلى التفوق الأكادیمي
  مدى : "الاندماج الأكادیمي بأنھ) ٢٠٢٢(طب ومحرم عبدالحاكم و عرف كل من أحمد ق

إدراك التلامیذ لقیمة التعلم؛ من خلال المشاركة في الأنشطة المدرسیة، والحضور بالفصول 
الدراسیة، وتبادل الآراء والأفكار مع الزملاء، وتقدیم الواجبات والالتزام بالقواعد مع الزملاء 

  ".والمعلمین
  Alex:  والبحوث التي تناولت الاندماج الأكادیمي مثل دراسات كل منوتؤكد الدراسات

Michael,(2014) ؛ أحمد سمیر ومحمد سید )٢٠٢١(؛ رشا نعمھ ویحیى عبید )٢٠١٩(؛ مي السید
أن الاندماج الأكادیمي من المتغیرات البحثیة المھمة التي یجب أن تحظى باھتمام، ): ٢٠٢١(

والثانویة؛ لتأثیر فترة المراھقة على المتعلم؛ حیث یعزز الاندماج وخاصة في المرحلة الإعدادیة 
الأكادیمي  الحماس والمثابرة، والمشاركة النشطة، واتجاه الجھد الإنساني وتوفیر الطاقة فیما ھو 
مفید ونافع، وتنمیة الدافع للإنجاز والتفوق، وإثراء المعرفة والخبرات، وتحقیق أھداف التعلم، 

ي واللاصفي، كما توصي ھذه الدراسات والبحوث أنھ یجب استخدام استراتیجیات والتواصل الصف
وآلیات تدریسیة فعالة  تعزز علم النفس الإیجابي الذي یركز على الاندماج الأكادیمي في جو من 

  .المتعة والرفاھة التعلیمیة
 ویركز البحث الحالي على استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة لتدریس الدراسات
الاجتماعیة وتنمیة مھارات التفكیر المنظومي والاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؛ 
حیث تھتم استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة بتنظیم المعلومات وفق أسلوب التفكیر الذي یناسبھ، 

حیث یعتمد على ومن أھم مھارات التفكیر المرتبطة بخرائط التفكیر الرقمیة التفكیر المنظومي؛ 
المخططات والمنظمات العقلیة، كما تھتم استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة بالتركیز على التلمیذ 
بجعلھ محور رئیس للتعلم؛ مما یعزز الدافعیة للتعلم، والرغبة في المثابرة، والاجتھاد في العمل، 

  .والاندماج الأكادیمي
خرائط بصریة تعتمد : "فكیر الرقمیة بأنھاخرائط الت) ١٧، ٢٠١٧(وقد عرفت سماح التتر

الدائرة، والشجرة، والفقاعة، والفقاعة : (على برامج الحاسوب، وتتكون من ثمانیة أشكال؛ ھي
  )..المزدوجة، والتدفق، والمتدفق المتعدد، والجسر، والدعامیة

كما أنھا تساعد على تنظیم الأفكار بصورة بصریة رقمیة تعزز الخروج من الصندوق 
الضیق للأفكار إلى العصف الذھني، كما تعد من السقالات التعلیمیة القویة التي ترتبط بالصور 
وبالرسوم وبالفیدیوھات وبالروابط التشعبیة؛ مما یعزز شبكات التفكیر أو ما یعرف بالتفكیر 

عتمد المنظومي، كما أن تركز على عادات العقل الإیجابیة في التعامل مع المھام والأنشطة؛ حیث ت
على المتعلم في التنفیذ مع الإبداع الشكلي؛ مما یزید من قدرة المتعلم على تمثیل المعلومات 
والاحتفاظ بھا في الذاكرة لفترة أطول، حیث تعتمد على الانطباع البصري من ناحیة، وتكامل 

مجردة، الوسائط المتعددة من ناحیة أخرى؛ مما یعزز التعلم المادي الملموس وخاصة للمفاھیم ال
  .ویؤثر على التفوق والاندماج الأكادیمي

وھذا ماسوف تطبقھ الباحث�ة م�ن خ�لال اس�تخدام اس�تراتیجیة خ�رائط التفكی�ر الرقمی�ة لتنمی�ة              
  .مھارات التفكیر المنظومى وكذلك أبعاد الإندماج الأكادیمى لدى طلاب المرحلة الإعدادیة
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  :ـ الإحساس بالمشكلة:أولا 
 حاج�ة لإج��راء بح��ث ف��ي مج�ال  التفكی��ر  المنظ��ومى  والإن��دماج   یت�ضح مم��ا س��بق أن ھن��اك 

ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر     . الأكادیمى ، وسبیل تنمیة مھاراتھما، فعل�ى ال�رغم م�ن الأھمی�ة الواض�حة            
المنظومى وأبعاد الإندماج الأكادیمى لدى التلامیذ  فإن الواقع الحالي للتعلیم یشیر إلى أن ھناك ضعفًا          

میذ ف�ي مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومى وك�ذلك أبع�اد الإن�دماج الأك�ادیمى  ، وج�اء تأكی�د              في مستوى التلا  
  : الإحساس بالمشكلة لدى الباحثة من خلال الآتي

عم�ل الباحث�ة بمج��ال الت�دریس  كمعلم�ة لم��ادة الدراس�ات الاجتماعی�ة حی��ث ات�ضح ل�دیھا ض��عف         ) أ ( 
الإجتماعیة بصفة عامة، ومھارات التفكی�ر  مستوى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات          

  .المنظومى وأبعاد الإندماج الإكادیمى بصفة خاصة
كل ذلك دفع الباحثة إلى محاولة المساھمة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومى والإندماج 

 الأكادیمى لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى خلال استخدام استراتیجیة تعلیمیة كاستراتیجیة خرائط
التفكیر الرقمیة الذى  یعتمد علیھا في  فاعلیة التلامیذ ونشاطھم وإیجابیتھم مما یسھل لدیھم توصیل 

  المعلومة بكل سھولة ویسر 
  : الدراسة الاستكشافیة) ب(

حی��ث ھ��دفت الدراس��ة إل��ى التأك��د م��ن وج��ود م��شكلة البح��ث، وتحدی��د م��دى ت��وافر مھ��ارات    
ادیمى ل��دى  تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادى ، حی��ث أع��دت   التفكی��ر المنظ��ومى وأبع��اد الإن��دماج الأك�� 

 مھ��ارات ،وأبع��اد  ٤ بل��غ ع��ددھا  فكی��ر المنظ��ومى  الباحث��ة اختب��ارا مب��دئیا ت��ضمن بع��ض مھ��ارات الت   
المناسبة لتلامیذ  المرحلة الإعدادیة ، وطبقتھ على عینة من تلامی�ذ      ). أبعاد٣(الإندماج الأكادیمى بلغ      

سة  شھداء شربین الإعدادیة بنات التابعھ لمركز مدینة ش�ربین محافظ�ة   الصف الأول الإعدادي  بمدر   
، وأش�ارت نت�ائج الدراس�ة الاستك�شافیة إل�ى وج�ود ض�عف ل�دى          )طالب�ة ٣٠(  الدقھلیة  وقد بل�غ ع�ددھا      

  .تلامیذ في مھارات التفكیر المنظومى وأبعاد الإندماج الأكادیمى  كموضع القیاس
  :الدراسات السابقة ) ج(

 نتائج الدراسات التي أجریت في مجال التفكی�ر المنظ�ومى والإن�دماج الأك�ادیمى         حیث أكدت 
ـ أن ھناك ضعف واضحا لدى تلامیذ في مھارات التفكیر المنظومى وأبعاد الإندماج الأكادیمى  مث�ل    :
 ،ودراس�ة  ) ٢٠١٣(، ودراس�ة أم�ل  القحط�انى،          ) ٢٠٠٤( دراس�ة ع�زو وعفان�ھ وتی�سر ن�شوان            -:ـ:

، ودراس��ة  ) ٢٠٢١(، ودراس�ة محم�د ال��سید عب�د اللطی�ف     )٢٠١٩(  ،وانت�صار محم��ود  مھن�د عب�د االله  
مج�دى عق�ل،ومحمود   (، ودراس�ة   ) ٢٠٢١(، ودراس�ة  مال�ك إس�ماعیل،    ) ٢٠١١(محمد حلمى الفی�ل     

، ودراس��ة  ) ٢٠١٨( ، ودراسةش��روق غ��رام  ) ٢٠١٦(، ودراس��ة ص��فاء عل��ى   ) ٢٠١١الرنتی��سى،
  )  .٢٠٢٢( أحمد قطب ، ودراسة و) ٢٠١٩( سامح حسن 

الأمر الذى دفع الباحثة إلى مح�اول الإس�ھام ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومى وأبع�اد             
الإن�دماج الأك�ادیمى ل��دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی��ة م�ن خ�لال اس��تخدام اس�تراتیجیة خ�رائط التفكی��ر         

  .الرقمیة 
 م: ا  :  

حوث السابقة أن ھناك انخفاض ملحوظ في تنمیة مھارات في ضوء ما أكدتھ الدراسات والب
التفكیر المنظومي، وصعوبات في الاندماج الأكادیمي، الأمر الذي یجب أن یرتبط بتغییر آلیات 
  التدریس من الاستراتیجیات المعتادة إلى الرقمیة التي تواكب المتغیرات المعاصرة؛  وذلك من 

كیر الرقمیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة؛ مما قد یسھم في خلال استخدام استراتیجیة خرائط التف
إیجاد المواقف الكافیة لتنمیة مھارات التفكیر المنظومي من ناحیة، والاندماج الأكادیمي من ناحیة 

  .أخرى



 

   ١٦٩٠

  :ویمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئیس الآتي
اج الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة كیف یمكن تنمیة مھارات التفكیر المنظومي والاندم

  الإعدادیة من خلال تدریس الدراسات الاجتماعیة باستخدام استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة؟
  :وتتفرع عن السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة

  ما مھارات التفكیر المنظومي الواجب تنمیتھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ .١
  الأكادیمي الواجب تنمیتھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ما أبعاد الاندماج .٢
الأخطار الطبیعیة والبیئیة، ومصر تحت حكم البطالمة : (ما التصور المقترح لتنظیم وحدتي .٣

بكتاب الدراسات الاجتماعیة في ضوء استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة لتنمیة )  والرومان
 الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟مھارات التفكیر المنظومي والاندماج 

ما فاعلیة استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات  .٤
 التفكیر المنظومي والاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ 

 ؟ ما العلاقة الارتباطیة بین التفكیر المنظومي والاندماج الأكادیمي .٥
 :اف اأ :  

ھدف البحث الحالي إلى تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومى وأبع�اد الإن�دماج الأك�ادیمى ل�دى            
تلامی���ذ ال���صف الأول الإع���دادى باس���تخدام اس���تراتیجیة خ���رائط التفكی���ر الرقمی���ة وذل���ك م���ن خ���لال   

  ـ:الإجراءات الأتیة 
فرھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في  بمھارات التفكیر المنظومي الواجب تواإعداد قائمة .١

 .مادة الدراسات الاجتماعیة
 بأبعاد الاندماج الأكادیمي الواجب توافرھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة إعداد قائمة .٢

 .الدراسات الاجتماعیة
الأخطار الطبیعیة والبیئیة، ومصر تحت حكم البطالمة : (إعداد تصور لتنظیم وحدتي .٣

في الدراسات الاجتماعیة وفق استرتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة لتنمیة مھارات ) نوالروما
 .التفكیر المنظومي والاندماج الأكادیمي؛ من خلال دلیل للمعلم

تعرف فعالیة استخدام استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي  .٤
 .لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

فعالیة استخدام استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة الاندماج الأكادیمي لدى تعرف  .٥
 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 را:ا أ : 

قد یساعد التلامیذ على تنمیة مھارات التفكیر المنظومي؛ مما یعزز الذاكرة البصریة والقدرة  .١
  .ات، والتمثیل المعرفي لھاعلى التنظیم في صورة جدیدة للمعارف والمعلوم

قد یساعد في تعزیز حب التلمیذ للمادة؛ وذلك من خلال الاندماج الأكادیمي، والرغبة في  .٢
 .التواصل المعرفي، وإنجاز الأھداف، والتواصل، والمثابرة

یوفر البحث دلیلًا للمعلم في ضوء استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة وربطھا ببعض أنشطة  .٣
ظومي، والاندماج الأكادیمي، التي یمكن ربطھا بمنھج الدراسات الاجتماعیة التفكیر المن

 . بالمرحلة الإعدادیة
قد یساعد المعلمین على استخدام المستحدثات التكنولوجیة التي یمكن توظیفھا في العملیة  .٤

 .التعلیمیة
اد، وعدم توجیھ الباحثین إلى استخدام خرائط التفكیر الرقمیة؛ نظراً لسھولتھا في الإعد

  .الحاجة إلى البرمجیات المكلفة
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  ـ :خامسا 
 : حدود البحث

  :تمثلت حدود البحث الحالي فیما یلي
بمدینة شربین؛ وتم ) بمحافظة الدقھلیة(من تلامیذ الصف الأول الإعدادي  :  عینة البحث .١

ى والأخر) بمدرسة شھداء شربین الإعدادیة بنات(تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة 
  . )بمدرسة أم المؤمنین الإعدادیة بنات(ضابطة 

في الفصل ) ٢٠٢٥ -  ٢٠٢٤(تم تطبیق إجراءات البحث في العام الدراسي : الحدود الزمنیة  .٢
 . الدراسي الثاني

 :الحدود الموضوعیة .٣

 :  تم تحدید وحدتین للتطبیق -
 بكتاب ) الأخطار الطبیعیة والبیئیة(الوحدة الثانیة  : الجزء الخاص بالجغرافیا

  .  الفصل الدراسي الثاني  للصف الأول الإعدادي- الدراسات الاجتماعیة
 بكتاب ) مصر تحت حكم البطالمة والرومان(الوحدة الرابعة : الجزء الخاص بالتاریخ

  . الفصل الدراسي الثاني  للصف الأول الإعدادي- الدراسات الاجتماعیة
راسیة التي یمكن وتم اختیارھما لاحتوائھما على بعض الموضوعات الد

إعادة صیاغتھا في ضوء استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة؛ حیث تحتویان على 
الأخطار الطبیعیة؛ كالزلازل والبراكین، والأخطار : (موضوعات جغرافیة؛ مثل

الإسكندر : (وموضوعات تاریخیة؛ مثل) البیئیة كالتصحر والاحتباس الحراري
، التي یمكن )دخول المسیحیة إلى مصرالأكبر، ومصر تحت حكم الرومان، و

ترجمتھا في ضوء بعض المشكلات التطبیقیة في الحیاة العامة؛ مما قد تسھم في تنمیة 
 .مھارات التفكیر المنظومي وأبعاد الاندماج الأكادیمي

 قد تم توظیف مجموعة من مھارات التفكیر المنظومي في : بعض مھارات التفكیر المنظومي .٤
، )التحلیل، والتركیب، وإدراك العلاقات، والتقویم: (تمثلت ھذه المھارات فيالبحث الحالي، و

تحدید ھذه المھارات في ضوء آراء السادة المحكمین والمشرفین؛ لارتباطھا بطبیعیة  وتم
 .الدراسات الاجتماعیة، ومناسبتھا لتلامیذ الصف الأول الإعدادي

 الاندماج الأكادیمي في البحث الحالي تم توظیف أبعاد:  بعض أبعاد الاندماج الأكادیمي .٥
 ).البعد السلوكي، والبعد العاطفي، والبعد المعرفي: (المتمثلة في

 د: ا  :   

  :اعتمد البحث الحالي على ما یلي
للاطلاع على الأدبیات والبحوث السابقة التي تناولت استراتیجیة خرائط : المنھج الوصفي .١

یر المنظومي والاندماج الأكادیمي، والاستفادة منھا في إعداد مواد التفكیر الرقمیة والتفك
  . البحث  وأدواتھ، وتحلیل النتائج وتفسیرھا

  ) استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة(لتعرف فعالیة المتغیر المستقل : المنھج التجریبي .٢
لدى تلامیذ )  مھارات التفكیر المنظومي، والاندماج الأكادیمي: (على المتغیرین التابعین

المرحلة الإعدادیة، واتبع البحث التصمیم شبھ التجریبي لمجموعتین متكافئتین تجریبیة 
 . وضابطة
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  التصمیم شبھ التجریبي للبحث) ١(جدول 

  التطبیق البعدي  المعالجة التجریبیة  التطبیق القبلي

اختبار مھارات التفكیر  - ١
  . المنظومي

 . مقیاس الاندماج الأكادیمي - ٢
  

موعة التجریبیة تدرس المج .١
باستراتیجیة خرائط التفكیر 

  .الرقمیة
المجموعة الضابطة تدرس  .٢

  .بالطریقة المعتادة

اختبارات مھارات التفكیر  - ١
  .المنظومي

  .مقیاس الاندماج الأكادیمي - ٢
  

 :ـ أدوات البحث:سابعا
  ).حثة إعداد البا( ـ قائمة بمھارات التفكیر المنظومى لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى ١
  ).إعداد الباحثة ( قائمة بأبعاد الإندماج الأكادیمى لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى  . ٢
  ).إعداد الباحثة ( اختبارمھارات التفكیر المنظومى لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى  . ٣
  ).حثة إعداد البا( مقیاس بأبعاد الإندماج الأكادیمى لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى  . ٤
دلیل معلم لتدریس استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومى  . ٥

  )إعداد الباحثة ( وأبعاد الإندماج الإكادیمى لتلامیذ الصف الأول الإعدادى 
كتاب تلمیذ لتدریس استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومى  .٦

  ). إعداد الباحثة ( عاد الإندماج الإكادیمى لتلامیذ الصف الأول الإعدادى وأب
 :وض ا  : 

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة .) ،.٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .١
التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدى لاختبار مھارات التفكیر المنظومي 

  . لفرعیة لصالح المجموعة التجریبیةوأبعاده ا
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة .) ،.٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .٢

البعدي لاختبار مھارات التفكیر المنظومي وأبعاده الفرعیة / التجریبیة في التطبیقین القبلي
 .لصالح التطبیق البعدي

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة .) ،.٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .٣
التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاندماج الأكادیمي وأبعاده 

 .الفرعیة لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة ) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .٤

البعدي لمقیاس الاندماج الأكادیمي وأبعاده الفرعیة لصالح / يالتجریبیة في التطبیقین القبل
 .التطبیق البعدي

   :إجراءات البحثـ  :تاسعا
الاطلاع على الأدبیات والبحوث  التربویة العربیة والأجنبیة التي اھتمت بمھارات التفكیر  .١

لامیذ المنظومي؛ لإعداد قائمة عامة بمھارات التفكیر المنظومي الواجب توافرھا لدى ت
المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة، وعرضھا على السادة المحكمین؛ لتحدید 

  .  المناسب منھا، وإعدادھا في شكلھا النھائي
الاطلاع على الأدبیات والبحوث التي اھتمت بالاندماج الأكادیمي؛ لإعداد قائمة عامة بمھارات الاندماج  .٢

تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة، وعرضھا على الأكادیمي الواجب توافرھا لدى 
 .  السادة المحكمین؛ لتحدید المناسب منھا، وإعدادھا في شكلھا النھائي
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الأخطار الطبیعیة والبیئیة، ومصر  تحت حكم البطالمة : (إعداد كتاب التلمیذ من خلال تنظیم وحدتي .٣
 التفكیر الرقمیة،  وعرضھ على السادة المحكمین لإجراء في ضوء استراتیجیة خرائط) والرومان

 . التعدیلات المناسبة
إعداد دلیل المعلم لتنفیذ الدروس التعلیمیة في ضوء الخطوات التنظیمیة لاستراتیجیة خرائط التفكیر  .٤

 .الرقمیة، وعرضھ على السادة المحكمین لإجراء التعدیلات المناسبة
   ـ:ط التفكیر الرقمیة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومى و أبعاد الإندماج الأكادیمى ـدور استراتیجیة خرائ:ثانیا 
  .  ـتعریفھا ، أنواعھا ، أ خصائصھا ، ممیزاتھا ، دور المعلم  والمتعلم في تنمیتھا: ـخرائط التفكیر الرقمیة :اولأ

 ـتعریف خرائط التفكیر الرقمیة     ـ:أ
خرائط بصریة تعتمد على برامج : "فكیر الرقمیة بأنھا خرائط التـ :یعرف اصطلاحا بأنھا

الدائرة، والشجرة، والفقاعة، والفقاعة المزدوجة، : (الحاسوب، وتتكون من ثمانیة أشكال؛ ھي
  ).١٧ ، ٢٠١٧سماح التتر ، ).( والتدفق، والمتدفق المتعدد، والجسر، والدعامیة

 إعدادھا في ضوء البرامج  خرائط بصریة یتمـ:ا البحث   ویقصد بھ إجرائیا في ھذ
الدائرة، والشجرة، : (التقنیة الحدیثة، التي یمكن من خلالھا تصمیم ثمانیة أشكال من الخرائط؛  ھي
بصورة رقمیة؛ كما ) والفقاعة، والفقاعة المزدوجة، والتدفق، والمتدفق المتعدد، ةالجسر، والدعامیة

على تنمیة مھارات التفكیر المنظومي والاندماج یتم ربطھا بالأنشطة والمھام التفاعلیة التي تساعد 
  .الأكادیمي

  ـ :ب ـ أنواع  خرائط التفكیر الرقمیة
یتكون النموذج التركیبي لخرائط التفكیر من ثمانیة أنواع، تتسق مع عملیات التفكیر 

-٣٠٤: ٢٠١٩(الأساسیة لدى المتعلم، وفیما یلي نبین أنواع خرائط التفكیر كما یرى  عقیل ظاھر 
٣٠٨(. 
عبارة عن دائرة مركزیة محاطة بدائرة أكبر، وتستخدم لمساعدة المتعلمین : خریطة الدائرة )١

  . المفاھیمفي تحدید 
 عبارة عن فرع رئیس، یتفرع منھ عدد من الأفرع على حسب الفئات :خریطة الشجرة )٢

  .الفرعیة، وتستخدم في عملیات التصنیف
ط بھا عدد من الأذرع، وفي نھایة كل ذراع عبارة عن دائرة مركزیة یحی: خریطة الفقاعة )٣

  .دائرة أخرى، وتستخدم لوصف النوعیة المستخدمة في الصفات والخصائص
 عبارة عن دائرتین مركزیتین، بینھما عدد من الدوائر، وفي :خریطة الفقاعة المزدوجة )٤

ف بین جانبي الدائرتین عدد من الدوائر، وتستخدم عند عمل مقارنة أوجھ التشابھ والاختلا
  . شیئین

 عبارة عن صنادیق مستطیلة الشكل تتدفق خلف بعضھا، ویمكن أن ینساب :خریطة التدفق )٥
من أحد الصنادیق المستطیلة صنادیق أصغر فرعیة، وتستخدم في عملیات تتطلب التتابع 

  .والطلب، وتحدید العلاقة بین المراحل
من المستطیلات من الجانبین،  عبارة عن مستطیل وسطي محاط بعدد :خریطة التدفق المتعدد )٦

وتستخدم عند وجود مواقف تتضمن السبب والنتیجة، ویمكن تصور السبب والنتیجة بحالة من 
  .تدفق الآثار المرتبة على سبب ما

تشبھ قوس المحارب القدیم الذي یطلق سھامھ نحو الأھداف المحددة، : خریطة التحلیل )٧
ن الأجزاء الكلیة للشيء، أو المفھوم وأجزائھ وتستخدم لمساعدة الطلبة على فھم العلاقة بی

  .الفرعیة المكونة لھ
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 تشبھ الجسر الذي یربط بین مكانین متباعدین، وتستخدم في التوضیح :خریطة الجسر )٨
  .التماثلي، أو التناظر، أو التشابھ الجزئي

واقف تلاحظ الباحثة مما سبق أن خرائط التفكیر الرقمیة بأنواعھا الثمانیة تستخدم في الم
التعلیمیة المختلفة؛ وبالتالي یمكن استخدامھا في تنمیة المفاھیم، ولا سیما المفاھیم التكنولوجیة، 
وبعض الجوانب الأخلاقیة المرتبطة بھا، وقد اختارت الباحثة استخدام الأنواع الثمانیة لمناسبتھا 

  ومھارات التفكیر جمیعھا لموضوع البحث الحالي؛ حیث إن الربط بین خرائط التفكیر الرقمیة
تختلف باختلاف التلامیذ فكل منھم لھ طریقة تفكیر تختلف عن زمیلھ بالفصل الدراسي، وخرائط 
التفكیر الرقمیة  تخاطب عدة طرائق تفكیر مختلفة، فیمكن للتلمیذ اكتساب المفاھیم، ولا سیما المفاھیم 

 . المفاھیمالتكنولوجیة بالإضافة إلى الجوانب الأخلاقیة المرتبطة بتلك 
  :ج ـ خصائص خرائط التفكیر الرقمیة

  :قام  دیفید ھیرل بتحدید خمس خصائص لخرائط التفكیر الرقمیة في الشكل التالي
تبدأ الخریطة بشكل أولي، ثم تتوسع لتوضیح الأفكار والآراء علیھا، ویمكن لأي : متطورة نمائیة .١

؛ ومن خلال التلمیذ والمحتوى )المتطورة -الأولیة: (مرحلة عمریة استخدام الخرائط بأشكالھا
 .یتحدد صعوبة الخریطة، وكل فرد یمكنھ ترتیب خریطة التدفق لقصة ما حسب فھمھ لھا

 أي أن كل خارطة لھا شكلھا الخاص الممیز الذي بدوره یعكس بصریًا المھارات : متسقة
لمدارس والمناھج؛ مما المعرفیة التي یتم تعریفھا وتحدیدھا، كما تتسق مع اللغة السائدة في ا

  .یسھل فھمھا واستخدامھا
 وبعد فترة یمكن امتدادھا بشكل واسع حسب )الرسم الأولي للخریطة( تبدأ بشكل معین :مرنة ،

 .الحاجة؛ حیث ھناك عدد لا محدود من الطرائق التي یمكن أن یتم بھا رسم خرائط التفكیر
 تكشف عن أنماط التفكیر المتبعة، وتقوم تعكس كیفیة تفكیر المتعلمین، و): تأملیة (انعكاسیة

بمساعدة المتعلم على تقییم محتوى التعلم، وعملیات التفكیر لدیھ، ویستطیع المعلمون أن 
 .یتأملوا ویقیموا تعلم المحتوى

 توصل ھیرل إلى عملیتین أساسیتین في التكامل؛ ھما عملیة التفكیر، والمحتوى : تكاملیة
 . المعرفي

مثل في إمكانیة استخدام كل الخرائط ودمجھا معا، فمثلًا التلمیذ یستخدم تت: عملیة التفكیر -
خریطة الدائرة في توضیح تعریف الكواكب، وعن طریق خریطة الشجرة یوضح أنواع 
الكواكب؛ ومن خلال خریطة الفقاعة المزدوجة یقارن بین أنواع الكواكب الداخلیة 

 . وھكذا...  والكواكب الخارجیة،
  .استخدام خرائط التفكیر الرقمیة  یعمق مجالات المحتوى المعرفي: رفيالمحتوى المع -

 : دـ مراحل استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة
لتوظیف خرائط التفكیر الرقمیة بالشكل المطلوب، على المعلم اتباع عدة خطوات متسلسلة؛ 

راحل لاستخدام بتقدیم عدة م) ٢٤، ٢٠١٥(لاستخدامھا بصورة صحیحة، وقد قام  أحمد نصار 
استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة لتسھل على المعلمین والباحثین استخدام خرائط التفكیر الرقمیة، 

  :ھي
ھي المرحلة التي یتم فیھا جذب انتباه التلامیذ وتشویقھم للموضوع ): التھیئة(مرحلة التمھید  .١

  .العلمي المراد دراستھ
وي المرحلة التي یتم فیھا عرض المحتوى : ةمرحلة عرض محتوى خرائط التفكیر الرقمی .٢

العلمي الذي یتضمنھ الدرس؛ من خلال التفاعل النشط بین التلامیذ والمعلم، وباستخدام أسالیب 
  . وغیرھا... متعددة؛ منھا العصف الذھني، والحوار والمناقشة،
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تصمیم خرائط التفكیر ھي المرحلة التي یقوم فیھا التلامیذ ب: مرحلة تمثیل خرائط التفكیر الرقمیة .٣
الرقمیة وبنائھا؛ من خلال العمل في مجموعات، ثم عرض أعمالھم للوصول إلى أفضل خریطة 

  . للھدف التربوي المقصود بھا
ھي المرحلة التي یتم فیھا قیاس مدى قدرة خرائط التفكیر الرقمیة على تحقیق : مرحلة التقویم .٤

  .وغیرھا...  المختلفة، أو رفع مستوى التحصیل،تنمیة مھارات التفكیر: الأھداف المرجوة، مثل
  مراحل توظیف خرائط التفكیر الرقمیة ) ٣١ ، ٢٠١٧(وقد لخصت  سماح التتر 

  : فیما یلي
یقوم المعلم بتصمیم خرائط التفكیر الرقمیة  بعد تحدید الھدف، والمھارة : تصمیم خرائط التفكیر .١

   ). تصنیف- تحلیل- مقارنة- وصف: (المراد تنمیتھا
في ھذه المرحلة یوضح المعلم للتلامیذ مفھوم خرائط التفكیر الرقمیة وأنواعھا، : مرحلة التمھید .٢

  . ووظیفة كل خریطة، ویثیر الأسئلة التي تجذب انتباه التلامیذ للموضوع العلمي المراد دراستھ
وفیھا یتم عرض خرائط التفكیر الرقمیة : مرحلة عرض محتوى خرائط التفكیر الرقمیة .٣

، أو باستخدام السبورة الذكیة، وما تحویھ ھذه الخرائط من LCDإما بجھاز : ریقتین؛ ھمابط
 . معلومات حول الدرس، وذلك بالعصف الذھني، وبالنقاش والحوار

خلال ھذه المرحلة یتم إتاحة الفرصة للتلامیذ للتأمل، : مرحلة تمثیل خرائط التفكیر  الرقمیة .٤
 التلامیذ بتصمیم خرائط التفكیر الرقمیة؛ من خلال العمل في وإثارة الجدل الفكري؛ بحیث یقوم

 .مجموعات، والوصول إلى أفضل خریطة لتثبیت المعلومات
أي قیاس قدرة خرائط التفكیر الرقمیة على تحقیق الأھداف المرجوة من تعدیل : مرحلة التقویم .٥

 . لالتصورات الخطأ، أو تنمیة مھارة اتخاذ القرار، أو رفع مستوى التحصی
 :وـ  ممیزات استخدام خرائط التفكیر الرقمیة في تعلیم الدراسات الاجتماعیة وتعلمھا

  :بعض المیزات لخرائط التفكیر الرقمیة، فیما یلي) ٢٠١٢(ذكر عبد سعید   
حیث یمكن من خلال برامج خرائط التفكیر الرقمیة عمل قاعدة بیانات من الأفكار، : المرونة .١

تتبع التقدم المحرز الخاص علیھا، وكذلك التخطیط للأعمال، كما یمكن وإنشاء قوائم المھام، و
 .استخدامھا في التعلیم والمجالات الأخرى

من خلال تحریك بعض الأیقونات؛ مما یساعد على تولید : إعادة ترتیب المواضیع والأفكار .٢
  . أفكار جدیدة ورؤیة الوصلات بین الأفكار الموجودة

 وغیرھا من البیانات داخل الخریطة، linkعمل الوصلات تضمین الوثائق بالخریطة و .٣
وإمكانیة تحویلھا إلى ما یعادلھا من قاعدة بیانات بصریة قویة؛ أي أن الخریطة تحوي ثروة من 

 ، أو صفحات ویب، أو Excelالمعلومات الوفیرة المخزنة في كلمة، أو وثیقة، أو جدول بیانات 
 . ن الانتقال إلیھا بمجرد النقر علیھحتى رسائل برید إلكتروني، والتي یمك

إتاحة عمل لوحة للمعلومات الخاصة وتوحید البیانات التي نحتاج لإدارتھا وتنظیمھا في شاشة  .٤
 . واحدة بصریة

إتاحة الفرصة للعمل التعاوني؛ حیث من الممكن عمل خرائط التفكیر الرقمیة، وإرسالھا بالبرید  .٥
مل؛ حیث یمكن التعدیل فیھا، والإضافة إلیھا؛ من خلال الإلكتروني إلى الآخرین في فریق الع

 .عمل عدة أشخاص في الوقت  نفسھ
معالجة النصوص؛ : تصدیر المحتوى الموجود بالخریطة إلى أنواع أخرى من البرامج؛ مثل .٦

 .مما یتیح تحدیث خرائط التفكیر الرقمیة بشكل مبتكر
 تقدیمي؛ مما یساعد على مساھمتھا في تحدیث خرائط التفكیر الرقمیة  بعد تحویلھا إلى عرض .٧

 .نشر الأفكار
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 :ـدور معلم  الدراسات الاجتماعیة والمتعلم في استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیةه ـ 
أنت تقوم بدور بناء وأساسي في استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة، یتمثل : عزیزي المعلم

 : ھذا الدور في الآتي

  . م نماذج لخرائط تفكیر رقمیة خاصة بموضوعات الوحدتینحیث یقدم المعل: التحضیر -

حیث یقوم المعلم بتدریب التلامیذ على مھارات رسم خریط�ة التفكی�ر الرقمی�ة بواس�طة              : التدریب -
  .الحاسوب

حی�ث یق�وم المعل�م بتوجی�ھ التلامی�ذ وإرش�ادھم إل�ى الطریق�ة ال�صحیحة لرس�م                 : التوجیھ والإرش�اد   -
  . یعدل من استجاباتھم حول موضوع الدرس، كماتفكیر الرقمیةخریطة ال

حی��ث ی��شارك المعل��م تلامی��ذه ف��ي اقت��راح الأفك��ار واس��تخلاص المف��اھیم م��ن ال��درس،  : الم��شاركة -
  .  ورسمھا عن طریق الحاسوب

عندما یرسم التلامیذ خرائط التفكیر الرقمیة  بواسطة الكمبیوتر، فإن المعلم یق�یم مھ�ارات          : التقییم -
  .وكذلك عندما یقیم المعلم مستوى تعلم التلامیذ وفق خرائط التفكیر الرقمیةالتلامیذ في الرسم، 

حیث یستمع المعلم لمقترحات التلامیذ وأفكارھم، ویشجع التلامی�ذ الب�ارعین           : الاستماع والتشجیع  -
ویحفزھم على رسم خرائط التفكیر الرقمیة، وی�شجع التلامی�ذ المبت�دئین عل�ى رس�م خریط�ة عل�ى          

  .جھاز كمبیوتر
أنت الآخر تقوم بدور مھم في ھذه الاستراتیجیة لكي تنجح وتحقق أھدافھا؛ یتمثل : زیزي التلمیذع

 :ھذا الدور في الآتي
  :دور المتعلم

  . دراسة الموضوعات المقررة بدقة وبعنایة مع المعلم -

  . وغیرھا... تحلیل الأفكار إلى عناصرھا من أفكار، ومفاھیم، -

  . نات بمفردھم أو بمساعدة المعلماكتشاف العلاقات بین ھذه المكو -

 توضح ھذه العناصر والعلاقات بینھا، أو تعبئة خ�رائط تفكی�ر رقمی�ة           تفكیر رقمیة  تصمیم خرائط  -
  .فارغة یقدمھا المعلم لھم

  . ـتعریفھ ، أھمیتھ ، مھاراتھ ، أھمیتھ ، دولر الاستراتیجة في تنمیتھ : ـالتفكیر المنظومى :ثانیا
 ـتعریف التفكیر الم    ـ:نظومى أ

 التفكیر المنظومي أحد أنواع المستویات العلیا في التفكیر التي تقوم ـ:یعرف اصطلاحا بأنھا 
الترتیب، وإدراك العلاقات، : على الاستنتاج والتحلیل، ویشمل عدید من مھارات التفكیر، مثل

  ).٣٧٩ ، ٢٠١٥رعد مھدي  وسھى إبراھیم، (والاستنتاج، والتحلیل، التنفیذ 
ـ  مجموعة من القدرات العقلیة التي تتعامل مع الكلیات، :بھ إجرائیا في ھذا البحثویقصد 

التحلیل ، والتركیب، وإدراك : وترتبط بھا مجموعة من الأجزاء، وتعتمد في ذلك على مھارات
العلاقات، والرؤیة الشاملة، لدى تلمیذ المرحلة الإعدادیة، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ 

  . الاختبار المعد لذلك في البحث الحاليفي
  ـ :ب ـ مھارات التفكیر المنظومى 

، على مھارات التفكیر المنظومي، )٢٠٠٦(، وعوض المالكي )٢٠٠٤( لنمراتفق كل من ا
 : مھارة فرعیة، ھي١٢والتي تضمنت أربع مھارات رئیسة، تحوي على 

  :مھارة إدراك العلاقات المنظومیة، تشمل .١
 ت مع أجزاء منظومة فرعیةإدراك العلاقا .  
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 إدراك العلاقات بین منظومة ومنظومة أخرى .  
 إدراك العلاقات بین الكل والجزء.  

  : مھارة تحلیل المنظومات، تشمل .٢
 اشتقاق منظومات فرعیة من منظومة رئیسة .  
 استنباط استنتاجات من منظومة.  
 اكتشاف الأجزاء الخطأ في المنظومة .  

  : شملمھارة تركیب المنظومات، ت .٣
 بناء منظومة من عدة مفاھیم .  
 اشتقاق تعمیمات المنظومة.  
 كتابة تقریر حول منظومة.  

  :مھارة تقویم المنظومات، تشمل .١
 الحكم على صحة العلاقات .  
 تطویر المنظومات .  
 الرؤیة الشاملة لموقف من خلال منظومة. 
 :حلة الإعدادیة الأھمیة التربویة لتنمیة مھارات التفكیر المنظومي لتلامیذ المرج ـ

تبرز الأھمیة التربویة  لتنمیة مھارات التفكیر المنظومي في مجموعة النقاط التي أشار إلیھا 
  :  فیما یليBartlett G,(  2001(بارتلیت 

تنمي لدى الفرد الرؤیة المستقبلیة الشاملة لأي موضوع دون أن یفقد جزئیاتھ؛ أي یرى  .١
 .الجزئیات في إطار كلي مترابط

لفرد عند تناول أي مشكلة في رؤیة الأسباب الجذریة للمشكلات، كما تساعد في تقدیم تساعد ا .٢
نظرة شاملة لھذه المشكلات؛ مما قد یسمح بصورة كبیرة إلى التوصل للحلول المثلى والابداعیة 

  .لھذه المشكلات
تعمقة تنمي القدرة على رؤیة العلاقات بین الأشیاء نفسھا، بما یؤدي إلى تحسین الرؤیة الم .٣

  .للأمور
تنمي القدرة على التحلیل والتركیب وصولاً للإبداع؛ الذي ھو من أھم مخرجات أي نظام  .٤

  .تعلیمي ناجح
  .خلق جیل قادر على التعامل الإیجابي مع النظم البیئیة التي یعیش فیھا .٥
من إحدى الوسائل لفھم العالم المعقد، والتي بدورھا تساعد الفرد على النظر للعالم بما فیھ  .٦

  .مؤسسات نظرة كلیة وشاملة، تمكنھ من معرفة الأسباب الحقیقیة وتحدید إلى أین یسیر العمل؟
توجھ الاھتمام الى ضرورة التفكیر في البحث؛ من خلال منظور حدیث؛ من أجل فھم الظواھر  .٧

  .التربویة بأبعادھا المتعددة والمتداخلة
ق منظومي بصورة أفضل من تلك التي تساعد على تذكر المعلومات التي تم تعلمھا داخل سیا .٨

 .تم اكتسابھا بصورة منعزلة
 :دور استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي: دـ 

تعد مھارات التفكیر المنظومي أمرًا مھماً وضروریاً في العملیة التربویة؛ حیث إنھا تمثل 
عنى لأي فكرة أو موضوع؛ حیث یعد تنمیة مھارات التفكیر قلب أیة خبرة تربویة، وتمنح الحیاة والم

المنظومي مطلباً ضروریاً لممارسة أي نشاط تعلیمي مثمر وفعال؛ لذلك ترى الباحثة وجوب تشجیع 
ي العملیة التربویة؛ من خلال توفیر الخبرات التي تعمل على استثارة خیال التفكیر والإفادة منھ ف
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المتعلم وإثرائھ في المواقف التعلیمیة المختلفة؛ فتنمیة مھارات التفكیر عامة، التفكیر المنظومي 
خاصة أحد الاتجاھات الحدیثة في تدریس المواد الدراسیة عامة، وتدریس مادة الدراسات الاجتماعیة 

خاصة، فإذا كان التفكیر المنظومي أمرًا مھمًا وضروریاً في تعلم جمیع المواد الدراسیة، فھو بشكل 
أكثر أھمیة وضرویة في تعلیم مادة الدراسات الاجتماعیة؛ حیث إن ھذه المادة تتناول مظاھر 

  .جغرافیة ومفاھیم مجردة وأحداث  وشخصیات لم تعد موجودة
بین مھارات التفكیر المنظومي وخرائط  التفكیر الرقمیة ترى الباحثة أن ھناك علاقة وثیقة 

في مادة الدراسات الاجتماعیة؛ من خلال تصور المتعلم الحدث التاریخي أو الظاھرة الجغرافیة 
للبحث عن ) الإنسان، والزمان، والمكان، والمجتمع، والأفكار، والممارسات: (تصوراً شاملاً

 الحدث التاریخي  والجغرافي،  ومن ھنا  نجد أن تنمیة العلاقات المختلفة  التي تشكل مضمون
مھارات التفكیر المنظومي  تتطلب إضافة  جمیع عناصر العملیة  التعلیمیة؛  من خلال تضمین تلك 
المھارات في مناھج الدراسات الاجتماعیة بشكل مبدع وفعال،بالإضافة إلى إعداد المعلم حتى یكون 

 .عام،  والتفكیر المنظومي بشكل  خاص، وأسالیب تنمیتھ ومردودھاعلى وعي بماھیة التفكیر بشكل 
  . دور الاستراتیجیة في تنمیتھ‘ تعریفھ ، أبعاده ، أھمیتھ : ـ الاندماج الأكادیمي: ثالثا 

  ـ :أـ نعریف الإندماج الأكادیمى 
ل ھو مشاركة التلمیذ في الأنشطة التعلیمیة المختلفة التي تتم داخ "ـ:یعرف اصطلاحیا 

المؤسسة التعلیمیة، وتتضمن بذل الجھد والمثابرة، واستثمار الطاقات والإمكانات الداخلیة المختلفة 
، ٢٠١٨شروق غرام ،  ( ".للتلمیذ، كذلك المشاركة العاطفیة للآخرین، وزیادة درجة الدافعیة للتعلم

٢٥٤.( 
ى مواصلة الجھد قدرة تلامیذ المرحلة الإعدادیة عل: ویقصد بھ اجرائیا في ھذا البحث 

والمثابرة لتحقیق الاندماج السلوكي، والشعور بمتعة التعلم؛ لتحقیق الاندماج العاطفي، والاستعداد 
لتعلم الموضوعات، والاندماج المعرفي، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في المقیاس المعد 

  . لذلك في البحث الحالي
  -: أبعاد الاندماج الأكادیميب ـ

 :Behavioral Engagementالاندماج السلوكي : أ
 إلى أن الاندماج السلوكي یتضمن أربعة مستویات؛ finn, et al) .1995,423(أشار 

حیث یظھر المستوى الأول في امتثال التلامیذ لقواعد حجرة الدراسة والمدرسة، والمستوى الثاني 
افي في حجرة الدراسة في دراسة یشمل المبادرة بالأسئلة وبالحوار مع المعلم وقضاء وقت إض

المقرر، والمستوى الثالث یظھر في مشاركة التلمیذ في الأنشطة الاجتماعیة والریاضیة بالمدرسة، 
  .والمستوى الرابع یتضمن مشاركة التلمیذ في الحكم المدرسي والإدارة

 Engagement : Emotionalالاندماج العاطفي: ب
إحساس التلمیذ بالارتباط : "لعاطفي بأنھ الاندماج اNewman) 13 :1992(عرف 

وقد أكدوا على أنھ یتم قیاس ھذا البعد من خلال متلمیذة التلامیذ . الانفعالي بالمدرسة وبالمعلمین
 ".بتحدید مشاعرھم تجاه معلمیھم ومدرستھم

 CognitiveEngagement: الاندماج المعرفي
طرائق التلامیذ : "في بأنھ الاندماج المعرConnell & Wellbron) (44 :1991عرف 

الاستراتیجیة والمنظمة ذاتیاً في التعلم، والتي یستخدمون فیھا استراتیجیات ما وراء المعرفة في 
  ".التخطیط والمراقبة وتقییم المعرفة
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  ـ:ـ أھمیة الإندماج الأكادیمى ج
 Seifeddin, (2015, 37), (2012, 259،Reeve(قد اشار كل من 

(2010,19),Burrows  إلى أن الاندماج الأكادیمي للمتعلمین في المھام التعلیمیة لھ أھمیة ووظائف
 :منھا
  . زیادة نتائج المتعلمین وتحسینھا .١
  . تحسین الأداء وتنمیة التحصیل؛ وخصوصاً لذوي القدرات التحصیلیة المنخفضة .٢
 .زیادة الدافع نحو الإنجاز والتقدم .٣
 .تنمیة عدید من المھارات العملیة والعقلیة .٤
 . تشجیع الإیجابیة والتفاعل لدى التلامیذ .٥
 .السماح للتلامیذ بممارسة مھارات التفكیر الدنیا والعلیا .٦

  .تنمیة الثقة بالنفس وتقدیر الذات
 :   دور استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة الاندماج الأكادیميدـ

تربویة الحدیثة التي ساعدت تعد استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة من أھم الاتجاھات ال
المعلم في تمثیل المعلومات للتلامیذ في شكل قوالب بصریة؛ فھي تركز على الجانب المعرفي 
والسلوكي والوجداني لدى التلامیذ، فتعكس الطریقة التي یبني بھا التلامیذ معارفھم؛ حیث تعد أدة 

لمتعلم، وإقامة علاقات بین ما یعرفھ، فعالة لتسجیل أفكارھم بجانب كونھا تساعد على تنظیم خبرات ا
  .وما یفكر فیھ؛ فھي تسھل علیھ عملیة التعلم والاحتفاظ بھا لفتره أطول

ترى الباحثة أن ھناك علاقة وثیقة بین استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة والاندماج 
 السلوكي، والاندماج الاندماج: (الأكادیمي؛ فھي تنمي لدى التلامیذ جوانب الاندماج  الأكادیمي؛ مثل

، وھذا ما تقوم بھ خرائط التفكیر الرقمیھ، وما بھا من قوالب بصریة )العاطفي، والاندماج المعرفي
تساعد التلامیذ في توصیل المعلومة إلیھ بكل سھولة ویسر، بجانب أنھا تساعد التلامیذ في الاندماج 

صعوبات التي تواجھھم؛ فھي بذلك تنمي في المھام المؤكلھ إلیھم، والاستمرار فیھا مھما كانت ال
لدیھم الجانب الوجداني؛ فتجذب انتباھم، وتدفعھم نحو الالتزام؛ فتجعل من المتعلم محور العملیة 
التعلیمیة؛ وبذلك تساعدھم في إثارة الدافع لدیھم، والكشف عن قداراتھم، والتعاون فیما بینھم في 

سي؛ وبذلك تكون قد طورت لدیھم الجانب المعرفي الإجابة عن أسئلة المعلم داخل الفصل الدرا
والسلوكي، ویبدأ التلامیذ في الاندماج مع الأنشطة التربویة الھادفة؛ مما یزید المھارات العملیة 

إلى أن ) ٢٠١٩(والعقلیة لدیھم، وھذا ما یھدف إلیھ الاندماج الأكادیمي، وقد أشار سامح حسن 
غراق في المھام والأنشطة الصفیة، التي تزید انتباه التلامیذ، مشاركة التلامیذ في الأنشطة، والاست

والتنوع في الاستراتیجیات التعلیمیة من شأنھا تیسیر العملیة التعلیمیة، وھذا ما تھدف إلیھ خرائط 
التفكیر بأنواعھا؛ وبذلك تكون استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة قد ساعدت في تنمیة الاندماج 

  . ویسرلتلامیذ، وتوصیل المعلومات إلیھم بكل سھولةالأكادیمي لدى ا
 الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج

ت����م الب����دء ف����ي الت����دریس للمجموع����ة التجریبی����ة ی����وم الإثن����ین المواف����ق  : م����دة الت����دریس
  ، )٢٨/٣/٢٠٢٤(وانتھى یوم الخمیس الموافق ) ٤/٣/٢٠٢٤(
رقمی�ة لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومى       إعداد دلیل معلم لتدریس  اس�تراتیجیة خ�رائط التفكی�ر ال     -

  .وأبعاد الإندماج الأكادیمى لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
المقدمة، والجزء النظري، والجزء التطبیقي : یحتوي دلیل المعلم على عناصر أساسیة وھي 

  .وتوصیف محتوى الاستراتیجیة والإجراءات التنفیذیة لكل درس وبیان تفصیلي لكل درس 
  یق اختبار القبلى لمھارات التفكیر المنظومى وأبعاد الإندماج الأكادیمىالتطب  - أ



 

   ١٧٠٠

  ت��م تطبی��ق  اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المتظ��ومى وأبع��اد الإن��دماج الأك��ادیمى عل��ى تلامی��ذ       
  ).٤/٣/٢٠٢٤(المجموعة التجریبیة في یوم الإثنین  

مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومى     تطبیق الإستراتیجیة  بعد الانتھ�اء م�ن التطبی�ق القبل�ي لاختب�اري                 - ب
  :وأبعاد الإندماج الأكادیمى

تم البدء ف�ي ت�دریس  اس�تراتیجیة خ�رائط التفكی�ر الرقمی�ة للمجموع�ة التجریبی�ة ی�وم الأثن�ین             
، حی��ث اس��تغرق ت��دریس خم��س   )  ٢٨/٤/٢٠٢٣(، وانتھ��ى ی��وم  المواف��ق   )  ٥/٣/٢٠٢٤(المواف��ق 

  .اسابع
  تفكیر المنظومى وأبعاد الإندماج الأكادیمى  التطبیق البعدى لاختبار  لمھارات ال-ج

ت��م تطبی��ق اختب��اري مھ��ارات  التفكی��ر المنظ��ومى وأبع��اد الإن��دماج الأك��ادیمى عل��ى تلامی��ذ     
المجموع��ة التجریبی��ة بع��د الانتھ��اء م��ن ت��دریس البرن��امج، وق��د ت��م تطبی��ق الاختب��ار ف��ي ی��وم الخم��یس    

  ) ٢٨/٣/٢٠٢٤(الموافق 
 ال�درجات، وت�سجیل النت�ائج الخاص�ة بالطالب�ات مجموع�ة         وقد تم تصحیح الاختبار، ورص�د     

البح��ث تمھی��د للمعالج��ة الإح��صائیة، وتحلی��ل البیان��ات ومقارنتھ��ا بنت��ائج الاختب��ار قبلیً��ا؛ لاس��تخلاص     
  .النتائج وتفسیرھا

و ،  ، ا م:  

  :تم اختبار الفرض الأول من فروض البحث الذي نص على
 بین متوسطي رتب درجات المجموعة )0.05α ≥ (حصائیاً عند مستوى یوجد فرق دال إ

مھارات التفكیر المنظومي لصالح التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  .المجموعة التجریبیة

للمجموعات المستقلة؛ لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي " ت"استخدام اختبار وذلك ب
كما تم والدرجة الكلیة بعدیاً، التفكیر المنظومي تجریبیة والضابطة في مھارات درجات المجموعة ال

في تنمیة لتحدید حجم تأثیر استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة ومستواه ) 2(معادلة استخدام 
  :مھارات التفكیر المنظومي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، والجدول التالي یوضح ذلك

  )١٤( جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة" ت"قیمة 

  والدرجة الكلیة بعدیاًمھارات التفكیر المنظومي والضابطة في 

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعتان المھارات
الدلالة 

  الإحصائیة

2 

حجم 
  التأثیر

مستوى 
  التأثیر

  كبیر 0.49  0.01 58 7.436  1.89525 10.8333  30 التجریبیة
  التركیب

         1.40156 7.6333  30  الضابطة
  كبیر  0.64  0.01 58 10.192 1.24522 12.0333  30  التجریبیة

  التحلیل
         1.59597 8.2667  30  الضابطة
  كبیر  0.60  0.01 58 9.379 1.35655 11.4333  30  التجریبیة

  التقویم
         1.44993 8.0333  30  الضابطة
إدراك   كبیر  0.74  0.01 58  12.990  1.20153 12.2667  30  التجریبیة

العلاقات 
  ةالمنظومی

           1.33907 8.0000  30  الضابطة

الدرجة   كبیر  0.80  0.01 58  15.325  3.52022 46.5667  30  التجریبیة
           3.86793 31.9333  30  الضابطة  الكلیة

  0.01= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني ** 



 

   ١٧٠١

درجات المجموعة  للفرق بین متوسطي" ت"بق أن جمیع قیم یتضح من الجدول السا
التجریبیة والضابطة في مھارات التفكیر المنظومي والدرجة الكلیة جاءت دالة إحصائیاً عند مستوى 

) = 0.01α(   یعني وجود نمو في التفكیر المنظومي بمھاراتھ مما لصالح المجموعة التجریبیة؛
جریبیة مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة الذین درسوا الأربع لدى تلامیذ المجموعة الت

 ،لمھارات التفكیر المنظومي " 2"  كما یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم .بالطریقة المعتادة
، ٢٠٠٣وسعد عبدالرحمن، ؛ ٥٧، ١٩٩٧ ،رشدي منصورو: انظر (*) 0.14(والدرجة الكلیة جاءت أكبر من 

، لتعبر عن مستوى تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر )٥٨٨، ٢٠١٢ ؛ وممدوح الكناني،١٣٦
مما یعني أن إسھام ؛ )0.80 (في تنمیة التفكیر المنظومي ككل بلغاستراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة 

التفكیر المنظومي جاء بنسبة خرائط التفكیر الرقمیة في التباین الحادث في مھارات استراتیجیة 
  .ومن ثم تم قبول الفرض الأول". 2"  كبیرة، وفقًا للتدرج المعتمد لقیم وھي قیمة ؛)80%(

  :اختبار الفرض الثاني من فروض البحث الذي نصَّ على أنھتم 
بین متوسطي درجات المجموعة  ) α ≤ 0.05(وجد فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائیَّة عند مستوى ی

 . التفكیر المنظومي لصالح القیاس البعديالتجریبیَّة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات
للمجموعات المرتبطة؛ لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"تمَّ استخدام اختبار 

كما تم استخدام ، مھارات التفكیر المنظوميالمجموعة التجریبیَّة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار 
اتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة ومستواه في تنمیة في تحدید حجم تأثیر استر) d(معادلة كوھین 

  :الجدول التالي یُوضح ذلك ولدى المجموعة التجریبیة،مھارات التفكیر المنظومي 
  )١٥(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیَّة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیَّة" ت " قیمة 
  المنظوميفي القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر 

  ح.د  ت  ع  م  ن القیاسان  المھارات
الدلالة 

  الإحصائیَّة
d 

مستوى 
 التأثیر

 كبیر  1.775 0.01 29 9.723 1.77984  6.7333  30  قبلي
  التركیب

        1.89525  10.8333  30 بعدي
  كبیر  2.157 0.01 29 11.812 2.65226  6.0000  30  قبلي

  التحلیل
        1.24522  12.0333  30  بعدي
  كبیر  2.505 0.01 29 13.722 1.56139  5.9000  30  قبلي

  قویمالت
        1.35655  11.4333  30  بعدي
إدراك   كبیر  2.378 0.01 29 13.025 2.47864  4.8333  30  قبلي

العلاقات 
  المنظومیة

        1.20153  12.2667  30  بعدي

الدرجة   كبیر  4.235 0.01 29 23.198 4.02349  23.4667  30  قبلي
        3.52022  46.5667  30  بعدي  الكلیة

 لصالح التطبیق 0.01جاءت دالَّة عند مستوى " ت"یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
نمو مھارات التفكیر المنظومي لدى المجموعة التجریبیة بعد التدریس لھم البعدي؛ ممَّا یدلُّ على 

لتعبر عن ) 0.8(جاءت أكبر من ) d(م ؛ كما یتضح أن جمیع قیباستراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة
في تنمیة استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة حجم تأثیر كبیر للاستراتیجیة؛ مما یدل على فعالیة 

ومن ثمَّ تمَّ مھارات التفكیر المنظومي لدى المجموعة التجریبیة مقارنة بأدائھم في التطبیق القبلي، 
  :من فروض البحث قبول الفرض الثاني

                                                           

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلي للمتغیر التابع)2(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤< 



 

   ١٧٠٢

بین متوسطي درجات المجموعة ) α = 0.01( فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائیَّة عند مستوى وجدی
 .التجریبیَّة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر المنظومي لصالح القیاس البعدي

  :ویمكن تمثیل تلك النتائج بیانیا كما ھو موضح بالشكل التالي
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قبلي بعدي

 
 متوسطا درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي )٦(ل شك

  لاختبار مھارات التفكیر المنظومي
  

  :تم اختبار الفرض الثالث من فروض البحث الذي نص على
 بین متوسطي درجات المجموعة )0.05α ≥ (یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى 

الاندماج الأكادیمي لصالح المجموعة البعدي لمقیاس التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق 
  .التجریبیة

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"استخدام اختبار وذلك ب
كما تم المجموعة التجریبیة والضابطة في أبعاد مقیاس الاندماج الأكادیمي والدرجة الكلیة بعدیاً، 

في تنمیة ید حجم تأثیر استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة ومستواه لتحد) 2(معادلة استخدام 
  :الاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، والجدول التالي یوضح ذلك

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة  " U" قیمة  )١٧(جدول 
  كلیة بعدیاًوالضابطة في أبعاد المقیاس والدرجة ال التجریبیة

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعتان الأبعاد
الدلالة 

  الإحصائیة

2 

حجم 
 التأثیر

مستوى 
  التأثیر

الاندماج  كبیر 0.55  0.01 58 8.365  2.84484 46.1000  30 التجریبیة
         1.79046 40.9667  30 الضابطة السلوكي

الاندماج  كبیر  0.47  0.01 58 7.207 2.37709 44.9333  30  التجریبیة
         2.16795 40.7000  30 الضابطة  المعرفي

الاندماج  كبیر  0.74  0.01 58  12.956  2.52003 46.8333  30  التجریبیة
           2.40115 38.6000  30 الضابطة  العاطفي

الدرجة  كبیر  0.78  0.01 58  14.238  5.15105 137.8667  30  التجریبیة
           4.39383 120.2667  30 الضابطة  الكلیة

  0.05= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 



 

   ١٧٠٣

درجات المجموعة  للفرق بین متوسطي " U" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
) 0.01α = (التجریبیة والضابطة في أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة جاءت دالة إحصائیاً عند مستوى 

ماج الأكادیمي بأبعاده الثلاثة لدى طلاب یعني وجود نمو في الاندمما لصالح المجموعة التجریبیة؛ 
  .المجموعة التجریبیة مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة المعتادة

لأبعاد المقیاس والدرجة الكلیة جاءت أكبر من "  2" كما یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة  أن حجم تأثیر ، لتعبر عن مستوى تأثیر كبیر، كما یتضح)0.14(

خرائط التفكیر إسھام استراتیجیة ؛ مما یعني أن )0.78 (في تنمیة الاندماج الأكادیمي ككل بلغ
وھي قیمة كبیرة وفقًا للتدرج  ؛)%78( جاء بنسبة الرقمیة في التباین الحادث في الاندماج الأكادیمي

  .قبول الفرض الثالثومن ثم تم ". 2"المعتمد لقیم 
 :اختبار الفرض الرابع من فروض البحث الذي نصَّ على أنھتم 

بین متوسطي درجات المجموعة  ) α ≤ 0.05(یوجد فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائیَّة عند مستوى 
 .التجریبیَّة في القیاسین القبلي والبعدي لمقیاس الاندماج الأكادیمي لصالح القیاس البعدي

للمجموعات المرتبطة؛ لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"ار تمَّ استخدام اختب
كما تم استخدام معادلة ، لمقیاس الاندماج الأكادیميالمجموعة التجریبیَّة فى القیاسین القبلي والبعدي 

في تحدید حجم تأثیر استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة ومستواه في تنمیة الاندماج ) d(كوھین 
  :الجدول التالي یُوضح ذلك ولدى المجموعة التجریبیة، ميالأكادی

  )١٨(  جدول
  ودلالتھا الإحصائیَّة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیَّة" ت " قیمة 

  لمقیاس الاندماج الأكادیميفي القیاسین القبلي والبعدي 

  ح.د  ت  ع  م  ن القیاسان  المھارات
الدلالة 

  الإحصائیَّة
d  

مستوى 
 یرالتأث

الاندماج  كبیر  1.385 0.01 29 7.587 3.72997  39.4667  30  قبلي
        2.84484  46.1000  30 بعدي  السلوكي

الاندماج   كبیر  1.972 0.01 29 10.799 3.54949  37.2333  30  قبلي
        2.37709  44.9333  30  بعدي  المعرفي

الاندماج   كبیر  2.143 0.01 29 11.736 4.03206  37.5333  30  قبلي
        2.52003  46.8333  30  بعدي  العاطفي

الدرجة   كبیر  3.089 0.01 29 16.922 7.52780  114.2333  30  قبلي
        5.15105  137.8667  30  بعدي  الكلیة

 لصالح التطبیق 0.01جاءت دالَّة عند مستوى " ت"یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
ج الأكادیمي لدى المجموعة التجریبیة بعد التدریس لھم باستراتیجیة نمو الاندماالبعدي؛ ممَّا یدلُّ على 
لتعبر عن حجم تأثیر ) 0.8(جاءت أكبر من ) d(؛ كما یتضح أن جمیع قیم خرائط التفكیر الرقمیة

الاندماج في تنمیة استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة كبیر للاستراتیجیة؛ مما یدل على فعالیة 
 ومن ثمَّ تمَّ قبول الفرض الرابعموعة التجریبیة مقارنة بأدائھم في التطبیق القبلي، لدى المجالأكادیمي 

  :من فروض البحث
بین متوسطي درجات المجموعة ) α = 0.01(وجد فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائیَّة عند مستوى ی

ویمكن .يالتجریبیَّة في القیاسین القبلي والبعدي لمقیاس الاندماج الأكادیمي لصالح القیاس البعد
  :تمثیل تلك النتائج بیانیا كما ھو موضح بالشكل التالي
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 )٨(شكل 

  متوسطا درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لمقیاس الاندماج الأكادیمي
  : مناقشة النتائج الخاصة بمقیاس الاندماج الأكادیمي  وتفسیرھا-

بق نجد تفوق المجموعة التجریبیة عن المجموعة الضابطة في النتائج الخاصة بمقیاس       مما س
مھارات الاندماج الأكادیمي؛ مما یوضح الأثر الإیجابي لاستراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في 

  :تدریس الدراسات الاجتماعیة، وقد یرجع ذلك إلى
كزت على التفكیر والمناقشة والتعلم استخدام استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة التي ر .١

التعاوني، وجمیعھا أنشطة توفر تفاعلاً بین المعلم والتلمیذ، وبین التلمیذ والمجموعة؛ مما ساعد 
  .على تنمیة مختلف  مھارات الاندماج الأكادیمي

تغییر طریقة التدریس المعتادة التي تعتمد على تقدیم المعلومات بشكل نظري للتلمیذ؛ بھدف  .٢
ي فقط إلى مدخل یعتمد على الدور الإیجابي للمتعلم، وإنتاجھ للمعرفة، وتعاون التلامیذ حفظ

  .فیما بینھم، وانعكس ذلك على تنمیة مھارات الاندماج الأكادیمي
قیام التلامیذ  بالأنشطة أسھم في تعزیز اعتمادھم على قدراتھم واستخلاص المعني وبنائھ،  .٣

ا أن وعیھم بالأھدف حقق مستوى عال من توفیر الفھم ونمو وبالتالي أصبح التعلم مثمراً، كم
  .المھارات

الخطوات الإجرائیة لاستراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة أتاحت الفرصة لمناقشة الآراء وتبادلھا  .٤
بین التلامیذ بعضھم بعض؛ مما ساعد على تكوین اتجاھات إیجابیة نحو عملیة التعلم، وكان لھ 

  .ة مھارات الاندماج الأكادیميأثر إیجابي على تنمی
أسھمت استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة في تنمیة الجانب المھاري المرتبط بالواقع الحیاتي  .٥

للتلامیذ، وممارسة التلامیذ لبعض الأنشطة التي ساعدت على ربط التلامیذ بالبیئة المحیطة 
التلامیذ في الأنشطة التي تم بھم، وإیجاد  التفاعل والاتصال مع الآخرین، كما أن مشاركة 

استخدامھا شجعتھم على اتخاذ القرارات السلیمة؛ وذلك من خلال معایشة التلامیذ للمواقف 
  .الحیاتیة
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توفیر عنصر الجذب والتشویق من خلال استخدام المخططات المنظومیة؛ مما حقق الاستمتاع  .٦
  .د الاندماج الأكادیميبالتعلم بالاقبال على دراسة موضوعات الوحدتین، وتنمیة أبعا

جعلت استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة من التلمیذ محوراً للعملیة التعلیمیة؛ حیث یناقش  .٧
  .ویفسر ویلاحظ، ثم یعود لیفسر ویناقش ما سمعھ وفق خطوات منظمة

التدریبات المتضمنة في كراسة النشاط جاءت لتعكس أنشطة ترتبط بمھارات الاندماج  .٨
  .عكس على مستوى التلامیذ وقدراتھم على توظیف مھارات الاندماج الأكادیميالأكادیمي؛ لتن

  :تم اختبار الفرض الخامس من فروض البحث الذى نص على أنھ
  ب��ین درج�ات ك��ل م�ن التفكی��ر   )0.05α ≥ (توج�د علاق�ة ذات دلال��ة إح�صائیة عن��د م�ستوى     

  . بالمرحلة الإعدادیةالمنظومي والاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة
وذلك باستخدام معادلة بیرسون للارتباط الخطي البسیط لحساب معامل الارتباط بین درجات 
كل من التفكیر المنظومي والاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، والجدول التالي یوضح 

  :ذلك
  )١٩( جدول 

  مي والاندماج الأكادیمي لدى مجموعتي البحثمعامل الارتباط بین درجات كل من التفكیر المنظو
  الاندماج الأكادیمي  المتغیران  المجموعتان

  *0.377  التفكیر المنظومي  التجریبیة

  0.029  التفكیر المنظومي  الضابطة

یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق وج��ود ارتب��اط موج��ب ودال ب��ین التفكی��ر المنظ��ومي والان��دماج        
؛ مم��ا یعن��ي أن اس��تراتیجیة خ��رائط  0.05تجریبی��ة عن��د م��ستوى  الأك��ادیمي ل��دى تلامی��ذ المجموع��ة ال 

نم�و التفكی�ر المنظ�ومي اقت�رن        فى إحداث ارتباط بین المتغیرات التابع�ة، وأن         التفكیر الرقمیة أسھمت    
الارتباط غیر دال وضعیف بین التفكی�ر المنظ�ومي والان�دماج         في حین جاء     بنمو الاندماج الأكادیمي،  

المجموعة الضابطة؛ مما یعني أن التدریس المعتاد لیس لدیھ من الق�وة لإح�داث        الأكادیمي لدى تلامیذ    
ذل��ك الارتب��اط، وأن نم��و التفكی��ر المنظ��ومي لا یقت��رن بنم��و الان��دماج الأك��ادیمي، وم��ن ث��م ت��م قب��ول       

  :الفرض الخامس
  ب��ین درج��ات ك�ل م��ن التفكی��ر  )0.01α = (توج�د علاق��ة ذات دلال�ة إح��صائیة عن��د م�ستوى    

  . والاندماج الأكادیمي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة بالمرحلة الإعدادیةالمنظومي
في ضوء ما ع�رض م�ن نت�ائج س�ابقة، ومناق�شتھا وتف�سیرھا، نلاح�ظ أن ھن�اك رؤی�ة واض�حة            
بأنھ تم التحقق من صحة الفروض، والوصول إلى النتائج المرغوبة من المدخل، وظھور العلاقة بین               

ة من أدوات البحث تخ�دم الأخ�رى، وك�ان ھن�اك تكام�ل واض�ح بی�نھم، وم�ن                أدوات البحث وأن كل أدا    
   .ھنا یمكن الانتقال إلى ملخص البحث وتعرف أوجھ الإفادة من البحث الحالي

 :ت ا : 

توجیھ نظر القائمین عل�ى العملی�ة التعلیمی�ة إل�ى ض�رورة تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المنظ�ومي ف�ى                   -١
 . من خلال كافة المقررات الدراسیةالمراحل الدراسیة؛

إجراء مزید من البحوث لبحث فاعلیة استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمی�ة ف�ي تحقی�ق نت�ائج تعل�م                  -٢
  .أخرى على تلامیذ المرحلة الإعدادیة

توجی���ة نظ���ر الق���ائمین عل���ى تخط���یط المن���اھج إل���ى ض���رورة تنظ���یم المحت���وى وتدری���سھ وف���ق   -٣
می��ة؛ لم��ا ق��د یك��ون ل��ذلك م��ن دور ف��ي تنمی��ة التفكی��ر المنظ��ومي  اس��تراتیجیة خ��رائط التفكی��ر الرق

  .والاندماج الأكادیمي لدى التلامیذ
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الاستفادة من قائمة مھارات  التفكی�ر المنظ�ومي، الت�ي توص�لت إلیھ�ا الباحث�ة ف�ي البح�ث الح�الي              -٤
  .وتطبیقھا في دراسات أخرى

اء  تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة؛ الاس��تفادة م��ن أس��ئلة اختب��ار المواق��ف ف��ي وض��ع أس��ئلة لتق��ویم أد  -٥
 .بحیث تقیس قدراتھم على التحلیل، والتركیب، وإدراك العلاقات، واتخاذ القرارت، والتقویم

تزوید المعلمین بالاستراتیجیات التدریسیة المختلفة والحدیثة التي ت�ساعدھم ف�ي تطبی�ق مھ�ارات                -٦
 وغی���ر معھ���ودة ف���ي الكت���اب التفكی���ر المنظ���ومي، وأبع���اد الان���دماج الأك���ادیمي ب���صورة جدی���دة 

 .المدرسي
استخدام خرائط التفكیر الرقمیة في إدارة التعلم؛ لسھولة التعامل معھا من قب�ل التلامی�ذ والمعل�م؛          -٧

 ..لرفع المحتوى والتقویم والأنشطة من خلالھا
 د:ت ا  :  

  :ث، تقترح الباحثة ما یليفي ضوء ما أشارات إلیھ نتائج البحث الحالي، واستكمالًا لموضوع البح
دراسة فاعلیة استراتیجیة خرائط التفكیر الرقمیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ل�دى ط�لاب                      -١

  .المرحلة الثانویة
دارسة فاعلیة تنظیم محتوى الم�واد المختلف�ة باس�تخدام اس�تراتیجیة خ�رائط التفكی�ر الرقمی�ة ف�ي            -٢

 . الإعدادیةتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة
استخدام استراتیجیة خ�رائط التفكی�ر الرقمی�ة ف�ي تنمی�ة الأنم�اط المختلف�ة م�ن التفكی�ر؛ ك�التفكیر                    -٣

الت��أملي، والتحلیل��ي، والإب��داعي، والتفكی��ر ع��الي الرتب��ة ف��ي م��ادة الدراس��ات الاجتماعی��ة ل��دى     
  .تلامیذ المرحلة الإعدادیة

الاتج�اه نح�و ت�دریس الدراس�ات الاجتماعی�ة          فاعلیة برن�امج ت�دریبي لتنمی�ة التفكی�ر المنظ�ومي و            -٤
  .لدى طلاب شعبة الدراسات الاجتماعیة بكلیة التربیة

اس��تخدام الان��دماج الأك��ادیمي ف��ي ت��دریس م��ادة الدراس��ات الاجتماعی��ة لتنمی��ة بع��ض مھ��ارات       -٥
 التفكیر التخیلي والابداعي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادي 

ھام الن��سبي لمفھ��وم ال��ذات اللغ��وي ف��ي التنب��ؤ    م��دى الإس�� ). ٢٠٢٢(أحم��د س��میر قط��ب جمع��ة    -٦
 ٣٨) أس�یوط (بالاندماج الأكادیمي لدى عینة من طلاب المرحلة الإعدادی�ة، مجل�ة کلی�ة التربی�ة               

)٢٠٢٢، ٨٠-٣١، )١٠. 
أثر استخدام استراتیجیة خرائط التفكیر في تنمیة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د         ). ٢٠١٥(أحمد نصار    -٧

 طلاب الصف العاشر، رسالة ماجستیر غیر من�شورة، كلی�ة التربی�ة           وعملیات العلم بالعلوم لدى   
 . الجامعة الإسلامیة غزة

أث��ر الم��دخل المنظ��ومي ف��ي تنمی��ة التفكی��ر المنظ��ومي وفعالی��ة ال��ذات  ). ٢٠١٣(أم��ل القحط��اني  -٨
-٩٧): ١٠٨(٢٧الاكادیمیة ف�ي الجغرافی�ا ل�دى تلمی�ذات المرحل�ة المتوس�طة المجل�ة التربوی�ة،                  

١٤٥.  
فاعلی���ة اس���تراتیجیة مقترح���ة قائم���ة عل���ى نظری���ة     ). ٢٠١٩(عب���داالله عل���ي الوھاب���ة    جمیل���ة  -٩

المخطط��ات العقلی��ة ف��ي التح��صیل وتنمی��ة التفكی��ر المنظ��ومي وبق��اء أث��ر ال��تعلم ل��دى تلمی��ذات       
  .٥٣،) ١٠٥ (١٠٥. مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس. المرحلة المتوسطة

الاندماج الاكادیمي لدى الطلب�ة ق�سم الت�اریخ،         ).  ٢٠٢١ (رشا نعمة عیلان، ویحیى عبید رادم      -١٠
 . ١١٠-٩٤ص .المجلة الدولیة للعلوم الإسلامیھ والاجتماعیة، ص

التفكی����ر : التفكی����ر وانماط����ة). ٢٠١٥(رع���د مھ����دي رزوق����ي، وس����ھى إب���راھیم عب����دالكریم    -١١
دار الم��سیر : الأردن.  التفكی��ر الب��صري -  التفكی��ر المنظ�ومي  - التفكی��ر الإب��داعي-الاس�تدلالي 

  . للطباعة والنشر
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تباین الاندماج الأكادیمي والتحصیل الدراسي بتباین م�ستوى        ). ٢٠١٩(سامح حسن سعدالدین     -١٢
مجل��ة كلی��ة .  الحرك��ة والتقی��یم وال��صمود الأك��ادیمي ل��دى ط��لاب الجامع��ة -الأس��لوب التنظیم��ي
  . ٨٠-١١١٩ ٣٠. التربیة بجامعة بنھا

مجل��ة التعل��یم  . الخ��رائط الذھنی��ة الإلكترونی��ة التعلیمی��ة   ). ٢٠١٢(س��عید ال��سعید عب��دالرازق     -١٣
 . مارس٢٨الإلكتروني، 

فاعلی�ة الم�دخل المنظ�ومي ف�ي ت�دریس ح�ساب المثلث�ات وأث�ره           ). ٢٠٠٢(سعید جابر المن�وفي      -١٤
عل��ى التفكی��ر المنظ��ومي ل��دى ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة، الم��ؤتمر العلم��ي الراب��ع ع��شر من��اھج  

  .اء، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، القاھرةالتعلیم في ضوء مفھوم الأد
أث���ر توظی���ف اس���تراتیجیة خ���رائط التفكی���ر الإلكترون���ي ف���ي تع���دیل     ). ٢٠١٧(س���ماح التت���ر   -١٥

التصورات الخطأ وتنمیة مھارات اتخ�اذ الق�رار ف�ي م�ادة العل�وم ل�دى تلمی�ذات ال�صف ال�سابع                     
 .بغزةبغزة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الإسلامیة 

الاندماج الأكادیمي وعلاقتھ بالقیم النفسیة لدى عین�ة م�ن          ). ٢٠١٨(شروق غرم االله الزھراني      -١٦
مجل��ة جامع��ة المل��ك عب��دالعزیز  . ط��لاب الجامع��ة ف��ي ض��وء بع��ض المتغی��رات الدیموجرافی��ة  

  .٢٧١-٢۵٣) ١ (٢٧للآداب والعلوم الإنسانیة، 
نفع��الي واس��تراتیجیات الدراس��ة ف��ي الإس��ھام الن��سبي للإب��داع الا). ٢٠١٦(ص��فاء عل��ي عفیف��ي  -١٧

مجل�ة كلی�ة التربی�ة     . أبعاد الاندماج الأكادیمي في ضوء النوع والتخصص لدى طلاب الجامعة         
  .في العلوم النفسیة، جامعة عین شمس

فاعلی�ة توظی�ف اس�تراتیجیة خ�رائط المحوس�بة ف�ي       ). ٢٠١٩(عبیر حرب�ي، ووداد الأن�صاري       -١٨
تح��صیل المعرف��ي ف��ي مق��رارات الدراس��ات الاجتماعی��ة      تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المك��اني وال   

مجلة الجامعة الإسلامیة . والوطنیة لدى تلمیذات المستوى الثاني ثانوي في مدینة مكة المكرمة    
  ). ٧٣٥-٧٠١(ص ص ) ٤(٢٧للدراسات التربویة والنفسیة 

 ف�ي   أثر استخدام بعض اس�تراتیجیات م�ا وراء المعرف�ة         ). ٢٠٠٤(عفانة عزو، وتیسیر نشوان      -١٩
تدریس الریاض�یات عل�ى تنمی�ة التفكی�ر المنظ�ومي ل�دى طلب�ة ال�صف الث�امن الأساس�ي بغ�زة،                  

، الجمعی�ة الم�صریة   "الأبعاد الغائبة في مناھج العلوم بالوطن العربي    "المؤتمر العلمي الثامن،    
  .للتربیة

ة في أثر استخدام بعض استراتیجیات النظریة البنائی). ٢٠٠٦(عفانة عزو،  ویوسف أبوملوح     -٢٠
الم�ؤتمر الأول  . تنمیة التفكیر المنظومي في الھندسة لدى طلاب الصف التاسع الأساس�ي بغ�زة      

 .جامعة الأقصى: فلسطین) ١(مج . بكلیة التربیة
الإس��ھام الن��سبي للإب��داع الانفع��الي واس��تراتیجیات الدراس��ة ف��ي ). ٢٠١٦(ص��فاء عل��ي عفیف��ي  -٢١

مجل�ة كلی�ة التربی�ة     . ص لدى طلاب الجامعة   أبعاد الاندماج الأكادیمي في ضوء النوع والتخص      
  .في العلوم النفسیة، جامعة عین شمس

فاعلی��ة اس��تراتیجیة خ��رائط التفكی��ر ف��ي الفاعلی��ة الذاتی��ة ل��دى ط��لاب     ). ٢٠١٩(عقی��ل ظ��اھر  -٢٢
-٣٠٠، )٤ (٢٧مجل��ة جامع��ة باب��ل للعل��وم الإن��سانیة،  . ال��صف الراب��ع العلم��ي بم��ادة الفیزی��اء 

٣٢٧. 
أث�ر اس�تخدام الم�دخل المنظ�ومي ف�ي ت�دریس       ). ٢٠٠٦(المالكي   رعوض بن صالح أحمد عم -٢٣

الھندسة المستویة على التفكیر الریاضي لطلاب الریاضیات بكلیة المعلمین بالطائف جامعة أم           
  . القرى، كلیة التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جدة
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 الذاتی��ة المدرك��ة ل��دى التفكی��ر المنظ��ومي وعلاقت��ھ بالكف��اءة). ٢٠٢١(مال��ك إس��ماعیل اللیم��ون  -٢٤
 ١طلب��ة الدراس��ات العلی��ا ف��ي جامع��ة مؤت��ة، مجل��ة ال��شرق الأوس��ط للعل��وم التربوی��ة والنف��سیة،  

)٢٠٢١، ٥٢-٨٦، )١.  
،  )النظری�ة والتطبی�ق العمل�ي   (تكنولوجی�ا التعل�یم   ). ٢٠١١(مجدى عق�ل،  ومحم�ود الرنتی�سي            -٢٥

 .دار الافاق للنشر والتوزیع: غزة
بمھ��ارات التفكی��ر المنظ��ومي وعلاقت��ھ ب��بعض     الوعي ). ٢٠٠٩ (محم��د أحم��د عب��داللطیف   _ -٢٦

  ).٣٥٨-٣١٩(، )٦٣(١٩، المجلة المصریة للدراسات النفسیة. المتغیرات لدى طلاب الجامعة
التفكی���ر المنظ���ومي والعم���ى المك���اني، أطف���ال الخل���یج ذوو      ). ٢٠١١(محم���د حلم���ي الفی���ل    -٢٧

 .قین الاحتیاجات الخاصة، موقع ومنتدى دراسات وبحوث المعو
فاعلی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى مكون��ات ال��ذكاء     ). ٢٠٢١(محم��د س��ید محم��د عب��داللطیف    -٢٨

الأخلاقي في تنمیة الاندماج الأكادیمي وخفض مستوى التنمر الإلكتروني لدى طلاب المرحلة      
 .٢٠٢١، ٥٢-٩١، )٢٠ (٥. الثانویة، مجلة العلوم التربویة والنفسیة

الطبیع��ة المنظومی��ة للریاض��یات، ). ٢٠٠٦(لح الم��الكي محم��د عب��دالقادر النم��ر، وع��وض ص��ا -٢٩
أعم��ال الم��ؤتمر العرب��ي ال��سادس ح��ول الم��دخل المنظ��ومي ف��ي الت��دریس وال��تعلم نح��و التنمی��ة  

  . إبریل١٥-١٣المستدامة في الوطن العربي، المنعقد في الفترة 
 عل��ى أث��ر الم��دخل المنظ��ومي ف��ي ت��دریس ح��ساب المثلث��ات ). ٢٠٠٤(محم��د عب��دالقادر النم��ر  -٣٠

التحصیل الدراسي والمھارات العلیا للتفكیر لدى طلاب الصف الأول ثانوي، رسالة ماج�ستیر     
  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنوفیة

فاعلی�ة اس�تراتجیة ال�تعلم الق�ائم عل�ى      ). ٢٠١٩(مھند عب�داالله التعب�ان، وانت�صار محم�ود ن�اجي           -٣١
نتاج المشروعات الإلكترونیة لدى طلب�ة كلی�ة   المشروع في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي وإ 

  .٤٠٠-٤٢٣التربیة بجامعة الأقصى، رسالة ماجستیر، ص ص 
فاعلیة برنامج تدریبى قائم على قبعات التفكیر ف�ى تح�سین الدافعی�ة            ). ٢٠١٩(مي السید خلیفة     -٣٢

لم�صریة  المجل�ة ا  ، العقلیة والاندماج لدى التلامیذ المعلمین في ضوء أنماط ال�سیطرة الدماغی�ة           
  .٥١٦-٤٣٣، )١٠٢ (٢٩للدراسات النفسیة، 

نمذجة العلاقات ال�سبیبة ب�ین ك�ل م�ن ع�ادات العق�ل وال�ذكاء الن�اجح         ). ٢٠٢٢(ھند سلیم محمد     -٣٣
والتفكی���ر المنظ���ومي ل���دى ط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة، مجل���ة كلی���ة التربی���ة، الع���دد ال���سادس      

  ).٦١٥-٤٨٥(والأربعون، الجزء الثالت، جامعة عین شمس،   ص ص 
مستوى التفكیر المنظومي ). ٢٠١٩(یوسف فالح  محمد  الساعدي،و محمد مھدي عبدالوھاب          -٣٤

التدریسي لكلیات التربیة الأساسیة وعلاقت�ھ ب�التفكیر الإب�داعي لطلب�تھم، مجل�ة أنج�ات ال�ذكاء،                  
 ).٦١-٤٥(ص ص ] ١٣ ،٢٨[
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