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نمط التوجيو )المباشر/غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم 
يتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي التشاركي وفاعم

 ونشر التغذية البصرية الرقمية
 *ليندا نبيل صبحيد/ و  إيمان أحمد الغزاويد/ 

  :مستمخص البحث
ىدؼ البحث تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي كنشر التغذية 

كجيا التعميـ مف خلبؿ الكشؼ عف فاعمية نمط التكجيو البصرية الرقمية لدل طلبب تكنكل
غير المباشر( في تنمية تمؾ المتغيرات، كتحقيقان ليذا اليدؼ تـ تصميـ منصة تعميمية  )المباشر/

( لتصميـ التعميـ، ٕ٘ٔٓقائمة عمى التعمـ التشاركي، باستخداـ نمكذج محمد عطية خميس )
لتجريبية كىى المنصة التعميمية، كأدكات القياس كتمثمت أدكات البحث في أدكات المعالجة ا

المتمثمو في الأختبار التحصيمي، بطاقة تقييـ منتج لكلبن مف المكسكعة البصرية كالمعرض 
( طالب كطالبة بقسـ ٕٙالافتراضي، كأختبار التغذية البصرية المصكر، تككنت عينة البحث مف)

بكرسعيد تـ اختيارىـ ضمف متطمبات مشركع  جامعة -تكنكلكجيا التعميـ كمية التربية النكعية
( طالب كطالبة في كؿ مجمكعة تجريبية، حيث ٖٔالتخرج، كتـ تكزيعيـ بشكؿ عشكائى بكاقع )

تـ الاعتماد عمى التصميـ التجريبي القائـ عمى مجمكعتيف تجربيتيف بحيث اشتمؿ التصميـ 
لمباشر( القائـ عمى نمط التعمـ غير ا التجريبي عمى متغير مستقؿ ىك نمط التكجيو )المباشر/

التشاركي، كمتغيريف تابعيف ىما ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي كنشر 
التغذية البصرية الرقمية، كقد أسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دالة إحصائية بيف متكسطات 

كلى ذك نمط التكجيو درجات طلبب المجمكعات التجريبية لصالح المجمكعة التجريبية الأ
المباشر في كؿ مف الأختبار التحصيمي، كبطاقة تقييـ منتج لكلبن مف المكسكعة البصرية 
كالمعرض الافتراضي، كاختبار التغذية البصرية المصكر، كترجع الباحثتاف تمؾ النتيجة لأف نمط 
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ب، كىك أكثر التكجيو المباشر يعتمد عمى التفاعؿ المباشر بيف عضك ىيئة التدريس كالطلب
أنماط التكجيو المألكفة مف قبؿ الطلبب، حيث يتـ تكجيو الطلبب بشكؿ مباشر مف خلبؿ عرض 
المعمكمات كالمفاىيـ كتكجيو الأسئمة كالإجابات عمييا في الكقت الحقيقي داخؿ قاعات الكمية، 

يمية الرقمية، كتكصي الباحثتاف استخداـ ىذا النكع مف التكجيو جنبان إلى جنب مع المنصات التعم
مع تسميط الضكء عمى أىمية التعمـ البصرم مف خلبؿ التغذية البصرية الرقمية، كدكرىا في 

 تعزيز التفاعؿ كالفيـ.
القائمة عمى التعمـ  المنصات التعميمية -)المباشر/غير المباشر( التكجيو :ةالكممات المفتاحي

التغذية البصرية  -لمعرض الإفتراضيا -المكسكعة البصرية -عناصر التعمـ الرقمية -التشاركي
 .الرقمية
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Abstract: 
This research aimed to develop visual encyclopedia production skills, 

virtual exhibition creation, and digital visual content dissemination 

among educational technology students. It explored the effectiveness of 

direct and indirect guidance styles in enhancing these variables. To 

achieve this goal, a collaborative learning-based educational platform 

was designed using Mohamed Atiya Khamis's (2015) instructional 

design model. The research tools included an experimental platform and 

measurement instruments such as an achievement test, a product 

evaluation card for both the visual encyclopedia and virtual exhibition, 

and a visual literacy test. The research sample consisted of 26 

educational technology students at the Faculty of Education, Port Said 

University. They were randomly assigned to two experimental groups of 

13 students each. The experimental design employed two experimental 

groups, with the independent variable being the guidance style 

(direct/indirect) based on the collaborative learning model. The 

dependent variables were visual encyclopedia and virtual exhibition 

production skills, and the requirements for disseminating digital visual 

content. 

The results revealed significant differences between the mean scores of 

the experimental groups in favor of the first group with a direct guidance 

style in the achievement test, product evaluation card for both the visual 

encyclopedia and virtual exhibition, and the visual literacy test. The 

researchers attributed this result to the direct interaction between faculty 

members and students in the direct guidance style, which is more 

familiar to students. In this style, students are directly guided through the 

presentation of information, concepts, and by answering questions in 

real-time within the classroom. The researchers recommend using this 

type of guidance in conjunction with digital educational platforms, 

highlighting the importance of visual learning through digital visual 

content and its role in enhancing interaction and understanding. 

Key words: Guidance (Direct/Indirect)- Collaborative Learning 

Platform- Digital learning elements- Visual encyclopedia- Virtual 

exhibition- Digital visual feed. 
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 :المقدمة
تقكد التطكرات التكنكلكجية المتسارعة إلى إعادة تصكر لمبيئة التعميمية التقميدية، كتحكيميا 
إلى بيئات الكتركنية قائمة عمى التعمـ التشاركي بيدؼ تنمية عدد مف الميارات في مجالات 

متعمميف نحك جديدة في تكنكلكجيا التعميـ، كمع ىذا التحكؿ يبرز تحدٍ يتمثؿ في كيفية تكجيو ال
الاستفادة القصكل مف ىذه التقنيات، فالتكجيو الفعاؿ بمثابة مفتاح تحكيؿ المعرفة النظرية 
لممتعمميف إلى ميارات عممية تساىـ في بناء معارؼ جديدة مع تطكير قدراتيـ، لذا يصبح دكر 

يفيا بشكؿ المكجو حيكيان في مساعدة المتعمميف عمى استكشاؼ إمكانات التقنيات الرقمية كتكظ
فعاؿ في عممية التعمـ، كبذلؾ يقع عمى عاتؽ المؤسسات التعميمية كالتربكييف مسؤكلية كبيرة في 
تكجيو المتعمميف نحك الاستفادة المثمى مف ىذه التقنيات الحديثة، كخاصةن مع تزايد اعتمادنا عمى 

مميف لتطكير التقنيات الرقمية في جميع جكانب الحياة، فأصبح مف الضركرم تكجيو المتع
مياراتيـ كصكلان للئنتاج المستقؿ، كقد يتطمب ذلؾ تكفير منصة تعميمية تشاركية داعمة تكفر 
تكجييان فعالان يساعد المتعمميف عمى اكتساب المعرفة كتطبيقيا في سياقات مختمفة، كبالتالي فإف 

ية قادرة عمى البحث المستمر عف أفضؿ أساليب التكجيو ىك أمر ضركرم لتطكير منظكمة تعميم
 مكاكبة التطكرات التكنكلكجية.

التحدم الحقيقي يكمف في اختيار نمط التكجيو الانسب لممتعمميف لتكجيييـ نحك تكظيؼ 
عناصر التعمـ الرقمية لإنتاج بعض مف التقنيات التكنكلكجية بشكؿ مثالي، فالتكجيو كالإرشاد 

حيث يساعد المتعمـ عمى التخطيط كالتنظيـ الجيد ىك ما يزكد المتعمـ بالخطكات اللبزمة لمتعمـ، 
كبذلؾ يتـ تحكيميـ إلى  Beale, I.L., 2005)بياؿ ٔ(بيدؼ تقميؿ كمية الأخطاء اثناء التعمـ

 متعمميف مستقميف قادريف عمى مكاجية تحديات المستقبؿ.
( عف أىمية التكجيو في بيئة التعمـ الالكتركني بإنو يحدث بشكؿ 2021تذكر أميرة رضا ) 

ردم مف خلبؿ تفاعؿ المتعمـ مع المحتكل التعميمي خلبؿ بيئة التعمـ الالكتركنية، كىذا ف
مايعكض التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ في البيئة التعمـ التقميدية، فاذا كاف أسمكب التعمـ مف أىـ 

ؿ فأف التدريس ىك أداة لتسيي ،Becta, 2005)بيكتا التغيرات التي تؤثر عمى عممية التكجيو )
التعميـ، فأعظـ ما يمكف اف يقدمو المعمـ المكجو لممتعمميف ىي المركنة في اختيار نمط التكجيو 
المناسب لممكقؼ التعميمي، مف خلبؿ المامو بمجمكعة متنكعة مف استراتيجيات التدريس 

                                                           

 style 7th edition APAاعتمدت الباحثتاف في التكثيؽ عمى نظاـ جمعية عمـ النفس الأمريكية الاصدار السابع 1 
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كتغييرىا داخؿ كخارج الدركس، كىذا ما يرجع لتأثير معمـ في تلبميذه دكف الآخر )ركتماف 
كعمى ىذا فأف التعمـ الفعاؿ يبدأ  ،Rüütmann, T.& Kipper, H., 2011)) ككيبر

بالتخطيط الجيد، سعيان لتنمية الميارات كتطكيرىا لينتيي بالقدرة عمى الإنتاج، كالجزء الحيكم مف 
ىذا التخطيط يتضمف الإستراتيجيات التعميمية التي يصمميا المعمـ ليضمف اف التكجية المستخدـ 

عمـ فعاؿ، لذلؾ يبرز دكر التكجيو كعنصر أساسي في عممية التعميـ، فالتكجيو لا يتنج عنو ت
يقتصر عمى تزكيد المتعمميف بالمعمكمات كالمعارؼ، بؿ يتعداه إلى تنمية مياراتيـ كقدراتيـ 
بشكؿ مختمؼ عف التعميـ بصكرتو التقميدية، كتكظيؼ الاستفادة مف التقنيات الحديثة في حؿ 

 يمية التي يكاجيا أثناء التعمـ.المشكلبت التعم
بينما كجدت الباحثتاف في ىذا الإطار أف مفيكـ التكجيو مف أکثر المصطمحات جدلان فی  

تعريفو، كأحد أسباب ذلؾ ىك أف کؿ بحث أك دراسة ترل مفيكـ التكجيو مف كجو النظر التی 
كالأدبيات بعدة  تخدـ البحث الذی تقكـ عميو، حيث كرد تعريؼ ىذا المفيكـ فی الدراسات

الدعامات(، كتستنتج الباحثتاف أف ىذا الاختلبؼ يرجع  –الدعـ -المساعدة –مسميات )التكجيو
 (:1للؤسباب التالية شكؿ)

 
 ( أسباب الاختلبؼ في تعريؼ التكجيو1شكؿ )

فمفيكـ التكجيو مرف يتأثر بالنظرة النظرية لمباحث، فكؿ باحث يميؿ  :تعدد الزكايا النظرية -ٔ
عريؼ التكجيو بما يتناسب مع أىداؼ بحثو، مما يؤدم إلى تعدد التعريفات، نجد إف إلى ت

كؿ تخصص )تكنكلكجيا تعميـ، عمـ النفس، التربية، ....( لو نظرة خاصة لمتكجيو كتؤثر 
 .عمى كيفية تعريفو كقياسو

حيث يستخدـ الباحثكف مرادفات متعددة لمتعبير عف نفس المفيكـ  :تعدد المسميات -ٕ
كجيو، المساعدة، الدعـ، الدعامات، ..(، ىذا التنكع في المصطمحات يعكس الغنى )الت

المغكم كلكف يزيد مف صعكبة تكحيد التعريؼ، كما أف كؿ مصطمح يحمؿ دلالات خاصة 
 .قد تختمؼ قميلبن عف الآخر
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، فالتكجيو ليس مفيكمنا بسيطنا بؿ يتضمف أبعادنا نفسية، اجتماعية، تربكية :طبيعة التكجيو -ٖ
ا لمتعريؼ، كما انو ليس عممية ثابتة بؿ تفاعؿ  كغيرىا، كؿ بعد يضيؼ تعقيدنا خاصن

 .ديناميكي بيف الطرفيف )المكجو كالمكجو إليو( كيتأثر بالعديد مف العكامؿ السياقية
حيث يركز كؿ بحث عمى جانب معيف مف التكجيو، كبالتالي يتـ  :أىداؼ البحكث المتباينة -ٗ

ذا التركيز، كما يعتمد الباحثيف عمى أطر نظرية مختمفة لطبيعة تعريفو بما يتفؽ مع ى
 .التكجيو المستخدـ كعلبقتو بالمتغيرات الأخرل

كبناء عمى ما سبؽ فاف نمط التكجيو يختمؼ حسب المكقؼ التعميمي كاليدؼ منو، كلذلؾ 
تعمـ يكشؼ البحث الحالي عف نمط التكجيو الانسب داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى ال

التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية الخاص بمشركع التخرج، حيث أف التكجيو ىنا ما ىك 
ف نجاحو يعتمد عمى مدل  الا حمقة كصؿ أساسية بيف مختمؼ عناصر النظاـ التعميمي، كا 
تكامؿ ىذه العناصر سعيان لتنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لنشر 

البصرية الرقمية، كبرجكع الباحثتاف لمعديد مف الدراسات كالأبحاث كدراسات )الجارؼ  التغذية
Al-Jarf, R., 2017القحتاني  ؛AlQahtani, M., 2019 ؛ نجلبء ٕٕٓٓأحمد الخطيب، ؛

( كجدت تنكع في أنماط التكجيو المقدمة داخؿ ٕٕٔٓأميرة عمى السعيد،  ؛ٕٕٔٓعبد الرحمف، 
كتركنية، ما بيف مستكل تقديـ التكجيو، كتكقيت تقديـ التكجيو، ككذلؾ المنصات كالبيئات الإل

مصدر تقديـ التكجيو، كنمط التكجيو، كقامت الباحثتاف بتحديد نمط التكجيو المناسب لطبيعة 
ىدؼ البحث الحالى مف أنماط التكجيو كىما )المباشر/غير المباشر(، لانيـ مف أكثر طرؽ 

(، كما تتفرد كؿ طريقة منيـ في تحقيؽ نتائج التعمـ Vivvi, 2022التكجية إيجابية )فيفؼ 
بأسمكب مختمؼ، مما يساعد الطلبب عمى حؿ المشكلبت كالتفكير النقدم كالعمؿ التشاركي 

 .Rüütmann, T. &Kipper, H., 2011))ركتماف ككيبر 
تنفيذ فنجد أف التكجيو المباشر يعتمد عمى تقديـ نماذج تفصيمية لممتعمميف حكؿ كيفية  

المياـ مشركع التخرج خطكة بخطكة، كلكف لايعني أنو مجرد تقديـ التقنية بشكؿ مباشر في 
الكقت الحقيقي، كلكف لو متطمبات مختمفة، كيشمؿ ذلؾ عرض أمثمة كاضحة لكافة الميارات 
المطمكبة لإنجاز المشركع، كيركز ىذا الأسمكب عمى تكجيو الطلبب مباشرة أثناء أدائيـ لممياـ، 

ما يضمف فيـ عميؽ لممحتكل، كتُجمؿ الباحثتاف مراحؿ التكجية المباشر مف خلبؿ الرجكع م
؛ S., 2022 بثاؾ ,Pathak؛Renard, L., 2022 ديد مف الدراسات كالأبحاث )ريناؿلمع

في ستة خطكات رئيسية عمي  (،Rüütmann, T. &Kipper, H., 2011ركتماف ككيبر 
 (: 2النحك التالي )شكؿ 
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 ( مراحؿ التكجيو المباشر2شكؿ )
حيث يبدأ التكجيو المباشر بالمقدمة لمتمييد عف المشركع، بيدؼ إشراؾ المتعمميف كجذب 
انتباىيـ كتنشيط معرفتيـ السابقة في تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لبناء معارؼ كميارات 

معرفتيـ بأىداؼ مشركع جديدة، مع إظيار ما يجب عمييـ تعممو كما ىك متكقع منيـ مف خلبؿ 
التخرج، ثـ تأتي خطكة عرض الجزء الجديد مف مشركع التخرج المراد مف المتعمميف دراستو 
كانتاجو، مع استخدـ تعميمات كاضحة كمكجية، حتى يتمكف المتعمميف في فيـ خطكاتيـ القادمة، 

طكة بخطكة، ثـ مع تقسيـ الطلبب الى فرؽ عمؿ تشاركية بحيث يككف المحتكل منظمنا بعناية خ
تأتي مرحمة التطبيؽ المكجية بشكؿ مباشر مف قبؿ عضك ىيئة التدريس، مف خلبؿ محاكلة 
الطالب إتقاف الميارة بالتشارؾ مع المعمـ كالطلبب الآخريف، بيدؼ التكجيو لتنمية بعض ميارات 

عادة التكجية )إذا لزـ الأمر( كتكفير الم مارسة كالتطبيؽ الإنتاج الأكلية، مع تصحيح الأخطاء، كا 
الكافي حتى يتمكف الطلبب مف العمؿ بشكؿ مستقؿ، مف الميـ ايضان طرح الأسئمة لمتحقؽ مف 
فيـ الطلبب، كالتي تعمؿ بمثابة تغذية راجعة يحدد مف خلبليا عضك ىيئة التدريس مدم فيـ 

ة حيث الطلبب مع تصحيح الاخطاء كتقديـ ملبحظات كالتشجيع، لتأتي مرحمو الممارسة المستقم
يككف الطلبب مستعديف لتطبيؽ مادة التعمـ الجديدة بمفردىـ، لدمج المعمكمات أك الميارات 
الجديدة بالمعرفة أك الميارات السابقة، سعيان لاف يصؿ الطلبب الي مرحمة الآلية في استخداـ 

ليدؼ  كتطبيؽ الميارات أم يككنكا ناجحيف كسريعيف، كأخيران مرحمة التقييـ لمتحقؽ مف الكصكؿ
 البحث الحالي.

مف جانب آخر يتطمب التكجية الغير مباشر في ظؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ 
التشاركي تكجيو المتعمميف بالتركيز عمى التشارؾ كالتعاكف في الحصكؿ عمى المعمكمات كتبادليا 

اف معيف أك زمف محدد كطرح الأفكار لتكظيفيا لحؿ المشكلبت لتنمية الميارات دكف الالتزاـ بمك
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يجاد حمكليا )فيفؼ  لاستقباؿ عممية التعمـ، فالطالب لو فرصة أكبر لاستكشاؼ مشكلبتو بنفسو كا 
Vivvi, 2022 بدلان مف تقديـ الحمكؿ الجاىزة، يشجع ىذا الأسمكب المتعمـ عمى التفكير ،)

 ,.Rüütmann, T. &Kipper, Hبشكؿ مختمؼ كاتخاذ القرارات المستقمة )ركتماف ككيبر 

(، حيث يعتمد عضك ىيئة التدريس في ىذا الأسمكب عمى طرح 2021؛ أميرة عصر،2011
الأسئمة لتكجيو تفكير الطالب نحك الحمكؿ الممكنة، كبذلؾ تحدد الباحثتاف خطكات تنفيذ التكجية 

 :(3الغير مباشر كفؽ الخطكات التالية )شكؿ 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 ( مراحؿ التكجيو غير المباشر3شكؿ )
يبدأ التكجيو الغير مباشر بالمقدمة لمتمييد عف المشركع مف خلبؿ تحديد الأىداؼ 
التعميمية بشكؿ كاضح كمحدد، مع الكقكؼ عمى خبراتيـ السابقة لربطيا بالمعارؼ كالميارات 
الجديدة المطمكبة منيـ، مع معرفة المشكلبت كالتحديات الحالية، ككما تحدد الأدكات الرقمية 

دـ في عممية التكجيو كمنصات التعمـ الإلكتركني أك برامج التكاصؿ المرئي، كتحدد التي ستستخ
أيضان القنكات التي سيتـ استخداميا لمتكجيو الغير مباشر مع الطلبب كالدردشات أك البريد 
الإلكتركني أك قنكات التكاصؿ الاجتماعي، ثـ تأتي مرحمو تقديـ الاسئمة المحفزة لمتفكير حكؿ 

عميمي الذم يسعي إليو البحث الحالي، مف خلبؿ الأسئمة المفتكحة أك الأسئمة اليدؼ الت
الاستقصائية لتشجيع الطلبب لمبحث عف إجابات لأسئمتيـ الخاصة، كبعد معرفة كؿ طالب 
باليدؼ ككيفية تحقيقو، ذلؾ يتـ تقسيـ الطلبب لمجمكعات عمؿ تشاركية، كتحديد أدكارىـ 

أدكات التشارؾ الالكتركنية، لتمكيف المجمكعات مف العمؿ  لضماف مشاركة الجميع مف خلبؿ
معان بشكؿ فعاؿ، كعمى جانب آخر يتـ تكجيو الطلبب بشكؿ غير مباشر إلى مصادر مختمفة 
لمتعمـ الذاتي الذم يدعـ الدكر المنكط القياـ بو مثؿ: الدكرات التدريبية كمكاقع الإنترنت، كخلبؿ 

المتعمميف عمى تحسيف أدائيـ كتشجيعيـ، ككذلؾ مساعدتيـ  مرحمة التغذية راجعة يتـ مساعدة
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عمى تقييـ تعمميـ الذاتي، كفي النياية مرحمة التقييـ كالمراجعة لتقييـ تقدـ الطلبب كلتحديد نقاط 
حيث أمكف القياـ بالمياـ السابقة مف خلبؿ ما ، القكة كالضعؼ لدييـ لتقديـ التكجيو المناسب

كجية مف تكفير مركنة تطكر معيا دكر المنصات التعميمية سمحت بو التطكرات التكنكل
 Rise Up, 2022)الإلکتركنية بؿ كأصبحت أكثر قدرة عمى تمبية المتطمبات المختمفة )راز اب 

نكر كاخركف  ؛Valamis, 2022كذلؾ بالاستفادة بإلامكانيات اليائمة للبنترنت )فالامس 
(Noor, U., Younas, M., Aldayel, H.& et al., 2022  التي تزيد مف القدرة عمى

تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية المختمفة، مما يشكؿ بيئة تعميمية متکاممة عبر الكيب، كىذا 
يتكامؿ مع دكر التكجية سكاء المباشر أك الغير مباشر لدفع المتعمميف لتبادؿ المعارؼ 

ية تشارکية محكرىا المتعمـ كالميارات، كذلؾ لما تكفره المنصات التعميمية مف عمميات ديناميک
كىذا كاف رأل  ،Baihong, & Yu, 2014)كالمرشد كالمكجو لمتعمـ ىك المعمـ )باييكنج كيك 

معظـ الطلبب إنيـ كانكا منخرطيف في الفصؿ الدراسي حيث تمكنكا مف اكتساب ميارات إدارة 
 Cabansag, P., & etخركف آك الكقت أثناء متابعة الدكرات الدراسية عبر الإنترنت )كابانساج 

al., 2020مع  (، فمف مياـ التعمـ التشاركي الالكتركني مراعاه كجكد استقملبلية أكثر لممتعمميف
كجكد مبدأ التفاكض بيف أعضاء المجمكعة الذم يتمحكر حكؿ تحقيؽ ىدؼ مشترؾ، كىذا 

أف ,.Coutinho, C. & Bottentuit, J) ٕٚٓٓبكتنتيكت & مايكضحو كلبن مف )ككتينيك
يرتبطاف بمدل استقلبلية الطالب كمدل تحكـ  autonomy كالاستقلبلية controlالتحكـ 

لتحقيؽ اليدؼ  cognitive maturity المياـالمعمـ، كبالتالى يجب تكافر نضكج معرفى بيذه 
 (، كبذلؾ يتجمي أىمية التكجية.ٕٕٔٓ)تامر سمير،  aimed goal المراد

لتي يمكف تقديميا خلبؿ منصات التعمـ، أىميا كمع تعدد الأنشطة كالاستراتيجيات ا
استراتيجية التعمـ بالمشركعات الإلکتركنية لأنيا تعتبر أحد الاستراتيجيات المناسبة لتنمية العديد 
مف الميارات العممية؛ فاستخداـ المشركعات ضمف العممية التعميمية يکكف ليا أثر کبير في 

صياغة أىداؼ المشركع، كالتخطيط لو، كتنظيـ تنشيط عممية التعمـ بحيث يقكـ الطالب ب
إجراءات التنفيذ لمتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كقد أکدت عميو نتائج العديد مف الدراسات كالابحاث 

( التي أظيرت مدل تحقيؽ المجمكعة الثالثة 2014مثؿ نتائج الدراسة المقدمة مف مناؿ مبارز )
تقكيـ القائـ عمى الأداء )عمميات كمنتكجات( التي تـ تقكيـ مشركعاتيا باستخداـ نكع ال

بإستراتيجية التعمـ بالمشركعات القائـ عمى الكيب نتائج أفضؿ مف المجمكعتيف التجريبيتيف 
الأخيرتيف في تنمية ميارات حؿ المشكلبت لدل التلبميذ كذلؾ لأنو تـ الاستفادة مف كلب النكعيف 

ة مف معايير تقييـ المنتج النيائي لممشركع، كىذا ما لمتقكيـ القائـ عمى الأداء حيث تـ الاستفاد
( التي أظيرت أف استراتيجية التعمـ القائـ عمى 2014يتفؽ مع نتائج دراسة كفاء صلبح الديف )
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فريؽ أدت إلى ارتفاع مستكل طلبب التعمـ القائـ عمى فريؽ كفقان لممقياس المستخدـ في الدراسة، 
عرفي كالميارل، ككجدت علبقة ارتباطية مكجبة دالة بيف كأدت أيضا إلى تحسيف التحصيؿ الم

تكجيات أىداؼ الإنجاز الأربعة كبيف تقييـ طالب التعمـ القائـ عمى فريؽ لدل طلبب عينة 
 .الدراسة

( لتؤكد عمى فاعمية كأثر التعمـ القائـ عمى 2021) كما جاءت نتائج دراسة سامح أحمد
ئمة عمى تطبيقات جكجؿ التعميمية في تدريس التربية المشركعات الإلکتركنية التشارکية القا

البيئية لتنمية التحصيؿ كبعض عادات العقؿ لدل طلبب الدراسات العميا بکمية التربية جامعة 
براىيـ عبدلله ) ( عف كجكد فركؽ ذك 2021أسيكط، كىذا ما أكدتو دراسة عبد الرحمف محمد، كا 

بيف متكسطي درجات المجمكعتيف  (α ≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية
التجريبية في القياس البعدم في الاختبار التحصيمي، كاختبار التفکير الابتکارم لصالح 
المجمكعة التجريبية، بذلؾ تجد الباحثتاف إف استراتيجية التعمـ بالمشركعات تمعب دكرنا حيكينا في 

ارات الطلبب في إنتاج المحتكل تحقيؽ أىداؼ البحث المقترح، حيث تسيـ في تنمية مي
البصرم، مف خلبؿ العمؿ الجماعي عمى مشاريع إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 
الافتراضي، يتمكف الطلبب مف اكتساب فيـ أعمؽ لممفاىيـ، كتطكير مياراتيـ في البحث 

ير كالاستقصاء، كتعزيز قدراتيـ عمى تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية، كتشجيعيـ عمى التفك
 النقدم كالإبداعي لنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية.

تأسيسان عمى ذلؾ تجد الباحثتاف اف استخداـ المنصة التعميمية كبيئة تعمـ قائمة عمى التعمـ 
التشاركي يأتي كإحدل ثمار التقنية العصرية التي استحدثت في مجاؿ التعميـ؛ التي تعمؿ عمى 

م مف جانب، كمف جانب آخر تكفر نكعان مف التكاصؿ كالتفاعؿ زيادة التحصيؿ المعرفي كالميار 
(، Jonathan, 2006؛ جكناثاف ٖٕٔٓبيف المشارکيف خلبؿ البيئة الإلکتركنية )زياد برکات، 

كبالتالى تعمؿ عمى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ لممتعمـ كالمعمـ مف خلبؿ تكفير أشکاؿ متنكعة 
يف الطلبب المتعمميف، مع الترکيز عمى التغذية المرتدة مف التشارک بيف المعمـ كالطالب اك ب

؛ عبد العزيز ٕٔ، ٕ٘ٓٓلمطالب المتعمـ لتكجييو لممسار الصحيح لممتعمـ )محمد اليادی، 
(، كذلؾ مف خلبؿ ممارسة عمميات فكرية كمعرفية عدة كالتفكير الناقد ٕ٘ٔ، 2010طمبو، 

؛ سمر Dewiyanti, et al., 2007ي كتبادؿ الأفكار كمف ثـ الإجماع عمى حؿ )ديكاينت
(، كالسماح ببناء علبقات جديدة تقكـ بصياغة الأفكار كالآراء مما يساعد بالتبعية ٕٕٓٓسمير، 

عمى إعادة ترتيب المكاد كالمعمكمات أك المفاىيـ كمف ثـ اكسابيـ ميارات في الجانب المعرفي 
 (.ٜٕٔٓىيـ جابر، كالأداء الميارل في التطبيؽ العممي عبر الانترنت )إبرا
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 Digital ىنا يبرز دكر المنصات التعميمية كأداة مرنو لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية 

Learning Objects (DLOs) ىذا المصطمح الذل ظير مع نشأة التعميـ الالكتركني بداية ،
لكسائط مف الألفية الثالثة، تباعان مع ظيكر الكثير مف المصطمحات التكنكلكجية كمنيا مصطمح ا

المتعددة كمصطمح الكسائط الفائقة كالمذاف حملب في طياتيما الكثير مف التطبيقات التكنكلكجية 
 كالتعميمية، حيث يُعد مفيكـ عناصر التعمـ الرقمية أك ما يسميو البعض كحدات التعمـ الرقمية

Digital Learning Objects كـ عمى بمثابة فكر جديد في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، حيث يق
جديدة يمكف استخداـ كلبن منيا في العديد مف  objectsعناصر/الإبداع في إنتاج كحدات

لعناصر  Reuse المكاقؼ التعميمية، كما تقكـ عناصر التعمـ الرقمية عمى فكرة إعادة الاستخداـ
تعمـ تـ إنتاجيا مف قبؿ كذلؾ باستخداميا في مكاقؼ تعميمية جديدة، كىي بذلؾ تساير 

ىات العالمية التي تنادم بترشيد الاستيلبؾ كذلؾ بإعادة الاستخداـ أك ما يطمؽ عميو الاتجا
 (.2015( )مصطفي جكدت، 2023تدكير الاستخداـ )فاطمة حسف، كأحمد صادؽ، 

ىذا؛ كتجد الباحثتاف أف تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية ميارة مرتبطة بالتعامؿ مع مصادر 
عمـ كالإنتاج سكاء لمكاد رقمية تتراكح بيف النص كالصكت كالصكرة التعمـ الرقمية التي تستخدـ لمت

أك مكاد رقمية يمكف إعادة استخداميا لعدة مرات كفي  كالرسكـ الثابتة كالمتحركة كلقطات فيديك،
( تمؾ العناصر التي يمكف الإستفادة منيا لا ٕٔٔٓ)حسيف الباسط،  مكاقؼ تعميمية مختمفة

اد كتأىيؿ الطلبب المعمميف، كلعؿ انتاج كاستخداـ كتكظيؼ عناصر يمكف إغفاليا في برامج إعد
(، كأشارت نتائج فرج أبك ٕٕٓٓالتعمـ الرقمية أحد أىـ تمؾ الميارات )حناف عبد السلبـ عمر، 

( إلى أف درجة ممارسة الكفايات التدريسية اللبزمة لاستخداـ 2013) شمالة، كسامح الجبكر
نظر معممي تكنكلكجيا المعمكمات في المرحمة الثانكية بكزف  كحدات التعمـ الرقمية مف كجية

( اف التفاعؿ بيف عناصر التعميـ 2017(، ككذلؾ نتائج دراسة نيير طو )ٕٗٔ.ٖٚنسبي )
الرقمي كأساليب عرض المحتكل النشط أدل إلى تسييؿ عممية البرمجة لدل طلبب الجامعة، 

ف فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى ( ع2019ككذلؾ كشفت نتائج دراسة الرازؽ محمكد )
المستحدثات التكنكلكجية لتنمية ميارات استخداـ كحدات التعمـ الرقمية لدل معممي المرحمة 

( عمى فاعمية تكظيؼ عناصر 2020الإعدادية، كىذا ما اتفقت عميو نتائج دراسة ميادة حسيف )
الدلالية لدل طلبب الدراسات العميا،  التعمـ الرقمية في تنمية ميارات استخداـ محرکات البحث

( ىك أف درجة استخدامات 2023ككاف مف أبرز نتائج دراسة فاطمة حسف كأحمد صادؽ )
المرتبطة بتدريس مادة المغة الإنجميزية جاءت بدرجة عالية،  (DLOs) عناصر التعمـ الرقمية

المرتبطة  (DLOs) ةكما أظيرت النتائج أف درجة التخطيط لاستخداـ عناصر التعمـ الرقمي
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ا أف معكقات استخداـ  بتدريس مادة المغة الإنجميزية جاءت بدرجة عالية، كأبرزت النتائج أيضن
 المرتبطة بتدريس مادة المغة الإنجميزية جاءت بدرجة متكسطة.(DLOs) كحدات التعمـ الرقمي

ائمة فى استكمالان لما يشيده العالـ منذ العقد الأخير مف القرف الماضى مف طفرة ى
المستحدثات التكنكلكجية التى فرضت عمى منظكمة التعميـ ضركرة مسايرة ىذا التطكر، كتبني 
نتاجاتو لتطكير كتحسيف مخرجات العممية التعميمية في كافة مراحؿ التعميـ، كىذا ما أثر في دكر 

ع المكاد المتعمـ كما تطمب منو أف يككف نشطان أثناء المكقؼ التعميمي، كأف يتعامؿ بنفسو م
(، مما جعؿ دفع تكنكلكجيا التعميـ لمسعي بشكؿ ٜٕٔٓالتعميمية كيتفاعؿ معيا )أحمد فرحات، 

مستمر لمخركج بكسيط تعميمى جديد يتكامؿ مع باقى عناصر المنيج فى تغيير مسار التعميـ 
(، كتغيرت أساليب التعميـ كالتعمـ كظيرت العديد مف ٕٗٔٓلنحك الأفضؿ )خالد فرجكف، 

اىيـ الحديثة في ميداف التعميـ أرتبطت بالمستكم الإجرائي كالتنفيذم لمممارسات التعميمية المف
بصفة خاصة مثؿ: التعمـ الإلكتركني، كالتعمـ عف بعد، كالكسائط المتعددة، كالمدرسة 
الإلكتركنية، كالفصؿ الإلكتركني، كالمتحؼ الإفتراضي، كالمعمؿ الافتراضي كالمعرض 

( أىـ ٜٕٔٓ) بك الخيرأ(، كفى ىذا الإطار لخص أحمد ٕ٘ٔٓ محمكد، الإفتراضي )ىكيدا
امكانيات المستحدثات التكنكلكجية التي تعمؿ عمى تحسيف التعميـ كحؿ المشكلبت، كما تسعى 
إليو مف تمبية المتطمبات كالاحتياجات، مع الحداثة كالابتكار لمسايرة العصر، كالقدرة عمى 

 العائد، كالجكدة، كالمركنة كالقابمية لمتعديؿ.الصمكد كالمنافسة، كالتكمفة ك 
ثـ أصبح الإستفادة مف المستحدثات التكنكلكجية أمر حيكم فى المجاؿ التعميمى مف خلبؿ  

تكظيؼ الإمكانيات اليائمة لتمؾ المستحدثات، كفي ىذا الصدد تجد الباحثتاف أف كما أظيرت 
لتشاركي في زيادة التحصيؿ الدراسي كتعزيز الدراسات أف فاعمية المنصات القائمة عمي التعمـ ا

لذا، فإف إدماج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي ضمف  المشاركة الفعالة لمطلبب.
المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي قد يمثؿ نقمة نكعية في عممية التعمـ، حيث 

ي كتنمية قدرات الطلبب عمى نشر يسيـ بشكؿ مباشر في تطكير ميارات إنتاج المحتكل الرقم
التغذية البصرية الرقمية، الأمر الذل يجعؿ الاستثمار الكامؿ لمستحدثات تكنكلكجيا التعميـ أمران 
ضركريان لا غنى عنو كأف تجاىمو قد تؤدل إلى إعاقة العممية التربكية أك عمى الأقؿ يجعميا أقؿ 

 (.2006تقدمان مما يجب أف تككف عميو )كليد الحمفاكل، 
فتعتمد المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي عمى الصكرة البصرية، حيث أنيا تشكؿ 
العنصر الأساسي الذم يعتمد عميو ىاتيف التقنيتيف خلبؿ المحتكل الرقمي لايصاؿ المعمكمات 
كالأفكار، لذلؾ فأف نشر التغذية البصرية الرقمية عبر المنصات التعميمية التشاركية يمثؿ خطكة 

اسمة نحك تطكير ميارات الطلبب في إنتاج محتكل بصرم جذاب كفعاؿ، مما يعمؿ عمى ح
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تعزيز فيـ المعمكمات كتكسيع آفاؽ التعمـ، فاليدؼ الرئيسي لمتغذية البصرية ىك جذب انتباه 
ثارة اىتماميـ كتكجيييـ نحك المعمكمات الرئيسية أك العناصر اليامة الصكرة  المستخدميف كا 

(، فنجد أف لمتغذية البصرية أىمية في مساعدة الفرد عمى Digital Edu, 2023 )ديجيتاؿ اديك
التميّز، كالقدرة عمى التفكير الفريد كالناقد، كالذم يأتي بعد "العصؼ الذىني"، جراء مشاىدتو، 
لتككف لديو خبرة تراكمية يقدـ مف خلبليا مكاد تجعؿ المتمقي متحمسنا لمشاىدتيا )سيؼ عمى، 

2023.) 
( أف التفاعؿ بيف تكقيت 2009يرت نتائج دراسة كلبن مف نبيؿ جاد كمحمد المرداني )فأظ

تقديـ التغذية الراجعة كالأسمكب المعرفي أسفر عف تميز المجمكعة التي حصمت عمى التغذية 
الراجعة البصرية بعد كمتي الاجابتيف بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي مف المجمكعات الخمس 

( التي اظيرت تفكؽ المجمكعة 2019ؽ مع نتائج دراسة عمى حميد )الاخرل، كىذا ما يتف
( في تعمـ الميارات السباحة المختارة، بينما 3Dالتجريبية التي استخدمت التغذية البصرية )فيديك

( إلى كجكد أثر لاختلبؼ شکؿ التغذية الراجعة 2021اكدت نتائج دراسة إنصاؼ ناصر )
کؿ مف التحصيؿ كالدافعية لمتعمـ، كلكف جاءت نتائج دراسة  السمعية البصرية( عمى –)المكتكبة 

 ( لتؤكد عمى افضمية استخداـ التغذية البصرية أثناء عممية التعمـ. 2022مناؿ طو كآخركف )
فالتغذية البصرية لاتعني المشاىدة السريعة أك العابرة لمصكر كالرسكمات كلكف التعمؽ في 

( حيث يمكف لمطلبب أف يكتسبكا الميارات 2020، )محمد أحمدالصكرة كتحميميا كفيميا 
كذلؾ مف أجؿ مؿء  اللبزمة لإنتاج محتكل بصرم يساعد الآخريف كيعزز مف ثقافتيـ البصرية،

الذاكرة البصرية لممتعمـ بنماذج جميمة كمتنكعة تُككف فيما بعد كبشكؿ تراكمي المكاد الخاـ التي 
(، فالصكرة الرقمية أصبحت أحد أشكاؿ 2022ي، يستخمص منيا أفكاره المبدعة )سُييب سسكات

مصادر التعمـ التي تأثرت بالتكنكلكجيا الرقمية، كالتي تمثؿ أحد أىـ العناصر الإنتاج المرئية 
نتاج البرمجيات التعميمية باعتبارىا أىـ كسائؿ التكاصؿ البصرم،  المككنة كالمؤثرة في تصميـ كا 

 (.ٕ٘ٔٓعميمية بكؿ يسر كسيكلة )زينب أميف، لأنيا تساىـ في نقؿ مضمكف الرسالة الت
ا في تشكيؿ تصكراتنا كمعارفنا بطريقة   فإذا كانت التغذية البصرية تمعب دكرنا حاسمن

مختمفة، فيمكف مف خلبؿ تكظيؼ المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي خلبؿ المنصة 
حتكل بصرم يميـ الآخريف التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي تمكيف الطلبب مف إنتاج م

كيعزز مف ثقافتيـ البصرية، لذلؾ يسعى البحث الحالي الكشؼ عف تأثير نمطي التكجيو 
)المباشر/ غير المباشر( داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي لتكظيؼ 

ضي لنشر عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافترا
 التغذية البصرية الرقمية.
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 تحديد مشكمة البحث:
بمقدمة البحث تمكنت الباحثتاف مف صياغة مشكمة البحث كتحديدىا  مف العرض السابؽ

 عمى النحك التالي:
 لمباحثتاف تبيف الآتي: الملاحظة الشخصية-1

لقاءتيا مف خلبؿ طبيعة عمؿ الباحثتاف بقسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الآلي، ك 
المستمرة مع الطلبب مف مراحؿ دراسية مختمفة خلبؿ العديد مف المقررات التعميمية طكاؿ العاـ 
الدراسي، إلا أف الباحثتاف ترل أف طبيعة مقرر مشركع التخرج مختمفة حيث انو عبارة عف 

مخرج تجربة تعمـ مختمفة عما مر بيو الطالب خلبؿ سنكاتة الدراسيو، كذلؾ بناء عمى طبيعة ال
التعميمي كالغايات المحددة مف ىذا المخرج، كنتيجة لتمؾ الطبيعة المختمفة عف أم مقرر فيك 

 يحتاج إلى مايمي:
رشادنا أكاديمينا، بدأن مف اختيار مكضكعات  التوجيو:- حيث يحتاج الطلبب إلى تكجيو كا 

لة مشاريع التخرج، كالمساعدة في تحديد أىداؼ مشركع التخرج، ككضع خطط عمؿ فعا
 لمكصكؿ لنتائج مُرضية.

: تشجيع الطلبب عمى التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة الكاحدة تحفيز التعمم التشاركي-
كبيف مجمكعات العمؿ، مف خلبؿ التفاعؿ مع بعضيـ البعض، كتبادؿ الخبرات، كتكتمؿ 

 الميارات، كمشاركة المعرفة.
ب لتحديد المصادر التكنكلكجية : تكجيو الطلبتحديد المستحدثات التكنولوجية المستخدمة-

نتاج مكسكعة بصرية كمعرض افتراضي،  الرقمية المناسبة، كاستخداـ المنصة الرقمية كا 
تحديد الأدكات كالبرامج التي يحتاجكنيا لتنفيذ مشركعاتيـ بفعالية، كتكظيفيـ لعناصر التعمـ 

ؿ المكارد المتاحة الرقمية، كذلؾ مف خلبؿ تقديـ نمط التكجيو المناسب حكؿ كيفية استغلب
 بشكؿ أفضؿ.

: يحتاج الطلبب لتغذية راجعة بناءة لدعـ التحسينات كتطكير تقييم وتقديم تغذية راجعة-
 الأداء، مع تقييـ لتقدـ الطلبب كجكدة العمؿ المقدـ. 

 طبيعة مقرر مشروع التخرج وأىدافة:-0
دراستة، لانو ييدؼ إلى تُعد مادة المشركع مختمفة عف طبيعة أل مقرر تعميمي قاـ الطلبب ب 

تطبيؽ المعرفة كالميارات التي اكتسبيا الطلبب خلبؿ فترة دراستيـ، حيث يركز تنفيذ المشركع 
عمى تضافر كتكامؿ جيكد الطلبب )الفردية/ الجماعية( مف خلبؿ تعزيز التعمـ التشاركي، كما 

ية كمجاؿ يتيح مشركع التخرج لمطلبب اختيار مكضكع يتناسب مع اىتماماتيـ الشخص
تخصصيـ، كيتـ تكفير إشراؼ مف قبؿ عضك ىيئة تدريس أك أكثر لتكجيو الطلبب خلبؿ عممية 
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التخطيط كالتنفيذ، فمشركع التخرج ىك فرصة لمطلبب لتجسيد مياراتيـ كمعرفتيـ في مجاؿ 
 دراستيـ كما يسيـ في تطكيرىـ الميني كالأكاديمي.

تجربة تعمم مبتكرة وتفاعمية عمى النحو  وحددت الباحثتان نقاط مشروع التخرج لإنشاء
 التالي:
استخداميا كبيئة نشر الكتركني لممكسكعة البصرية كالمعرض  المنصة التعميمية: -

لافتراضي، مع تكفير محتكل كأدكات تعمـ إضافية لممتعمميف؛ لنشر التغذية البصرية 
 الرقمية.

، كتضميف عناصر الكسائط تكظيفيا في تصميـ كتنفيذ المشركع عناصر التعمم الرقمية: -
 المتعددة مثؿ الصكر، كالرسكـ لتعزيز تجربة التعمـ.

: لتتيح لممتعمميف استكشاؼ كفيـ معمكمات مصحكبة بصكر الموسوعة البصرية -
تكضيحية تتيح لمطلبب خدمو البحث كالاسترجاع للبستفادة مف محتكاىا كخدماتيا، 

 عالية لتسييؿ فيـ المفاىيـ المتضمنة.كتككف مف النكع المقيد، كتكفير محتكل ذك جكدة 
ليتيح لمطلبب الزكار التفاعؿ مع الأعماؿ كالمحتكل بطريقة ثلبثية  المعرض الافتراضي: -

 الأبعاد، كتكفير بيئة تفاعمية لعرض الصكر الفكتكغرافية.
تسميط الضكء عمى أىمية التعمـ مف خلبؿ التغذية البصرية  التغذية البصرية الرقمية: -

كدكرىا في تعزيز التفاعؿ كالفيـ، مع تحقيؽ تأثير إيجابي عمى تطكير ميارات  الرقمية،
 الممتعمميف في التفكير كالتعمـ البصرم كذلؾ سعيان للببتكار كالانتاج.

 المقابمة الشخصية غير المقننة:-3
بناء عمى الملبحظة الشخصية لمباحثتاف أجرت الباحثتاف مقابلبت شخصية غير المقننة 

مف طلبب الفرقتي الثالثة كالرابعة شعبة تكنكلكجيا التعميـ، حكؿ الاسئمة  لب كطالبة( طا30مع )
 التالية:
o ما مصادر التغذية البصرية التي تمتجأ إلييا؟ 

 .Pinterestكمكقع  Googleكانحصرت أغمبية الإجابات عمى محرؾ بحث جكجؿ  -
o ىل سبق لك استخدام الموسوعة البصرية من قبل؟ 

حدكد الاستخداـ كانت استخداـ قكاميس الترجمة سكاء كرقية قديمان أك  الإجابة لا، كأف -
 حاليان.  Google Translateرقمية 

o ؟ىل سبق لك التجول في معرض افتراضي لمصور الفوتوغرافية من قبل 
 الإجابة لا، كلكف تمت دراستيا في مادة معارض كمتاحؼ تعميمية. -
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o تفضل التعمم الفردي أم التعمم التشاركي؟ 
تساكت الاجابات بيف التعمـ الفردم كالتعمـ التشاركي بناء عمى تجاربيـ السابقة في  -

 انجاز المياـ المكمفيف بييا مف قبؿ المكاد الدراسية.
o تشاركي؟ في مشروع التخرج تفضل التعمم والانتاج فردي أم 

أغمبية الإجابات فضمت التعمـ كالانتاج التشاركي لتكامؿ ميارات كخبرات فريؽ  -
 عمؿ.ال

o ما مصادر التغذية البصرية؟ 
 أغمبية الإجابات تنحصر خلبؿ تصفح منصات التكاصؿ الأجتماعي. -

 الدراسة الاستكشافية: -2
تـ تطبيؽ التجربة الاستكشافية عمى عينة كاسعة مف الطلبب كالمتخصصيف كغير  -

المتخصصيف حكؿ التغذية البصرية الرقمية مف خلبؿ آحدل المجمكعات 
بالتصكير الفكتكغرافي عمى صفحات التكاصؿ الإجتماعي،  المتخصصة الميتمة

(، 4لتحديد الإطار العاـ كالتطمعات الفترة الحالية حكؿ التغذية البصرية الرقمية شكؿ )
 ككشفت نتائج تطبيؽ استبانة الدراسة الاستكشافية عمى مايمي:

متعمـ، % اتفؽ عمى أف التغذية البصرية مفيدة لممبتدئيف لمحاكلة محاكاتيا لٕٖ -
 كمحاكلة تحميؿ تككينيا لزيادة التعمـ كالاستفادة.

% اتفؽ عمى أف التغذية البصرية مفيدة لممبتدئ كالمحترؼ لتطكير ميارات ٕٓ -
الملبحظة كالدقة كقراءة الصكرة بعمؽ، كمعرفة اليدؼ كالرسالة منيا، كالفئة 

 المستيدفة.
تبة بصرية يمجأ إلييا % اتفؽ عمى أف التغذية البصرية تساعد عمى تككيف مكٛٔ -

 الفرد عند الحاجة.
% اتفؽ عمى أف التغذية البصرية تميـ المصكر المبتدئ أك المحترؼ في تدفؽ ٚٔ -

بداع رؤية جديدة.  الأفكار ليخرج بتككيف كا 
 بينما نجد أن تمك الدراسة الاستكشافية كشفت أيضاً عن:

o ٖليـ بالأعماؿ الإبداعية % رآل إنيا محبطة لبعض المصكريف المبتدئيف لمقارنة أعما
 الإحترافية.

o ٖ%  رآل أف ليا تأثير سمبي عمى المصكر المبتدئ لمحاكاتو لمعمؿ الأصمي مما يجعمة
 يفقد رؤيتة الخاصة.
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o ٔ رآل أف ليا تأثير سمبي عمى المصكر المحترؼ لتقميد العمؿ الأصمي كبذلؾ يعتبر %
 سرقة لإبداع صاحب العمؿ الأصمي.

o ٔمف التغذية البصرية لأعماؿ فنية أقؿ إحترافيان لمكصكؿ لنقط  % يستفاد المحترفيف
 الضعؼ مف خلبليا كاكتشاؼ عيكبيا كنقدىا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( استبانة الدراسة الاستكشافية4شكؿ )
 توصيات المؤتمرات:

أكصت عديد مف المؤتمرات بأىمية بيئات التعمـ الرقمية القائمة عمى التشارؾ؛ عمى سبيؿ 
 صر: المثاؿ لا الح

( انعقد مؤتمريف، المؤتمر الدكلي الثاني لمتعميـ الإلكتركني كالتعميـ عف ٕٕٔٓخلبؿ عاـ ) -
بعد، كالمؤتمر العممي الرابع عشر لمجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ، بعنكاف "تكنكلكجيا 
ى التعميـ الإلكتركني كطمكحات التحديث في الكطف العربي"؛ المذاف أكدا خلبؿ تكصياتيـ عم

ضركرة تصميـ كتطكير مجتمعات التعمـ القائمة عمى التشارؾ كالتفاعؿ، ككذلؾ أىمية تحكيؿ 
إلى تعمـ متمركز حكؿ المتعمـ، كاستخداـ تطبيقات التعمـ الإلكتركني المتنكعة لتعزيز التعميـ 

 كالتعمـ.
الذم  (ٕٗٔٓالمؤتمر الدكلى الثانى حكؿ التعمـ الإلكتركنى التشاركى فى الكطف العربى ) -

بحث إمكانات كآفاؽ التعمـ الإلكتركني باستخداـ بيئات رقمية مختمفة، كدراسة المشكلبت 
التربكية كالتقنية المتعمقة باستخداـ الجيؿ الثانى مف الإنترنت فى التعمـ الإلكتركنى، بالإضافة 

ا التعمـ إلى عرض كمناقشة أساليب استخداـ كسائؿ الاتصاؿ المتداخمة كالتعمـ التشاركى، كأيض
 .الإلكتركنى التشاركى فى التربية الخاصة، كالمعامؿ الافتراضية التشاركية كالتعمـ عف بعد



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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ٕٛٛ 

المؤتمر الدكلي الرابع لمتعمـ الإلكتركني كالتعمـ عف، بعنكاف "التعمـ المبتكر.. لمستقبؿ كاعد"  -
، كتبني (، كالذم جاء مف ضمف محاكره الاىتماـ بتطكير المحتكل الرقمي التعميميٕ٘ٔٓ)

استراتيجيات إبداعية في التعميـ كالتعمـ، كفي نفس العاـ جاء المؤتمر التربكم الثامف كالعشركف 
البحريف، كالذم جاء مف ضمف أىداؼ المؤتمر بناء فيـ  –"نحك التمكيف الرقمي في التعميـ"

 .بداعمشترؾ لمتمكيف الرقمي في التعميـ، كتنمية كفايات الابتكار كالا
المؤتمر السادس لتعميـ كتعمـ الرياضيات، بعنكاف "مستقبؿ تعميـ الرياضيات في المممكة العربية  -

بحكث كتجارب متميزة كرؤل  -الحديثة كالتنافسية الدكلية  السعكدية في ضكء الاتجاىات
(، جاء مف ضمف تكصياتو السنكية فاعمية استخداـ التعمـ الإلكتركني ٕٕٓٓمستقبمية" )

 التشاركي في تدريس لحؿ مشاكؿ الطلبب في دراسة الرياضيات. 
جامعة الأزىر  – حكؿ مستقبؿ التعميـ العالي في القارة الأفريقية ٘ٔػ المؤتمر الدكلي ال -

(، الذم جاء مف ضمف تكصياتو العمؿ عمى تعميـ تطبيقات التعمـ الإلكتركني ٕٕٔٓ)
 المتنكعة، كتقميؿ الفجكة الرقمية.

مجمس الشارقة لمتعميـ  - "مؤتمر ركائز بدكرتو الثالثة بعنكاف "التعميـ المستداـ ىك المستقبؿ  -
يا خلبؿ المؤتمر دكر المنصات تعميمية ( كجاء ضمف التجارب الكاقعية التي تـ عرضٕٕٕٓ)

الفعالة التي تضـ مناىج دراسية لمتعميـ الأساسى، كدركىا في إتاحة المحتكل رقمى بأشكاؿ 
كساب الطلبب ميارات جديدة، مع التأكيد عمى استخداـ استراتيجيات التدريس حديثة  متعددة، كا 

 .لتنمية ميارات التعمـ
تو الجمعية الدكلية لمتعميـ كالتعمـ الإلكتركني بعنكاف "الجميكرية المؤتمر الدكلي الرابع الذل عقد -

(، كخرج بالعديد مف ٖٕٕٓالجديدة" رؤل مستقبمية لتطكير التعميـ فى الكطف العربى)
التكصيات أىميا كفؽ مقتضيات البحث الحالى ىي تكظيؼ بيئات التعمـ المناسبة لممجالات 

 ة التعميمية.التعميمية، كالتكسع في الخدمات الرقمي
 الدراسات السابقة:

مف خلبؿ استعراض الباحثتاف لمدراسات السابقة في المحاكر المختمفة لمبحث كجدت عمى سبيؿ  
 الذكر كليس الحصر أف:

ىناؾ العديد مف الدراسات التي أكدت عمى فاعمية استخداـ أنماط التكجية المختمفة في العديد  -
المستكل المعرفي كالميارم كأيضان السمككي لممتعمميف، مف المكاقؼ التعميمية كتأثيرىا عمى 

؛ زينب ٕٗٔٓ؛ حناف محمد الشاعر، ٖٕٔٓ)إيماف صلبح الديف صالح، كدراسة كلبن مف 
خيرم عمى ؛ Leeuwen, A, & Janssen, J., 2019؛ لكيف كجانسيف ٕٙٔٓمحمد خميفة، 

ف دياب عبد المقصكد، ؛ سيد سيد الغريب، كأمئٕٕٓ؛ أميرة عمى السعيد، ٕٕٓٓالاحرش، 

https://0810gf8z6-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7932&page=1&from=
https://0810gf8z6-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7932&page=1&from=
https://0810gf8z6-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7932&page=1&from=
https://0810gf8z6-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7932&page=1&from=
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ٕٜٛ 

رضا إبراىيـ عبد المعبكد ؛ ٕٕٕٓ؛ محمد شكقي حذيفة، ٕٕٕٓ؛ ىبو حسيف دكاـ، ٕٕٕٓ
 (.ٖٕٕٓ؛ عامر سعيد العيسائى، نادر سعيد شيمى، ككليد أحمد أبك راية ٕٕٕٓ، إبراىيـ

كما أشارت العديد مف الدراسات عمى دكر التعمـ التشاركي في التحصيؿ المعرفي ككذلؾ  -
؛ أحلبـ دسكقي ٕٕٔٓالاتجاىات، كدراسة كلبن مف )داليا خيرم حبيشي، تنمية الميارات ك 

؛ ٜٕٔٓ؛ بشرم عبد الباقي، كأبك زيد مصطفي، ٜٕٔٓ؛ إبراىيـ غاشـ، ٕ٘ٔٓإبراىيـ، 
؛ ٕٕٓٓ؛ إيناس محمد مندكر، كممدكح عبد الحميد إبراىيـ، ٕٕٓٓمحمكد مصطفي صالح، 

؛ محمد السيد سالـ، ٕٕٓٓعبدالله، عادؿ تكفيؽ محمد، إبراىيـ بدرم حسف، كعمى حسف 
؛ عبد الجكاد بيكت، إسراء أحمد شرؼ، كالسيد عبد ٕٕٕٓ؛ ميما محمد طاىر، ٕٕٕٓ

؛ سيير يكسؼ الحجاز، ٕٕٕٓ؛ أمؿ عبد الفتاح سكيداف، كآخركف، ٕٕٕٓالفتاح عامر، 
 (.ٖٕٕٓمحمد عبد الفتاح عسقكؿ، 

الإلكتركنية في العديد مف المكاد كأكدت بحكث كدراسات أخرل عمى فاعمية منصات التعمـ  -
الدراسية بمختمؼ المراحؿ الدراسية كدراسة كلبن مف )أميف صلبح الديف، كأحلبـ محمد 

؛ أشرؼ أبكالكفا عبدالرحيـ، ٜٕٔٓ؛ بشرم عبد الباقي، كأبك زيد مصطفي، ٕٛٔٓعبدلله، 
 ؛ تامر سمير عبد البديع،ٕٕٓٓ؛ السيد محمد مرعي، ٕٕٓٓكشعباف حممي حافظ، 

؛ حسيف عمى ٕٕٕٓ؛ تامر البكرم، كاعتصاـ الشكرجي، ٕٕٔٓ؛ أميرة رضا السعيد، ٕٕٔٓ
 (.ٕٕٗٓ ,؛ أمجاد الشيرل، كأيمف مدككرٖٕٕٓالعسيؼ، 

كأشارت العديد مف البحكث كالدراسات عمى فاعمية تكظيؼ عناصر ككائنات التعمـ الرقمية،  -
؛ أميرة فتحي عمى، ٕٗٔٓديؽ، كدراسة كلبن مف )إيياب عبد العظيـ حمزة، كمركة عادؿ ص

؛ رشا محمد عبد الحميد، محمد حيدر اليمامي، كمصطفي عبد ٕٛٔٓ؛ داليا الفقي، ٕٚٔٓ
؛ ٕٕٓٓ؛ إيناس محمد مندكر، كممدكح عبد الحميد إبراىيـ، ٕٛٔٓالرحمف طو، 
Ovtšarenko, O., Safiulina, E., Makuteniene, Makuteniene, D.& 

 ,.Abdel Majeed, B., et allعبدالمجيد كآخركف ؛ et all., 2020 اكفتسارينكك كآخركف

 ,.Poultsakis, S., Papadakis, S., Kalogiannakis, Mبكلتساكس كآخركف  ؛2021

& et all., 2021 ؛ سكلمنيرSoellner, Sigita 2021عبد الرحمف بف محمد الزىرانى،  ؛
؛ فاطمو جخيدب ٖٕٕٓكىشاـ جميؿ برديسي، ؛ محمد عبد المقصكد حامد، ٖٕٕٓ

 (.ٖٕٕٓالأكميبى، 
كأشادت بحكث كدراسات سابقة عمى دكر المستحدثات التكنكلكجية في المكاقؼ التعميمية  -

كالمتاحؼ الافتراضية، كالجكالات الافتراضية كالمعامؿ الافتراضية، الكسائط المتعددة، 
كغيرىا مف المستحدثات التكنكلكجية كعمى سبيؿ المكاقع الإلكتركنية، المقررات الإلكتركنية، 

https://tessj.journals.ekb.eg/?_action=article&au=374043&_au=%D8%B1%D8%B6%D8%A7+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A8%D9%88%D8%AF++%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://tessj.journals.ekb.eg/?_action=article&au=374043&_au=%D8%B1%D8%B6%D8%A7+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A8%D9%88%D8%AF++%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://tessj.journals.ekb.eg/?_action=article&au=374043&_au=%D8%B1%D8%B6%D8%A7+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A8%D9%88%D8%AF++%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://www.researchgate.net/profile/Olga-Ovtsarenko?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A28473347&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Olga-Ovtsarenko?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A28473347&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Elena-Safiulina?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A22821272&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Daiva-Makuteniene?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A4535465&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Daiva-Makuteniene?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A4535465&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0


 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٕٜٓ 

؛ محمد عطية خميس، ٕٕٔٓالمثاؿ لا الحصر دراسة كلبن مف )كائؿ ربيع عبد ربو، 
 ؛Ciurea, C.& Filip, F., 2016؛ كيريا كفيميب ٕ٘ٔٓ؛ ىكيدا محمكد سيد، ٕ٘ٔٓ

أميف  ؛Baran, Şebnem, 2018باراف  ؛ٕٛٔٓأميف صلبح الديف، كأحلبـ محمد عبدلله، 
؛ شريف فاركؽ ٕٕٔٓ؛ دعاء جماؿ، ٕٕٔٓ؛ إيماف عطيفي جمعة، ٕٛٔٓصلبح الديف، 

 ,Djermani, F., Meddour, H., Abdul Majid؛ دجيرماني كآخركف ٕٕٔٓجابر، 

A.& et all., 2022 ،ٖٕٕٓ؛ رشيد نايؼ العنزل.) 
 ومن جيو أخرى تجد الباحثتان أن ىناك:

نمط لتكجية الطلبب خلبؿ العممية التعميمية، كأف نمط تتبايف في نتائج الابحاث حكؿ أنسب  -
التكجيو اختمؼ عمى حسب المكقكؼ التعميمي كالفئة المستيدفة كاليدؼ مف الدراسة، كبالتالي 
تختمؼ النتائج؛ كبذلؾ ىناؾ حاجة لمزيد مف الدراسات حكؿ البحث عف نمط التكجيو الأنسب 

التشاركي، كلقد تبنت الباحثتاف نمطاف لمتكجيو، داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ 
الأكؿ التكجيو المباشر القائـ عمى التفاعؿ كجو لكجو داخؿ قاعات الكمية، كالثانى التكجية 

متعمـ( -غير المباشر، كتـ تحديد نمط التعمـ التشاركي القائـ عمى تشارؾ المتعمميف )متعمـ 
متعمميف(، كذلؾ كفقنا للبسباب التالية:  –مـ داخؿ المجمكعة الكاحدة كبيف المجمكعات )متع

تكامؿ الخبرات كالمعارؼ، مراعاه الفركؽ الفردية، كتطكير مياراتيـ، كتطبيؽ التعميـ، تنكع 
 طرؽ التعميـ، كتعزيز التكاصؿ بيف المتعمميف، كالقدرة عمى التشارؾ المتزامف كغير متزامف.

فاعمية استخداـ التعمـ التشاركي كعمى الرغـ مف أف الدراسات السابقة أكدت عمى  -
( تعتقد أنو لا يمبي حاجات المتعمميف ٜٕٔٓالإلكتركني، إلا أف سكزاف محمكد الشحات )

( أحلبـ ٕٙٔٓبشكؿ يناسب أنماط تعمميـ، كاتفقت كلبن مف كضحة بنت حباب العتيبي )
ـ ( أف لجعؿ استراتجيات التعمٕٙٔٓصادؽ حسيف، عمي فؤاد فائؼ، كعمي خكاـ خطيب)

التشاركي الإلكتركني متمايزان، لابد مف تحديد أىدافو كتقسيـ الأنشطة إلى ميمات فرعية يقكـ 
المعمـ بتكزيعيا عمى أفراد المجمكعة بحيث تدعـ ىذه الأنشطة التفكير، كالعمؿ مع الأصدقاء 
ذ ضمف فريؽ كاحد، كيجب أف يحدد المعمـ التاريخ النيائي لمتسميـ، كيكضح قكانيف كنظـ تنفي

( عمى ٜٕٔٓىذه الأنشطة بشكؿ معمف ككاضح، كما تؤكد حناف عبدالقادر عبدالرحمف )
ضركرة تحديد البرامج الإلكتركنية المساعدة كتحديد أنماط المتعمميف كمتابعتيـ باستمرار عف 

 طريؽ مراقبة تفاعميـ مع بعضيـ البعض، الامر الذل يتطمب المزيد مف البحث كالدراسة.
ؾ قمة في الابحاث كالدراسات التى تناكلت المكسكعة البصرية كدكرىا في إلى جانب أف ىنا -

التعميـ، كما نجده في صددىا ليست ضمف تخصص تكنكلكجيا التعميـ عمى سبيؿ المثاؿ لا 



0202/ أكتوبر 3ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

  

ٕٜٔ 

( كالتي ٕٕٔٓ؛ نيمو بنت محمد الناصر، ٕٕٔٓالحصر دراسة )محمد إبراىيـ الصبحي، 
 كمات في العصر الحالي.تشير لأىمية العنصر البصرم في عرض المعم

أغمبية الابحاث كالدراسات تتجو إلي المتاحؼ الافتراضية كالجكلات الافتراضية كالمعامؿ  -
الافتراضي كنجد قمة مف الابحاث التي تناكلت المعرض الافتراضي كدكره في التعميـ لعرض 

 الرسكـ أك الصكر التكضيحية أك الفكتكغرافية.
قة عمى أف التغذية الراجعة سكاء )لفظية / بصرية/ سمعية(، تنحصر البحكث كالدراسات الساب -

كىي العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ بيدؼ تصحيح كالتكجيو، مف خلبؿ تقديـ المعمـ لممتعمـ 
معمكمات بناء عمى تقيـ أداء أك معارؼ أك ميارات أك اتجاىات، كىذا ما أشارت إليو 

؛ ٕٕٔٓ؛ محمد عبد الرازؽ شمعة، ٕٕٔٓدراسات كدراسة كلبن مف )أحمد عادؿ الككيؿ، 
(؛ كلكف ىدؼ البحث الحالي ىك التغذية ٕٕٕٓتريفة حسف صالح، كتكانا كىبي غفكر، 

البصرية الرقمية كىي علبقة بيف المتعمـ كالمكاد البصرية المصكرة أك المرسكمة بيدؼ تغذية 
كاؿ كالحركات العيف كالذاكرة التصكيرية بمعمكمات مصكرة عف شتى أنكاع الصكر كالاش

كالألكاف كالأبعاد، فتعمؿ عمى زيادة الأفكار للئبتكار مف خلبؿ تنمية خياؿ بشكؿ خصب 
 (.ٜٕٔٓلمتصكر )محمد صفكت، محمد نكر، 

كمف خلبؿ الملبحظة كالمقابمة الشخصية كالدراسة الاستكشافية كاستعراض الباحثتاف 
حث، تمكنت الباحثة مف بمكرة مشكمة لممؤتمرات كالدراسات السابقة في المحاكر المختمفة لمب

 البحث كتحديدىا في العبارة التقريرية التالية:
غير المباشر( الأنسب داخل المنصات التعميمية  الحاجة لمعرفة نمط التوجيو )المباشر/"

القائمة عمى التعمم التشاركي لتنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي 
 "بصرية الرقميةونشر التغذية ال

 كتتضمف المشكمة السؤاؿ الرئيس التالي:
ما فاعمية نمط التوجيو )المباشر/غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم 
التشاركي لتنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية 

 البصرية الرقمية؟
 ى البحث الحالي إلى الإجابة عمى الاسئمة الفرعية التالية:في ضكء السؤاؿ الرئيس يسع

غير المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى  ما نمط التكجيو )المباشر/ -ٔ
ة ميارات إنتاج المكسكعة التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمي

 ؟البصرية



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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ر المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى ما نمط التكجيو )المباشر/غي  -ٕ
ة ميارات إنتاج المعرض التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمي

 ؟الإفتراضي
ما نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى   -ٖ

 ؼ عناصر التعمـ الرقمية في نشر التغذية البصرية الرقمية؟التعمـ التشاركى المصاحب لتكظي
 أىداف البحث:

الكشف عن نمط التوجيو )المباشر/غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم 
التشاركي المصاحب لتوظيف عناصر التعمم الرقمية في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة 

 ، كذلؾ مف خلبؿ:نشر التغذية البصرية الرقميةالبصرية والمعرض الإفتراضي و 
 تحديد عناصر التعمـ الرقمية المراد تكظيفيا داخؿ المنصات التعميمية. -ٔ
تحديد ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي المراد تنميتيا لدل طلبب  -ٕ

 تكنكلكجيا التعميـ. 
 ل طلبب تكنكلكجيا التعميـ.التكصؿ إلى متطمبات نشر التغذية البصرية الرقمية لد -ٖ
تحديد نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى  -ٗ

التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات إنتاج 
 المكسكعة البصرية.

صات التعميمية القائمة عمى تحديد نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب داخؿ المن -٘
التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات إنتاج 

 المعرض الإفتراضي.
تحديد نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى  -ٙ

شر التغذية البصرية التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في ن
 الرقمية.

 أىمية البحث:
 تأمؿ الباحثتاف أف تفيد نتائج ىذا البحث في:  
غير المباشر( الأكثر فاعمية في  /ة في تحديد نمط التكجيو )المباشرالفائدة المرجكة كالعائد -ٔ

سياؽ التعمـ التشاركي، كىذا يمكف أف يساعد المعمميف كالمصمميف التعميميف في تكجيو 
 ب التدريس كالتعمـ بشكؿ أفضؿ.أسالي
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تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمي في تطكير ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض  -ٕ
الإفتراضي، كىذا يعزز التكنكلكجيا التعميمية كيفتح أبكابان لتكامؿ الكسائط الرقمية في العممية 

 التعميمية.
المتعمميف، كىذا يمكف أف يساىـ  الكشؼ عف الأساليب الفعالة لتشجيع التعمـ التشاركي بيف -ٖ

في تعزيز ميارات التعاكف كالعمؿ الجماعي، مما يعكس أىمية الاستعداد لمعمؿ في بيئات 
 تعاكنية في المستقبؿ.

المساىمة في تطكير أساليب التعمـ الفعالة كتحسيف فيـ كيفية استفادة المتعمميف مف البيئات  -ٗ
مما يكفر تكجييات قيمة لممعمميف كصانعي  التعميمية الرقمية كالتفاعؿ مع المحتكل،

  السياسات التعميمية لتحسيف أساليب التدريس المستخدمة في السياؽ التعميمي الرقمى.
مساعدة أعضاء ىيئة التدريس تخصص تكنكلكجيا التعميـ عمى تكجيو كتدريب طلبب مادة  -٘

مف  يـ كالإستفادةمشركع التخرج عمى تحديد أىدافيـ كتكامؿ معارفيـ كمياراتيـ كخبرات
الإتجاىات الحديثة في التعميـ مف خلبؿ استخداـ المنصات التعميمية، كالاستفادة مف أنماط 

 .التعمـ التشاركي الإلكتركني
إقناع متخذم القرار التربكم بتعزيز النقاش حكؿ كيفية تكامؿ التكنكلكجيا في التعميـ،  -ٙ

مجاؿ التعميمي، مف خلبؿ تكجيو عناية كالتحديات كالفرص المرتبطة بالتحكؿ الرقمي في ال
أكبر نحك تكظيؼ المعارض الافتراضية لعرض منتجات الطلبب البصرية مف رسكـ كصكر 
بشكؿ جذاب، كبو تفاعؿ ليحقؽ تغذية بصرية رقمية، ككذلؾ استخداـ المكسكعات البصرية 

رض كمفتاح لعرض المعمكمات بطريقة بصرية شيقة تكاكب التغيرات المتلبحقة في ع
 المعمكمات. 

إثراء المجاؿ البحثي لتخصص تكنكلكجيا التعميـ لمتركيز عمى نمط التكجية كالتعمـ الالكتركني  -ٚ
بعض مف المستحدثات التكنكلكجية، كتكظيفيا في البحث  التشاركي لتنمية ميارات انتاج

 العممي بصفة عامة. 
 حدود البحث:

 اقتصرت حدكد البحث عمى:
 :ر البحث عمى أىداؼ مادة مشركع التخرج لمفرقة الرابعة شعبة اقتص الحدود الموضوعية

 تكنكلكجيا التعميـ.
 تطبيؽ التجربة في العاـ الدراسي الحدود الزمنـــــيــة :ٕٕٓٓ/ٕٕٓٔ. 
 :جميكرية مصر العربية. -جامعة بكرسعيد -كمية التربية النكعية الحدود المكانيـــــــة 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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 قسـ تكنكلكجيا التعميـ كالحاسب الآلى )شعبو  -الرابعة طلبب الفرقة :الحدود البشريـــــــة
 جامعة بكرسعيد. -تكنكلكجيا التعميـ( بكمية التربية النكعية

  : منيج البحث
نظرنا لأف البحث الحالى يعد مف البحكث التطكيرية في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، فقد 

 ع:اعتمدت الباحثتاف عمى المناىج الثلبثة التالية بشكؿ متتاب
: استخدمتو الباحثتاف في دراسة كتحميؿ مجمكعة الإجراءات التى المنيج الوصفي التحميمي -

تتكامؿ لكصؼ المكضكع الحالي، كاعتمدت الباحثتاف في ىذا عمى جمع الحقائؽ، كالبيانات، 
كتصنيفيا، كمعالجتيا، كتحميميا تحميلبن كافيان كدقيقان لاستخلبص دالالتيا، كذلؾ بيدؼ 

 ى نتائج كتعميمات عف مكضكع البحث.الكصكؿ إل
: استخدمتو الباحثتاف في تصميـ كتكظيؼ العناصر منيج تطوير المنظومات التعميمية -

الرقمية في منصات التعميمية، كذلؾ بإتباع إطار عمؿ في ضكء تحقيؽ تكجيو )المباشر/ 
رض غير المباشر(، ككذلؾ نمط التعمـ التشاركي، لانتاج المكسكعة البصرية كالمع

 الافتراضي، كالكشؼ عف متطمبات التغذية البصرية الرقمية.
: كاستخدمتو الباحثتاف في قياس أثر المتغير المستقؿ لمبحث عمى المنيج شبو التجريبي -

 متغيرات التابعة في مرحمة القياس كالتقكيـ، كلمتحقؽ مف صحة الفركض.
 متغيرات البحث:

 اشتمؿ البحث عمى المتغيرات التالية: 
 .نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( غير المستقل:المت

 أشتمؿ البحث عمى المتغيرات التابعة التالية:  المتغيرات التابعة:
 ميارات انتاج المعرض الافتراضي. -  ميارات انتاج المكسكعة البصرية. -
 نشر التغذية البصرية الرقمية. -

 أدوات البحث ومواده: 
 تنقسـ أدكات البحث كمكاده إلى: 

 إعداد الباحثتاف. -المنصة التعميمية  أدوات المعالجة التجريبية:
 أدوات القياس:

اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض  -
 إعداد الباحثتاف. -الافتراضي

 إعداد الباحثتاف. -بطاقة تقييـ لكلبن مف المكسكعة البصرية كالمعرض الأفتراضي -
 إعداد الباحثتاف. -تبار التغذية البصرية المصكراخ -
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طالب كطالبو لكؿ مجمكعة  ٖٔطالب كطالبة )بكاقع  ٕٙعينة قصدية قكاميا  عينة البحث:
تجريبية كتـ تقسيميـ بشكؿ عشكائي عمى مجمكعتيف( مف طلبب الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا 

 جامعة بكرسعيد. –التعميـ بكمية التربية النكعية 
 لتصميم التجريبى لمبحث:ا

في ضكء طبيعة البحث كمتغيراتو اعتمدت الباحثتاف في البحث الحالى؛ تصميمان شبو 
تجريبيان بحيث يتككف مف مجمكعتيف تجربيتيف تـ تصنيفيـ كفقان لنمط التكجيو )المباشر/غير 

 المباشر(، بحيث تتككف:
 التصميـ التجريبي لمبحث (ٔجدكؿ )

المعالجة  
 التجريبية

المعالجة  التطبيق القبمي المجموعات
 التطبيق البعدي التجريبية

 ٔمج 
الاختبار التحصيمي لقياس  - طالب( ٖٔ)

الجانب المعرفي لميارات انتاج 
المكسكعة البصرية كالمعرض 

 الافتراضي.
 
 اختبار التغذية البصرية المصكر. -

 

نمط التكجيو 
 المباشر

الاختبار التحصيمي لقياس -
لميارات انتاج  الجانب المعرفي

المكسكعة البصرية كالمعرض 
 الافتراضي.

بطاقة تقييـ منتج لانتاج طلبب -
مادة مشركع التخرج كتكظيفيـ 

 لعناصر التعمـ الرقمية.
 اختبار التغذية البصرية المصكر.-

 
 ٕمج 

نمط التكجيو  طالب( ٖٔ)
 غير المباشر

 فروض البحث:
ى المتغيرات ذات المستكيات المتعددة كالتصميـ بعد استقراء الدراسات السابقة كالتعرؼ عم

 التجريبي؛ صاغت الباحثتاف الفركض عمى النحك التالى:
لايكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٔ

درست بنمط التكجيو المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط التكجيو غير 
المباشر( في التطبيؽ القبمي للبختبار المعرفى المرتبط بالجانب المعرفى التحصيمي لميارات 

 انتاج المكسكعة البصرية.
لايكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٕ

مط التكجيو غير درست بنمط التكجيو المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست بن
المباشر( في التطبيؽ القبمي للبختبار المعرفى المرتبط بالجانب المعرفى التحصيمي لميارات 

 انتاج المعرض الافتراضي.
لايكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٖ

ة )التى درست بنمط التكجيو غير درست بنمط التكجيو المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثاني



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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المباشر( في التطبيؽ القبمي للبختبار التغذية البصرية المصكر المرتبط بالجانب المعرفى 
 البصرل لنشر التغذية البصرية الرقمية.

يكجد فرؽ داؿ احصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٗ
لمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط التكجيو غير درست بنمط التكجيو المباشر( كا

المباشر( في التطبيؽ البعدم للبختبار المعرفى المرتبط بالجانب المعرفى التحصيمي لميارات 
 انتاج المكسكعة البصرية.

يكجد فرؽ داؿ احصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .٘
و المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط التكجيو غير درست بنمط التكجي

المباشر( في التطبيؽ البعدم للبختبار المعرفى المرتبط بالجانب المعرفى التحصيمي لميارات 
 انتاج المعرض الافتراضي.

يكجد فرؽ داؿ احصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٙ
ت بنمط التكجيو المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط التكجيو غير درس

 المباشر( في التطبيؽ البعدل لبطاقة تقييـ المنتج لممكسكعة البصرية.
يكجد فرؽ داؿ احصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٚ

عة التجريبية الثانية )التى درست بنمط التكجيو غير درست بنمط التكجيو المباشر( كالمجمك 
 المباشر( في التطبيؽ البعدل لبطاقة تقييـ المنتج لممعرض الافتراضي.

يكجد فرؽ داؿ احصائيان بيف متكسطىَ درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التى  .ٛ
بنمط التكجيو غير  درست بنمط التكجيو المباشر( كالمجمكعة التجريبية الثانية )التى درست

 المباشر( في التطبيؽ البعدل للبختبار المصكر لمتغذية البصرية.
 :خطوات البحث

 تـ التحقؽ مف صحة فركض البحث كفقان للئجراءات التالية:
مسح تحميمي للبدبيات، كالدراسات، كالمراجع السابقة ذات الصمة بمكضكع  المرحمة الأولى:

ات البحث كمجالاتو، بيدؼ صياغة الإطار النظرم لمبحث، البحث الحالي، كالمرتبطة بمتغير 
 كالاستدلاؿ بيا في تكجيو فركضو، كمناقشة نتائجو.

تحديد المفاىيـ كبعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي،  المرحمة الثانية:
مكانيا تيـ كذلؾ بناءان عمى طبيعة مادة المشركع، كخصائص المتعمميف عينة البحث كا 

عادة صياغتيا بعد تحكيميا، ككضعيا في  -كاحتياجاتيـ المستقبمية ككضعيا في قائمة، كا 
صكرتيا النيائية، كلبناء قائمة لبعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، 

 قامت الباحثتناف بما يمي:
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مكسكعة تحديد اليدؼ مف القائمة الذم يتمثؿ في استخلبص بعض ميارات انتاج ال -
 البصرية كالمعرض الافتراضي، المراد تنميتيا لدل طلبب عينة البحث.

مراجعة بعض الادبيات كالدراسات العربية كالأجنبية ذات العلبقة بميارات انتاج  -
المستحدثات تكنكلكجيا التعميـ بشكؿ عاـ، كميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 

 الافتراضي بشكؿ خاص.
ات الأساسية لانتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي كالميارات استخلبص الميار  -

 الفرعية لكؿ منيا، كمؤشرات الأداء لكؿ ميارة فرعية.
عرض قائمة الميارات في صكرتيا الآكلى عمى مجمكعة مف المحكميف، كقد تـ تعديؿ  -

بصرية كحذؼ بعض الميارات، كقد بمغت الصكرة النيائية لميارات انتاج المكسكعة ال
( كعدد ٚكالمعرض الافتراضي إلى: المكسكعة البصرية عدد الميارات الرئيسية )

( كعدد ٗ(، أما المعرض الافتراضي عدد الميارات الرئيسية )ٛ٘الميارات الفرعية )
 (.ٖٓالميارات الفرعية )

لحالي، تحديد متطمبات التغذية البصرية الرقمية، كذلؾ بناء عمى ىدؼ البحث ا المرحمة الثالثة:
كطبيعة كاحتياجات عينة البحث، كيسعي البحث الحالي لتحقيؽ ىذا التكازف لضماف فعالية 
كجاذبية المحتكل التعميمي البصرم، كلبناء قائمة بمتطمبات التغذية البصرية الرقمية، قامت 

 الباحثتناف بما يمي:
ة لمتغذية تحديد اليدؼ مف القائمة الذم يتمثؿ في استخلبص بعض متطمبات الأساسي -

 البصرية الرقمية، المراد تنميتيا لدل طلبب عينة البحث.
مراجعة بعض الادبيات كالدراسات العربية كالأجنبية ذات العلبقة التعمـ البصرم بشكؿ  -

 عاـ، كالتغذية البصرية الرقمية بشكؿ خاص.
ت في ضكء ذلؾ تـ استخلبص المتطمبات الأساسية لمتغذية البصرية الرقمية، كالميارا -

 الفرعية لكؿ منيا، كمؤشرات الأداء لكؿ ميارة فرعية.
كقد تـ عرض قائمة الميارات في صكرتيا الآكلى عمى مجمكعة مف المحكميف، كقد تـ  -

تعديؿ كحذؼ بعض الميارات، كقد بمغت الصكرة النيائية لقائمة متطمبات التغذية 
 (.ٕٛ( متطمبات رئيسية بكاقع )ٖالبصرية الرقمية إلى )

تبني نمكذج تصميـ تعميمي مناسب لطبيعة البحث الحالي كأىدافو، كتطبيقة  ة الرابعة:المرحم
 لمتحقؽ مف أثر المتغيريف المستقميف عمى المتغيرات التابعة لدل عينة البحث.

نتاج المنصة التعميمية،  المرحمة الخامسة: إعداد مكاد المعالجة التجريبية لمبحث: تصميـ كا 
 لأخذ آرائيـ، حيث قامت الباحثتاف بما يمي:كعرضيما عمى المحكميف 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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 تحديد اليدؼ العاـ مف المنصة التعميمية. -
 تحديد الاىداؼ التعميمية لممنصة. -
 تحديد التبكيبات الرئيسية لممنصة التعميمية. -
 تحديد البرنامج المستخدـ، كتصميـ البرنامج كفؽ التصميـ التعميمي. -

ث كتتضمف: الاختبار التحصيمي لقياس الجانب إعداد أدكات قياس البح المرحمة السادسة:
المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، بطاقة تقييـ لكلبن مف 
المكسكعة البصرية كالمعرض الأفتراضي، كاختبار التغذية البصرية المصكر، ثـ عرضيما عمى 

 المحكميف لأخذ آرائيـ.
لبحث الأساسية كتكزيعيا عشكائيان عمى المجمكعات التجريبية اختيار العينة ا المرحمة السابعة:

 كفؽ التصميـ التجريبي.
تطبيؽ أدكات القياس قبميان )الاختبار القبمي للبختبار التحصيمي كالاختبار  المرحمة الثامنة:

 التغذية البصرية المصكر عمى المجمكعتيف التجريبيتيف كرصد النتائج(.
غير  اد المعالجة التجريبية مف خلبؿ تقديـ نمط التكجيو )الالمباشر/تطبيؽ مك  المرحمة التاسعة:

المباشر( داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية 
 لانتاج مكسكعة بصرية كمعرض افتراضي لنشر التغذية البصرية الرقمية.

)الاختبار البعدم للبختبار التحصيمي كبطاقة تقييـ  تطبيؽ أدكات القياس بعديان  المرحمة العاشرة:
المنتج لكلب مف المكسكعة البصرية كالمعرض الأفتراضي كالاختبار التغذية البصرية المصكر 

 عمى المجمكعتيف التجريبيتيف كرصد النتائج(.
برنامج الحزمة  SPSS: جمع البيانات كمعالجتيا إحصائيان بإستخداـ المرحمة الحادية عشر

 الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية لمتحقؽ مف صحة الفركض.
التكصؿ لمنتائج كعرضيا كتفسيرىا كمناقشتيا عمى ضكء الدراسات  المرحمة الثانية عشر:

 المرتبطة.
كتابة تكصيات البحث في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كالبحكث  المرحمة الثالثة عشر:
 المستقبمية المقترحة.
 :حثمصطمحات الب

 تُعرؼ الباحثتاف المصطمحات إجرائيان كما يمي:
 : Guidance التوجيو -

"ىي المساعدة كالتكجيو )المباشر/ غير المباشر( الذی يتمقاه طلبب الفرقة الرابعو أثناء 
دراستيـ لمقرر مشركع التخرج، ككيفية استخداميـ لممنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ 
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ثارة دافعيتيـ لمتعمـ، كلتنظيـ التشاركي، بيدؼ مساعدتيـ  عمى تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية، كا 
أفکارىـ، كلتصحيح مساراتيـ التعميمية، كصكلان لتنمية مياراتيـ في إنتاج المكسكعة البصرية 

 كالمعرض الافتراضي كنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية".
 :Learning Collaboration التعمم التشاركي -

يمي تشاركي تفاعمى يتـ مف خلبؿ المنصة التعميمية الرقمية، يتشارؾ المتعممكف "أسمكب تعم
التعمـ مف خلبؿ مجمكعات صغيره )داخؿ/ بيف المجمكعات(، حيث يتبادلكف الآراء، تتفاعؿ 
جيكدىـ لمبحث عف المعمكمة كالتدريب عمى المياره مف مصادر متعددة، كصكلان إلى المعني 

رؾ كىك تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية ميارات انتاج المطمكب لتحقيؽ ىدؼ مشت
المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كذلؾ مف خلبؿ جيد منسؽ باستخداـ خدمات كأدكات 
الاتصاؿ كالتكاصؿ المختمفة عبر الكيب، كتحقيؽ مخرجاتيا لنشر التغذية البصرية الرقمية، 

 باشر أك غير مباشر".كيككف دكر المعمـ ىك التكجيو سكاء بشكؿ م
 : Digital Learning Elements (DLEs)الرقميةعناصر التعمم  -

شعبة تكنكلكجيا  "عناصر تعمـ رقمية صغيرة ذات معنى يستخدميا طلبب الفرقة الرابعة
التعميـ لتحقيؽ أىداؼ محددة لمشركع التخرج، في صكرة نص مكتكب أك فيديك أك رسكمات 

، يتـ تجميعيا كتخزينيا كتكظيفيا عمى المنصة التعميمية مف خلبؿ تكضيحية أك صكر فكتكغرافية
 .المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، كيمكف إعادة استخداميا في مكاقؼ تعميمية مختمفة"

 :Visual Encyclopedia الموسوعة البصرية -
مكسكعة رقمية مصكرة، تحتكل عمى معمكمات مصحكبة بصكر تكضيحية رقمية في مجاؿ "

التصكير الفكتكغرافي، تتيح لممتعمميف خدمة البحث كالاسترجاع كالاستفادة مف محتكاياتيا 
كخدماتيا، تـ ربطيا بالمنصة التعميمية باستخداـ نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( مف قبؿ 

لا  الباحثتاف لعينة البحث، كليا مساحة مقننة عمى المنصة التعميمية، كىي مف النكع المقيد التي
 تسمح بالإضافة أك التعديؿ".

 :Virtual Exhibitionالمعرض الإفتراضي  -
"مصطمح يُشير إلى بيئة افتراضية متاحة عمى المنصة التعميمية تمكف المتعمميف مف 
استكشاؼ الصكر الرقمية بشكؿ غير حضكرم، حيث يُتيح لممتعمميف تجربة مشابية لحضكر 

مى الصكر الفكتكغرافية الرقمية مف خلبؿ الكاجية معرض فعمي، بشكؿ يمكنيـ مف الاطلبع ع
الافتراضية لممعرض، كالتي تـ تطكيرىا كربطيا بالمنصة التعميمية بمساعدة عناصر التعمـ 
 .الرقمية مف خلبؿ استخداـ نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( مف قبؿ الباحثتاف لعينة البحث"

 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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ٖٓٓ 

  Digital Visual feeding:التغذية البصرية الرقمية -
يسمح بالتشبع البصرم الذم يعمؿ  Visual Learningنكع مف أنكاع التعمـ البصرم "

كحافز مميـ لمطلبب المتعمميف، كذلؾ مف خلبؿ مشاىدة نقاط القكة في صكر الفكتكغرافية 
نتاجيـ بالمعرض الافتراضي داخؿ المنصة  الخاصة بالمحترفيف كاليكاة، كمتابعة أعماليـ كا 

المقترحو، ليدؼ رؤية أعماؿ مصكرة متزنة كمعالجتيا بشكؿ مقنف دقيؽ لنستفيد منيا التعميمية 
 لاحقان، كمف جانب أخر رؤية الصكر بطريقة النقد الإيجابي السميـ".

 :الإطار النظري لمبحث
نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب  نظران لأف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ عف

المصاحبة لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية  لتعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركيداخؿ المنصات ا
في تنمية ميارات المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي كنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية، 

 :تاليةكعميو يتناكؿ البحث الإطار النظرم لممحاكر ال
 :ر( داخؿ المنصات التعميمية القائمة نمط التكجيو )المباشر/غير المباش المحكر الاكؿ

 عمى التعمـ التشاركي.
  المحكر الثاني: تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات المكسكعة البصرية

 كالمعرض الإفتراضي كنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية.
 :لقائمة نمط التوجيو )المباشر/غير المباشر( داخل المنصات التعميمية ا المحور الاول

 عمى تعمم التشاركي.
 :التوجيو داخل المنصة التعميمية -1

أف عنصر  (Oliver, R., &Herrington, J., 2001, 19يشير أكليفر كىيرنجتكف )
نو جزء لايتجزء مف عممية إمـ الإلكتركنية ىك التكجيو، حيث التصميـ الأكؿ في بيئات التع

( بأف التكجية عممية ضركرية Firestone, W., A., 2014التعمـ، كىذا مايؤكده فاير ستكف )
رشاد المتعمميف خلبؿ المحتكل التعميمي لبناء معرفة ذاتية، كىذا ما أكضحة عطية  لمساعدة كا 

( الذل أشار إلى الاستفاده مف إمكانيات بيئات التعمـ الإلكتركنية مف ٕ٘-٘ٗ، ٕٚٓٓخميس )
التعميمات، ككذلؾ التمميحات كالأشارات  الاتاحة كالدعـ كالتفاعؿ تتـ مف خلبؿ التكجيو لاستخداـ

كالدلالات، كتقديـ الأمثمو كالعبارات الشارحة كالنصائح، كالرسائؿ المساعدة، كتكجية الأسئمة أك 
عرض أمثمة إضافية متعمقة بالمكقؼ التعميمي، كميا أدكات لضماف تكجية المتعمـ نحك تحقيؽ 

 المطمكب منو.
دكات التكنكلكجيا الحديثة التي يمكف استخداميا في كبما أف المنصة التعميمية إحدل أ

العديد مف مجلبت العممية التعميمية بيدؼ تسييؿ عممية التعميـ في ظؿ ما تكفره مف خصائص 
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كمميزات كفكائد لمعممية التعميمية، كأيضان مف خلبؿ ما تتمتع بو خصائص كمقكمات، كالتي تبرز 
نت، كامكانية استخداـ البريد الالكتركني لمدخكؿ إلى مف خلبؿ تكفير إمكانية تصفح شبكة الإنتر 

 المنصة التعميمية الإلكتركنية. 
فالمقصكد بالتكجيو خلبؿ المنصة التعميمية ىي مجمكعة مف الأنشطة كالإجراءات 
كالخطكات التي تيدؼ إلى مساعدة الطلبب عمى التعمـ بفاعمية كتحقيؽ أىدافيـ التعميمية مف 

تقديـ المعمكمات  :شمؿ التكجيو عمى مجمكعة مف العناصر، منيامشركع التخرج، حيث ي
كالتكجييات اللبزمة لمطلبب حكؿ مقرر المشركع كأىدافو كمحتكاه التعميمي، كذلؾ مساعدة 
الطلبب عمى فيـ أىداؼ المقررات ككيفية تحقيقيا، تقديـ الدعـ كالمساعدة لمطلبب عند الحاجة، 

مف خلبؿ ىذه الأساليب، يمكف الحصكؿ عمى معمكمات تحفيز الطلبب كحثيـ عمى التعمـ، 
مفيدة حكؿ عممية التكجيو كتحديد نقاط القكة كالضعؼ فييا، مما يساعد عمى تحسينيا كجعميا 

( التكجيو عمى أنو عممية منظمة مف ٗٛٗ، ٕٕٓٓأكثر فعالية، فيعرؼ خيرل عمى الأحرش )
ية، التي تساعدىـ عمى فيـ أنفسيـ كعمى خلبليا يتـ تكجيو المتعمميف كفؽ أسس تربكية كتعميم

اتخاذ القرار المناسب لحياتيـ كفؽ إمكانياتيـ كرغباتيـ لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف التكافؽ 
( عمى اف التكجيو الإلكتركني ىك إرشاد ٚ٘٘، ٕٕٔٓالدراسي، كتؤكد أميره رضا عصر )

الصحيح نحك تحقيؽ الأىداؼ المتعمميف في بيئات تعمـ عبر الكيب كتكجيو تعمميـ في المسار 
 التعميمية كنكاتج التعمـ.

التكجيو الذم تعنيو الباحثتاف في البحث الحالي يتـ ما بيف المقاءات المباشرة أك مف خلبؿ 
المنصة التعميمية )المباشر/غير المباشر( القائمة عمى التعمـ التشاركي، كالذم ييدؼ إلى مساعدة 

ية أك الشخصية أك الاجتماعية، كيشمؿ أيضان المساعدة عمى الطلبب في تحقيؽ أىدافيـ التعميم
الاختيار السميـ، كتطكير الميارات الأكاديمية كالأدائية، كاتخاذ القرارات لتحقيؽ ىدؼ المشركع 
التخرج، فاستخداـ التكجيو مع الطلبب خلبؿ المنصة التعميمية يعمؿ عمى تحسيف جكدة التعميـ 

شاركية )داخؿ المجمكعة الكاحدة/ بيف مجمكعات( سعيان لتكظيؼ كالتعمـ كتعزيز التفاعؿ كالت
 عناصر التعمـ الرقمية لتنمية ميارات المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي.

  أنماط التوجيو داخل المنصات التعميمية: 1-1
تتنكع أنماط التكجيو المقدمة داخؿ المنصات كالبيئات الإلكتركنية، كمف تمؾ الأنماط 

تقديـ التكجيو، كتكقيت تقديـ التكجيو، ككذلؾ مصدر تقديـ التكجيو، كنكع نمط التكجيو، مستكل 
 القحتاني؛ Al-Jarf, R., 2017الجارؼ ) :لمعديد مف المراجع كالمصادر كبالرجكع

AlQahtani, M., 2019؛ أميرة عمى ٕٕٔٓ؛ نجلبء عبد الرحمف، ٕٕٓٓأحمد الخطيب،  ؛
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بتحديد نمط التكجيو المناسب لطبيعة البحث الحالى مف أنماط  ( قامت الباحثتافٕٕٔٓالسعيد، 
  التكجيو كىما )التكجيو المباشر/ التكجيو غير المباشر(:

I. :يعتمد عمى استراتيجية النمذجة في تكجيو المتعمميف بالمعمكمات  التوجيو المباشر
التفصيمية لكيفية أداء كالميارات، بحيث تكجو المتعمميف أثناء أدائيـ لممياـ المطمكبة بالنماذج 

المياـ خطكة بخطكة، كما تتضمف نمذجة كافة الميارات كالخبرات التي ينبغي عمى المتعمميف 
إكتسابيا أثناء أداء المياـ التعميمية المستيدفة، حيث يتركز التكجيو كالمساعدة حكؿ المحتكل 

التي تنصب بكجو  التعميمي لانتاج مشركع التخرج، كيمكف أف نعرفو أيضان بأنو الطريقة
خاص عمى التكجيو الطلببي كما يقكـ بو المكجو مف خدمات، كىك إعطاء التكجيو كالإرشاد 
كالمشكرة لمطالب بشكؿ مباشر داخؿ قاعات الكمية لحؿ المشاكؿ كالصعكبات التي تكاجيو 
ك في التخطيط كالتنفيذ، كىنا يتحمؿ المعمـ المكجو مسؤلية أكبر، فيدؼ التكجيو المباشر ى

 .Williamsonحؿ مشكلبت الطالب التي جاء بيا، كرائد التكجيو النمط المباشر ىك 
ىك التركيز الجاد عمى حؿ مشكمة الطالب، بينما ما : يعتبر مف أىـ مزايا التكجيو المباشر

يعيب ىذا النمط إنو ليس مف المفركض أف يقدـ المعمـ المكجو حمكلان جاىزة لممتعمـ، كما بيا 
سمطة كالتسمطية مف جانب المعمـ المكجو، لذلؾ تـ تحديد مجمكعة مف شركط تقديـ شيئان مف ال

 التكجيو المباشر كما يمي:
 . لابد مف معرفة المشكمة التي يعاني منيا الطالب لمساعدتو عمى حميا كعلبجيا -
تحميؿ جميع العكامؿ كجمع المعمكمات لمكصكؿ إلى لحؿ كاضح لجميع ما يتعمؽ  -

 .بالمشكمة
عطاء الحمكؿ المناسبة لطالب المساعدة -  . عرض كا 
 . الإشراؼ كالمتابعة عمى مدل نجاح عممية التكجيو -
 . الطالب ليس لديو معمكمات بؿ ىك متمقي لممعمكمات -

II. يجاد الحؿ  :التوجيو غير المباشر ىك ترؾ حرية لمطالب التعبير عف المشكمة بنفسو، كا 
كمة عمى الطالب بدرجة كبيرة عكس التكجيو المناسب ليا، كيمكف أف يتركز حؿ المش

المباشر، مع ترؾ الحرية لمطالب في اختيار الحؿ المناسب لمشكمتو، كما أف التكجيو غير 
المباشر يتـ تقديمو بطريقة النصح كالتمميح الذم تعتمد عمى استراتيجية التساؤؿ في تقديـ 

بات الأسئمة عف طريؽ المصادر المساعدات لممتعمميف، بحيث يكجو المتعمـ بالبحث عف إجا
المختمفة التي يتـ تقديميا لممتعمميف، كيتركز التكجيو غير المباشر عمى المتعمـ، كييدؼ 
التكجيو الغير مباشر إلى إقامة علبقة تكجييية كتييئة مناخ نفسي مناسب، ليكي يتيح لو 

التكجيو بنجاح مع التساؤؿ بكؿ ارتياح بما يحقؽ نمك نفسي سميـ، كيستخدـ ىذا النمط مف 
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أنكاع معينة مف المتعمميف، كخاصة أكلئؾ الذيف يككف ذكاؤىـ متكسطان أك أكثر كيككف لدييـ 
 .Rogersطلبقة لفظية، كيعتبر رائد طريقة التكجيو النمط الغير مباشر ىك 

كضكح النظرية التي يستند إلييا كىي نظرية الذات،  كمف أىـ مزايا التكجيو غير المباشر
إنو يراعي الإنساف عمى حساب العمـ، كقد يغالى المعمـ المكجو في ترؾ الطالب الذم  كبوأما عي

لذلؾ تـ تحديد مجمكعة مف شركط تقديـ التكجيو غير  يكجو كشأنو كييمؿ عممية التكجيو،
 المباشر كما يمي:

 . التمركز حكؿ الطالب المكجو الذم ليس ىناؾ مف ىك أعرؼ بنفسو منو -
 مـ المكجو كالطالب المكجو تككف في مناخ حيادم خاؿ مف التيديد كالرقابة.العلبقة بيف المع -
 . دكر المعمـ المكجو ىك تقبؿ الطالب المكجو كما ىك كمشجعان إياه كيفيـ كجيات نظره -

ترل الباحثتاف أف نمط التكجيو المباشر يتميز بأنو يعتمد عمى التفاعؿ المباشر بيف المعمـ 
الطلبب بشكؿ مباشر مف خلبؿ عرض المعمكمات كالمفاىيـ كتكجيو كالطلبب، حيث يتـ تكجيو 

الأسئمة كالإجابات عمييا في الكقت الحقيقي، كما تتيح التفاعؿ المباشر بيف الطلبب داخؿ 
المجمكعة الكاحدة أك بيف المجمكعات، كيستخدـ ىذا النكع مف التكجيو جنبان إلى جنب مع 

التكجيو الغير مباشرة فيعتمد عمى التكاصؿ غير المباشر المنصات التعميمية الرقمية، أما نمط 
بيف المعمـ كالطلبب، حيث يتـ تكجيو الطلبب مف خلبؿ تكفير المكاد التعميمية كالنصائح 
كالإرشادات المسجمة كالمتاحة عمى المنصة التعميمية اك مف خلبؿ المحادثات عمى منصات 

كجيو خلبؿ المنصات التعميمية الرقمية، حيث التكاصؿ الاجتماعي، كيستخدـ ىذا النكع مف الت
يتـ التفاعؿ بيف الطلبب داخؿ المجمكعة الكاحدة أك بيف المجمكعات بشكؿ غير مباشر خلبؿ 
منصة التعميمية الرقمية، كتتيح منصات التعمـ الرقمية الإمكانية لممعمميف لاستخداـ أنماط 

زامف، كبتنكع الخيارات التعميمية المختمفة، التكجيو المباشر كغير المباشر بشكؿ متزامف كغير مت
 (.ٕٕٔٓمما يساعد في تكفير تجربة تعميمية شاممة كمتكاممة لمطلبب )نجلبء عبد الرحمف، 

العديد مف الدراسات أجمعت عمى أىمية التكجيو بأنماطة المختمفة في بيئات التعمـ 
لى أف التكجيو أك الدعـ أشار إ (Davis, E.A. 2003)الإلكتركنية فنجد في دراسة دافيس 

الغير مباشر قد ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابي في إكساب كتكامؿ المعرفة بكاسطة إستنباط 
التفسيرات، كالاستدلالات كالمبرات اللبزمة لحؿ المشكلبت بالإضافة إلا إنو تـ إستخداـ التكجيو 

ي تدعيـ استخداـ بعض الغير مباشر لتيسير التفكير فيما كراء الإدراؾ كساىـ بشكؿ فعاؿ ف
الاستراتيجيات في المجالات المختمفة، كمف النظريات التربكية التي أيدت ىذا التكجيو كما أشار 

 ( النظرية البنائية كالنظرية البنائية الإجتماعية كنظرية الدافعية.ٕٔٔٓ) محمد خميس
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التي ىدفت ( ٕٗٔٓبينما في صدد التكجيو الألكتركني نجد دراسة حناف محمد الشاعر ) 
إلى التعرؼ عمى أثر التكجيو الإلكتركني في تنمية ميارات التخطيط لممينة كالاتجاه نحكىا لدل 
أخصائي تكنكلكجيا التعميـ، كعلبقة ىذا التأثير بنكع المكجو الإلكتركني الذكر كالأنثى، كانعكاسو 

كع المكجو عمى محتكل التكجيو، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف ترجع لن
الإلكتركني في محتكل التكجيو، كتقييـ الطالبات لممكجو، كتقييـ ممؼ التكظيؼ، كما تغير اتجاه 

 .الطالبات في المجمكعتيف نحك المينة بعد دراسة المقرر ليصبح أكثر إيجابية عنو قبؿ التكجيو
كاءات ( ىدفت الى معرفة الفركؽ في الذ2017عمى نحك اخر نجد اف دراسة كليد العبد )

ناث( كالتخصص الأكاديمي، كأىمية ذلؾ  المتعددة بيف الطمبة الجامعييف، كفقان لمنكع )ذككر، كا 
(، تبيف ٖٜٛٔفي عممية التكجيو التعميمي الجامعي، طبقا لمقياس الذكاءات المتعددة لجاردنر")

ر الذكاء النتائج أف كثيرا مف الطمبة في تخصصات لا تتناسب مع ذكاءاتيـ المتعددة، ككاف أكث
الذاتي كالذكاء الكجكدم، كأكثر الذكاء -شيكعان لدل جميع الطمبة مف الجنسيف، الذكاء الشخصي

ا ىك الذكاء الاجتماعي كالذكاء المكسيقي  (testT)الإيقاعي، كباستخداـ اختبار)ت( -انخفاضن
منكع، كىذا لعينتيف مستقمتيف تبيف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في الذكاءات المتعددة كفقنا ل

ناث( كأحد المؤشرات في عممية التكجيو الجامعي.  يبيف أنو لا يمكف اعتماد النكع )ذككر، كا 
تبيف كجكد فركؽ دالة  ،ANOVA ONE WAY كباستخداـ تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه

إحصائيا بيف كؿ التخصصات بالنسبة لمذكاءات المتعددة، ما عدا الذكاء الاجتماعي فإنو لا 
فركؽ دالة إحصائيا، كبالتالي لا يمكف اعتباره كأحد المؤشرات في عممية التكجيو التعميمي يكجد 

كىك طريقة لحساب  (ETA) "الجامعي لمطمبة في التخصصات المختمفة. كبتطبيؽ اختبار "إيت
حجـ الأثر عندما تككف ىناؾ فركؽ ناتجة عف تحميؿ التبايف، فكجد الأثر بحجـ ضعيؼ جدا 

الذاتي، -الحركي، الشخصي-الإيقاعي، الجسمي-اء )الطبيعي، المكسيقيبالنسبة لمذك
المكاني(، كبالتالي لا يؤخذ ىذا الأثر بعيف الاعتبار في عممية التكجيو، أما الذكاء -كالفضائي
المفظي فيؤثراف حجـ متكسط كىذا دلالة عمى أىميتيما في  -المنطقي كالذكاء المغكم -الرياضي

مي الأكاديمي كيجب اعتبارىما كأحد المؤشرات الميمة في العممية التكجييية عممية التكجيو التعمي
 .لكؿ التخصصات الأكاديمية

( عف أثر نمط التكجيو 2020ككشفت دراسة حميد محمكد كحناف صلبح الديف صالح )
المصاحب للؤنشطة الإلكتركنية ببيئة الفصؿ الافتراضي في تنمية ميارات إنتاج المقررات 

ية كمستكل الطمكح الأكاديمي لدل طلبب الدراسات العميا بكمية التربية، كجاءت نتائج الإلكتركن
البحث مؤكدة عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي طلبب المجمكعتيف في اختيار 
التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ أنماط التكجيو لصالح نمط التكجيو المقيد حيث 
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الطلبب لنمط التكجيو المقيد أكبر مف متكسط درجات الطلبب لنمط التكجيو لكحظ أف متكسط 
( ىدفت إلى الكشؼ عف أىمية التكجيو الميني في ٕٕٓٓالحر، أما دراسة خيرم عمى الاحرش )

إف التدريب المتعمميف عمى العمؿ أصبح مقياس ميمان لنجاح  العممية التعميمية، كتكصمت إلى
ف التدريب يكسب التكجيو الميني الإطار النظرم كالعممي في نفس خطط التنمية كالتعميـ، كأ

ف التكجيو الميني عممية بناءة كمخطط ليا بيدؼ خدمة الفرد كمساعدتو لتكجيو نفسو  الكقت، كا 
( ىدفت الى تنمية ميارات إنتاج الخرائط الذىنية ٕٕٔٓبنفسو، بينما دراسة )أميرة عمى السعيد، 

خلبؿ قياس فاعمية بيئة تعمـ إلکتركني قائمة عمى بعض مستكيات  لدل طلبب کمية التربية مف
التكجيو التعميمي كأساليب التعمـ، كأثبتت النتائج أف التحصيؿ يکكف أعمى لدل مجمكعة الطلبب 
ذكم أسمكب التعمـ التحميمي كمستكل التكجيو التفصيمي، بينما أقؿ المجمكعات ىـ الطلبب ذكم 

التكجيو المكجز کما أف ميارات المتعمميف في إنتاج الخرائط الذىنية  أسمكب التعمـ الکمي كمستكل
يکكف أعمى لدل مجمكعة الطلبب ذكم أسمكب التعمـ التحميمي كمستكل التكجيو التفصيمي بينما 

 أقؿ المجمكعات ىـ الطلبب ذكم أسمكب التعمـ الکمي كمستكل التكجيو المكجز.
( كشفت الدراسة عف أثر نمط 2022جبر محمكد )أما دراسة حمدم أحمد عبد العظيـ كأيمف 

قريف( في بيئة التعمـ الإلكتركني عمى  -جماعي( كمصدره )معمـ  -التكجيو الإلكتركني )فردم 
تنمية بعض ميارات البرمجة كالكفاءة الذاتية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ، كأشارت النتائج أف 

اعي ببيئة التعمـ الإلكتركني لا يؤثر عمى التحصيؿ نمط التكجيو الإلكتركني سكاء الفردم أك الجم
البعدم، كذلؾ فإف مصدر التكجيو الإلكتركني المعمـ أك الأقراف لو نفس التأثير عمى التحصيؿ 
البعدم، كلا يكجد أثر لمتفاعؿ بيف نمط التكجيو الإلكتركني كمصدره عمى التحصيؿ البعدم، كما 

لكتركني الجماعي أكثر فاعمية مف نمط التكجيو الإلكتركني أشارت النتائج إلى أف نمط التكجيو الإ
الفردم في تنمية الأداء الميارل لميارات البرمجة؛ كأف تقديـ التكجيو الإلكتركني مف خلبؿ المعمـ 
لو تأثير إيجابي أكبر مف التكجيو الإلكتركني المكجو مف قبؿ الأقراف، كذلؾ أشارت النتائج أف 

ي الفردم أك الجماعي لو نفس التأثير عمى رفع مستكل الكفاءة الذاتية في نمط التكجيو الإلكتركن
البرمجة؛ ككذلؾ أف مصدر التكجيو الإلكتركني المعمـ أك الأقراف ببيئة التعمـ الإلكتركني لو نفس 

  التأثير عمى مستكل الكفاءة الذاتية في البرمجة.
( ىدفت 2023كليد أحمد أبك راية )بينما دراسة عامر سعيد العيساني نادر سعيد الشيمي، ك 

إلى تعرؼ فاعمية استخداـ أنماط التحكـ )متعمـ / برنامج( كأسمكب تكجيو الأنشطة )مكجو كغير 
مكجو( في برمجية الكسائط المتعددة عمى تنمية الميارات الرقمية لطلبب الصؼ العاشر لمدارس 

ثر تفاعؿ بيف أنماط التحكـ الإلكتركني كلاية صحار بسمطنة عماف، كقد كشفت النتائج أنو لا يكجد أ
كأساليب تكجيو الأنشطة المستيدفة، بينما كجد أف نمط التحكـ )البرنامج( في تصميـ الكسائط 
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المتعددة أكثر فاعمية مف نمط التحكـ )المتعمـ(، كما كجد أيضا أف أسمكب تكجيو الأنشطة )المكجو( 
 مكب تكجيو الأنشطة )غير المكجو(. في تصميـ الكسائط المتعددة أكثر فاعمية مف أس

( أثر التفاعؿ بيف مستكيات التكجيو 2023أظيرت دراسة دينا حامد جماؿ الديف كآخركف )
)المكجز/ التفصيمي( في تنمية ميارات إنتاج صحيفة رقمية لدل طلبب المرحمة الثانكية، كتكصمت 

اـ الكيب في تنمية ميارات إنتاج نتائج البحث إلى كجكد أثر لمستكيات التكجيو المكجز ببيئة مي
الصحيفة الرقمية لدل طلبب المرحمة الثانكية لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى، كأيضا كجكد أثر 
لمستكيات التكجيو التفصيمي ببيئة مياـ الكيب في تنمية ميارات إنتاج الصحيفة الرقمية لدل طلبب 

انية، كنظران ليذا لتنكع في نتائج الدراسات حكؿ المرحمة الثانكية لصالح المجمكعة التجريبية الث
فاعمية نمط التكجيو المباشر في مقابؿ التكجيو غير المباشر، سيككف أحد أىداؼ البحث الحالى 
لتحديد أنسب نمط لمتكجيو )المباشر/ غير المباشر( مع المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ 

لتنمية بعض ميارات إنتاج المستحدثات التكنكلكجية لنشر  التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية،
 ثقافة التغذية البصرية الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث.

 :التوجيو فی العممية التعميمية 1-0
إلى أف (Alessi., S. & Trollip., S, 2011) تشير دراسة کلبن مف أليس كتركليب

ساعدة كالتكجيو، كالتي يجب تكفيرىا فی أی كقت، كىنا ترتكز الفکرة المتعمـ يحتاج دائمان إلى الم
 ,.Lipscomb, L)التی يقكـ عمييا التكجيو كما كصفيا كلبن مف لبسکكمب، كسكاسكف، كيست 

Swanson, J., & West, A., 2004) قاعدتيف أساسيتيف ىما: فی العممية التعميمية عمى 
 تی لـ يتمکف مف إتقانيا بعدمساعدة المتعمـ ببعض جكانب الميمة ال. 
 السماح لممتعمـ بالتصرؼ بنفسو قدر المستطاع بدكف مساعدة الآخريف. 

كفؽ تمؾ الرؤية ترل الباحثتاف أف أساليب التكجيو في العممية التعميمية تتميز بإنيا 
 متعددة، فنجد إنيا تقكـ عمى منيج كاضح كتختمؼ كفقان لإختلبفات المكجكدة لدل الأفراد سكاء
الميكؿ أك الإتجاىات أك القدرات المختمفة، كمف خلبؿ البحث الحالي لمست الباحثتاف فكائد 

 التكجيو في العممية التعميمية عمى النحك التالي: 
 زيادة معدلات التحصيؿ الدراسي. - زيادة الرضا المتعمـ. -
 اتخاذ قرارات بشأف المستقبؿ الميني. - تنمية ميػػػػارات الأداء كالانتػػاج. -
 تحسيف الميارات الأكاديمية كالشخصية كالاجتماعية. -
 تقميؿ الضغكط الأكاديمية كالنفسية التي يتعرض ليا المتعمـ خلبؿ الدراسة. -
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  :لاستخدام التوجية أثناء التعميم النظريات الداعمة 1-3
مف خلبؿ النظريات التكجيو التي تكصؿ إلييا العمماء يتضح أف التكجيو يتأثر بمجمكعة 

امؿ منيا ما يتعمؽ بالفرد نفسو، أك عكامؿ محيطة بالفرد ليس لو دخؿ، كىنا يبرز دكر عك 
التكجيو التربكم كالتعميمي لتحسيف كتكجيو كتكعيو المتعمـ، لتحقيؽ أقصى أداء يمكف لممتعمـ أف 

(، كساىـ العديد مف عمماء عمـ النفس ٜٔٗ، صٕٕٓٓيصؿ إليو )خيرل عمى الأحرش، 
 النظريات كنماذج متعددة حكؿ التكجيو، كعمى سبيؿ الذكر كليس الحصر: المختصيف في بناء

كتشير النظرية لكجكد أربعة متغيرات أساسية  : Ginzberg Theory( ٕٜٚٔ) نظرية جينزبيرغ
تتحكـ في عممية التكجيو يجب عمى القائـ بعمميو التكجيو أف يأخذىا في اعتباره لانيا تتحكـ في 

المستقمبي لمفرد، كىي عامؿ الكاقعية، كنكع التعمـ، كالعكامؿ الانفعالية،  عممية الاختيار الميني
كالقيـ، كىنا يشير جينزبيرغ بأف العممية التربكية كنكع التعميـ كمستكاه يمعباف دكران ميمان، ككما 
يرل أيضا بأف اتجاىات الفرد العاطفية كقيمو الشخصية كالاجتماعية تمعب دكرا آخر 

حيث  ، (Howell, f., M., Frese, W. & Carlton R Sollie, C., R. , 1977)فيو
تفترض النظرية أف قرارات الفرد تمر خلبؿ مراحؿ عمره بتطكرات تشكؿ قدرتو عمى تقبؿ التكجيو 
لاتخاذ القرارات المناسبو، ففي المراحؿ الأكلى مف عمر الفرد تككف خياراتو غير كاقعية كتتطكر 

مناسبة كملبئمة لو مف خلبؿ تقبمو لمتكجيو كالأرشاد، كأف ىذه  قدرتو حتى تصبح في النياية
)خيرل عمى الأحرش،  المراحؿ تتمثؿ في مرحمة الخياؿ ثـ مرحمة التجريب ثـ مرحمة الكاقع

تتخذ الباحثتاف بعيف الاعتبار المرحمة العمرية لعينة البحث،  (، بناء عمى ذلؾٜٛٗ، ص ٕٕٓٓ
و )المباشر/غير المباشر( كالقدره عمى الانخراط في التعمـ كالعكامؿ المؤثرة في تقبؿ التكجي

التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية مياراتيـ الانتاجية لانتاج المكسكعة البصرية 
 كالمعرض الافتراضي.

مف النظريات النفسية لكارؿ ركجرز التي تدعـ التكجيو الغير مباشر مف خلبؿ  نظرية الذات:
كيفية تصكر الأفراد لأنفسيـ كبالتالي يؤثر ىذا التصكر عمى سمككيـ كاختياراتيـ تركيزىا عمى 

كعمى تحديد الأىداؼ التعميمية، كبالتالي اتخاذ القرارات التعميمية، كيؤثر أيضان عمى مدل 
استعداد الفرد لمتحفيز كالاجتياد في تحقيؽ أىدافو التعميمية، كينعكس التصكر الذاتي في النياية 

 تخاذ القرارات المتعمقة بالمسارات المينية كالتكجيو الحياتي.عمى ا
 أما النظريات التربكية التي تمعب دكران مؤثران في عممية التكجيو داخؿ المنصات التعميمية:

)كارؿ جكنغ؛ أحمد الأىكاني، (Jung, C. G., 1927) جكننظرية أنماط التعمـ لكارؿ ي
الأشخاص، كىك الأساس الذم يجب اف يدركو المعممكف  ( كالتي تُعنى بدراسة كيفية تعمـٜٙ٘ٔ

كالكصكؿ  ليمكنيـ مف استخداـ ىذه المعمكمات لتكجيو كمساعدة الطلبب لتحسيف عممية التعمـ



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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لأىداؼ العممية التعميمية، حيث تستند ىذه النظرية إلى فكرة أف كؿ شخص لديو نمط تعمـ فريد 
ذا النمط عمى كيفية استجابتو لممعمكمات مابيف )بصرم/سمعي/حركي/لمسي(، حيث يؤثر ى

كالمكاقؼ التعميمية، ىنا ترل الباحثتاف أف لنظرية أنماط التعمـ دكر ميـ في التكجيو التربكم، 
حيث يمكف استخداميا لمساعدة الطلبب عمى فيـ أنفسيـ ككيفية تعمميـ بشكؿ تشاركي، فمف 

يـ كمف خلبليـ، كمف ناحية آخرل مساعدة خلبؿ اختلبؼ انماطيـ التعميمية يتـ تكامؿ العمؿ بين
المعمميف عمى تصميـ أنشطة تعميمية كالمنصة التعميمية التي تمبي احتياجات الطلبب المختمفة 
في مجاؿ محدد كمشركع التخرج لتنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 

الذاتي مف خلبؿ التغذية الافتراضي كبالتالي مساعدة الطلبب عمى تطكير ميارات التعمـ 
 البصرية الرقمية.

كالتي تدعـ التكجيو  Social- Cognitive Theory:النظرية المعرفية الاجتماعية
المباشر مف خلبؿ أف المتعمـ يبني معرفتو الخاصة بالتفاعؿ الاجتماعي المباشر بيف المتعمميف 

عمـ المكقفي، أم أنيا خطط مع الأحداث التعميمية المكقفية، كالتي يطمؽ البعض عمييا الت
اجتماعية، حيث يجب تقديـ الخبرات التعميمية في صكرة مكاقؼ اجتماعية كاقعية مف خلبؿ 

 سياقات العالـ الحقيقي أك تحكيميا إلى مكاقؼ مف خلبؿ تكنكلكجيا التعمـ القائـ عمى الكيب.
ا متمقيف سمبييف أف المتعمميف ليسك  : كتدعـ التكجيو الغير مباشر حيثالنظرية البنائية

لممعمكمات لكنيـ يبنكف بنشاط معرفتيـ بالتفاعؿ مع البيئة كمف خلبؿ إعادة تنظيـ ىياكميـ 
العقمية، كلذلؾ يُنظر إلى المتعمميف عمى أنيـ صانعك المعنى، كليس مجرد تسجيؿ المعمكمات 

 . المقدمة كلكف تفسيرىا
صدرىا المتعمـ كالدافعية ىي الشيء كتدعـ التكجيو الغير مباشر حيث م النظرية الدافعية:

الذم يحثو عمى القياـ بأنشطة سمككية محددة، كالقياـ بتكجيو تمؾ الأنشطة، فاىتماـ المعمـ 
باستثاره دافعية كاىتماـ الطلبب استثاره حاجاتيـ للبنجاز كالنجاح يعمؿ عمى تكفير مناخ تعميمي 

 جيد كغير مثير لمقمؽ كمحفز للبنتاج.
 كي:التعمم التشار -0

 : Learning Collaboration التعمم الإلكترونى التشاركى 0-1
إلى العمؿ في مجمكعة مف فرديف أك أكثر  Collaboration يشير مفيكـ التشارؾ 

لإنجاز ىدؼ مشترؾ، كىنا يراعى تقدير مساىمات كؿ فرد في المجمكعة، الأمر الذم يعمؿ 
ر لممشاركيف فرصة لمتعمـ كمشاركة مصادر عمى تكطيد العلبقات بيف أفراد المجمكعة، حيث تكف

معمكمات المتنكعة، مع إمكانية تبادؿ الخبرات فيما بينيـ، كلا يقتصر اليدؼ الرئيس لمتعمـ 
التشاركي عمى اكتساب المعرفة كمشاركتيا فحسب بؿ يتعدل ذلؾ إلى اكتساب الفرد القدرة عمى 
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 ,.Lipponen, L)نيف كبافكلا بناء المعرفة بطرؽ جديدة كمبتكرة )ليببكنيف كىاكارا

Hakkarainen, K., & Paavola, S., 2004, 577  

( عمى أف التعمـ التشاركي ىك مدخؿ كاستراتيجية لمتعميـ يعمؿ ٖٕٓٓيؤكد محمد خميس)
كانت مجمكعات صغيرة أك كبيرة، بيدؼ إنجاز ميمة أك تحقيؽ  فيو المتعممكف معان، سكاء

اكتساب المعرفة كالميارات أك الاتجاىات مف خلبؿ العمؿ أىداؼ تعميمية مشتركة، حيث يتـ 
فى نظريتيا لمتعمـ التشاركى  Harasim, L., 2002) الجماعي المشترؾ، كقد اعتمدت )ىاراسيـ

عمى الحكار كأساس لبناء المعرفة كرؤية التعمـ اجتماعيان،  online learningعبر الكيب 
 & .McInnerney, J. M)مكنيرني كركبيرت كقابمية التفاكض كالتكافؽ، كأتفؽ كلبن مف 

Roberts, T. S., 2004, 203-214 ؛ دككنيزDownes, S., 2006 عمى أف استراتيجية )
التعمـ التشاركي تعتمد عمى التفاعؿ الاجتماعي كأساس لبناء المعرفة، مف خلبؿ تكظيؼ أدكات 

التعمـ الإلكتركني، كىي المميزة  التكاصؿ المتنكعة التي يكفرىا الكيب، باعتباره الجيؿ الثاني مف
 لبرمجيات التعمـ التشاركي.

(؛ كداليا حبيشي ٕٚٓٓ) دعاء لبيب ؛Suthers (2006)إتفؽ أيضان كلبن مف سازيرس 
في تعريفيـ لمتعمـ التشاركي عبر الكيب بأنو العمـ المعنى بدراسة كيؼ يتمكف  (2012)

المتعممكف مف التعمـ جنبان إلى جنب بمساعدة شبكة الإنترنت أك أجيزة الكمبيكتر أك برمجياتو 
المختمفة أك بمساعدة التكنكلكجيا لضماف تحسيف عممية التعمـ، كالعمؿ عمى تكظيؼ العمؿ 

المتعممكف مف خلبلو مناقشة أفكارىـ كطرح آراءىـ، مما يتيح عممية تبادؿ الجماعي يستطيع 
للؤفكار كالمعمكمات، كما أنو يعطي اىتماـ لجميع كجيات النظر المتعددة كالمختمفة كالمتعمقة 

 ,Siedlok, F., Hibbert. P.C.& Huxham)بمكضكع التعمـ، ىذا ماأكده سيدلكؾ كآخركف 

C., 2008) في مؤتمر British Academy of Management Conference  أف التعمـ
التشاركي أسمكب تعميمي تفاعمى يسمح لكؿ متعمـ أف يتشارؾ مع قرينو في بناء تعمميـ، 

ه في جمع المعمكمات ككتكجيييـ كالمشاركة في تحقيؽ الأىداؼ كالمياـ، كدكر المعمـ المساعد
نحك الميـ منيا كغير الميـ، حيث يتدرب المتعمميف عمى اكتساب كمشاركة التحصيؿ المعرفي 
كالميارم المطمكب تحقيقو لاتماـ التعمـ عبر الإنترنت عف طريؽ الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف 

 ر متزامنة.أعضاء المجمكعة أك بينيـ كبيف الباحثة سكاء في لقاءات متزامنة أك غي
( إلى أف التعمـ التشاركي عبر الكيب منظكمة مف العمميات ٕٕٔٓكما أشارت ريياـ الغكؿ)

التشاركية كالتفاعمية تتـ بيف كؿ مف المعمميف كالمتعمميف كمصادر التعمـ في عممية التعمـ في 
نجاز جيد منسؽ مستخدمان الكيب كأدكاتو ككسيط للبتصاؿ كتبادؿ الأفكار كالخبرات، كذلؾ لإ

ميمة أك تحقيؽ أىداؼ تعميمية مشتركة في ضكء تنظيـ أنشطة التعمـ كالتفاعلبت بيف 

https://link.springer.com/referenceworkentry/10.1007/978-1-4419-1428-6_389#auth-Daniel_D_-Suthers
https://pureportal.strath.ac.uk/en/persons/christine-huxham
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( أف التعمـ التشاركي يضيؼ دعامات ٜٕٔٓالمشاركيف، في حيف رآل كؿ مف سكزاف الشحات )
( ٕٛٔٓتعميمية مختمفة تساعد الطلبب في التعميـ، كقد قسـ محمد عبد الحميد، كأحمد خكالدة )

تعميمية التي تساعد المتعمـ عمى التعمـ، كعمى رأسيا الدعائـ التفاعمية التي يقدميا الدعائـ ال
المعمـ عند التغذية الراجعة، كدعائـ ما كراء المعرفة كتتمثؿ في التكجييات المقدمة عف طرؽ 
التفكير في إنجاز المياـ، كالدعائـ الاستراتيجية التي تزكدىـ بتكجييات عف أساليب حؿ 

 كالدعائـ الميسرة مف خلبؿ تعزيز الأفكار. المشكلبت،
( أنو منظكمة مف العمميات التشاركية كالتفاعمية في بيئة ٕٕٓٓأضافت سمر المكاكم )

الحكسبة السحابية التي تتـ بيف متدربيف يعممكف خلبليا في مجمكعات ليتشارككا في بناء معرفة 
سائط المتعددة فى ضكء تنظيـ أنشطة في إنتاج الك  جديدة كتحقيؽ ىدؼ مشترؾ لتطكير مياراتيـ

( أف التعميـ التشاركي أسمكب تعميمي 2020التعمـ كالتفاعلبت بيف المشاركيف، كترل عبير سرة )
مبني عمى خمؽ بيئة فعالة تسمح لمطالب أف يتعاكف مع جميع الطلبب كيتشارؾ معيـ في بناء 

بداء الرأم كالتفاكض، كذلؾ بشكؿ تعمميـ، كما أنو يزكد المتعمميف بفرصة لممناقشة كالمجادل ة كا 
 متزامف أك غير متزامف.

كأظيرت الدراسات كالبحكث نتائج إيجابية في اتجاىات الطمبة نحك التعمـ التشاركي، ففي 
الذم مكف  Conversant Mediaاستخدمت برنامج  ((Khine, M. , 2003دراسة كيف 

إرفاؽ ملبحظات بمقاطع الفيديك،  المستخدميف مف المشاركة في مناقشة تعاكنية مف خلبؿ
كاشارت النتائج إلى أف الطلبب استفادكا مف استخداـ البرنامج مف خلبؿ تحسيف ميارات 
التعميؽ، كما طكر المعممكف المتدربكف قدراتيـ عمى تحميؿ حمقات التدريس، كأكصت الدراسة 

الفيديك حيث يساعد المتعمميف  باستخداـ التعمـ التشاركى القائـ عمى المناقشة الإلكتركنية كلقطات
 ,Engstrom)عمى تحصيؿ مستكل أعمؽ مف المعرفة، في حيف استخدمت دراسة إنجستركـ 

M., & Jewett, D., 2005)  الكيكىWiki  ،كأداة لمتشارؾ بيف الطلبب عبر الكيب
كتكصمت نتائج الدراسة أف التعمـ التشاركى القائـ عمى الكيب يعمؿ عمى تطكير ميارات العمؿ 

 الجماعى. 
باستكشاؼ  (Wang, W., & Burton, J., 2010)فقامت دراسة فييكنج كآخركف

الاتجاىات السمككية لمطلبب في التعامؿ مع مشاكؿ التعمـ التعاكني فيما يتعمؽ بيكيتيـ، ككشفت 
ـ نتائج الدراسة عف العلبقة بيف ىكية الطلبب كميكليـ السمككية في التعامؿ مع مشاكؿ التعم

 & ,.Weaver, D., Robbie, D., Kokonis, S)التعاكني، كأكضحت دراسة كيفير كآخركف 

Miceli, L., 2013فة مف التعمـ التشاركي عبر الكيب مف خلبؿ تقديـ منحة ( تجربة مختم
ا لممنح الدراسية التعاكنية مف SoTLالتدريس كالتعمـ  ، حيث صمـ المطكركف الأكاديميكف نمكذجن

https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Mary-E-Engstrom-2026928111?_sg%5B0%5D=4UwhSLTyl0ySSFm1b1f6gBAN_gCPL-BPnFT9od6HgfXJS8ZsgPNQDy2UhGgoiXcNX48vbbQ.YhRgHMQF8CFKu5CRz-udl5jrMzm9LM1HVoOEclmbNymSItUDswu1HzaicxUG3Ynpfla04FI6hawjRhqqwH_Kxg&_sg%5B1%5D=ntprNRUyC3i503zty7HYVNNo0lDxHFn98ODVqfwMF9jDbPqbpYyFw5UWBWvCcBGTeSEIm-g.Wct-TJwZOnxs8DssDhTlFnoW6wBGM_tzvb1_SdjdvYbm2XcCik38Hg-lBPgF4LbgfO2tRXwF7PbHDM50nObzKg
https://aquila.usm.edu/do/search/?q=author_lname%3A%22Wang%22%20author_fname%3A%22Feihong%22&start=0&context=2261353
https://www.researchgate.net/profile/Debbi-Weaver?_sg%5B0%5D=4QbW9IDCP71b9bv_vnAGm4rFFQ6EIqs2cydP4ijqtawT0E7EnmtpZ7CcficYHZEq6-xxV0M.1N40NXVCxPWeDcCaibpnx3GerBn0QLLiquye9qEsyL165J6hWfgJB1yq89iki2UzYLTjzy5TuwE6l-tcQsBNwQ&_sg%5B1%5D=uIHp1Tj9ctBhykFKO8ufAamQi3xaDplKLh9nLfNd_1D8o8xN2PtTE1D3AaR1Rjj6RCbypOc.v7qdtFVTT97HfmU3XlWiMlnkTuSI6Gmbdp6QkPRcHhFevlja1mZuv_JUoK0nqmGSIrXfeMlwGpIK5L9WQxTE9Q
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أربع مراحؿ، كتـ تقديـ التكجيو بشكؿ فردم، كتكصمت نتائج المشركع إلى التغيير في طريقة 
ار الجديدة، كتقديـ مساىمات عممية كتقدير الأقراف كذلؾ مف التدريس، كالقدرة الانفتاح عمى الأفك

خلبؿ الجكائز أك المنشكرات أك العركض التقديمية المدعكة، فكاف لو تأثير حافزم مستمر عمى 
 ,Dawn)تعميـ المشاركيف كزيادة إنتاجية البحث، كما اتفقت نتائج دراسة كلبن مف داكف 

Bikowski., 2016)  كدراسة سككانتارازب كآخركف(Suwantarathip, Ornprapat; 

Wichadee, Saovapa., 2014)  الطلبب الذيف تشارككا  درجاتإلى كجكد فرؽ بيف متكسط
، Doc Googleلكتركنيان )مجمكعة الطلبب الذيف تشارككا في كتابو المستندات عف طريؽ إ

تمد عمى الكيب( أعمى مف الذيف يعممكف كمجمكعة الطلبب الذيف استخدمكا محرر مستندات مع
 في مجمكعات في الفصؿ الدراسي كجينا لكجو. 

 ,.Järvenoja, Hanna J. & etكما أف الدراسة التي قامت بيا جارفينكجا كآخركف 

ا كدعمنا لمتنظيـ الذاتي بيف المتعمميف  ((2020 كفرت إطار عمؿ تعميمي منظـ ذاتينا يكفر فرصن
التعاكنية، حيث استخدمت التكنكلكجيا الحديثة لييكمة كدعـ التعمـ المنظـ الأفراد كالمجمكعات 

في المجمكعات، كتكصمت الدراسة إلى إمكانيات استخداـ البيانات متعددة الكسائط في تحميؿ 
دافع التعمـ كتنظيميا في التعمـ التعاكني، كأكدت عمى دكر أداة الدعـ التكنكلكجي في التعمـ 

ب، كأكصت الدراسة بتقديـ مناقشة قصيرة حكؿ التطكرات الحالية لمتكنكلكجيا التشاركي عبر الكي
 ,Garcia, C., & Badia)الناشئة في أبحاث التعمـ التشاركي، بينما قدمت دراسة جاركا كباديا 

A., 2020)  طالبنا عبر الإنترنت بالكامؿ أثناء دراستيـ لبرنامج الدراسات  ٓٗتجربة المشاركة
العميا في مؤسسة لمتعميـ العالى، تـ تعيينيـ في مجمكعات صغيرة عبر الإنترنت لمدة أربعة 

ت، كتشير النتائج إلى أف المعمميف يجب أسابيع مف أجؿ تطكير ميمة مكتكبة مف خلبؿ المنتديا
أف ييتمكا بأنكاع كتكرار الرسائؿ التي ينشرىا الطلبب في مجمكعات صغيرة عبر الإنترنت مف 

 أجؿ تحفيز المشاركة النشطة كالمنشكرات عالية الجكدة المعرفية.
بالرغـ مف أف الدراسات السابقة أكدت عمى فاعمية استخداـ التعمـ التشاركي الإلكتركني، إلا  

أشارت إلى أف نشر مياـ الطلبب عمى مكقع كيب  (Gafni, R., 2010جفني ) أف نتائج دراسة
قد يُحسف جكدة المياـ المطمكبة كبالتالى يعزز أداء المتعمميف، كلكف ىذه النتيجة تتطمب جيكدنا 

( التي أشارت إلى ٕٙٔٓكبيرة مف المعمميف في تنسيؽ المناقشة، ككذلؾ دراسة كاضحة العتيبي )
أف التعمـ التشاركي عبر الكيب لو شركط كمعايير في تطبيقة تجعؿ مف تطبيقو عمميو تحتاج 
الكثير مف الجيد، حيث أكدت عمى دكر المعمـ في تحديد الأىداؼ، كتقسيـ الأنشطة إلى ميمات 

، يقكـ المعمـ بتكزيعيا عمى أفراد المجمكعة بحيث تدعـ ىذه الأنشطة التفكير، كالعمؿ مع فرعية
الأصدقاء ضمف فريؽ كاحد، كما يجب أف يحدد المعمـ التاريخ النيائي لمتسميـ، كيكضح قكانيف 

https://www.researchgate.net/profile/Dawn-Bikowski-2?_sg%5B0%5D=rBbxXwcPFwmYeVyfoq-sJR7phL2BUCQHXb7RgwV8Bnw8lIOdWiMW1ASJfe_yuKOE1GsRiu8.StjaXBfsQ8Nsx8c5y8o6SqsEi2VYidjuAYcwc7xk1yL63soWnp03iBFuoFVV1nd6EyxlLF7-16cA9CpL_aJ-eg&_sg%5B1%5D=0ILBjnxXwrA9FhVSxtUb0VAFWET_pxlgsw1tBMztwjSsuJFSJTxyWtXxjJBU3XyB26tXKGI.9GCRSJxX9mGW-oHs9h0B9DUGZ4uy51_yFr7GcDHHbV8WZ8rZlEHmw9P98DhM_y-yIVWNMpgrTNRYtH-O-DAFmA
https://www.researchgate.net/profile/Dawn-Bikowski-2?_sg%5B0%5D=rBbxXwcPFwmYeVyfoq-sJR7phL2BUCQHXb7RgwV8Bnw8lIOdWiMW1ASJfe_yuKOE1GsRiu8.StjaXBfsQ8Nsx8c5y8o6SqsEi2VYidjuAYcwc7xk1yL63soWnp03iBFuoFVV1nd6EyxlLF7-16cA9CpL_aJ-eg&_sg%5B1%5D=0ILBjnxXwrA9FhVSxtUb0VAFWET_pxlgsw1tBMztwjSsuJFSJTxyWtXxjJBU3XyB26tXKGI.9GCRSJxX9mGW-oHs9h0B9DUGZ4uy51_yFr7GcDHHbV8WZ8rZlEHmw9P98DhM_y-yIVWNMpgrTNRYtH-O-DAFmA
https://www.tandfonline.com/author/Garcia%2C+Consuelo
https://www.tandfonline.com/author/Badia%2C+Antoni
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Dusty-Jewett-77485725?_sg%5B0%5D=4UwhSLTyl0ySSFm1b1f6gBAN_gCPL-BPnFT9od6HgfXJS8ZsgPNQDy2UhGgoiXcNX48vbbQ.YhRgHMQF8CFKu5CRz-udl5jrMzm9LM1HVoOEclmbNymSItUDswu1HzaicxUG3Ynpfla04FI6hawjRhqqwH_Kxg&_sg%5B1%5D=ntprNRUyC3i503zty7HYVNNo0lDxHFn98ODVqfwMF9jDbPqbpYyFw5UWBWvCcBGTeSEIm-g.Wct-TJwZOnxs8DssDhTlFnoW6wBGM_tzvb1_SdjdvYbm2XcCik38Hg-lBPgF4LbgfO2tRXwF7PbHDM50nObzKg
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Dusty-Jewett-77485725?_sg%5B0%5D=4UwhSLTyl0ySSFm1b1f6gBAN_gCPL-BPnFT9od6HgfXJS8ZsgPNQDy2UhGgoiXcNX48vbbQ.YhRgHMQF8CFKu5CRz-udl5jrMzm9LM1HVoOEclmbNymSItUDswu1HzaicxUG3Ynpfla04FI6hawjRhqqwH_Kxg&_sg%5B1%5D=ntprNRUyC3i503zty7HYVNNo0lDxHFn98ODVqfwMF9jDbPqbpYyFw5UWBWvCcBGTeSEIm-g.Wct-TJwZOnxs8DssDhTlFnoW6wBGM_tzvb1_SdjdvYbm2XcCik38Hg-lBPgF4LbgfO2tRXwF7PbHDM50nObzKg
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 كنظـ تنفيذ ىذه الأنشطة بشكؿ معمف ككاضح، كىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة سكزاف الشحات
 ( التي ترل أنو لا يمبي حاجات المتعمميف بشكؿ يناسب أنماط تعمميـ. ٜٕٔٓ)

 ,El-Sayed, Abd-El Mawla.& Elkbany)مكلى عبد السيد كآخركف خلبؿ دراسة

Nagwan, 2019)  أظيرت نتائج البحث أنو لا يكجد تأثير أساسي يعتمد عمى الاختلبفات بيف
التعاكنية( عمى كؿ مف الإنجاز كجكدة المنتج، كلكف ىناؾ تأثير  -استراتيجيتي التعمـ )الفردية 

أساسي عمى أداء أنشطة إنتاج الميارات الإلكتركنية، كرضا الطلبب عف التعمـ مف أجؿ 
التعاكني، كأكصت الدراسة بتحديد اتجاه تحكـ المتعمميف بشكؿ مفضؿ  استراتيجية التعمـ

باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني مع الطلبب الذيف يتحكمكف في المكقع الخارجي، بينما 
( حيث ىدفت الدراسة الى ىدؼ البحث الحالي إلى 2021خلبؿ دراسو تامر سمير عبد البديع )
في تنمية الكفايات  (Microsoft Teams) لتشاركيةاستقصاء أثر تكظيؼ المنصات ا

التكنكلكجية لدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ كاتجاىيـ نحك استخداـ المستحدثات التكنكلكجية، 
بيف متكسطي درجات طلبب  (≥ α 0.05كاسفرت نتائج الدراسة عف كجكد فر ؽ داؿ إحصائيا )
البعدم لاختبار التحصيؿ المعرفي المر المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ 

تبط بميار ات الكفايات التكنكلكجية )ككؿ( كعند كؿ مستك م مف مستكياتو )التذكر، الفيـ، 
التطبيؽ(، كفي التطبيؽ البعدم لبطاقة ملبحظة الأداء المرتبط الكفايات التكنكلكجية )ككؿ( كعند 

الرقمية، التدريس كالتعمـ، التقييـ، تمكيف  كؿ ميارة مف مياراتيا )المشاركة المينية، المصادر
 α 0.05) المتعمميف، التسييلبت الرقمية لممتعمميف، كما كجد فر ؽ داؿ إحصائيا عند مستكم

( بيف التكرارات كالنسب المئكية المجمكعة التجريبية نحك مقياس الاتجاه نحك استخداـ ≥
كجدت علبقة ارتباطية دالة بيف  المستحدثات لاتجاىات طلبب المجمكعة التكنكلكجية، كما

درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ 
المعرفي المرتبط بميارات الكفايات التكنكلكجية )ككؿ( كدرجاتيـ عمي بطاقة ملبحظة الأداء 

 المرتبط بميارات الكفايات التكنكلكجية )ككؿ(.
 شاركي:خصائص التعمم الت0-0

؛ سمر ٖٕٓٓتعددت خصائص التعمـ التشاركي كما ذكرىا كلب مف )محمد خميس، 
، كقامت الباحثتاف  Garcia, C., & Badia, A., 2020)؛ جاركا كباديا ٕٕٓٓالمكاكل، 

 بتصنيؼ تمؾ الخصائص بناء عمى المتعمـ كالمعمـ كالمحتكل التعميمي عمى النحك التالى:
:خصائص التعمم التشاركي من ناحية المتعمم 
: حيث يشمؿ أنشطة كمياـ جماعية يقكـ بيا المتعمميف مثؿ: التعمم مرتكز حول المتعمم - أ

، كالمشركعات كالبحكث، كيقتصر دكر المعمـ عمى تحديد الكاجبات كالمياـ التشاركية

https://eaec.journals.ekb.eg/?_action=article&au=135110&_au=Nagwan+hamed+elkbany++Elkbany&lang=en
https://www.tandfonline.com/author/Garcia%2C+Consuelo
https://www.tandfonline.com/author/Badia%2C+Antoni
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الإىداؼ التعميمية، كبناء الأنشطة كتكجيو التعمـ كمتابعة أداء المتعمميف، كما أشارت 
، , (Dawn, B., 2016) (Suwantarathip, O.; Wichadee, S., 2014) دراسات

(Garcia, C., & Badia, A., 2020) كالمقصكد بو أف كؿ متعمـ  :المسؤلية الفردية
دمو المجمكعة ككؿ، فأداء الفرد ىك جزء داخؿ المجمكعة مسئكؿ عف إتقاف التعمـ الذم تق

الذم قاـ بتقسيـ  (Wang, W., & Burton, J., 2010) مف كؿ، فنجد أف دراسة كانج
بعة مجمكعات تشاركية لتسييؿ عممية التشارؾ، كاستخداـ استراتيجيات الطلبب إلى أر 

الدعـ التعميمي )الصداقة، كمياـ التعمـ ذم المعنى( بقصد تطكير عممية التشارؾ، كقد 
جاءت النتائج إيجابية حيث زاد الاعتماد عمى الذات بصكرة إيجابية لدل طلبب 

( (Järvenoja, Hanna J. & et., 2020 المجمكعات، ككذلؾ دراسة جارفينكج كآخركف

بتكفير إطار عمؿ تعميمي منظـ ذاتينا يتككف مف أربع مجمكعات طلببية، كفر مف خلبلو 
ا كدعمنا لمتنظيـ الذاتي بيف المتعمميف الأفراد كالمجمكعات التعاكنية، كاستخدـ  فرصن

جيا الحديثة لدعـ التعمـ المنظـ في المجمكعات، كجاءت نتائج الدراسة لتؤكد عمى التكنكلك 
 دكر أداة الدعـ التكنكلكجي في التعمـ التشاركي عبر الكيب.

فمجمكعات العمؿ التشاركية تنمي التفاعؿ بيف المتعمميف، حيث أف لكؿ فرد  التفاعمية: - ب
ساعد المتعمميف بعضيـ البعض في المجمكعة دكر محدد كلا يكتمؿ العمؿ بدكنو، في

لاكتساب المعرفة كالميارات، مف خلبؿ التشارؾ في جمع البيانات كتحميميا كمناقشتيا 
كتفسيرىا كصكلان لحمكؿ تمؾ المشكلبت ككضع إجابات مناسبة ليا، كىذا ما تكصمت لو 

( التي أشارت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية Cassidy, S., 2010دراسة كاسدل )
تعمـ التشاركى لمحصكؿ عمى أفضؿ النتائج عند حؿ المشكلبت خاصة عند اتاحة ال

الفرصة لممتعمميف لمتشارؾ فى حميا، حيث تـ تكظيؼ خبرتيـ السابقة لتكليد مكاقؼ 
جديدة، كقد أشارت النتائج إلى أف العمؿ الجماعى أكثر متعة مف العمؿ بصكرة فردية، 

 & ,.Alfonseca, E., Carro, R)كف كىذا ما أكدتو دراسة الفكنسيكا كآخر 

Martín, E., 2006)  التي تكصمت إلى أف استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني أفضؿ مف
التعمـ الفردم مف حيث التكسع في الاستفادة مف أساليب التفكير مف خلبؿ تكظيؼ أنماط 

ات العمؿ التشاركي القائـ عمى الكيب؛ مف أجؿ تككيف التعمـ المختمفة في مجمكع
مجمكعات أكثر إنتاجية مف حيث تجميع البيانات كالمعمكمات، فالتفاعؿ بيف المتعمميف 

 يمثؿ تحديان لمتحسيف المستمر.
 فلب تتـ المكافأة إلا بعد إنياء العمؿ الكمي. المكافاءه الجماعية: - ت

https://www.researchgate.net/profile/Dawn-Bikowski-2?_sg%5B0%5D=rBbxXwcPFwmYeVyfoq-sJR7phL2BUCQHXb7RgwV8Bnw8lIOdWiMW1ASJfe_yuKOE1GsRiu8.StjaXBfsQ8Nsx8c5y8o6SqsEi2VYidjuAYcwc7xk1yL63soWnp03iBFuoFVV1nd6EyxlLF7-16cA9CpL_aJ-eg&_sg%5B1%5D=0ILBjnxXwrA9FhVSxtUb0VAFWET_pxlgsw1tBMztwjSsuJFSJTxyWtXxjJBU3XyB26tXKGI.9GCRSJxX9mGW-oHs9h0B9DUGZ4uy51_yFr7GcDHHbV8WZ8rZlEHmw9P98DhM_y-yIVWNMpgrTNRYtH-O-DAFmA
https://www.tandfonline.com/author/Garcia%2C+Consuelo
https://www.tandfonline.com/author/Badia%2C+Antoni
https://aquila.usm.edu/do/search/?q=author_lname%3A%22Wang%22%20author_fname%3A%22Feihong%22&start=0&context=2261353
https://www.frontiersin.org/people/u/762132
https://link.springer.com/article/10.1007/s11257-006-9012-7#auth-Rosa_M_-Carro
https://link.springer.com/article/10.1007/s11257-006-9012-7#auth-Rosa_M_-Carro
https://link.springer.com/article/10.1007/s11257-006-9012-7#auth-Estefan_a-Mart_n


 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٔٗ 

ستخداـ مصادر المعمكمات المختمفة، حيث أف : في االتشارك والتعاون بين المتعممين - ث
ىدؼ المجمكعة كاحد، فينسقكف الأنشطة كيتصمكف معان مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ مف بناء 

 (Engstromm M., & Jewett, D., 2005,) كجيكيتالمعرفة، حيث أشارت دراسة انجستركـ 
 أف التعمـ التشاركى القائـ عمى الكيب يعمؿ عمى تطكير ميارات العمؿ الجماعى.

مف خلبؿ التعاكف كالتشارؾ كالتكاصؿ كتقبؿ أنماط التعمـ  تنمية الميارات الاجتماعية:  - ج
المختمفة كطرؽ التفكير، يؤدم إلى تنمية الميارات الاجتماعية لدل الدارسيف كالعلبقات 

 الإيجابية بينيـ. 
كيحد مف الإحساس بالخكؼ كالتعمؽ المصاحب لعممية  مي مفيوم الذات والثقة بالنفسين  - ح

التي أشارت إلى  ,A., 2018) (Abuaglaالتعمـ، كىذا ما تـ تكضيحو في دراسة أبكجلب 
أف التعمـ التعاكني ىك خيار فعاؿ في فصكؿ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لجميع الطلبب، 

النشط بيف الطلبب مف مختمؼ القدرات كالخمفيات، حيث تتمثؿ  لأنو يركز عمى التفاعؿ
إحدل المشكلبت الرئيسية في فصكؿ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية في أف العديد مف 
الطلبب يفتقركف إلى الثقة في أداء التحدث كأداء العرض التقديمي، كأظيرت النتائج 

في نفس الطلبب، كتحسيف أداء متعممي الدراسة اف التعمـ التشاركي أدل إلى زيادة الثقة 
المغة الإنجميزية كمغة أجنبية مف خلبؿ التعمـ التعاكني، كتعزيز الميارات الاجتماعية 

  لممتعمميف مف خلبؿ العمؿ الجماعي.
 :خصائص المعمم في التعمم التشاركي الإلكتروني 
ية التي يعرض فييا يقمؿ مف الجيد المبذكؿ مف قبؿ المعمـ، مع التقميؿ مف الفترة الزمن - أ

 .المعمـ المعمكمات
تغير دكر المعمـ التقميدم، كتركيزه عمى تحديد الأىداؼ كتكجيو المتعمميف، كمتابعة - ب

 ,Francescato, D., Porcelli, R., Mebane)تقدميـ، ففي دراسة فرانسيزكاتك كآخركف 

M., et al., 2006)  قدمكا بعض الأجراءات لتحقيؽ تعمـ تشاركى فعاؿ كذلؾ مف خلبؿ
الدكر الفعاؿ لممعمـ كمنيا: تحديد الأطر الزمنية لأداء المياـ، تصميـ كاجية تفاعؿ بسيطة 
كتككف مناسبة ككاضحة، تحديد حجـ كتككيف مجمكعات التشارؾ بالإضافة إلى استخداـ 

 شارؾ، كفعاليتو لدراسة المكضكع مف قبؿ المتعمميف.نكعية مناسبة مف البرامج، تقييـ جكدة الت
تستخمص الباحثتاف مميزات التعمـ التشاركي عبر المنصات التعميمية لتكجيو جيكد الطلبب 
خلبؿ مادة مشركع التخرج نحك تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية بعض ميارات انتاج 

لبصرية الرقمية، كىذا بعد الرجكع لمعديد المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لنشر التغذية ا
 مف المصادر عمى النحك التالى:

https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Mary-E-Engstrom-2026928111?_sg%5B0%5D=4UwhSLTyl0ySSFm1b1f6gBAN_gCPL-BPnFT9od6HgfXJS8ZsgPNQDy2UhGgoiXcNX48vbbQ.YhRgHMQF8CFKu5CRz-udl5jrMzm9LM1HVoOEclmbNymSItUDswu1HzaicxUG3Ynpfla04FI6hawjRhqqwH_Kxg&_sg%5B1%5D=ntprNRUyC3i503zty7HYVNNo0lDxHFn98ODVqfwMF9jDbPqbpYyFw5UWBWvCcBGTeSEIm-g.Wct-TJwZOnxs8DssDhTlFnoW6wBGM_tzvb1_SdjdvYbm2XcCik38Hg-lBPgF4LbgfO2tRXwF7PbHDM50nObzKg
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Donata-Francescato-70872452?_sg%5B0%5D=QFN0WT2HsTmm3zcixzd31ZJOdO9-zx1BzpLOerHgYjxoMdU4pLW5mEtR8ZLFTIMAu79WjgU.5jCK0cYochgBJvE_DzEo4Gbi--5Y8pWfLgb-q3Ps8tMia4B7Vcg3XymwJ-w5cs_kCsKnBzm93Tjlcn3ltu1HLQ&_sg%5B1%5D=K1lkNmWbpW43W1LH0l696rF9xuu2EAfZAtqqi96VAn6hGxOCAp8WvwcCDG9j851ESw02nMw.-HEL_PO5PWcczk8jYR3k8aV0lLrmT7_5uyS85tLkBlHq9LgH69F-yRIYYMOc2vmiMEfHPg92WHeIogCHgoXjrg
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إعطاء الفرصة لطلبب مشركع التخرج لبناء تمثيلبت لمعارفيـ كخبراتيـ السابقة في مكاقؼ  -أ 
جديدة لتكليد المعرفة، يستطيعكا مف خلبليا تحقيؽ اليدؼ التعميمي المرجك مف مشركع 

 .(Herrity, J., 2020) التخرج
زكيد الطلبب بمساندة معرفية لمساعدتيـ فى بناء أنشطتيـ كتعمميـ كالمنتكجات المعرفية ت -ب 

 (.ٖٕٓٓ)محمد خميس، 
الخبره العممية كالعممية في مشركع التخرج مف خلبؿ الدمج بيف معارؼ كقدرات الطلبب  -ج 

كمعارؼ كقدرات الخبراء المتخصصيف مف أعضاء ىيئة التدريس في المجاؿ، مما يساعد 
إثراء عممية التكجيو لتخطى الحكاجز أثناء عممية التعمـ التشاركي، كما أنو يشجع  عمى

عمى طرح الرؤم مختمفة مف نكاحي متعددة لتكسيع أفؽ المتعمميف، كذلؾ لمسعي لمكاكبة 
التطكرات العممية في المجاؿ مف خلبؿ تكظيؼ لعناصر التعمـ الرقمية لتنمية بعض 

 ية كالمعرض الافتراضي لنشر التغذية البصرية الرقمية.ميارات انتاج المكسكعة البصر 
تحمؿ الفرؽ الطلببية المشاركة في مشركع التخرج مسئكلية التعمـ كالإنتاج فرادل كجماعات  -د 

عف مشركعيـ، حيث يعمؿ كؿ طالب في عمؿ فردم محدد، كلكنو يعمؿ كيكمؿ مجيكد 
شترؾ، يتيح فرصو الحصكؿ زملبئو، الأمر الذم يؤدل في النياية إلى مشركع جماعي م

(، كقد قدـ أحمد مكستاؾ ٕٕٓٓعمى أفضؿ النتائج في كقت أقصر )سمر المكاكم، 
(Ahmed, M., 2020 أكجو الاستفادة مف التعمـ التشاركي، كقامت الباحثتاف بإعاده )

 (:5) ىيكمتيا بناء عمى البحث الحالى عمى النحك التالى شكؿ
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اده مف التعمـ التشاركيأكجو الاستف (5شكؿ )

 التعمم التشاركي
Collaborative learning 

 تعمم الطلاب من خلال المشاركة

 تساعد الطلاب عمى تقبل تصورات ووجيو نظر الآخرين
 

ٕ 

ٗ 
٘ 

ٙ 

ٖ 
 تنمي أنماط متنوعة من التفكير لدى الطلاب 

عطاء النصيحة  تعمم الطلاب تقبل النقد، وا 

 بناء ميارات التحدث والاستماع النشط
 تطوير القدرة عمى العمل الجماعي
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 .Hunter, P)مف الدراسات التى أكدت عمى مزايا التعمـ التشاركي دراسة ىانتير كبكتشكم 

E.&  Botchwey, N. D., 2016)  التي قدمت نكع مختمؼ مف التعمـ التشاركي بيف أستاذ
جامعي كمعمـ مدرسة ابتدائية بيدؼ تصميـ منيج يخدـ الاحتياجات الأكاديمية لمجمكعتي 

ا  الطلبب مف المرحمة الجامعية كالإبتدائية، كأظيرت نتائج الدراسة اف التعمـ التشاركي قدـ تعميمن
ا، بينما  مبتكرنا لكمتا المجمكعتيف مف الطلبب، مع تعزيز التكاصؿ كالتعاكف كالخدمة العامة أيضن

إف الأشخاص المنخرطيف في التعمـ  (Bishnoi, N., 2017) أظيرت نتائج دراسة بيشكني
عض مثؿ :طمب المعمكمات كتقييـ الأفكار التشاركي يستفيدكف مف مكارد كميارات بعضيـ الب

 كمراقبة عمؿ بعضيـ البعض.
 (Fatima Terrazas-Arellanes & et al., 2017)بينما كشفت نتائج دراسة فاطيما كآخركف 

لتعميـ العاـ ساعد الطلبب المتعثركف مف تحسيف آدائيـ أف التعمـ التشاركي عبر الكيب لطلبب ا
المعرفي كالميارم بشكؿ ممحكظ مقارنة بالمجمكعة الضابطة؛ كما أشارت النتائج أيضان إلى أف 
التخطيط الجيد لممناىج كالتكجيو المنظـ مف قبؿ المعمـ مع استخداـ الممارسات التكنكلكجية الفعالة 

مى التعمـ، كالاستعداد لمتحديات العممية العالمية المستقبمية، بينما يمكف أف تساعد جميع الطلبب ع
إلى تطكير   (Mohammed Abdullatif Almulla, 2020)أشارت دراسة محمد عبد المطيؼ

( ككسيمة لإشراؾ PBLكي خلبؿ التعمـ القائـ عمى المشركعات )استخداـ فعاليىة النيج التشار 
الطلبب في التعمـ، كأظيرت نتائج الدراسة أف أسمكب التشارؾ في التعمـ القائـ عمى المشاريع 
يحسف مشاركة الطلبب مف خلبؿ تمكيف المعرفة كتبادؿ المعمكمات كالمناقشة، كتكصى الدراسة 

 تشجيعو في الجامعات.باستخدامو التعميمي، كالعمؿ عمى 
 لكترونى:عمة لاستخدام التعمم التشاركى الإ النظريات الدا 0-3

يستند التعمـ التشاركي عمى العديد مف النظريات التعميمية كنظرية الحكار كنظرية المركنة 
  كتستعرض الباحثتاف كؿ نظرية بشكؿ مختصر: المعرفية كنظرية النمك الاجتماعي،

كتعتمد عمى الحكار بيف المشاركيف فى المجمكعة الكاحده أك Conversation: نظرية الحوار -ٔ
بيف المجمكعات المشاركة، كالحكار يمر بثلبث مستكيات تبدأ بالمناقشة بشكؿ عاـ، ثـ 
مناقشة المكضكع التعمـ، كفي النياية يككف الحكار حكؿ التعمـ المراد حدكثو، كىناؾ أربعة 

دىا، كىى كالتالى: مغزل الحكار، تبػػػػػػادؿ أطراؼ عناصر رئيسية لأل حكار لابد مف تحدي
دارة الحكار داخؿ المجمكعة  الحديث، الكفػػػػاءة مف معمكمات قيمو يشارؾ بيا، كالتحكـ كا 

  الكاحده أك بيف المجمكعات.

https://link.springer.com/article/10.1007/s10755-016-9363-x#auth-Peggi_E_-Hunter
https://link.springer.com/article/10.1007/s10755-016-9363-x#auth-Nisha_D_-Botchwey
https://www.learntechlib.org/author/Fatima+Terrazas+Arellanes
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/2158244020938702#con
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كتعكس التفاعؿ الاجتماعى  Social Development Theory:نظرية النمو الاجتماعى -ٕ
نمك المعرفى لممتعمميف، فالفرد فى تعممو يؤثر كيتاثر بالبيئة الذم يمعب دكر أساسي فى ال

 التعمـ المحيطة سكاء داخؿ المجمكعة الكاحده أك بيف المجمكعات.
كتركز عمى أف المتعمـ ىك مف يبحث Cognitive Flexibility: نظرية المرونة المعرفية -ٖ

كعتو أك بيف كيشارؾ المعمكمة لمعرفة شئ ما أك حؿ مشكمة معينة سكاء داخؿ مجم
عطائيـ الفرصة لمشاركة  المجمكعات الآخرل، كدكر المعمـ تكجيو الطلبب المتعمميف كا 
معارفيـ السابقة لبناء معارؼ جديدة ليصبح التعمـ أسيؿ كأبقى أثران، مع الابتعاد عف أسمكب 

 التمقيف لا تسمح باكتساب مستكيات التفكير كالمعرفية العميا. 
 اح التعمـ التشاركى عبر المنصات التعميمية لقدرتو عمى اتاحة كىنا ترجع الباحثتاف نج

التفاعؿ الاجتماعى كالحكار سكاء داخؿ المجمكعة الكاحده أك بيف  الكقت لمزيد مف
المجمكعات المشاركة في مشركع التخرج، كيتمحكر دكر المعمـ عمى التكجيو المتعمميف 

زمة ليـ، كالعمؿ عمى دمج معرفتيـ للبستفاده مف أكبر قدر مف المعارؼ كالميارات اللب
القبمية كدكرىا فى اكتساب كبناء معارؼ الجديدة، كأيضا الدافع الجكىرل كراء اكتساب 
ىذه المعارؼ، تكجز الباحثتاف عدد مف الميارات لتحقيؽ أقصى استفادة مف عممية 

 ( التالي:6التشارؾ عبر المنصات التعميمية، منيا ما يكضحو الشكؿ )

 
 التعميمية مف التعمـ التشاركي عبر المنصات ( الميارات المكتسبة6شكؿ )

تؤكد الباحثتاف عمى الدكر الياـ لمتعمـ التشاركى الالكتركنى مف جيو تطكيره لمميارات 
الحياتية لمطلبب، كمف جيو أخرم تحقيقو للؤىداؼ التعميمية التى صمـ مف أجميا، حيث إنو 

يف أعضاء المجمكعة الكاحده كبيف مجمكعات العمؿ المختمفو يعمؿ عمى إدارة التفكير كتكاممو ب
 داخؿ مشركع التخرج.

 استراتيجيات التعمم التشاركي: 0-3
تعددت كتنكعت الاستراتيجيات المستخدمة في التعمـ التشاركي، فعرض كلبن مف زىك كلي 

عدة استراتيجيات  Akahori, 2001) (Zhao Jianhua, Li kedong & Kanji ككانجي
ـ التشاركي القائـ عمى الكيب، كاستراتيجية التعمـ مف خلبؿ الاتصاؿ بالأشخاص حيث يتـ لمتعم

تحديد فكره كاحده أك مشكمة كاحده، كيقدـ أعضاء المجمكعة الاستجابات مختمفة ليذه الفكرة بناء 
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عمى قدراتيـ المعرفية، كايضان استراتيجية المنتج التشاركي ىي القدرة عمى تنظيـ الأنشطة 
تعميمية التي تعتمد عمى المناقشة بيف أعضاء المجمكعة بيدؼ إنتاج مادة مشتركة، ال

كاستراتيجية الحمقية كبيا يكجو المعمـ المجمكعات لكتابة نتائجيـ أك أفكارىـ فى تقارير عمى 
الكرؽ أك بصكت عاؿٍ كطرحيا عمى باقى المتعمميف فى الفصؿ الدراسى، كتعتبر ىذه الطريقة 

ؽ لتشارؾ الأفكار بيف المجمكعات كاسرع طريقة لعرض النتائج، بينما استراتيجية مف أسرع الطر 
شارؾ" يتـ تقسيـ المتعمميف إلى أزكاج، كيقكـ كؿ متعمماف بالتفكير معان لمكصكؿ  -زاكج -"فكر

إلى حؿ المشكلبت ثـ كتابة الحؿ، كبعد ذلؾ مشاركة ىذا الحؿ مع أقرانيـ الآخريف، كمناقشة 
قبؿ عرضيا، استراتيجية محاكاة التعمـ التشاركى القائـ عمى الكيب لمتعمـ القائـ عمى ىذه الحمكؿ 

البيئة الصفية كىى قائمة عمى التكامؿ بيف بيئة التعمـ عبر الكيب مع بيئة التعمـ الصفى، فكؿ 
منيما يكمؿ الآخر مف خلبؿ محاكاة التعمـ التشاركى القائـ عمى الكيب لمتعمـ الصفي، باستخداـ 

 أدكات التكاصؿ كالتشارؾ المتزامنة كغير المتزامنة عبر الكيب. 
بالإضافة الي ماسبؽ؛ ترم الباحثتاف اف ىناؾ أنكاع آخرل مف استراتيجيات التعمـ 

التي يكتب المعمـ الأسئمة عمى بطاقات صغيرة،  (FAN- K- PICK)التشاركي، كاستراتيجية 
م عمى سؤاؿ أكمشكمة كاحدة فقط، استراتيجية كيعطي كؿ مجمكعة عدد مف البطاقات التي تحتك 

(Rally coach)  يتـ تكزيع الطلبب بحيث يجمس كؿ طالبيف معان، يقكـ الطالب الأكؿ بحؿ
السؤاؿ كالطالب الثاني يتابع إجابة زميمو كيصكب في حالة كجكد خطأ في الإجابة مع المدح 

حيث يقكـ  ((Three – Step Interviewكالتشجيع، كاستراتيجية المقابمة بخطكات ثلبث 
الطلبب بحؿ المشكمو مف خلبؿ ثلبث خطكات: عرض مشكمة، كطرح عدة أسئمة لمطلبب 
لمناقشتيا كمذيع يسأؿ كضيؼ يجيب، كبعد انتياء المقابمة، يقكـ الطلبب بتبديؿ الأدكار، بعد 

 .انتياء جميع المقابلبت يطمب مف المجمكعة كتابة تقرير ممخص عف نتائج المقابلبت
يشير الميدم كآخركف خلبؿ دراستيـ )حسف ميدم، عبد المطيؼ الجزار، كمحمكد الأستاذ، 

لي استراتيجيتاف لمتعمـ التشاركي ىما: استراتيجة التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة إ( ٕٕٔٓ
، محمد خميس، كائؿ جبرالكاحده، كاستراتيجية التعمـ التشاركي بيف المجمكعات، بينما دراسة )

شاركي ىما: استراتيجية ( عرضت استراتيجيتاف آخريتاف لمتعمـ التٕٕٓٓ ،العجب إسماعيؿك 
كالمجمكعات الصغيرة(، كفي دراسة )محارب الصمادم،  -كتركني التشاركي )الثنائياتلالتعمـ الإ
صميـ بيئة لمتعمـ التشاركي الإلكتركني كفؽ: النمذجة كالتسقيؿ، كفي دراسة ( استخدـ لتٕٕٓٓ

( استخدمت ثلبث استراتيجيات مف استراتيجيات التعمـ ٕٕٓٓ)إيناس مندكر، كممدكح إبراىيـ، 
التشاركي بمنصة تعمـ إلكتركنية ىـ: استراتيجية محاكاة التعمـ التشاركي عبر الكيب لمتعمـ بالبيئة 

 تراتيجية المنتج التشاركي، استراتيجية الممؼ المنتقؿ.الصفية، اس

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238824&_au=%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%84+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%A8++%D8%AC%D8%A8%D8%B1
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=30852&_au=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF++%D8%AE%D9%85%D9%8A%D8%B3
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238828&_au=%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8++%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238828&_au=%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8++%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238828&_au=%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8++%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84
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نما  ىنا ترل الباحثتاف لا تكجد أفضمية لكاحدة مف ىذه الإستراتيجيات عمى الأخرل، كا 
الفيصؿ في إختيار الاستراتيجية ىك الأىداؼ التعميمية المرجك تحقيقيا، كاستخدمت الدراسة 

تشاركي ىما: استراتيجة التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة الحالية استراتيجيتاف لمتعمـ الإلكتركني ال
الكاحده لمشركع التخرج، كاستراتيجية التعمـ التشاركي بيف المجمكعات مشركع التخرج، كذلؾ كفقان 

 لطبيعة البحث الحالى كطبيعة متغيراتو عمى النحك التالى:
 استراتيجية التعمم التشاركي داخل المجموعة: - أ

جراءات المتداخمة المتكاممة التي تتـ عبر المنصة التعميمية، بيدؼ تُعد منظكمة مف الإ
إدارة المشاركات التعميمية بيف أعضاء مجمكعة التعمـ الكاحدة، بحيث تعمؿ كؿ مجمكعة داخميان 
بشكؿ منفصؿ عف المجمكعات الأخرل سعيان لتحقيؽ اليدؼ مف تككيف المجمكعة، كذلؾ مع 

رشاد مف معمـ )المباشر /غير المباشر(، كصكلا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة كما ىك تكجيو كا 
  (.7مكضح في شكؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( استرتيجية التشارؾ داخؿ المجمكعات7) شكؿ
 (ٕٕٔٓ)حسف ميدم، عبد المطيؼ الجزار، كمحمكد الأستاذ، 
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 استراتيجية التعمم التشاركي بين المجموعات: - ب
مة عبر المنصة التعميمية بيدؼ إدارة المشاركات منظكمة مف الإجراءات المتداخمة المتكام

التعميمية بيف أعضاء مجمكعة التعمـ الكاحدة داخميان، مع الاطلبع عمى مخرجات أعضاء 
المجمكعات الأخرل، حيث تعمؿ كؿ مجمكعة بشكؿ متكامؿ مع المجمكعات الآخرل لتحقيؽ 

ية لاكتساب بعض ميارات عمـ الرقماليدؼ العاـ مف مشركع التخرج كىك تكظيؼ عناصر الت
رشاد مف المعمـ إ نتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كذلؾ في ظؿ كجكد تكجيو كا 

 .(8)المباشر/غير المباشر( شكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 ( استرتيجية التشارؾ بيف المجمكعات8شكؿ )
 (ٕٕٔٓ)حسف ميدم، عبد المطيؼ الجزار، كمحمكد الأستاذ، 

  :collaborative production مم التشاركي من خلال المنتجاستراتيجية التع - ج
السبب في ذلؾ يرجع إلى إعطاء فرصة العمؿ في مشركع التخرج مف خلبؿ مجمكعة مف 
الأنشطة، حيث أف تطبيؽ المشركع ىك إنتاج تشاركي يستطيع تكسيع معرفة المجمكعة الكاممة، 

في المراحؿ المختمفة لطريقة  بحيث ينظـ عمؿ كؿ عضك مف أعضاء المجمكعة لمتعاكف
 الإنتاج.
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  :مسار التفاعل التعميمى ببيئة التعمم التشاركى داخل منصات التعمم 0-5
لاستراتيجيات التعمـ التشاركي عبر المنصات التعميمية عمميات تحدد مسار التعمـ خلبليا، 

، كمحمكد كقد ذكرىا ميدم في دراستو لتمؾ المسارات )حسف ميدم، عبد المطيؼ الجزار
 (، كتستعرضيا الباحثتاف عمى النحك التالى:9( شكؿ )ٕٕٔٓالأستاذ، 

عممية التقاط المعرفة )فردينا أك جمعينا( :كتشتمؿ عمميتيف فرعيتيف متكاممتيف ىما :توليد فكرة -أ 
مف مصادر التعمـ المختمفة، كعممية إنتاج فكرة حيث يعيد الطالب إنتاج لنشر الفكرة التي 

مصادر التعمـ المختمفة بأسمكبو الشخصي كحسب فيمو كثقافتو كبنيتو المعرفية استقبميا مف 
 بما يخدـ اليدؼ التعميمي، ثـ يعرضيا عمى أعضاء مجمكعتو بشكؿ فردم.

: كىنا يتـ التحاكر كالتفاكض بيف أعضاء المجمكعة الكاحدة حكؿ الأفكار تنظيم الأفكار -ب 
 المعركضة، بيدؼ إيجاد خط مشترؾ بينيـ.

نتيجة لتنظيـ الأفكار، ينتج فكرة كاحدة مترابطة تمثؿ كافة أعضاء  ابط الفكري:التر  -ج 
المجمكعة، كىنا تطبيؽ لممعرفة المكتسبة، كتتكامؿ فكر كعمؿ كؿ المجمكعات في سبيؿ 

 تحقيؽ ىدؼ المشركع ككؿ.
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

 يات مسار التعمـ التشاركي لبناء المعرفة عبر الكيب( عمم9) شكؿ
 (ٕٕٔٓ)حسف ميدم، عبد المطيؼ الجزار، كمحمكد الأستاذ، 

بناء عمى ماسبؽ ترل الباحثتاف الدكر الحيكم لممنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ 
دا كبيف التشاركي، لما تكفره مف تشارؾ اجتماعي كثقافي كمعرفي بيف افراد كؿ مجمكعة عمى ح

المجمكعات ككؿ، كعمى جانب آخر تكفر بيئة تعمـ فعالة قائمة عمى الكيب يستطيع الطالب 
المتعمـ تكظيؼ اشكاؿ مختمفة مف عناصر التعمـ الرقمية بسيكلة مف خلبليا كذلؾ تمييدان لتنمية 

 توليد فكرة

  
 

 انتاج فكرة
 

دراسة فردية أو 
 جمعية للمحتوي

 
 

 التقاط المعرفة
محتوي  
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موارد ومصادر 
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 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٕٕ 

ة، ىذا الميارات الادائية لممكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي كنشر التغذية البصرية الرقمي
مف خلبؿ تكجيو المعمـ )المباشر/ غير المباشر( لأفراد كؿ مجمكعة عمى حدل كالتعاكف بيف 
المجمكعات سعيان لتحقيؽ اليدؼ التعميمي مف مشركع التخرج، فبيئة التعمـ التشاركي تكفر 
لممتعمميف فرصة لمتعمـ كمشاركة مصادر المعمكمات كعناصر التعمـ الرقمية المتنكعة، فضلبن 

ف إمكانية تبادؿ الخبرات، فاليدؼ الرئيسي لبيئة التعمـ التشاركي لايقتصر عمى اكتساب ع
المعرفة كمشاركتيا فقط، بؿ يمتد الى اكساب الطالب المتعمـ القدرة عمى بناء معرفتو بطريقة 

 (. 30، 2015مبتكرة كجديدة )كفاء محمكد عبد الفتاح، 
 ية في تنمية الميارات الادائية لمموسوعة توظيف عناصر التعمم الرقم -المحور الثاني

 :ضي ونشر التغذية البصرية الرقميةالبصرية والمعرض الإفترا
يعتبر ىذ المحكر مف المستحدثات التكنكلكجية التعميمية التي تتفاكت مف البساطة إلى 

تعدده التعقيد، كمف التداخؿ إلى الدمج بيف أكثر مف مصدر تعميمى، كالتي تـ تعريفيا مف أكجو م
( بأنيا عبارة عف فكرة أك ٕٙٗ، ص ٖٕٓٓعمى سبيؿ المثاؿ لاالحصر عرفيا محمد خميس )

عممية أك تطبيؽ أك شئ جديد مف كجية نظر المتبنى لو، كبدائؿ جديدة تمثؿ حمكلان مبتكرة 
لمشكلبت النظاـ القائـ، الذم يؤدل إلى تغيير محمكد فى النظاـ كمو، أك بعض مككناتو، بحيث 

كثر كفاءة كفاعمية فى تحسيف النظاـ، كتحقيؽ أىدافو، كتمبية إحتياجات المجتمع، كما يصبح أ
( عمى أنيا تكظيؼ الأجيزة كالبرمجيات في المكاقؼ ٜ، صٕٙٓٓيعرفيا محمد عسقكؿ )

( كلمياء ٜٕٓٓالتعميمية لإثراء أنشطتيا كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كأتفؽ كلبن مف حسف النجار)
عمى أنيا منظكمة متكاممة مف التطبيقات التربكية الحديثة التي تشمؿ كؿ ما ( ٕٔٔٓالقاضي )

ىك جديد فى تكنكلكجيا التعميـ مف أجيزة تعميمية، كبرمجيات، كبيئات تعميمية، كأساليب عمؿ؛ 
يجابي لرفع مستكل  لزيادة فعاليتيا ككفاءتيا عمى أسس عممية، سعيان لتكظيفيا بشكؿ فعاؿ كا 

( أنيا قد تككف فكرة كنظرية ٗٚ، ص ٜٕٔٓة، بينما أضاؼ أحمد فرحات )العممية التعميمي
التعميـ كالتعمـ، كالإستراتيجيات الحديثة، أك غير مادية كالبرمجيات، كمممكسة كالأجيزة 

( بأنيا كؿ ما ىك جديد ٕٕٔٓكالمعدات، كالاكتشافات التكنكلكجية، كىذا ما أكدتو دعاء جماؿ )
ا التعميـ، كالذم يتـ تكظيفو فى التعميـ لتحقيؽ أىدافة كمكاكبة كمستحدث في مجاؿ تكنكلكجي

التغيرات العصرية المتلبحقة، بشكؿ قائـ عمى أسس عممية؛ لزيادة قدرة المعمـ كالمتعمـ عمى 
 التعامؿ مع العممية التعميمية كحؿ مشكلبتو، لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة.

يست مجرد أدكات أك أجيزة إنما ىي أعـ يتضح مما سبؽ أف المستحدثات التكنكلكجية ل
مف ذلؾ فيي اسمكب في العمؿ كطريقة في التفكير يتـ تكظيفيا في التعميـ لتحقيؽ أىدافو، كبناء 
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( ٕٚٔٓعمى ذلؾ خضعت المستحدثات التكنكلكجية لتصنيفات متعدده، فنجد أف نيير المسند )
 قامت بتصنيفيا عمى النحك التالى:

كؿ مستحدث تكنكلكجي يعمؿ كجياز أك آلة تستخدـ في عرض  كيشمؿ :الجانب المادي -
 المحتكل أك كعاء إلكتركني يعمؿ ككسيط لحمؿ كتخزيف المحتكل.

: كيشمؿ الأساليب كالإستراتيجيات كالطرؽ الحديثة المستخدمة لتمثيؿ المحتكل الجانب الفكري -
 التعميمي كعرضيا عمى المتعمميف.

 (:10ؼ لممستحدثات التكنكلكجية كما بالشكؿ التالي )( تصنئٖٕ، ٜٕٔٓقدـ خالد فرجكف )

 
 تصنيؼ خالد فرجكف لممستحدثات التكنكلكجية (10الشكؿ )

 (ٖٕٔ، ٜٕٔٓخالد فرجكف، (
عمى المؤشرات السابقة تجد الباحثتاف ضركرة تمكيف الطالب المتعمـ مف الميارات  ابناءن 

لتعامؿ مع معطيات العصر الحديث تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية كبناء خبرات تمكنو مف ا
ستثمار إمكانيتيا في مجاؿ التعميـ، كذلؾ بما يحقؽ التكجييات  كتحدياتو كفركعو الجديدة، كا 
المتعمقة بإعداد طلبب متعمميف قادريف عمى التعامؿ مع متغيرات ىذا العصر، كىذا ما أكده 

ي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، التربكيكف كغيرىـ أف استخداـ المستحدثات التكنكلكجية يساعد ف



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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كتشكيؽ الطلبب، كرفع مستكل تحصيميـ الدراسي، كما أف المستحدثات التكنكلكجية يمكف أف 
تساعد عمى تعميـ أفضؿ لممتعمميف بغض النظر عف اختلبؼ أعمارىـ كمستكياتيـ العقمية، 

عدة فييا )عمرك كتكفير الجيد في التدريس كتخفيؼ العبء عف القائميف بعممية التعمـ كالمسا
(، كفي ضكء تحميؿ الباحثتاف لما سبؽ عف المستحدثات التكنكلكجية ٕٛٔٓعلبـ، ككائؿ عطية، 

قامت الباحثتاف بتحديد لممستحدثات التي سيتـ انتاجيا )المكسكعة البصرية، كالمعرض 
عمى  تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية داخؿ المنصة التعميمية القائمة الإفتراضي( كذلؾ مف خلبؿ

 نمط التعمـ التشاركي )داخؿ/ بيف المجمكعات( لنشر التغذية البصرية الرقمية.
عمى ىذا يتناكؿ ىذا المحكر عناصر التعمـ الرقمية ماىي، كخصائصيا، كمميزاتيا 
كتكظيفيا، كتكضيح أثرىا الإيجابية عمى منظكمة التعميـ، إلى جانب التعرؼ عمى المكسكعة 

ميزتيا كالميارات اللبزمة لانتاجيا كأمثمة ليا كالنظريات الداعمو البصرية ماىي كخصائصيا كم
لو، ككذلؾ المعرض الافتراضي ماىك كمتطمباتو كخصائصو كأنكاعو كمميزاتو كالنظريات الداعمو 

 لو، كفي النياية تكضيح ماىي التغذية البصرية الرقمية كمتطمبات نشرىا.
 : lements (DLEsDigital Learning E(عناصر التعمم الرقمية  -1

 مفيوم عناصر التعمم الرقمية: 1-1
بمثابة امتداد لمصطمحي الكسائط المتعددة كالفائقة، فترل الباحثتاف  يُعد ىذا المصطمح 

أنيا مف المككنات التي تساىـ في نجاح عممية التعمـ باستخداـ التكنكلكجيا الرقمية، كتعددت 
( عمى إنيا أم عنصر أك مصدر رقمي ٕٖٙ، ٜٕٓٓتعريفاتيا حيث عرفيا الغريب إسماعيؿ )

أك غير رقمي كيمثؿ كحدات متفردة ذات معنى تعميمي، كتخزف في قاعدة بيانات، كيمكف 
استخداميا في أنشطة التعميـ أك التعمـ أك التدريب بصكرة متفاعمة كمتكررة في ضكء معايير 

( ٕٔٔٓيف عبد الباسط )تصنيؼ المكاد التعميمية كحقكؽ النشر كالإستخداـ، بينما يعرفيا حس
بأنيا مكاد أك كسائط رقمية صغيرة كلكنيا كثيرة يتـ إعادة استخداميا في مكاقؼ تعميمية جديدة، 
كغير التي تـ إنتاجيا مف أجمو، كتتراكح بيف النص كالصكت كالصكرة كالخرائط كالأشكاؿ 

 . كالرسكـ البيانية كلقطات الفيديك كالمحاكاة التفاعمية
( إلى إنيا أل عناصر رقمية تحمؿ قيمان ٜٕ٘، ٕٗٔٓحمزة كمركة صديؽ)فيشير إيياب 

تربكية كتستخدـ لتحقيؽ ىدؼ تعميمي محدد، كتتعدد أنكاعو مثؿ الصكت، الفيديك، الصكر 
الثابتة كالمتحركة، الصكر البيانية، كالرسكـ الثابتة كالمتحركة، كتتاح ىذه العناصر داخؿ 

نت، مع تكفير كصؼ مكحد يُمكف كافة المستخدميف مف مستكدعات لمبحث عمى شبكة الإنتر 
الكصكؿ إلييا عبر المستكدعات، كتتميز ىذه العناصر بإمكانية إعادة إستخداميا في أكثر مف 
محتكل تعميمي، حيث إنيا قابمة لمتحديث كالتشغيؿ عمى كافة نظـ التشغيؿ المختمفة، كبشكؿ 
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تعميمية صغيرة )مككنة مف مقاطع الصكت  ( عمى إنيا أجزاءٕٚٔٓآخر يعرفيا أحمد عامر )
كالفيديك كالصكر الثابتة كالمتحركة كالنصكص( مخزنة داخؿ مكاف محدد يسمى مستكدعان رقميان، 

عادة استخداميا مرة أخرل، حيث أف كممة  تشير ” عنصر“كيمكف استرجاعيا كالاستفادة منيا كا 
ة أبسط منيا، كتؤكد ميا المكسى إلى أنيا أبسط صكرة لممادة كلا يمكف تحميميا إلى صكر 

( بأنيا مصدر تعميمي رقمي قائـ بذاتو، كيككف عمى شكؿ إما صكرة أك ٕٖٙ، ص ٕٛٔٓ)
مقطع فيديك أك مقطع صكت أك رسكـ كيمكف إعادة استخداميا مرة أخرل في مكاقؼ تعميمية 

 .جديدة كمختمفة، كيمكف مشاركتيا عبر الإنترنت لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة
ذلؾ يتضح أف عناصر التعمـ الرقمية ىي كسائط أك مصادر رقمية بسيطة تساعد المتعمـ ب

في عممية التعمـ، خاصةن أنيا عناصر تفاعمية تعميمية قابمة لمتحميؿ، كما يمكف دمجيا في 
كتُعد عناصر التعمـ الرقمية  ،Digital Learning Objects (DLOs) كائنات التعمـ الرقمية

لتعميـ الداعمة لممتطمبات المعرفية كالتكنكلكجية لمعصر الحالى، بما تتضمنو مف ىي أحد نماذج ا
أدكات عرض شيقة تراعي مبدأ تعدد الحكاس لدل المتعمميف، كتعزز التعمـ الذاتي لدييـ كلبن كفؽ 
إحتياجاتو كمتطمبات تعممو، كىك ما يساعد في تطكير المتعمميف كصقؿ شخصياتيـ كتنمية 

فيـ كتعزيز خبراتيـ الكاقعية كتكظيفيـ لممكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي مياراتيـ كمعار 
داخؿ المنصات التعميمية، التي تساعد عمى عممية تفاعؿ كتشارؾ المتعمميف مف خلبؿ التركيز 
عمى المياـ كالأنشطة المتضمنة في كؿ كائف تعمـ بما يدعـ عمميات الأنتباه كالتركيز كالتذكر 

 .لدل المتعمميف
 :أىمية عناصر التعمم الرقمية 1-0
ترجع أىمية عناصر التعمـ الرقمية لميدؼ الأساسي مف فكرة العناصر التعميمية ىك تقسيـ  

المحتكل لأجزاء صغيرة يمكف إعادة استخداميا في بيئات التعمـ المختمفة، كبالتالى فإف عناصر 
ل التعميمي كتعزيز المعرفة كتدعيـ التعمـ الرقمية تمكف المتعمـ مف اكتساب خبرات عف المحتك 

عممية التعمـ، كما أنيا تجعؿ المحتكل ذك فاعمية أكبر فيي المككف الأساسي لممحتكل الرقمي، 
خاصة إنيا تكفر التكمفة كالجيد كالكقت في عممية التعمـ، كما إنيا تشجع المتعمميف عمى 

اسب لكثير مف التقنيات التي لا يمكف كتحسف عممية التعميـ كالتعمـ، كما أنيا بديؿ من المنافسة،
 .تكفيرىا
فتعزيز استخدـ عناصر التعمـ الرقمية أىمية كبيرة في العممية التعميمية بشكؿ عاـ كفي  

التعميـ الالكتركني عبر المنصات التعميمية بشكؿ خاص، مما يمزـ ضركرة تدريب المتعمميف 
نتاجيا كتطكيرىا كتكظيفيا لتح سيف أدائيـ التدريسي، كىذا ما أكدت عميو عمى طريقة تجميعيا كا 

( التي تكصمت إلى التأثير الإيجابي لتكظيؼ عناصر التعمـ ٖٕٔٓنتائج دراسة حصة غرساف )



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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الرقمية أثناء تدريس المقرر عمى زيادة التحصيؿ الدراسي، كأكصت الباحثة بضركرة عقد دكرات 
كظيؼ عناصر التعمـ الرقمية ببرامج تدريبية ككرش عمؿ لمعممي العمكـ لتدريبيـ عمى كيفية ت

( مف أثر اختلبؼ نمط ٕٗٔٓالتعمـ الإلكتركني، ككذلؾ ماتكصمت إليو دراسة ىاني رمزم )
الإبحار عبر الكيب عمى تنمية ميارات إنتاج عناصر التعمـ الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا 

المحتكل الالكتركني الذم تـ  التعميـ بكمية التربية النكعية كالتي خمصت إلى أىمية الاستفادة مف
نتاجو كتقديمو مف خلبؿ الكيب، كأضافت دراسة داليا الفقي ) ( أثر استخداـ ٕٛٔٓتصميمو كا 

لاسترجاع عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات إنتاج المقررات  RSRDLO نمكذج
دة بيانات الالكتركنية لدل طلبب الدراسات بكمية التربية جامعة طنطا عف طريؽ تطكير قاع

عادة  Moodle داخؿ نظاـ التي تحتكم عمى عناصر تعمـ رقمية كالتي يتـ استرجاعيا كا 
لدل طلبب الدراسات العميا قسـ  RSRDLO تكظيفيا في إنتاج مقررات أخرل باستخداـ نمكذج

تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية جامعة طنطا، حيث كاف الاختلبؼ كاضح في درجات الطلبب 
تطبيؽ البعدم، كىذا ما تشير إليو الدراسة الحالية مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ لصالح ال

الرقمية في إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لدل طلبب مشركع التخرج شعبة 
 تكنكلكجيا التعميـ.

تؤكد نتائج بعض الدراسات كالبحكث الآخرل عمى أىمية تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية 
قتصار عمى التدريس التقميدم الذم يجعؿ المتعمـ سمبيان بشكؿ كبير مما يحكؿ دكف كعدـ الإ

تفاعمو مع المكاقؼ التعميمية كمع زملبئو، الأمر الذم يترتب عمىو قصكر تحقيؽ الأىداؼ 
المنشكدة مف المقررات في مختمؼ التخصصات بشكؿ كاضح، كمنيا دراسة )إيياب حمزة، 

 (.ٕٚٔٓ( )جاب الله عبد المكلى، ٕ٘ٔٓبد الحميد، ( )ىبو عٕٗٔٓكمركة صديؽ، 
بناء عمى ذلؾ تُحدد الباحثتاف أىمية استخداـ عناصر التعمـ الرقمية في المنصة التعميمية 
كتكظيفيا لانتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي مف خلبؿ عدة عناصر بعضيا يرتبط 

بطبيعة عناصر التعمـ الرقمية ذات الصمة  بطبيعة المنصة التعميمية المنتجة، كبعضيا يرتبط
 :بتحقيؽ أىداؼ المكسكعة كالمعرض الإفتراضي كتتمثؿ تمؾ الأىمية مف خلبؿ ما يمي

 تطكير أساليب المشركعات الطلببية القائمة عمى منصات التعمـ الإلكتركنية. .ٔ
الرقمية تكفير التفاعؿ بيف المتعمـ كالمحتكل المقدـ عبر المنصة التعميمية كالعناصر  .ٕ

المقدمة عمى المنصة، مما يدعـ ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، 
 كاستخداميا كتكظفيا بالشكؿ الذم يحقؽ زيادة دافعيتيـ لمتعمـ. 

نتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كالتي  .ٖ اكساب المتعمميف ميارات تطكير كا 
 ره لفترة أطكؿ.تيُسر إتماـ التعمـ كتضمف بقاء أث
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مسايرة التغيرات كالمستجدات التي تطرأ عمى الساحة نظران لطبيعة المشركعات الطلببية  .ٗ
المرتبطة عادةن بإستخداـ عناصر التعمـ الرقمية المتاحة، كالمناسبة لممستحدثات المنتجة 
عادة إستخداـ عناصر التعمـ الرقمية المتاحة في المستكدعات  عف طريؽ تحديث كتطكير كا 

  ذات الصمة أك انتاجيا بما يخدـ أىداؼ المشركع.
إمكانية إتاحة المحتكل الرقمي لعناصر التعمـ الرقمية لنشره كمشاركتو بما يتخطى حدكد  .٘

 .الزماف المكاف
 إمكانية تحديث مع إمكانية إعادة الاستخداـ في مكاقؼ تعميمية أخرل. .ٙ
لسيكلة الكصكؿ كالكضكح كالمركنة تزيد عناصر التعمـ الرقمية مف قيمة المحتكل الرقمي  .ٚ

  .في التعديؿ أك الإضافة أك الحذؼ، مع التفاعمية
تشكل الباحثتان خصائص عناصر التعمم الرقمية التى حدد ملامحيا كل من حسين عبد 

يريلامز 0211الباسط )  كما يمي: (Eryilmaz, S., 2014, 400)(، وا 
ؿ قكاعد البيانات الرقمية لتككف متاحة سيكلة الكصكؿ إلييا حيث إنيا مصنفة كمرقمة داخ .ٔ

 .لجميع المعمميف كالمتعمميف
ستخداميا فتتمتع  .ٕ لا ترتبط مع برامج أخرل، كما أنيا لاتحتاج لبرامج متخصصة لعرضيا كا 

 بالإستقلبؿ كىك ما ييسر استخداميا كتداكليا.
 .يمكف استخداميا في الصفكؼ الإفتراضية كمصادر إلكتركنية تعميمية .ٖ
 .ات أساسية لبناء الخبرات كالنشاطات التعميميةتعد لبن .ٗ
 .يمكف تجميع ىذه العناصر مع بعضيا لتككيف مناىج تعميمية رقمية .٘
تراعي رغبات كميكؿ المتعمميف فيي مكجكدة يمكف الرجكع إلييا في الكقت المناسب لكؿ  .ٙ

 فرد حسب رغبتو.
الفيديك كالرسكمات تتككف عناصر التعمـ الرقمية مف مجمكعة عناصر كالصكت كالصكر ك  .ٚ

كالخرائط كالرسكـ المتحركة كغيرىا بما يضفي عمى المكاقؼ التعميمية المتعة كالفاعمية كبقاء 
 أثر التعمـ.

  القابمية لتداكؿ كالتبادؿ عمى كافة نظـ التشغيؿ. .ٛ
إمكانية إعادة استخداميا في سياقات تعميمية جديدة لتحقيؽ أىداؼ مختمفة بما ييسر  .ٜ

  .الحصكؿ عمييا في مختمؼ المجالات لمستخدمييا فرص
سيكلة الكصكؿ مف خلبؿ شبكة الإنترنت مع إمكانية البحث كالإسترجاع بما يكفر نفقات  .ٓٔ

 الشراء كالإنتاج لمستخدمييا.



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  
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تنكع محتكاىا كاعتمادىا عمى الحكاس المختمفة لممتعمميف يجعميا الأنسب لمراعاة الفركؽ  .ٔٔ
 الفردية بيف المتعمميف.

 حديث في نفس مجاؿ المحتكل كفقان لممستجدات التكنكلكجية التعميمية.إمكانية الت .ٕٔ
صغر الحجـ حيث تتسـ عناصر التعمـ بصغر حجميا لتركز إىتماـ المتعمـ حيث يتراكح  .ٖٔ

 دقيقة. ٘ٔ-ٔعرضيا بيف 
التفاعمية مف خلبؿ إتاحة تفاعؿ المتعمـ مع المحتكل بطرؽ مختمفة تناسب الفئة المستيدفة  .ٗٔ

 مرم كالعقمي.كمستكاىا الع
 .تدعـ التكجو القائـ عمى الأنشطة كتفعيؿ دكر المتعمـ في المكاقؼ التعميمية .٘ٔ

مف خلبؿ تمؾ الخصائص كالمميزات لمعناصر التعمـ الرقمية تتضح أىميتيما في مجاؿ 
التعميـ كالتعمـ، حيث تراعي الفركؽ الفردية كىي القضيّة الأىـ التي تعمؿ عمى زيادة دافعية 

ثارة ال متعمـ، كتتجو جميعيا إلى تكظيؼ عاؿٍ لمتقنيات التكنكلكجية في التعمـ بصكر متنكعة كا 
تناسب طبيعة كؿ تطبيؽ، كما تتمتع جميعيا بالكسائط التعميمية المتعددة التي تعمؿ عمى تعزيز 
المفاىيـ كتنمية الميارات المتضمنة في المحتكل التعميمي، كتسعى إلى تحقيؽ شامؿ للؤىداؼ 

ية، لرفع مستكيات التفكير الناقد لدل المتعمميف، كتقكـ أيضان بتشجع المتعمميف عمى التعميم
 .تجريب أشياء جديدة في بيئة آمنة، كيتسـ بعضيا بالمركنة كسيكلة الإستخداـ

 :الييكل البنائي لعناصر التعمم الرقمية 0-0
كلبن مف محمد عطية  تعني المككنات الأساسية التي تتككف منيا عناصر التعمـ الرقمية، فاتفؽ 

أنيا تتككف مف أىػداؼ تعميمية، محتكل  Ziv & Barak (2013) ( بػاراؾ كزيػؼ2015خميس )
( عمى المككنات السابقة 2014تعميمي، أنشطة تعميمية، تقكيـ، كما يضيؼ كليد يكسؼ )

 ,Albert, D., 2010المقدمة، كالممخػص، كقػامكس المصطمحات، كاتفؽ أيضان كلبن مف )البرت 
 ,Eryilmaz)؛ ايريمماز David, P., 2013, 3؛ ديفيد ٗ٘، ٕٔٔٓ؛ حسيف عبد الباسط، 219

S., 2014, 403:المككنات الاساسية لعناصر التعمـ الرقمية ، 
كصؼ البيانات كىك كصؼ كامؿ لكياف التعمـ يسمح بالكصكؿ إليو عف طريؽ شبكة  -

  الإنترنت.
 تحقيقو. تحديد اليدؼ الذم يسعى كائف التعمـ إلى  -
 المحتكل العممي لكائف التعمـ كالذم يحقؽ اليدؼ المحدد لو. -
 الأنشطة كالمياـ كالمشركعات التي تدعـ عممية التعمـ. -
التقكيـ الذم يقيس مدل تحقؽ اليدؼ مف الكائف كتككف في شكؿ تدريبات أك مياـ يقكـ بيا  -

 المتعمـ.
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 ( كما يمي:11التعمم الرقمية شكل ) ترى الباحثتان أنو يمكن تشكيل الييكل البنائي لعناصر
: كىك المادة التعميمية التي يتـ تقديميا لممتعمـ، كيمكف أف يككف عبارة عف نص، أك المحتوى -

صكر، أك فيديك، أك صكت، أك رسكمات تفاعمية، أك ألعاب تعميمية، أك أم شكؿ آخر مف 
كيز عمى محتكل التصكير أشكاؿ المحتكل الرقمي، كمف خلبؿ مشركع الفرقة الرابعة تـ التر 

الفكتكغرافي، كتـ عرضو بشكؿ متكامؿ مف خلبؿ المكسكعة البصرية لعرض النصكص 
 كالصكر التكضيحية، كمعرض افتراضي لعرض صكر الفكتكغرافية.

أصبح عنصر أساسي في عناصر التعمـ الرقمية، حيث يسمح لممتعمـ بالتفاعؿ مع  :التفاعل -
عمى الأسئمة أك المياـ، كذلؾ مف خلبؿ المنصة التعميمية المحتكل التعميمي كتقديـ ردكد 
 كأدكات الاتصاؿ المتاحة بيا.

كىك جزء ميـ مف عممية التعمـ، حيث يسمح لممتعمـ بتقييـ تقدمو كمعرفة مدل  :التقييم -
استيعابو لممادة التعميمية، كالذم ظير مف خلبؿ تكظيؼ الطلبب المشركع لعناصر التعمـ 

 يارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي.الرقمية لتنمية م
كالمقصكد بيا مجمكعة مف المعمكمات حكؿ عنصر التعمـ الرقمي، مثؿ أىداؼ  :المعمومات -

نتاج  المشركع، كطريقة استخداـ المنصة التعميمية، كتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية كا 
 .معايير الفنيةالمكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، مع مراعاه كافة ال

 
 

 الييكؿ البنائي لعناصر التعمـ الرقمية (11شكؿ )
 معايير تصميم عناصر التعمم الرقمية: 0-3

يُعد تطبيؽ المعايير المعتمدة عمى العناصر التعميمية مسألة ىامة لأنيا تسيؿ عممية 
مختمفة ( الLMC( كأنظمة إدارة المحتكل )LMSاستخداميا كتكافقيا في أنظمة إدارة التعمـ )

كبالتالى فيي تكفر التكمفة كالكقت كالجيد، لذلؾ استاقت الباحثتاف عدة أمكر عند تصميـ 
 ( عمى النحك التالي: 12) عناصر التعمـ الرقمية يجب مراعاتيا شكؿ

 التعمـ الرقمية، ليعرؼ المعمـ دكرىا في اكتساب تعمـ جديد. لعناصروضوح الأىداف التعميمية:  -
 عناصر الرقمية، بحيث يككف ذك أىمية كمعنى لممتعمـ.: تمؾ الجودة محتوى -
 : يجب أف تجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع المحتكل بما تممكو مف عنصر التفاعمية.التفاعمية -
فيجب أف تتسـ بالسيكلة كالبساطة كعدـ التعقيد، ليستطيع كلبن مف المعمـ  سيمة الاستخدام: -

 كالمتعمـ الاستفادة منيا في أم كقت.
 : كيقصد بذلؾ إمكانية استخداميا في مكاقؼ تعميمية مختمفة.دة الاستخدامقابمة لإعا -



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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: كتستخدـ لكصؼ العنصر التعميمي الرقمي، Metadata تحتوى عمى البيانات الوصفية -
 كذلؾ لدعـ إعادة استخداميا كالمساعدة عمى معرفة خصائصيا.

ئصو مف خلبؿ بحيث يعمؿ عمى منصات تشغيؿ مختمفة مف خلبؿ معرفة خصا المرونة: -
 البيانات الكصفية ليسيؿ العمؿ كتكافيقو مف أنظمة التعمـ المختمفة.

 
 
 

 ( معايير بناء عناصر التعمم الرقمية12شكل )
  :أشكال عناصر التعمم الرقمية 0-2

 ؛ ,2002Wagnerتتعدد أشكاؿ عناصر التعمـ الرقمية، حيث اتفؽ كلبن مف )كاجنر  
ألبرت  ؛ٗ ،ٕٗٔٓحسيف عبد الباسط ، ؛  ,CISCOٖٕٓٓكشركة سيسكك لأنظمة الشبكات 

Albert, D., 2010, P. 220ريمماز  ؛ عمى الاشكاؿ التالية  ) Eryilmaz, S. 2014, 405كا 
عناصر تعمـ ،  Text Elementلعناصر التعمـ الرقمية مابيف عناصر تعمـ نصية

عناصر تعمـ  ،Sound Element، عناصر تعمـ الصكتية Image Elementالصكر
 ،Video Element Clipعناصر تعمـ المقاطع فيديك  ، Animation Elementالحركية

 Informationعناصر تعمـ المعمكماتية،  Interactive Elementعناصر تعمـ التفاعمية

Element  عناصر تعمـ المفاىيـ ،Conceptual Element،  كقد تككف عناصر تعمـ ميجنة
ة، كبشكؿ عاـ تستخدـ عناصر التعمـ الرقمية لتعزيز مف أكثر مف شكؿ مف الأشكاؿ السابق

المحتكل الرقمي، كما يمكف إنشاء كحدات تعميمية أكبر، مف خلبؿ دمجيا في كائنات التعمـ 
، أك يمكف استخداميا بشكؿ مستقؿ كمكاد Digital Learning Objects (DLOs) الرقمية

 تعميمية إضافية.
يقكـ بتقسيـ أشكاؿ عناصر التعمـ الرقمية بناء  بالإطلبع كجدت الباحثتاف اف ىناؾ مف

عمى عناصر رقمية أصلبن مف أساسيا، أك عناصر تعميمية مرقمنة )محكلة(، كمف أشكاؿ تقسيـ 
 :الانكاع أيضان عمى حسب نكع المحتكل أك طريقة التفاعؿ، مثؿ

ميمي، كىي عناصر التعمـ التي تعتمد عمى النص كمحتكل تع :العناصر التعميمية النصية -
 .مثؿ المقالات، كالكتب الإلكتركنية، كالنصكص التعميمية

كىي عناصر التعمـ التي تعتمد عمى الصكر أك الرسكمات  :العناصر التعميمية المرئية -
 .كمحتكل تعميمي، مثؿ الصكر، كالرسكـ التكضيحية، كالفيديك
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التفاعؿ مع المحتكل كىي عناصر التعمـ التي تسمح لممتعمـ ب :العناصر التعميمية التفاعمية -
 .التعميمي، مثؿ الألعاب التعميمية، كالاختبارات، كالتطبيقات

ىنا تجد الباحثتاف أف أشكاؿ العناصر التعمـ الرقمية تختمؼ كفقنا لطبيعة المادة التعميمية 
كمستكل التفاعؿ المطمكب في عنصر التعمـ الرقمي يعتمد البحث الحالى عمى عناصر التعمـ 

، كعناصر تعمـ Presentation Elementكعناصر تعمـ العرض  ،Text Elementالنصية 
المعمكمات  عناصر ، Conceptual Elementالمفيكـكعناصر ، Image Elementصكر 

Information Element، عناصر سياقية Contextual Element كذلؾ مف خلبؿ ،
معرض الإفتراضي، مف قبؿ تكظيفيـ داخؿ المنصة التعميمية لانتاج المكسكعات البصرية كال

 طلبب مشركع التخرج الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا التعميـ.
 خصائص عناصر التعمم الرقمية:0-5

عناصر التعمـ الرقمية ىي عناصر تعميمية مستقمة يمكف استخداميا لتعزيز التعمـ بطريقة 
 (Ellis, L. 2006ز سالس كالي ،(Albert, D., 2010)فعالة، كىذا مايشير إليو كلبن مف ألبرت 

 &K (Salas,كباريش ، (Parrish, E., 2004)  ككذلؾ فييارا كجكنزاليز(Vieyra, G., Q.& 

González, L., F., 2020)  إلى أف أىـ ما يميز عناصر التعمـ الرقمية ىي مجمكعة مف
الخصائص التي تميزىا عف المحتكل التعميمي التقميدم، كالتي التزمت بيا الباحثتاف عند تكظيؼ 

تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي داخؿ  عناصر التعمـ الرقمية في
 المنصة التعميمية كفؽ نمط التكجيو )المباشر/الغير مباشر( كما يمي:

تسمح عناصر التعمـ الرقمية لممتعمميف بالتفاعؿ مع المحتكل التعميمي بطريقة  :التفاعمية -
الكسائؿ، مثؿ تنكع في عرض  كيمكف أف يتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ مجمكعة متنكعة مف نشطة،

المحتكل، التجكؿ الافتراض داخؿ المعرض، تعدد كسائؿ التكاصؿ مف خلبؿ المنصة 
 التعميمية. 

يمكف تخصيص عناصر التعمـ الرقمية لتمبية احتياجات المتعمميف  القابمية لمتخصيص: -
داـ يمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ مجمكعة متنكعة مف الكسائؿ، مثؿ استخ الفردية، كما

المحتكل القابؿ لمتعديؿ، كتكفير خيارات متعددة لمتقدـ، كتقديـ تكجييات )مباشرة/ غير 
 .مباشرة(

يمكف مشاركة عناصر التعمـ الرقمية بسيكلة مع كحدات تعميمية أخرل  :القابمية لممشاركة -
ذات الصمة بمكضكع التعمـ، كيمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ مجمكعة متنكعة مف الكسائؿ، 

 رىا عبر الإنترنت، أك دمجيا في أنظمة إدارة التعمـ.مثؿ نش

https://www.researchgate.net/profile/Leonie-Ellis?_sg%5B0%5D=pJpZ1wCOnxfFrWEgP5pU7fAshz01apvJoYuKXJVgKQFuRYm1yB5yoIEnVF00QqElt1nfmBs.3N562BlC1CSLRjDMNv0mxk02OfJ4NgYtf5F0RBbw7UDPHAX6sOvvLxaBNbvFg4NXYm4EG8KK4eEFIvdAadLbhA&_sg%5B1%5D=LKvoycThcurKuHeIXohEnuWTbLaWYBL01-epnnZpbM8YmbEvzIDtTQiMh_0DHMZOm1itTHM.uCHkHv8Ge8Xivv7dJcZp8tyXIqlJgofBxkN8OYzsdXXiKRdREv52OVs7Pt5c_d-wFsni3HB1gxzZIAegFK2rHQ&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24iLCJwb3NpdGlvbiI6InBhZ2VIZWFkZXIifX0
https://www.researchgate.net/profile/Kristy-De-Salas?_sg%5B0%5D=pJpZ1wCOnxfFrWEgP5pU7fAshz01apvJoYuKXJVgKQFuRYm1yB5yoIEnVF00QqElt1nfmBs.3N562BlC1CSLRjDMNv0mxk02OfJ4NgYtf5F0RBbw7UDPHAX6sOvvLxaBNbvFg4NXYm4EG8KK4eEFIvdAadLbhA&_sg%5B1%5D=LKvoycThcurKuHeIXohEnuWTbLaWYBL01-epnnZpbM8YmbEvzIDtTQiMh_0DHMZOm1itTHM.uCHkHv8Ge8Xivv7dJcZp8tyXIqlJgofBxkN8OYzsdXXiKRdREv52OVs7Pt5c_d-wFsni3HB1gxzZIAegFK2rHQ&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24iLCJwb3NpdGlvbiI6InBhZ2VIZWFkZXIifX0
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تسمح عناصر التعمـ الرقمية لممتعمميف بالكصكؿ السمس لممحتكل التعميمي  إمكانية الوصول: -
 بطريقة سيمة بدكف تعقيد.

: يمكف إعادة استخداـ عناصر التعمـ الرقمية بسيكلة مع محتكيات تعمـ إعادة الاستخدام -
لؾ مف خلبؿ مجمكعة متنكعة مف الكسائؿ، مثؿ نشرىا عبر آخرم، كيمكف تحقيؽ ذ

 الإنترنت، أك دمجيا مع كائنات تعمـ.
 :مميزات عناصر التعمم الرقمية 0-6

 ,.Vieyra, G)تعددت مميزات عناصر التعمـ الرقمية فيتفؽ كلبن مف فييارا كجكنزاليز 

Q.& González, L., F., 2020)ٕٓٓٓىكدجينز  ؛ (Hodgins, H., صر التعمـ أف عنا
الرقمية تمثؿ مفيكـ جديد لممحتكل الإلكتركني، كذلؾ لطبيعة تصميميا الذم يدعـ التغيير 
المستمر في الشكؿ كالمحتكل كالأداء، فيي قادرة عمى زيادة كتحسيف تعمـ الطالب بشكؿ كبير، 

ؿ إلى أف أىـ ما يميز عناصر التعمـ بأنيا تعم (McGreal, R., 2000) دماكجريؿكما يشير 
عمى تحسيف التعمـ عف بعد، مف خلبؿ تعدد أشكاؿ عناصر التعمـ الرقمية مابيف الصكت 
كالصكرة كفيديك كالنصكص كغيرىا، كما يمكف دمجيا في كحدات تعميمية أكبر مف خلبؿ كائنات 
التعمـ الرقمية، كما أنيا تضفي عمى المادة التعميمية الصيغة التي تجعميا قابمة لإعادة الاستخداـ 

 ي بيئات تعميمية أخرل سكاء مف خلبؿ نص الكتركني أك مكقع كيب أك صكرة.ف
أف مف أىـ مزايا عناصر التعمـ تكمف في اعتمادىا عمى  ,.Matkin, G) ٕٕٓٓ) يحدد متكيف

كالذم  SCORMبعض معايير تصميـ البرامج التعميمية الإلكتركنية كىك المعيار العالمي 
 ٕٔٓٓفي بيئات تعميمية مختمفة، كىنا يضيؼ دكنيس ) يعطييا إمكانية إعادة الاستخداـ

(Downes, s.,  بأف الكثير مف المؤسسات التعميمية قامت بتطكير العديد مف الدركس
كالمكديكلات التعميمية عف بعد مستعينة بعناصر التعمـ الرقمية، خاصةن أنيا كفرت الكقت كالجيد 

، إلى تمؾ المميزات أنو يزيد ,Wogner)ٕٕٓٓلمصممي البرامج التعميمية، كما يضيؼ كاجنر)
مف قيمة المحتكل، إلي جانب سيكلة تحديث عناصر التعمـ الرقمية، كسيكلو تخصيص 

 المحتكل.
 :النظريات التعميمية الداعمة لاستخدام عناصر التعمم الرقمية 0-7

ـ ىذه تدعـ العديد مف النظريات التعميمية استخداـ العناصر التعميمية في التعميـ، كمف أى
 :النظريات

 ,Thorndike)ثكرنديؾ  Behavioral Learning Theor نظرية التعمم السموكية -

E. L. ,1911كيتسكف ؛Watson, J. B. , 1913 اسكنر  ؛(Skinner, B. F. ,1938  تركز
ىذه النظرية عمى أىمية التعزيز كالتكرار في عممية التعمـ، كيمكف استخداـ عناصر التعمـ 
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السمككيات المرغكبة لدل المتعمميف، كما يمكف استخداميا لتكفير فرص  الرقمية لتعزيز
 .متكررة لمممارسة كالتعمـ

 Piaget, J. , 1952))بياجيو  :Cognitive Learning Theory نظرية التعمم الإدراكي -
تركز ىذه النظرية عمى أىمية العمميات العقمية في  Ausubel, D. P. , 1968)ك)اسيبيؿ

، كيمكف استخداـ عناصر التعمـ الرقمية لمساعدة المتعمميف عمى تمثيؿ المعرفة عممية التعمـ
 .كفيميا كتطبيقيا

 )فيجكتسكي : Constructivism Learning Theoryنظرية التعمم البنائي -
(Vygotsky, L. S. , 1978  تركز ىذه النظرية عمى أىمية مشاركة المتعمميف في عممية
ر التعمـ الرقمية لتحفيز المتعمميف عمى المشاركة كالتفاعؿ مع التعمـ، كيمكف استخداـ عناص

 .المحتكل التعميمي كمع مجمكعات العمؿ
كالتي تطرؽ إلييا ديفيد ككلب  Experiential Learning نظرية التعمم بالتجريب -

(Kolb, D. A. , 1984)  أف الخبرة ىي المصدر الأساسي لمتعمـ، فالناس يتعممكف بشكؿ
المشاركة في التجارب كالتفكير فييا كالتجريد منيا كاختبارىا في مكاقؼ  أفضؿ مف خلبؿ

جديدة، كبذلؾ يمكف تكظيؼ كتطبيؽ عناصر التعمـ الرقمية في مكاقؼ تعميمية مختمفة، 
 .ككذلؾ دمجيا في كائنات تعمـ رقمية لتمبية احتياجات المتعمميف المختمفة

 , .Gardner, Hجاردينر) Multiple Intelligences Theoryنظرية الذكاءات المتعددة -

كتشير ىذه النظرية إلى أف الأفراد لدييـ ذكاءات متعددة، كيمكف استخداـ عناصر  (1983
 .التعمـ الرقمية لتحفيز جميع أنكاع الذكاء

 عناصر التعمم عمى المنظومة التعميمية: أثر 0-8
عمـ الرقمية عمى أشارت العديد مف الدراسات كالبحكث إلى تأثير استخداـ عناصر الت

عف فاعمية  ,.Downes, S) ٕٔٓٓ(عناصر المنظكمة التعميمية، حيث كشفت دراسة دكنز
عناصر التعمـ الرقمية في التصميـ التعميمي بالمؤسسات التعميمية، مف خلبؿ قياـ العديد مف 
المدارس بتطكير الدركس كالمكديلبت التعميمية كدركس المحاكاة عف بعد مستعينة بعناصر 

لتعمـ الرقمية، حيث كفرت كقت كجيد مصممي البرامج التعميمية، كأتفقت نتائج دراسة كلبن مف ا
كدراسة كام  ,.Freeman, S) ٕٗٓٓ، دراسة فريماف ) (Posani, P., 2003)دراسة بكساني 

عف مدل التأثير الايجابي لعناصر التعمـ  (Kay, R., H.,& Knaack, L., 2008) ككناؾ
اسي في مقررات تعمـ مختمفة، كجعميا لممحتكل التعميمي أكثر تفاعمية، مما عمى التحصيؿ الدر 

أثر عمى اتجاه الطلبب لمتعميـ كالذم قاـ بدكره بزياده دافعية الطلبب، حيث ساعدت عناصر 
 التعمـ الرقمية عمى تحسيف جكدة التعميـ لدل الطلبب كالمعمميف.
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عف فاعمية  ,.Salas, k., & Ellis, L) 2002بينما كشفت نتائج دراسة سالس كايمس )
التدريس باستخداـ عناصر التعمـ الرقمية، كخاصةن أنيا تعمؿ عمى تحسيف التعمـ، ككذلؾ تعمؿ 

 & ,.MariCarmen, G) عمى تقميؿ الكقت اللبزـ لمتعمـ، كىذا ما أكدتو دراسة مارم كىيرناندزا

Hernandez, Z., 2009) يرة في استخداـ عناصر التي كشفت نتائج عف كجكد فاعميو كب
التعمـ المدعمة بالكسائط المتعددة في زيادة التحصيؿ المعرفي كالأدائي لدل الطلبب، ككذلؾ في 

 ,Sek) ليك كلك إحداث التفاعؿ بيف الطمبة كالمدرسيف، كىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة سيؾ

Y., Law, S., Lau, S., 2012) التحصيؿ كالأداء  عف كجكد فركؽ ذات دالالة إحصائية في
 لصالح الطمبة الذيف درسكا باستخداـ عناصر التعمـ الرقمية. 

( بضركرة استخداـ ٕٛٔٓأكصت دراسة )رشا عبد الحميد، محمد اليمامي، كمصطفي طو، 
معايير تصميـ لعناصر التعمـ الرقمية، مع تكجيو المصمميف بمستكدعات التعمـ الرقمية إلى 

جراء المزيد مف المراجعات المستمرة ليذه المعايير بيدؼ ضركرة الألتزاـ بتمؾ المعا يير، كا 
 (Soellner, Sigita, 2021)سكيمنير التحسيف عمييا، كىذا ما لقت الضكء عميو مف قبؿ دراسة

مف خلبؿ تحديد عناصر التعمـ الرقمية المستخدمة في التعميـ كالتدريب، كالتي يمكف أف تساعد 
يمية ىجينة أك رقمية بالكامؿ، كأشارت نتائج دراسة المحاضريف في تصميـ عركض تعم

 ,Ovtšarenko, O., Safiulina, E., Makuteniene, Makuteniene) اكفتسارينكك كآخركف

D.& Et all., 2020)  أف استخداـ عناصر التعمـ الرقمية في تطكير بيئة تعميـ افتراضية في
 عمميات التعمـ لمتعميـ العالي، أدل إلى تحسيف جكدة التعميـ في تخصصات البناء، حيث

ي لمطلبب الميندسيف، كىك ضركرم لمنجاح ساعدت البيئة الافتراضية عمى تطكير التفكير المكان
في الرسكمات اليندسية، كالذم بدكره يؤدم إلى زيادة كفاءتيـ المينية، كتناكلت دراسة فييارا 

طبيعة عناصر التعمـ الرقمية  (Vieyra, G., Q.& González, L., F., 2020)كجكنزاليز 
مف الضركرل أف يخضع لمعيار ككبسكلات تعمـ تحتكم عمى المعمكمات كالمعرفة، لذلؾ فأنو 

كذلؾ لضماف جكدة المحتكل كسيكلة الكصكؿ  ، ISO / IEC 25012: 2008جكدة البيانات
إليو كمدل تكفره، لذلؾ تكصي الدراسة مراعاه مستكل التعمـ الذم يتـ تكجيو الطلبب إليو، 

ة تعميمية شاممة، مع كاستخداـ العناصر البيداغكجية كالتكنكلكجية المناسبة، كالالتزاـ باستراتيجي
 ضماف جكدة المحتكل كالكصكؿ إليو كمدل تكفره.

 ,.Poultsakis, S., Papadakis, S) بينما أضافت نتائج دراسة بكلتساكس كآخركف

Kalogiannakis, M., & Et All., 2021)  الي العقبات التي يكاجييا معممي التعميـ
، الأساسي كالثانكم عند إدارة عناصر التعمـ الرقمي ة كأدكات المحاكاة الرقمية في مادة العمكـ

، DSTsك DLOs كعدـ تكافر المعدات التقنية المناسبة، مع عدـ كفاية التدريب عمى استخداـ

https://www.researchgate.net/profile/Elena-Safiulina?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A22821272&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Daiva-Makuteniene?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A4535465&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
https://www.researchgate.net/profile/Daiva-Makuteniene?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A4535465&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24ifX0
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أف  (Abdel-Majeed, B., AL., 2021)كمف جيو أخرل أظيرت نتائج دراسة عبد المجيد 
ئج أفضؿ مف استخداـ استخداـ نمط عرض عناصر التعمـ بشكؿ جزئي يؤدم إلى تحقيؽ نتا

نمط عرض عناصر التعمـ الرقمية بشكؿ كمي، كذلؾ في تطكير الميارات النكعية لإنتاج 
 .الكسائط المتعددة التعميمية لطلبب تكنكلكجيا التعميـ

كتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة عمى أىمية تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في 
ذلؾ لزيادة التحصيؿ المعرفي كرفع الأداء الميارم لدل الطلبب، تقديـ المقررات التعميمية ك 

كتضيؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات 
انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لنشر التغذية البصرية الرقمية، كذلؾ مف خلبؿ 

مباشر( داخؿ المنصة التعميمية قائمة عمى التعمـ التشاركي غير ال نمط التكجيو )المباشر/
 )داخؿ/ بيف المجمكعات(.

 :Visual Encyclopediaالموسوعة البصرية  -0
 ماىي الموسوعة البصرية:0-1

تعتمد المكسكعة الرقمية البصرية في بناءىا كاستخداميا عمى الصكر كالرسكمات 
كف ىذه الصكر أك الرسكمات التكضيحية حقيقية التكضيحية لدعـ المعمكمات التي تقدميا، كقد تك

أك خيالية، أم أنيا تستخدـ الأشكاؿ التكضيحية المرئية كالمصكرة في شرح كتكضيح المفاىيـ 
كالأفكار، كقد تككف المكسكعة البصرية حكؿ مكضكعات عامة كالمعرفة الإنسانية أك 

مكماتيا الإختصار، مكضكعات متخصصة في مكضكع معيف أك مجاؿ محدد، كيغمب عمى مع
ا باسـ "المكسكعات المصكرة" أك "المكسكعات الرقمية  ."يُعرؼ ىذا النكع مف المكسكعات أيضن

تتبع المكسكعة البصرية دقة التنظيـ في ترتيب محتكايتيا ليسيؿ عمى المستفيد الرجكع إلييا 
لمتعة في التعمـ، بأقؿ جيد، كما تيدؼ المكسكعات البصرية إلى تسييؿ فيـ المعمكمات كزيادة ا

فيي تساعد عمى تصكر المفاىيـ كالأفكار بشكؿ أفضؿ، كما أنيا تضيؼ لمسة مف التشكيؽ 
كالإثارة إلى عممية التعمـ، كيمكف تقديميا لفئات متعددة سكاء للؤطفاؿ أك البالغيف )إسلبـ 

 المكسكعة الأطفاؿ المصكرة، :(، كمف الأمثمة عمى المكسكعات البصريةٕٛٔٓغنيمات، 
 مكسكعة العمكـ البصرية، مكسكعة الفنكف البصرية، كمكسكعة التاريخ البصرية.

مف أدكات متعددة الكسائط التي تكفر محتكل  كما تعتبر المكسكعات الإلكتركنية البصرية
متنكع مابيف النصكص كالصكر كالرسكـ التكضيحية كالرسكـ المتحركة كالفيديك كالصكت، كالتي 

ات شاممة حكؿ مكاضيع مختمفة، كتتميز بكاجييات مستخدـ بصرية تيدؼ إلى تكفير معمكم
تفاعمية تساعد عمى تكضيح المفاىيـ كالمعمكمات، كمكسكعة إنسايكمكبيديا بريتانيكا 

Encyclopedia Britannica .التي تقدـ محتكل شامؿ في مجمكعة كاسعة مف المكاضيع 
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ف مع ظيكر الإنترنت كتقنيات ظيرت المكسكعات الإلكتركنية في أكاخر القرف العشري
المعمكمات كالاتصالات، ككانت مف أكائؿ المكسكعات الألكتركنية مكسكعة "بريتانيكا" التي تـ 

، كخلبؿ العقديف الأخيريف مف القرف العشريف كانت تمؾ فتره ٜٜٗٔنشرىا إلكتركنينا في عاـ 
برامج الحاسب الإلى كمكاقع  تجريبية لإنتاج المكسكعات الإلكتركنية كتركيجيا مف خلبؿ إنشاء

إنترنت، التي تضمنت معمكمات كثيرة في مجالات مختمفة شبييو بالمكسكعات، ككجد إنيا جذبت 
إىتماـ مستخدمي الحاسب كشبكة الإنترنت مما ساعد مختمؼ الييئات العممية كالشركات 

كتعددت ، (ٕٕٔٓتعميـ، المعمكماتية عمى فكرة التعاكف في إنتاج المكسكعات الإلكتركنية )كزارة ال
( ىي عبارة عف مرجع يحتكم ٕٛٔٓتعريفاتيا فتعريؼ المكسكعة كما عرفيا إسلبـ غنيمات )

 عمى معمكمات تتعمؽ بجميع فركع كأصناؼ المعرفة المختمفة، الا أف اتفؽ كلبن محمد جمعة
 أف المكسكعة( عمى ٕٙٔٓ(، محمد أبك النكر)ٕٗٔٓ(، حسيف عبد المطيؼ )ٕٕٔٓ)

ركنية ىي مكسكعة يتـ نشرىا إلكتركنينا، تحتكم عمى مجمكعة كاسعة مف المعمكمات حكؿ الإلكت
مكاضيع مختمفة، كتتميز تمؾ المكسكعات بإنيا إلكتركنية أم يمكف الكصكؿ إلىيا بسيكلة مف 
 .خلبؿ الإنترنت، كسيكلة تحديثيا، كتكفرىا بطرؽ متعددة، مثؿ النص كالصكت كالصكرة كالفيديك

 لكترونية البصرية:موسوعة الإ خصائص ال 0-0
بالرجكع لمعديد مف المكسكعات الإلكتركنية البصرية تُحدد الباحثتاف ملبمح لخصائص 

 المكسكعات البصرية:
: حيث تكفر معمكمات شاممة حكؿ مكضكع محدد أك مجمكعة مف المكاضيع، محتوى شامل -

ضيحية كالرسكـ المتحركة كيتضمف ذلؾ المعمكمات النصية كالرسكمية كالمصكرة كالرسكـ التك 
 كالفيديك كالصكت.

تتُيح البحث كالتنقؿ في المحتكل بسيكلة، حيث يمكف استخداـ محركات البحث  البحث: -
 الداخمية لمعثكر عمى المعمكمات المحددة.

حيث تعتمد تمؾ النكعية مف المكسكعات عمى كاجيات مستخدـ بصرية  تفاعمية مرئية: -
ات كالمفاىيـ، كيمكف أف تشمؿ تمؾ الكاجيات الرسكـ المتحركة تفاعمية تسيـ في فيـ المعمكم

 كالمخططات التكضيحية كالعركض التقديمية كغيرىا مف العناصر التفاعمية.
يتـ تحديث المكسكعة الألكتركنية البصرية بشكؿ منتظـ لتكفير المعمكمات الحديثة،  التحديث: -

 سكعة.كيمكف أف تتضمف المستجدات كالتطكرات في مجاؿ المك 
 :أنواع الموسوعات الإلكترونية البصرية 0-3

المكسكعة الإلكتركنية ىي عبارة عف مرجع يحتكل أما عمى معمكمات تتعمؽ بجميع فركع 
كأصناؼ المعرفة المختمفة أك متخصصة بمجاؿ عممي معيف، تـ إنشاءىا عمى شبكة الأنترنت 
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ىذه المساحة لتنظيـ كليا مساحات متنكعة تتكقؼ عمى ضخامة المعمكمات، حيث تكظؼ 
دراج مضمكنيا مع تيسير الخدمات التابعة ليا كيتـ تحديث محتكاياتيا بشكؿ دكرم  المكسكعة كا 
سكاء كاف أسبكعيان أك شيريان أك ربع سنكل أك نص سنكم أك سنكل، كلككنيا مكسكعة إلكتركنية 

 يمكف أف نرصد نكعيف مختمفيف مف أنكاع المكسكعات الإلكتركنية كىما:
ىي مكسكعة إلكتركنية يتـ إنشاؤىا مف قبؿ طرؼ ما عمى شبكة  وسوعات المباشرة:الم -

الإنترنت كليا مساحة حرة كضخمة مف المعمكمات، يتـ تكظيؼ ىذه المساحة لتنظيـ 
دراج مضمكنيا مع تيسير الخدمات التابعة ليا، كيمكف ليذا النكع اف يتـ تحديث  المكسكعة كا 

 كحتي يكميان كيندرج تحت ىذا النكع قسميف كىما: محتكياتو شيريان أك إسبكعيان 
I. كىي المكسكعة التي تقدـ خدمة البحث كالإسترجاع كالإستفادة مف الموسوعة الحرة :

 محتكياتيا مع إمكانية إضافة كالتعديؿ، مثاؿ عمى ذلؾ: 
o  كىي مكسكعة متعددة المغات متكفرة عمي شبكة الإنترنت كذات موسوعة ويكيبيديا :

 كتتميز بعممية التحديث كالإضافة عمييا بشكؿ مستمر. محتكل حر،
o  :ىي مكسكعة إلكتركنية عربية متنكعة، كمفتكحة لمجميع متكفرة عمى  موسوعة المعرفة

 شبكة الإنترنت، يستطيع الجميع المساىمة في تحريرىا.
II. :كىي المكسكعات التي تقدـ خدمة البحث كالإسترجاع كالإستفادة مف الموسوعات المقيدة 

محتكياتيا كخدماتيا كلا تسمح بالإضافة كالتعديؿ مف قبؿ المستخدميف، حيث يتـ تطكيرىا 
كتحديثيا مف قبؿ المطكريف كالمشرفيف عمي المكقع، كىي بالكاقع مشابيو لممكسكعات الغير 
مباشرة كلكنيا عمي سيرفرات طرفية يمكف الكصكؿ إلىيا عبر شبكة الإنترنيت، كمف الأمثمة 

 عمييا:
o صحؼ الجامع: كالذم يعد مكسكعة إلكتركنية شاممة لمقرآف الكريـ، حيث يحتكل الم

 عمى العديد مف الخدمات المكسكعية في عمكـ القرآف الكريـ المختمفة كبمغات متعددة.
o  مكسكعة الممؾ عبد الله العربية لممحتكل الصحي: تحتكل معمكمات حكؿ المكاضيع

الصحي، كالتشخيص كالعالج لمكثير مف المشاكؿ  الطبية كالنظاـ الغذائي كأسمكب الحياة
الصحية، بالإضافة إلى خدمة تقديـ آخر الأخبار كالأحداث، كذلؾ بطريقة كاضحة 
كسيمة الإستخداـ، كما إنيا مصممة بشكؿ خاص لتمبية إحتياجات مختمؼ الفئات 

 المستيدفة. 
خاص بيا، تنتج  ىي مكسكعة إلكتركنية جاىزة ضمف تطبيؽالموسوعات الغير مباشرة:  -

منيا إصدارات سنكية محدثة في أغمب الاحياف، كتسكؽ ضمف أقراص مضغكطة لكي تثبت 
كتستعمؿ، أك يتـ تحميميا عبر الإنترنيت كالإستفادة منيا عمي الحاسب الشخصي بدكف 
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إتصاؿ مع إمكانية تحديثيا، كمف أمثمتيا مكسكعة القرآف الكريـ كمكسكعة الحديث الشريؼ 
 لشعر العربي كمكسكعة المغة العربية كغيرىا مف المكسكعات.كمكسكعة ا

 :إلى اكما يتم تصنيفيا أيضً 
كىي التي تغطي مجمكعة كاسعة مف المكضكعات مف تاريخ  موسوعات إلكترونية العامة -

كعمكـ إلى الفنكف كالأدب، كتقدـ ىذه المكسكعات عادةن معمكمات شاممة كمتنكعة حكؿ 
، مع الاعتماد عمى الصكر كالرسكـ التكضيحية لتعزيز الفيـ المكضكعات التي تتناكليا
 كالإدراؾ، مثاؿ عمى ذلؾ:

o   مميكف  ٓٓٔمكسكعة كيكيبيديا، كىي أكبر مكسكعة إلكتركنية في العالـ، تضـ أكثر مف
 .مقالة بمغات مختمفة

o   كتـ ٛٙٚٔمكسكعة بريتانيكا، كىي مكسكعة تقميدية تـ إصدارىا لأكؿ مرة في عاـ ،
 .ٕٓٔٓا إلى الإنترنت في عاـ نقمي

o   ٕٙٓٓمكسكعة نكؿ، كىي مكسكعة عربية شاممة، تـ إطلبقيا في عاـ. 
مكسكعات إلكتركنية متخصصة كىي مكسكعات تركز عمى مكضكع معيف أك مجاؿ معرفي  -

محدد. تقدـ ىذه المكسكعات عادةن معمكمات عميقة كمتعمقة حكؿ المكضكع الذم تتناكلو، مع 
 .لصكر كالرسكـ التكضيحية لتكضيح المفاىيـ كالأفكار المعقدةالاعتماد عمى ا

o   مكسكعة الفنكف الجميمة، كىي مكسكعة متخصصة في الفنكف الجميمة، تـ إصدارىا في
 .ٕٚٔٓعاـ 

o   مكسكعة عمـ الفمؾ، كىي مكسكعة متخصصة في عمـ الفمؾ، تـ إصدارىا في عاـ
ٕٓٔٛ. 

o  تـ إصدارىا في عاـ مكسكعة الطب، كىي مكسكعة متخصصة في الطب ،ٕٜٓٔ. 
 مميزات الموسوعة الإلكترونية البصرية: 0-2

أىمية كبيرة في العصر الرقمي الحالى لانيا تقدـ العديد مف  أصبحت لممكسكعة الالكتركنية
( كما ٕٛٔٓ؛ إسلبـ غنيمات، ٕٕٔٓالمزايا، كىذا ما أجممتو الباحثتاف بالرجكع )كزارة التعميـ، 

جز الباحثتاف مميزات المكسكعة لمكسكعات المختمفة، كعمى ىذا تك أطمعت عميو مف أنكاع ا
 لكتركنية البصرية بناء عمى طبيعة البحث الحالى كما يمي:الإ
تُعد مصدر قيـ لتكفير المعمكمات كالمعارؼ الأساسية كالحقائؽ الأكلية حكؿ مجمكعة كاسعة  -

 مف المكاضيع في مجاؿ التصكير.
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ف الكصكؿ إلييا بسيكلة مف أم مكاف كفي أم كقت، عمى بفضؿ طبيعتيا الإلكتركنية يمك -
اللبب تكب أك التميفكنات المحمكلو، كما يمكف العثكر عمى المعمكمات المطمكبة بسرعة 

 ككفاءة.
تتميز المكسكعات البصرية بتكفير محتكل متعدد الكسائط الذم يشمؿ النصكص كالصكر  -

عد عمى تحسيف تجربة التعمـ كالرسكـ التكضيحية كغيرىا مف العناصر، كىذا يسا
 كالاستيعاب.

 تكفر مصادر تعميمية مكثكقة، كتقدـ المراجع كركابط المصادر الأصمية. -
 التحديثات المستمرة بشكؿ مستمر لتكفير التطكرات الحديثة في مجالات المكسكعة. -
 تشجيع عمى التعمـ التفاعمي مع المحتكل مف خلبؿ العناصر المرئية في المكسكعة. -
استخداـ المكسكعات الإلكتركنية البصرية لأغراض تعميمية كبحثية، حيث تكفر بيئة يمكف  -

 .تعميمية تفاعمية تسيؿ عممية التعمـ كالفيـ
إلى جانب بعض من المزايا العامة التى توافرىا بعض الموسوعات كلًا عمى حسب النوع 

 والمجال، عمى سبيل المثال لا الحصر:
قتراح البيانات كالمعمكمات تتيح بعض المكسكعات لممستفيد - يف فرصة الإضافة كالتعديؿ كا 

لتغيير المكسكعة لزيادة رصيدىا المعرفي، في حيف أف بعض المكسكعات لا يتيح فرصة 
 التعديؿ كالإضافة عمي محتكياتيا.

 تكفرىا مجاناُ أك بأسعار رمزية. -
 م لغة يريد.تعدد المغات حيث يستطيع المستفيد تصفح المكسكعة كالإستفادة منيا بأ -
إلحاؽ المكضكعات التي تعالجيا المكسكعات بقكائـ المؤلفات )الببميكغرافيات( التي تككف  -

 مرتبطة بالمكضكع، كتساعد القارئ للبستزادة مف المكضكع.
إلحاؽ بعض المكسكعات بالكشافات المستقمة مف أجؿ تسييؿ الكصكؿ إلى المعمكمات  -

 .في المكسكعات البريطانيةالمطمكبة بسيكلة كبسرعة كما ىك الحاؿ 
 تنظيم الموسوعة البصرية: 0-5

 نظران لأىمية تنظيـ المعمكمات كمالو مف دكر في سرعة البحث كالكصكؿ إلى المعمكمة،
حيث تعتمد الطريقة المستخدمة لتنظيـ المكسكعة الإلكتركنية البصرية عمى طبيعة المعمكمات 

دؼ، عمى سبيؿ المثاؿ: قد تعتمد المكسكعة الكاردة فييا، كأىداؼ المكسكعة، كجميكر المستي
الإلكتركنية البصرية التي تستيدؼ الأطفاؿ عمى نظاـ فيرس أك كممات رئيسية، بينما تعتمد 
المكسكعة الإلكتركنية البصرية التي تركز عمى مجاؿ معيف عمى نظاـ تصنيؼ أك ترتيب 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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كعات الإلكتركنية بإحدم بالمكضكعات، كبشكؿ عاـ يتـ تنظيـ كترتيب المعمكمات في المكس
 الطريقتيف:

 الترتيب اليجائي:-
كفي ىذا الترتيب ىناؾ أسمكباف متميزاف ييدؼ الأكؿ إلى تقديـ عدد كبير جدان مف 
المقالات القصيرة لتغطية المكاضيع الصغيرة، في حيف ييدؼ الأسمكب الثاني إلى المقالات 

لحالة تبرز الحالة إلى الكشافات المطكلة التي تحكم بداخميا مكاضيع أصغر، كفي ىذه ا
 التحميمية.

 الترتيب الموضوعي:-
تقكـ فكرتو عمى أساس تقسيـ المعرفة البشرية إلى قطاعات معينة في العمكـ كالفنكف 
كترتيبيا تبعان لأىميتيا أك لمعلبقات المتبادلة بينيا سكاء في الإطار العاـ لمقطاعات أك في 

ع، كقد تطكر ىذا النظاـ كأصبح يستعمؿ الكشافات اليجائية الترتيب الداخمي لتفريعات كؿ قطا
 حتى يمكف الكصكؿ عف طريقيا إلى المعمكمات بسيكلة كيسر.

كلأف المكسكعات الإلكتركنية البصرية تعتمد عمى نظاـ لتنظيـ المعمكمات الكاردة فييا، 
يـ المكسكعات ليسيؿ عمى المستخدميف العثكر عمى المعمكمات التي يبحثكف عنيا، يمكف تنظ

 :الإلكتركنية البصرية بعدة طرؽ مختمفة، بما في ذلؾ
يتـ ترتيب المعمكمات فيو ترتيب أبجدم لمكممات الرئيسية، مما يكفر طريقة سريعة  الفيرس: -

 .لمعثكر عمى المعمكمات
يتـ تحديد الكممات الرئيسية لممعمكمات الكاردة في المكسكعة، كيتـ ترتيبيا  الكممات الرئيسية: -

 حسب الترتيب الأبجدم. 
يتـ تصنيؼ المعمكمات الكاردة في المكسكعة حسب المكضكع، مثؿ التاريخ، أك  التصنيفات: -

، أك الفنكف. يمكف لممستخدميف البحث عف المعمكمات الكاردة في المكسكعة حسب  العمكـ
 .المكضكع، مما يكفر طريقة منظمة لمعثكر عمى المعمكمات

عمكمات في المكسكعة حسب المكضكع، مع تجميع المعمكمات يتـ تنظيـ الم :الموضوعات -
ذات الصمة معنا، يمكف لممستخدميف التصفح مف خلبؿ المكضكعات المختمفة في المكسكعة 

 .لمعثكر عمى المعمكمات التي يبحثكف عنيا
 نظريات التعميمية الداعمة لاستخدام وانتاج الموسوعة البصرية: 0-6

نجد أف ىناؾ العديد مف النظريات التي تدعـ إنتاج كتكظيؼ بالرجكع لمنظريات التعميمية  
 :المكسكعات الإلكتركنية البصرية في التعميـ، عمى النحك التالي
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 Vygotsky, L. S. , 1978) فيجكتسكي ؛Piaget, J., 1952 نظرية البنائية )بياجيو -

مكف أف تدعـ التي تؤكد أف التعمـ بنائي يحدث مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة، كىنا ي
المكسكعات الإلكتركنية البصرية التعمـ البنائي مف خلبؿ تكفير مجمكعة متنكعة مف 
الكسائط التفاعمية، مثؿ الفيديك كالصكر كالرسكمات التكضيحية لتكضيح المفاىيـ كالأفكار 
ا استخداـ الأنشطة التفاعمية، مثؿ الألعاب  المعقدة بطريقة أكثر سيكلة لمفيـ، كيمكف أيضن

 .التحديات، لمساعدة المستخدميف عمى ربط المعمكمات الجديدة بالمعرفة المكجكدة لدييـك 
 ؛-Miller, G. A., 1956, 81نظرية المعالجة المعرفية: كالتي طكرىا جكرج ميمر  -

 & ,.Atkinson, R. C اتكينسكف كشيفريف ؛Bandura, A., 1977ألبرت بانديكرا 

Shiffrin, R. M.,1968  ؛ تمفنجTulving, E. 1972, 381-403)  كىي نظرية
تشرح كيؼ يعالج البشر المعمكمات، فالطلبب يتعممكف مف خلبؿ معالجة المعمكمات 
كتنظيميا كتخزينيا في الذاكرة، حيث يمكف المكسكعات الإلكتركنية البصرية أف تكفر 

باه، تجربة ممتعة تفاعمية ككاقعية تساعد في تحسيف عممية المعالجة المعرفية )الانت
 .كالذاكرة، التفكير، التعمـ( لمطلبب المتعمميف

 :Virtual exhibition المعرض الافتراضي-3
 ماىو المعرض الافتراضي ومتطمبات إعداده: 3-1

يُعد المعرض إحدل أىـ كسائؿ الاتصاؿ الفاعمة التي تجمع المتعمـ كالمعمكمة في مكاف 
ا كتشكيقان كأبقى أثرنا، حيث تنقؿ الميارات كالمعمكمات كالمعارؼ  كاحد، كبصكرة أكثر كضكحن

التعميمية كالتثقيفية إلى جميكر المتعمميف في كقت كاحد، كتعد معركضات المعرض بمثابة 
الرسالة التعميمية أك التثقيفية، كالمتعمميف ىـ مستقبمي تمؾ الرسالة، كالمعرض ىك القناة أك كسيمة 

 (.ٜٕٔٓ)يسرل عطية محمد،  النقؿ بيف المرسؿ كالمستقبؿ
عمى إنيا (Foo ,S., Leng, T., Lian, D., & et al, 2009, 3) يُعرفيا فك كآخركف

مجمكعة الكسائط الفائقة المستندة عمى الكيب لتقديـ المعمكمات متعددة الأبعاد التي تـ التقاطيا 
أك إعدادىا، كيتـ تخزينيا في شبكات مكزعة، حيث يتـ استخداـ أحدث المميزات التكنكلكجية 

يندسية المعمارية لإيصاؿ تجربة جذابة لممستخدـ ترتكز عمى الاكتشاؼ كالتعمـ كالترفيو مف كال
( بأنيا "منظكمة مف الكسائط ٚٔ، ٕٕٔٓخلبؿ طبيعتيا الديناميكية، كعرفتيا ماريا كآخركف )
 ,Ramaiah ,Chennupati Kodand)المدجمة تتألؼ مف عناصر رقمية"، بينما عرفيا رماح 

ى إنيا مجمكعة مف النسخ التماثمية الرقمية مف الأحداث الحقيقية أك الكائنات ( عم83 ,2014
التي كضعت بمساعدة الكسائط المتعددة كأدكات الكاقع الإفتراضي التي تنتج بيئة محاكاة بجياز 
كمبيكتر، كيصؿ إلييا المستخدمكف مف خلبؿ شبكة الإنترنت كما يرل أك يستخدـ الكائنات 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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( أنيا بيئة تعميمية افتراضية تتعدل ٖ، ٕ٘ٔٓه الحقيقية، كيرل عطية خميس )المادية في الحيا
حدكد المكاف كالزماف لنقؿ التعمـ مف خلبؿ تجميع بعض المعركضات المتنكعة كترتيبيا 
كتنظيمييا بشكؿ متكامؿ بإستخداـ أساليب عرض إلكتركني ملبئـ، تكضح الفكرة كتنقميا 

ة لمكصكؿ لأىداؼ تعميمية محددة، كتتنكع أنكاع لممشاىديف حسب خطة محددة كمدركس
 ,Ciurea)المعارض كأنماطيا بإختلبؼ اليدؼ كنكع المعركضات، كيرل كلبن مف كيريا كفيميب 

Cristian &Filip, Florin Gheorghe, 2016, 26)  أف المعرض الافتراضي ىك ترجمة
الجكىر متاحان لممستخدميف في أم لجكىر الأشياء المادية المقدمة في العالـ الرقمي، كجعؿ ىذا 

( المعرض الافتراضي بإنيا تقنية ٜٛٔ، ٕٕٔٓمكاف كفي أم كقت، كتُضيؼ شريف فاركؽ )
حديثة لعرض التراث الكثائقي عبر شبكة الانترنت تعتمد عمى نقؿ المستفيديف إلى بيئة مشاىدة 

عددة، سكاء أكانت افتراضية لمعركضات كثائقية حكؿ فكرة أك حدث أك مكضكع معيف بصكر مت
نصية، أك صكران أك ممفات صكتية أك فيديك مقدمة مف خلبؿ برمجيات متعددة لتحقيؽ أىداؼ 

( أف ٕٕٔٓثقافية تعميمية ترفييية لممتعمـ تتعدل حدكد الزماف كالمكاف، كتؤكد كساـ الزغبي)
لحقيقية المعرض الإفتراضي ىك عرض عاـ عمى الإنترنيت لنسخ رقمية للؤحداث أك الأشياء ا

)فكرة أك مكضكع أك كائنات( كالتي تـ تطكيرىا بمساعدة تكنكلكجيا الكسائط المتعددة كتكنكلكجيا 
الكاقع الإفتراضي الذم ينتج بيئة محاكاة عف طريؽ الحاسب الآلى، باستخداـ أدكات الكاقع 

 الإفتراضي.
 من التعريفات السابقة ترى الباحثتان أنيم يتفقوا عمى ما يمي:

 الافتراضي ىك بيئة مف بيئات التعمـ الافتراضية. المعرض -
 .يعتمد عمى تكنكلكجيا الكاقع الافتراضي كالكسائط المتعددة -
 يتخطي حدكد الزماف كالمكاف. -
 تقنية تكنكلكجية تعتمد في بناءىا عمى شبكة الإنترنت.  -
 يعتمد عمى التجكؿ كالاكتشاؼ لمعركضاتو. -
 في عرض محتكياتو.يرتكز عمى ىدؼ أك فكرة أك مكضكع محدد  -

لاعداد المعارض الافتراضية معتمدة عمى العدسة التي تتيح  CULT3Dتستخدـ تقنية 
التجكؿ بحرية داخؿ قاعات المعرض، كيمكف التحكـ في الحركة أيضان بإستخداـ مفتاح الاتجاه 

( أف ٕٕٔٓ(، كحددت كساـ الزغبي )ٜٕٔٓ)يسرل عطية محمد،  Keyboardمف خلبؿ 
عداد خاص يختمؼ عف منيجية إعداد المعرض المعرض الإفت راضي يحتاج إلى منيجية كا 

 التقميدم كذلؾ مف خلبؿ إتباع النقاط التالية:
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ف الفكرة أك المفيكـ الكامف كراء المعرض ىك ما يميزه عف ام مجمكعة رقمية إ: حيث الفكرة -
بة مثيرة مف الصكر المعركضة عمى شبكة الإنترنت، فالفكرة المصممة جيدان تكفر تجر 

لإستكشاؼ المكضكع بشكؿ مختمؼ كتشجع عمى الأستزادة مف المعمكمات كالمعرفة عف طريؽ 
 إضافة مكاد تكميمية أك ركابط تشعيبيو إلى مكارد أخرل ليا علبقة بفكرة المعرض.

 : التخطيط الجيد لممعرض أك كضع الخطكات اللبزمة لإنشاء المعرض.تنفيذ فكرة المعرض -
تشمؿ اليدؼ مف المعرض كالمعايير التي يتـ إستخداميا في المعرض : ك سياسات المعرض -

 كتحديد السمطة كمجالات المسئكلية عف المعرض بكضكح.
كيقصد بو تشكيؿ الفريؽ المسئكؿ عف تكصيؿ الفكرة عبر المعرض الافتراضي،  طاقم العمل: -

شخاص كيعتمد اختيار فريؽ العمؿ عمى عدد مف العكامؿ مثؿ حجـ المعرض كعدد الأ
 المشاركيف في إنتاجو كبيئة العمؿ لممؤسسة.

: كىنا يجب مراعاة التصميـ كالإستخداـ، كالذم يعتمد عمى كيفية استخداـ واجية المستفيد -
المعرض الافتراضي )عبر أجيزة الحاسب أك مف خلبؿ كسيط أخر كالمحمكؿ(، كعمى ىذا 

كاف مريحة لمعيف، كمع تكظيؼ يجب مراعاه الراحة البصرية لممستخدـ مف خلبؿ استخداـ أل
آلكاف أخرل تساعد عمى جذب الإنتباه لبعض العناصر بشكؿ أكبر، كتجنب استخداـ الآلكاف 

 التي تسبب رد فعؿ سمبي لذلؾ يجب التركيز عمي الآلكاف بعناية شديدة.
 بشكؿ مناسب مع الخمفيات، مع مراعاه حجـ المكاد المعركضة. تباين الصور: -
تجاه مع مراعاة أف قراءة المستخدـ : يجتوظيف النصوص - ب مراعاة الخط كحجمو كا 

% مف قراءة النصكص المطبكعة بالنمط التقميدم ٖٓلنصكص عبر الكيب بتككف أبطأ 
 لتجنب تعب المستخدـ.

: يفضؿ كصؼ المعركضات مف خلبؿ معمكمات منظمة تصؼ سماتيا، البيانات الوصفية -
 عارؼ جديدة. فيي مفيدة لممستخدـ لإستخداميا لإنتاج م

: يجب تحديد خبرات المستخدميف في التعامؿ مع تمؾ الأنكاع مف متطمبات المستخدم -
المعارض الإفتراضية، ككذلؾ الذيف قامكا بزيارة معارض مماثمة مف قبؿ، كأنكاع العناصر 
الرقمية المناسبة للئستخداـ في مثؿ تمؾ الأنكاع مف المعارض الإفتراضية، كمستكل تفاصيؿ 

كل، كمدل مناسبة عرض عناصر التعمـ الرقمية المستخدمة، مع تجميع التعميقات حكؿ المحت
متطمبات المستخدميف الآخرل كرؤيتيـ كلك حتى مف خلبؿ إستطلبع رأم ليـ لمعرفة 

 المميزات التي يحبكا أف تضاؼ.
قة : يتـ تقيميا بناء عمى عناصر التصميـ كالمحتكل المقدـ، كطريتقييم المعرض الإفتراضي -

تنظيـ المعمكمات، كىيكؿ التنقؿ داخؿ المعرض، كمعمكمات المساعدة، كتقييـ عناصر التعمـ 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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الرقمية المتكفره، كاجمالي أقساـ المعرض، فالتقييـ يفيد في تلبفي المشكلبت التي ظيرت مف 
قبؿ المستخدميف أثناء زيارة المعرض كيتيح عنصر التقييـ معرفة ما إذا كاف قد أستكفي 

 اتيـ كزيادة فعاليتو مف حيث تحقيؽ اليدؼ مف كراء تصميمو.إحتياج
 تُحدد الباحثتان متطمبات إقامة المعرض الافتراضي التعميمي كما يمي:

تحديد اليدؼ العاـ مف إقامة المعرض الافتراضي: عرض المشركع الطلببي "المعرض  -
كالمعالجة الرقمية  -الفكتكغرافي" كالذم يتضمف الصكر التي انتجيا الطلبب )تصكير رقمي 

لمصكر( عف تصكير أحد المشاريع القكمية التي تيتـ بيا الدكلة كىك بحيرة المنزلة بمحافظة 
بكرسعيد كما بيا مف ثركة بشرية كسمكية كطيكر، مف خلبؿ المعرض الإفتراضي ككسيمة 

 لتنمية مياراتيـ مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية.
 قامة المعرض الافتراضي:تحديد الأىداؼ التعميمية لا -

 .أف يُعرؼ الطالب المعرض الافتراضي 
 .أف يشرح الطالب التكنكلكجيا المككنة لممعارض الافتراضية  
 .أف يستنتج الطالب متطمبات تصميـ المعرض الافتراضي 
 .أف يعدد الطالب أنكاع المعارض الافتراضية  
 ر تزامنية.أف يميز الطالب بيف المعارض الافتراضية التزامنية كغي  
 .أف يعدد الطالب خصائص المعارض الافتراضية  
 .أف يعدد الطالب مزايا المعرض الافتراضية  
 .أف يشرح الطالب خطكات نجاح المعارض الافتراضية  
 .أف يعرض الطالب خطكات تصميـ المعارض الافتراضية  
 .أف يعرض الطالب برامج تصميـ المعارض الافتراضية  
 تطمبات الأساسية البرنامج أف يعرض الطالب المartstep.  
  أف يمخص الطالب مميزات استخداـ برنامجartstep.  
  أف يعرض الطالب الخدمات التي يقدميا البرنامجartstep.  
  أف يشرح الطالب عناصر البرنامجartstep.  
  أف يفسر الطالب المتطمبات لتشغيؿ البرنامجartstep.  
 ى برنامجأف يشرح الطالب نظاـ الدخكؿ عم artstep.com.  
 أف يشرح الطالب مككنات الشاشة الرئيسية لبرنامج artstep.com.  
 أف يعرض الطالب أدكات التفاعؿ في برنامج artstep.com.  
 أف يعرض الطالب المعارض الافتراضية المخزنة عمى برنامج >artstep.com  
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 المعرض الافتراضي عمى  أف يتناكؿ الطالب الادكات التي تستخدـ أثناء التفاعؿ في
  .artstep.com برنامج

تحديد أىميتو بالنسبة لممتعمميف كالمؤسسة التعميمية: تخطى الحدكد الزمانية كالمكانية لعرض  -
الصكر الرقمية مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية، مف 

ض كالاجراءات اللئدارية المصاحبة خلبؿ التغمب عمى الصعكبات في تكفير مكاف لممعر 
لتحديد كقت لممعرض مف استخراج تصاريح كأخذ المكافقات اللبزمة لذلؾ، كتحديد كقت 

 مثإلى لجميع الفئات المشاركة في المعرض.
تحديد كاجيو كشكؿ المعرض الافتراضي المناسب للبىداؼ التعميمية: مف خلبؿ اختيار  -

بحيث  ،artstep.comالقكالب المتاحة عمى برنامج  القالب التصميمي المناسب مف مجمكعة
تصمـ كاجية المستخدـ بطريقة سيمة كبدييية لتسييؿ استخداـ المعارض كالتفاعؿ مع 

 المحتكل التعميمي
تحديد الفئات المستيدفة: المتعمميف مف الفرقة الأكلي لمفرقة الرابعو كلمخريجيف كالميتميف  -

 بالتصكير.
 .كع كمناسب لمفئة العمرية كالمستكل الدراسي لممتعمميفتكفير محتكل تعميمي متن -
 تحديد الفئات المشاركة في إعداد المعرض الافتراضي: طلبب مشركع التخرج. -
 تحديد كقت لتسميـ الصكر الرقمية: نياية الفصؿ الدراسي التاني. -
تتكلى إدارة المعرض ترتيب كتنظيـ المعركضات بشكؿ متناسؽ كبطريقة تسمح لركاد  -

 عرض حرية الحركة كالاطلبع عمى المعركضات التعميمية المصكرة.الم
 .تكفير أدكات تفاعمية تساعد عمى تحفيز المتعمميف كتحسيف تجربتيـ التعميمية -
 .تكفير ميزات تقكيـ الأداء كتتبع التقدـ الدراسي لممتعمميف -
 .أنفسيـتكفير خيارات لمتفاعؿ كالتكاصؿ بيف المتعمميف كالمدرسيف كبيف المتعمميف  -
 .تكفير دعـ فني كتقني لممستخدميف في حاؿ كجكد أم مشاكؿ أك استفسارات -

 خصائص المعرض الافتراضي: 3-0
تتمتع المعارض الافتراضية بالعديد مف الخصائص نتيجة لاستخداـ التقنيات المتطكرة، 
 كفي ضكء الدراسة الحالية حددت الباحثتاف خصائص المعرض الافتراضية التي لمستيا أثناء

 تطبيؽ البحث كما يمي:
تـ تحقيقيا مف خلبؿ استخداـ التقنيات المتطكرة مثؿ الرسكمات ثلبثية الأبعاد  الواقعية: -

 .Hu-Au, Elliot & Lee, Joey)كالصكتيات كالحركة، كىذا ما أشار إليو كلبن مف 

2018) 

https://www.researchgate.net/profile/Elliot-Hu-Au?_sg%5B0%5D=Dn4yDpaq0Zf4mwWMRPlYY145y4PzGEF92mt5I83JcNm4W3zY-XiJ31wh2MkAvD_6U-GfFSg.Cg5YDaOfciBmfVNKEafzpYUl2eV_aYjB7JTNIlcv2UqI9Zap3wDnFBL9yaMDJSrv5NwlUEA_dLUvvXNZlSpWTw&_sg%5B1%5D=dxEiuK2mflejA8QN-0W04ne2iAUI8bYJzPEeJj4Ca_CYEg5w9G2spI09XDol6TNh8erSKgk.9iAVr8JtlATqA2HQkQdENVi31lwDzlnBndrvS-Hd2XMZc8aqsJXO5CySivmSex4vpbpAjek3RrmV_6Td0g337A
https://www.researchgate.net/profile/Joey-Lee-14?_sg%5B0%5D=Dn4yDpaq0Zf4mwWMRPlYY145y4PzGEF92mt5I83JcNm4W3zY-XiJ31wh2MkAvD_6U-GfFSg.Cg5YDaOfciBmfVNKEafzpYUl2eV_aYjB7JTNIlcv2UqI9Zap3wDnFBL9yaMDJSrv5NwlUEA_dLUvvXNZlSpWTw&_sg%5B1%5D=dxEiuK2mflejA8QN-0W04ne2iAUI8bYJzPEeJj4Ca_CYEg5w9G2spI09XDol6TNh8erSKgk.9iAVr8JtlATqA2HQkQdENVi31lwDzlnBndrvS-Hd2XMZc8aqsJXO5CySivmSex4vpbpAjek3RrmV_6Td0g337A
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التفاعؿ مع المحتكل التعميمي بشكؿ فعاؿ، كيمكف  حيث تمكف الطلبب مف التفاعمية: -
 .Woon, A)التفاعؿ مع الآخريف عف بعد في بعض الحالات، كىذا ما أكضحو كلبن مف

Pei, Mok, W. Qi , Chieng,Y. Jia& et al. 2020)  

أمكف تخصيص البيئة التعميمية كفقنا لاحتياجات الطلبب كأىداؼ التعمـ  التخصيص: -
تجربة تعميمية فريدة لكؿ طالب، كما جاء بنتائج دراسة كلبن مف فيربككرتيف المحددة، كتكفير 

 . (Verpoorten, D. , Glahn, C. , Kravcik, M.& et all. 2009)كآخركف 
أتاحت العديد مف الخيارات كالتنكع في المحتكل التعميمي المستخدـ، كىذا ما أكدتو  التنوع: -

 Djermani, F., Meddour, H., Abdul)الدراسة المقدمة مف دجيرماني كآخركف 

Majid, A.& et all. 2022)  

بتكمفة أقؿ  تُعد المعارض الافتراضية مف البيئات التعميمية الافتراضية التي تتمتع الإنفاق: -
بكثير مف البيئات التعميمية التقميدية، حيث لا يتطمب إنشاؤىا الكثير مف التكإلىؼ المادية 

  (Jung, Insung& Rha, I., 2000). ج كراحاكنكالبنية التحتية، كىذا ما أكضحتو دراسة ي

: تمثؿ ىذه الخاصية القدرة عمى الكصكؿ إلى المعارض الافتراضية التعميمية قابمية الوصول -
بسيكلة كبشكؿ شامؿ، كذلؾ مف خلبؿ استخداـ تقنيات الكصكؿ الشامؿ كضماف تكافر 

ماؾ  (ٕٕٔٓلممعارض عمى مختمؼ الأجيزة كالمنصات الإلكتركنية )شريف فاركؽ جابر، 
 . (McAlvage, K. & Rice, M., 2018)الفاجي

تمثؿ ىذه الخاصية القدرة عمى تكييؼ المعارض الافتراضية التعميمية مع  القابمية لمتكيف: -
احتياجات كمتطمبات المتعمميف كالمدرسيف كالمؤسسات التعميمية، كذلؾ مف خلبؿ تكفير 

في  مجمكعة متنكعة مف الأدكات كالمكاد التعميمية كالكظائؼ المختمفة التي يمكف استخداميا
 Hassan)إنشاء كتخصيص المحتكل التعميمي، كذلؾ طبقان لنتائج دراسة حسف عبد الصباغ 

A. El-Sabagh, 2021). 

 أنواع المعارض الافتراضية: 3-3
 ؛ شيد كستيلبنيكBogle, E., 2013بالبحث كرجكع الباحثتاف لعدد مف الدراسات )بكجمي  

(Shehade, M. &  Stylianou-Lambert, T., 2020 ع كأشكاؿ تجمؿ الباحثتاف أنكا
 المعارض الافتراضية عمى النحك التالي:

كىي المعارض التي تسمح لمزائريف بالتفاعؿ مع العناصر المعارض الافتراضية التفاعمية:   - أ
المعركضة، مثؿ كضع الأسئمة أك الاستماع إلى الصكتيات أك المشاركة في الأنشطة 

 .التفاعمية

https://www.researchgate.net/profile/Dominique-Verpoorten?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A1864473
https://www.researchgate.net/profile/Christian-Glahn?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A3251488
https://www.researchgate.net/profile/Milos-Kravcik?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A3080455
https://www.researchgate.net/profile/Insung-Jung-3?_sg%5B0%5D=j3EiQYiEOAonwazT-wXMFl8AgbVXtTdLqUOdmfxC1Tq8xU1jdlz5lOicyNc85sPfy5F2AuM.Kp7PX4Lfa0W-gBqIBPvo-oZcEXkmU4VHK77pEAJWl8Pm64D0dQBl_g9Ak8n5n_S8RNTaodPvgX1g6OTquAwtgw&_sg%5B1%5D=OGc_0WxUY2_0pJQyFC2T-1P3MV5kQPPiGHFYiEtB5dZ-wuEH9ONV_uF9Nr37M_pl6WcmMhs.2DMBjm0jh2fiRp8M9F2vF0TRJENVUzEgi473fzJ4fhxAc6ciSb6NTb7QkcKy8-4LhL_LMnc0G42D9pyGHf9klg
https://www.researchgate.net/profile/Hassan-El-Sabagh?_sg%5B0%5D=oo-DV7sA87RNLYGjq7gkclBqDR_d0T0F54AQAeGr6_38nqiLgDASC2IJjCQ8BEx3vNzTiGE.MA60xsZFWRa-JTonb03IdM1VjOqgSQLmEkQ1xueE2PeydYsmIXJJ3xoQ_ux6LFMWm4R87G6RbAeNdCwEpQ6abA&_sg%5B1%5D=ROyk45UrbC_wJslNCep5rTNeHGDdT6Tr_b0ZMN3C9G7T8IxYP7fdEMEdRP80mNzywQVfJvk.w95wcT4wbunawJbo2v6UUSzfoTeH2DI53Dbdul_YV3Ln19glatT36-KHDCs97z2ljMzK1G9QGaa5U1vDWTQn1w
https://www.researchgate.net/profile/Hassan-El-Sabagh?_sg%5B0%5D=oo-DV7sA87RNLYGjq7gkclBqDR_d0T0F54AQAeGr6_38nqiLgDASC2IJjCQ8BEx3vNzTiGE.MA60xsZFWRa-JTonb03IdM1VjOqgSQLmEkQ1xueE2PeydYsmIXJJ3xoQ_ux6LFMWm4R87G6RbAeNdCwEpQ6abA&_sg%5B1%5D=ROyk45UrbC_wJslNCep5rTNeHGDdT6Tr_b0ZMN3C9G7T8IxYP7fdEMEdRP80mNzywQVfJvk.w95wcT4wbunawJbo2v6UUSzfoTeH2DI53Dbdul_YV3Ln19glatT36-KHDCs97z2ljMzK1G9QGaa5U1vDWTQn1w
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Maria-Shehade-2118239540?_sg%5B0%5D=AT7kNtJ_rutJNa-0XFK0OzS5EsP3CUE7sngIVUCvWF5HChioey50fjxALuZQ5csiBrIWtyg.PZrb5egSjF5mNyP0Vt6GqpOW3ow4BiqoIM4LXUxG2rdYONVANcrO98WVRZ1XcOIujMedSUgP661tradgTw9B6Q&_sg%5B1%5D=l-SV6v2A_zzvaBq7RRWLgqq6BMlNdhcvavqN-QSVAjGlcifQi0Ic00DiBkId2ziNjuGOekk.RJXly6tztbGs58m5s_JzW1N1TRtopFpNhMd8wenMrG8M2DTuSiU690pLA88F5e4Kow62UxHoV0mzJZSPTWA5cw
https://www.researchgate.net/profile/Theopisti-Stylianou-Lambert?_sg%5B0%5D=AT7kNtJ_rutJNa-0XFK0OzS5EsP3CUE7sngIVUCvWF5HChioey50fjxALuZQ5csiBrIWtyg.PZrb5egSjF5mNyP0Vt6GqpOW3ow4BiqoIM4LXUxG2rdYONVANcrO98WVRZ1XcOIujMedSUgP661tradgTw9B6Q&_sg%5B1%5D=l-SV6v2A_zzvaBq7RRWLgqq6BMlNdhcvavqN-QSVAjGlcifQi0Ic00DiBkId2ziNjuGOekk.RJXly6tztbGs58m5s_JzW1N1TRtopFpNhMd8wenMrG8M2DTuSiU690pLA88F5e4Kow62UxHoV0mzJZSPTWA5cw
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ارض التي تستخدـ تقنية الكاقع الافتراضي : كىي المعالمعارض الافتراضية ثلاثية الأبعاد - ب
المعركضة، مما يسمح لمزكار بالاقتراب مف  الأبعاد لمعناصر عرض ثلبثي لتكفير

 .التفاصيؿ بشكؿ أكبر
كىي المعارض التي تستخدـ التقنيات السمعية  المعارض الافتراضية السمعية والبصرية: - ت

عرض الفيديكىات أك الصكتيات أك كالبصرية لتكفير تجربة مثيرة كممتعة لمزكار، مثؿ 
 .الصكر

كىي المعارض التي تستخدـ الإنترنت لتكفير عرض  المعارض الافتراضية الإلكترونية:  - ث
لمعناصر المعركضة، مما يسمح لمزكار بالكصكؿ إلى المعرض مف أم مكاف كفي أم 

 .كقت
ؾ كفقان كىنا تقتصر الباحثتاف عمى شكلبف فقط مف أشكاؿ المعارض الافتراضية كذل

لطبيعة البحث الحالى، كىما المعارض الافتراضية الثلبثية الأبعاد التي تسمح لممتعمميف الاقتراب 
مف العناصر المعركضة المصكرة، كالمعارض الافتراضية الألكتركنية التي تتخطي حدكد الزماف 

 كالمكاف لتككف متاحة لكافة المتعمميف. 
أما أف تعرض بطريقة تزامنية أك غير تزامنية سكاء كتمؾ الأشكاؿ مف المعارض الافتراضية 

في الشكؿ أك الطريقة التي يتفاعؿ بيا المتعمميف مع المعرض، كتشتمؿ الفركؽ الرئيسية بينيما 
 :عمى

المعارض الافتراضية التزامنية تجرم في كقت محدد كمحدد مسبقنا، مثؿ الندكات  التوقيت: - أ
تتيح المعارض الافتراضية غير التزامنية لمزكار  الافتراضية أك العركض المباشرة، بينما

 .تصفح المعرض في أم كقت يناسبيـ
يمكف لمزكار التفاعؿ مع المعارض الافتراضية التزامنية بشكؿ مباشر كفكرم، مثؿ  التفاعل:- ب

الدردشة الحية أك المشاركة في النقاشات، بينما تتيح المعارض الافتراضية غير التزامنية 
ؿ مع المعرض كالعناصر المعركضة بشكؿ غير مباشر، مثؿ الاستكشاؼ لمزكار التفاع

 .الذاتي لمعناصر المعركضة
يمكف لممعارض الافتراضية التزامنية الاستجابة لتفاعؿ الزكار بشكؿ فكرم، مثؿ  الاستجابة:- ت

الإجابة عمى الأسئمة كالتعميقات، بينما تككف المعارض الافتراضية غير التزامنية غير قادرة 
 .مى الاستجابة لتفاعؿ الزكار بنفس السرعةع
يمكف أف تككف المعارض الافتراضية التزامنية أكثر تكمفة بسبب الحاجة إلى تكفير  التكمفة:- ث

بنية تحتية لاستضافة الحدث، بينما يمكف أف تككف المعارض الافتراضية غير التزامنية أكثر 
 .فاعمية مف حيث التكمفة
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ى المعارض الافتراضية الغير تزامنية كذلؾ لمناسبتيا حيث يقتصر البحث الحالي عم
 لطبيعة الدراسة الحالية.

 مميزات المعرض الافتراضي: 3-2
تتمتع المعارض الافتراضية بالعديد بالمزايا خاصان إنيا تُعد أرضان جديدان لتقديـ المعارؼ  

ىذه المزايا قد  كالمعمكمات نظران لما تتمتع بيو مف العديد مف الخائص السابؽ ذكرىا، كلكف
تختمؼ بيف المعارض الافتراضية المختمفة كتعتمد عمى تصميميا كتقنيات العرض المستخدمة، 

( ٘ٙٗ، ص ٕٚٔٓكبالرجكع لمعديد مف المصادر كالمراجع )أحمد سميماف كفاية، كأخركف، 
(Baran, Şebnem, 2018, P 561-568( )Lin, Zhenru, 2020, P 97-82( ) شريف

 ( يمكف لمباحثتاف إجماؿ المزايا في النقاط التالية:ٜٛٔ، صٕٕٔٓفاركؽ جابر، 
: تتيح المعارض الافتراضية لمزكار الكصكؿ إلى المعرض بغض النظر عف الوصول العالمي -

مكقعيـ الجغرافي، لا يحتاج الزكار إلى السفر بدنينا إلى المكقع، مما يكفر الكقت كالجيد 
 .كالتكإلىؼ

كف الاستمتاع بزيارة المعرض الافتراضي في أم كقت كمف أم يم توفير الوقت والمرونة: -
مكاف يشاء، حيث يمكف الكصكؿ إلىو عبر الإنترنت، ىذا يكفر المركنة كالراحة لمزكار الذيف 

 .قد يككف لدييـ جداكؿ مشغكلة
، كالمساىمة كالحث عمى التعميـ، كالتكاصؿ مع أداة تعميمية تساعد في زيادة المعرفة -

 .المجتمع
: تكفر المعارض الافتراضية تجربة تفاعمية قريبة مف تمؾ التي يمكف بة تفاعمية وواقعيةتجر  -

أف يحظى بيا الزائر في المعارض التقميدية، حيث يمكف التجكؿ في الغرؼ كعرض الصكر 
كالمعركضات ثلبثية الأبعاد، كالتفاعؿ مع المحتكل مف خلبؿ النقر كالتكبير كالتفاصيؿ 

 .الإضافية
؛ لانو يمكف تعديمو سكاء فيما يتعمؽ بجكانب التخطيط أك أنشطو لديناميكيةتتميز با -

 .كالمحتكل
يمكف لممعارض الافتراضية تقديـ بيئة متطكرة لمعرض بتكمفة أقؿ مقارنة  تكاليف أقل: -

بالمعارض التقميدية، لا حاجة لمتكإلىؼ المرتبطة بالتجييزات البدنية كالتأثيث كالصيانة، كىذا 
 .ماؿ الجمعيات الفنية كالمتاحؼ يعني تكفير

: تعتبر المعارض الافتراضية كسيمة فعالة لتكسيع الكعي كالتعميـ، توسيع الوعي والتعميم -
يمكف لمزكار الاستكشاؼ كالتعمـ عف الفف كالثقافة كالتاريخ مف خلبؿ محتكل تفاعمي 

 .كتكضيحات مرافقة كمكارد إضافية
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ممعارض الافتراضية الاحتفاظ بسجلبت دقيقة يمكف ل الاحتفاظ بالسجلات والمشاركة: -
لمزيارات كالتفاعلبت كالمشاركات، كما يمكف استخداـ ىذه البيانات لتحميؿ السمكؾ كتحسيف 

 .تجربة الزكار في المستقبؿ
 وتضيف الباحثتان مزايا آخرى لممعرض الافتراضي من واقع الدراسة الحالية:

 ية.أداه متكاممة لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقم -
 كسيمة فعالة لنشر التغذية البصرية الرقمية. -
 يمكف الاعتماد عمييا في دعـ المقررات الدراسية الخاصة بالتصكير الرقمي. -

 النظريات التعميمية الداعمة لاستخدام المعارض الافتراضية في التعميم: 3-5
 :تتعدد النظريات التعميمية التي تؤيد استخداـ المعارض الافتراضية في التعميـ 

 Vygotsky, L. S., 1978) فيجكتسكي ؛Piaget, J., 1952 )بياجيو النظرية البنائية -

التي تركز عمى أف الطلبب يتعممكف مف خلبؿ التفاعؿ كالتعامؿ مع الآخريف كالبيئة و
 .المحيطة بيـ، كىذا يدعـ استخداـ المعارض الافتراضية لتكفير بيئة تفاعمية ككاقعية لمتعمـ

 (Simons, G. F., 1996): كالتي طكرىا جكف ديكم كجيرالد سيمكفشطنظرية التعمم الن -
، كتركز عمى أف الطلبب يتعممكف بشكؿ أفضؿ عندما  (Dewey, J., 1916)كديكم

يشارككف بنشاط في عممية التعمـ كيتفاعمكف مع المكاد التعميمية، كيمكف لممعارض 
 مية التعمـ.الافتراضية أف تكفر بيئة تفاعمية كمشاركة لمطلبب في عم

كىي  ،(Bandura, A., 1977)كالتي طكرىا آلبرت بانديكرا  نظرية التعمم الاجتماعي: -
نظرية تشرح كيفية تعمـ البشر مف خلبؿ الملبحظة، كيمكف لممعارض الافتراضية أف تكفر 
بيئة تعميمية بصرية تتيح لمطلبب ملبحظة الصكر الرقمية عف قرب بإختلبؼ زكايا 

 .بشكؿ فعاؿ ليقكمكا بتقميدييا كاتجاىات كؿ صكرة
كالتي  (Kolb, D. A., 1984) لككلد Experiential Learning نظرية التعمم بالتجريب -

تؤكد عمى أف التعمـ يحدث مف خلبؿ المشاركة النشطة لمفرد، كيمعب المعرض الافتراضي 
بمشاركة  دكران ميمان في التعمـ النشط مف خلبؿ تكفير أنشطة كتفاعلبت تسمح لممستخدميف

المعمكمات، كتحفيز المستخدميف عمى التفكير في المعمكمات كتطبيقيا كتجريبتيا، يمكف 
ا استخداـ أدكات التقييـ الذاتي، مثؿ الاختبارات كالأسئمة، لمساعدة المستخدميف عمى  أيضن

 .تتبع تقدميـ في التعمـ
 تطبيقات لممعارض الافتراضية التعميمية: 3-6

نيات كالتطبيقات الحديثة إنتشرت معيا تطبيقات لبناء المعارض مع ظيكر العديد مف التق
 الافتراضية التعميمية، كمف أىميا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر:
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- Google Sites:  الذم يتيح لممستخدميف إنشاء مكاقع إلكتركنية بسيكلة كبدكف الحاجة إلى
 .تراضية التعميميةمعرفة مسبقة بالبرمجة، مما يجعميا مناسبة لإنشاء المعارض الاف

- Articulate Storyline:  ىك برنامج يسمح لممستخدميف بإنشاء مكاد تعميمية تفاعمية
 .بسيكلة، بما في ذلؾ المعارض الافتراضية التعميمية

- Unity ا لبناء : ىك برنامج يستخدـ عادة في تطكير الألعاب، كلكنو يمكف استخدامو أيضن
 .المعارض الافتراضية التعميمية

- Adobe Captivate:  ىك برنامج يسمح لممستخدميف بإنشاء مكاد تعميمية بشكؿ سيؿ
 .كبسيط، بما في ذلؾ المعارض الافتراضية التعميمية

- H5P ىك أداة مجانية يمكف استخداميا لإنشاء مكاد تعميمية تفاعمية، بما في ذلؾ المعارض :
 .الافتراضية التعميمية

 Unreal شاء المحاكاه الافتراضية، مثؿيمكف استخداـ البرامج المتخصصة في إن

Engine  كSimulink لإنشاء المعارض الافتراضية التعميمية، إلى جانب ذلؾ فيناؾ العديد ،
 :مف المعارض الافتراضية التعميمية التي يمكف الاستفادة منيا. كفيما يمي بعض الأمثمة

- Google Arts and Culture:  يتيح ىي معرض افتراضي تقدمو شركة جكجؿ
لممستخدميف استكشاؼ مجمكعة كبيرة مف الأعماؿ الفنية كالمعالـ الثقافية في جميع أنحاء 

 .العالـ
- Khan Academy: .مكقع تعميمي يكفر دركسنا تعميمية مجانية في مختمؼ المجالات 
- Smithsonian Learning Lab:  يمكف لممستخدميف استكشاؼ مجمكعة كبيرة مف المكارد

، بما في ذلؾ الصكر Smithsonian Institutionمفة التي تقدميا التعميمية المخت
 .كالفيديكىات كالمقالات كالأنشطة التفاعمية

- Virtual Field Trips:  مكقع إلكتركني يكفر تجارب تعميمية تفاعمية مثؿ الرحلبت
 .الميدانية الافتراضية

- PBS Learning Media لمختمفة التي تغطي كيكفر مجمكعة كبيرة مف المكارد التعميمية ا
 .مختمؼ المكاضيع كالمجالات التعميمية

لممعارض الافتراضية، كمف بيف متطمباتو  artstep.com استخدمت الباحثتاف برنامج
 :الأساسية لاستخدامو ما يمي

 .للبستفادة مف خدماتو artstep.com : عمى برنامجشتراكالإ -
 .كتحميميا : يجب تكفير الصكر اللبزمة لممعرض الافتراضيالصور -
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: يتيح اختيار تصميـ المعارض الافتراضي المناسب مف ضمف مجمكعة متنكعة مف التصميم -
 كفؽ الغرض المف التصميـ. artstep.com الأدكات المتاحة في برنامج

مف تحديد أدكات التفاعؿ مع الزكار، كالدردشة  artstep.com ج: يُمكف برنامالتفاعل -
 .يقات كالاستطلبعاتالمباشرة أك إمكانية ترؾ التعم

تقديـ دعمنا فنينا لممستخدميف في حاؿ كاجيكا أم  artstep.com يكفر برنامج الدعم الفني: -
 .مشاكؿ في تصميـ معارضيـ الافتراضية

 :artstep.com تحدد الباحثتان عدد من المميزات لمخدمات الرئيسية التي يقدميا لبرنامج

 .اك الاستخداـ بسيكلة كسرعة سكاء في عممية التصميـ سيولة الاستخدام: -
يتيح تخصيص التصميـ لممعرض الافتراضي بشكؿ كامؿ، بما في ذلؾ  تخصيص التصميم: -

 الألكاف كالخطكط كالصكر كالنصكص.
يمكف لممستخدميف تحميؿ الصكر الخاصة بيـ كاستخداميا في معارضيـ  الصور: -

 .الافتراضية
نشاء جكلات افتراضية لممعرض، كالتي تمكف إمكانية إ : يكفر البرنامجالجولات الافتراضية -

 .الزكار مف التجكؿ في المعرض كالتفاعؿ مع العناصر المعركضة
لممستخدميف التفاعؿ مع زكار معارضيـ الافتراضية، بما  يتيح البرنامج الاستجابة التفاعمية: -

 .في ذلؾ الدردشة المباشرة كالاستطلبعات كترؾ التعميقات
دعمنا فنينا لممستخدميف في حاؿ كاجيكا أم مشاكؿ في تصميـ  امجيكفر برن الدعم الفني: -

 .معارضيـ الافتراضية
يتيح لممستخدميف إضافة مزايا إضافية، مثؿ الكظائؼ المتقدمة  ضافية:مكانيات الإالإ -

مكانية إضافة فيديكىات كصكتيات  .لممستخدميف المدفكعيف كا 
علبت التي تمت في المعرض الافتراضي، يكفر تقارير مفصمة تخص الزكار كالتفا التقارير: -

 .بما في ذلؾ عدد الزيارات كالتعميقات كالردكد
: يدعـ العديد مف المغات المختمفة، مما يتيح لممستخدميف الكصكؿ إلى الدعم المتعدد المغات -

 .جميكر عالمي
ية يكفر أماننا عإلىا لممعارض الافتراضية المصممة عمى المنصة، بما في ذلؾ حما الأمان: -

 .البيانات كتأميف الاتصالات
لممعارض  artstep.com كما تُحدد الباحثتاف العناصر التعمـ الرقمية التي يُتيحيا برنامج

 :الافتراضية
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عمى قاعدة أساسية تتيح لممستخدميف إنشاء  artstep.com يعتمد برنامج القاعدة الأساسية: -
 .معارضيـ الافتراضية بسيكلة كسرعة

لممستخدميف تصميـ معارضيـ الافتراضية بسيكلة  artstep.com نامجيتيح بر  التصميم: -
 .كبشكؿ كامؿ، بما في ذلؾ تخصيص الألكاف كالخطكط كالصكر كالنصكص

يمكف لممستخدميف تحميؿ الصكر الخاصة بيـ كاستخداميا في معارضيـ  الصور: -
 .الافتراضية

ة لمعارضيـ، كالتي تتيح يمكف لممستخدميف إنشاء جكلات افتراضي الجولات الافتراضية: -
 .لمزكار التجكؿ في المعرض كالتفاعؿ مع العناصر المعركضة

لممستخدميف التفاعؿ مع زكار معارضيـ  artstep.com جيتيح برنام الاستجابة التفاعمية: -
 .الافتراضية، بما في ذلؾ الدردشة المباشرة كالاستطلبعات كترؾ التعميقات

إحصائيات مفصمة تخص الزكار كالتفاعلبت التي  artstep.com يكفر برنامج الإحصائيات: -
 .تمت في المعرض الافتراضي، بما في ذلؾ عدد الزيارات كالتعميقات كالردكد

دعمنا فنينا لممستخدميف في حاؿ كاجيكا أم  artstep.com يكفر برنامج الدعم الفني: -
 .مشاكؿ في تصميـ معارضيـ الافتراضية

العديد مف المغات المختمفة، مما يتيح  artstep.com برنامجيدعـ  الدعم المتعدد المغات: -
 .لممستخدميف الكصكؿ إلى جميكر عالمي

أماننا عإلىا لممعارض الافتراضية المصممة عمى  artstep.com يكفر برنامج الأمان: -
 .المنصة، بما في ذلؾ حماية البيانات كتأميف الاتصالات

لتصميـ المعرض  artstep.com لبرنامج كتُجز الباحثتاف مككنات الشاشة الرئيسية
 :الافتراضي، كمنيا

كركابط لبعض  artstep.com يحتكم الشريط العمكم عمى شعار برنامج الشريط العموي: -
 .الصفحات الرئيسية لممكقع، مثؿ صفحة المعارض الافتراضية كصفحة المنشكرات الجديدة

خيارات، بما في ذلؾ إنشاء معرض : كتحتكم القائمة الجانبية عمى عدة القائمة الجانبية -
دارة الحساب الشخصي كالدعـ الفني كتسجيؿ الخركج  .جديد كعرض المعارض المخزنة كا 

يمكف لممستخدميف استخداـ خيار البحث لمبحث عف معارض افتراضية محددة عمى  البحث: -
 .المنصة

ا لممعارض الافتراضية  المعارض الافتراضية: - المخزنة عمى تتضمف الشاشة الرئيسية عرضن
 .المنصة، كيمكف النقر عمى أم معرض لمدخكؿ إلىو كتصفحو كالتفاعؿ معو
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ا معمكمات الحساب الشخصي لممستخدـ في الشاشة الرئيسية،  معمومات الحساب: - تكجد أيضن
 .بما في ذلؾ اسـ المستخدـ كالبريد الإلكتركني كالمعارض الافتراضية المصممة عمى المنصة

يتـ عرض إعلبنات كمنشكرات جديدة عمى المنصة في الشاشة  ات:الإعلانات والمنشور  -
 .الرئيسية، مما يتيح لممستخدميف الاطلبع عمى آخر التحديثات كالأحداث

 :Digital Visual Feedingالتغذية البصرية الرقمية -2
 تعرف التغذية البصرية الرقمية: 2-1

أنكاع الصكر كالاشكاؿ  ىي تغذية العيف كالذاكرة التصكيرية بمعمكمات مصكرة عف شتى
كالحركات كالألكاف كالأبعاد، أل تغذية العيف بكؿ ما يكحي بالإبداع، فتعمؿ عمى زيادة الأفكار 
للئبتكار مف خلبؿ تنمية خياؿ بشكؿ خصب لمتصكر، فيمكف القكؿ أف التغذية البصرية ىي 

ر أك التصميمات أك إدراؾ لمبصريات، كنعني بإدراكيا بإنيا ليست مشاىدة سريعة كعابرة لمصك 
)محمد صفكت، محمد نكر،  الرسكمات فقط كلكف تعني أف نتعمؽ في الصكرة كنحمميا كنفيميا

ٕٜٓٔ.) 
كما يمكف القكؿ بأف التغذية البصرية ىي مشاىدة صكر ذات أفكار إبداعية مختمفة لخَمؽ 

تطكير، ككما رؤية كذكؽ فني خاص كخياؿ أكبر لدل المتعمـ، فتُعد مياره تتطمب التكجيو كال
يمكف تنمييا مف خلبؿ محاكلة تصكير تمؾ المقطات مره آخرل أك التكسع في الفكرة أك تطكيرىا، 
كيمكف القكؿ بأنيا الجرعة اليكمية مف كقكد الإبداع الذم يحتاجو المتعمـ لمتعمـ أك للئنتاج )زينب 

التصكيرية للآخريف، (، فالتغذية البصرية ىي إقتناص لمكاطف الجماؿ في الأعماؿ ٕٕٔٓفراج، 
كيجب استخداميا مف أجؿ إمتلبؾ مخزكف متجدد مف الأفكار، كتشير الباحثتاف إلى أىـ مكاقع 

، Creative review، كمكقع  Freepik، كمكقع  Pinterestالتغذية البصرية الرقمية كمكقع 

مثؿ  Social Media إلى جانب بعض الحسابات للبعماؿ التصكيرية المتخصصة عمى
Facebook  &Instagram. 

 أنواع التغذية البصرية الرقمية: 2-0
 ( أنكاع التغذية البصرية الرقمية مابيف:ٕٕٓٓذكر محمد أحمد )

كالمقصكد بيا تصفح الأعماؿ المصكرة بكجو عاـ دكف تعمؽ أك تحميؿ  مشاىدة سريعة: -
 كنمتع العيف بجماؿ التصكرة.

ية أك التدقيقة للؤعماؿ المصكرة، كمحاكلة كالمقصكد بيا المشاىدة التحميم مشاىدة تحميمية: -
 الكصكؿ لرسالة الصكرة كاليدؼ منيا كالفئة التي تخاطبيا كتككينيا.
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 أىمية التغذية البصرية الرقمية: 2-3
( ٕٕٕٓتزايدت أىمية التغذية البصرية الرقمية مع العصر البصرم الرقمي )منصو نجاح، 

(، كعمى ىذا تحدد الباحثتناف أىمية ٜٕٔٓ( )محمد صفكت، محمد نكر، ٕٕٔٓ)زينب فراج، 
التغذية البصرية الرقمية نتيجة لمدكر التعميمي البصرم التي تمعبة التغذية البصرية الرقمية لدل 

 المتعمميف، كما يمي:
 تساعد عمى الإطلبع الدكرم عمى الأعماؿ المصكرة. -
مختمفة كذلؾ بغرض مكاكبة الإتجاه السائد، كآخر المستجدات في المجالات الإبداعية ال -

 تطكير مستكل المتعمـ بالمتابعة المستمرة لأعماؿ المحترفيف.
تميـ المتعمـ مف خلبؿ تدفؽ الأفكار في ذىنو، كقد يخرج بتككيف جديد ممزكج بيف عدد مف  -

 التككينات الأخريف كالخركج برؤيتو الشخصية.
 صكرة.تساعد عمى تطكر ميارات الملبحظة كالدقة كفيـ عميؽ للؤعماؿ الم -
تعيف عمى تككيف "مكتبة مف الصكر" نطمؽ عمييا مكتبة بصرية، يمجأ إلييا لممتعمـ عند  -

 الحاجة لمبدء في تصميـ تعميمي يحتاج فيو لمصكر الفكتكغرافية.
 تطكير ميارات المتعمـ، فالعقؿ يعالج المرئيات كيحتفظ بمعمكماتيا بشكؿ أكبر. -
كالخطكط كغيرىا مف عناصر التككيف كالمعالجة تساعد عمى معرفة تناسؽ الألكاف المختمفة  -

 بالصكرة الفكتكغرافية.
 تككيف أفكار مميزة إبداعية تجعؿ مف إبداع لا حدكد لو. -

 سمبيات التغذية البصرية الرقمية:2-2
ترل الباحثتاف أف عمى الرغـ مف أىمية التغذية البصرية الرقمية كأحد أكجة التغذية 

إنيا يتخمميا بعض السمبيات التي يجب عمى المعمميف أخذىا في  الإرشادية كالتغذية الراجعة إلا
 كما يمي:  (ٕٕٕٓالاعتبار عند استخداميا، كىذا ما أضحتو منصو نجاح )

: يندرج تقميد أعماؿ الآخريف ضمف سرقة الإبداع، كلكف عندما يككف تقميد أعمال الآخرين -
كيحاكييا في أعمالو مف  محاكلة مف المبتدئيف حيث تتخزف بعض الصكر في ذىف الفرد

غير قصد فيذا لا يندرج تحت مسمي سرقة الإبداع، كلكنو مف سمبيات التغذية البصرية 
 الرقمية.

قد يصاب المتعمـ المبتدئ بالإحباط في بعض الأحياف عندما يطمع عمى  الإصابة بالإحباط: -
تمقائيان، كيعد ىذا أعماؿ إبداعية كخاصةن عند مقارنة أعمالو بأعماليـ يصاب ببعض الإحباط 

 ايضان مف سمبيات التغذية البصرية.
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كىنا ترم الباحثتاف لأجؿ تغذية بصرية رقمية مفيدة كفعالة في ظؿ تعدد المنصات 
 الإجتماعية ينصح بالتالي: 

يجب التركز في التغذية البصرية الرقمية عمى مشاىدة الصكر الجميمة كالإبداعية كالإحترافية  -
 عكس عمى أعماؿ الطلبب.المتقنة، لانو سين

 تخصيص كقت لمتغذية البصرية الرقمية كؿ يكـ أك يكـ في الإسبكع. -
بالنسبة لممتعمـ المبتدئ ننصحو بالتغذية البصرية الرقمية مف أعماؿ المحترفيف في المجاؿ  -

 الفكتكغرافي، كذلؾ لمتعمـ مف نقاط القكة في أعماليـ.
لمحترؼ فلب بأس مف التغذية البصرية الرقمية للؤعماؿ الفنية الأقؿ أما بالنسبة لممتعمـ ا -

 إحترافان مف أجؿ إكتشاؼ عيكبيا كنقدىا نقد بناء كمعرفة نقاط الضعؼ بيا. 
تشجيع المتعمميف عمى تأمؿ كؿ صكرة، كمحاكلة التعمؽ في تفاصيميا كتتبع خطكطيا  -

 كتككينيا.
فيـ كؿ تفصيمو مف تفاصيؿ تككينيا كالفكرة  حث المتعمميف عمى تحميؿ كؿ صكرة، كمحاكلة -

 كاليدؼ كالرسالة مف الصكرة.
كما ترى الباحثتان للاستفادة من التغذية البصرية الرقمية في التعميم لابد من تحديد 

 عدد من النقاط التي يجب الإجابة عنيا وىي: 
 ما ىك اليدؼ مف التغذية البصرية الرقمية؟  -
 ميا مف خلبؿ التغذية البصرية الرقمية؟ما ىي الرسالة المراد تكصي -
 ما ىك الجميكر المستيدؼ الذم ستعرض عميو الصكر؟   -
تحديد المنصة التعميمية أك المكاقع أك المنصات الرقمية التي ستعرض الصكر الفكتكغرافية  -

 التعميمية التي سيتـ انتاجيا؟
 :إجراءات البحث

ط التكجيو )المباشر/غير المباشر( ف البحث الحالى ييدؼ إلى الكشؼ عف نما لأنظرن  
الانسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي المصاحب لتكظيؼ عناصر 
التعمـ الرقمية في تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي كنشر التغذية 

مت بو مف إجراءات خلبؿ البصرية الرقمية، لذلؾ قامت الباحثتاف في ىذا الجزء بعرض ما قا
ىذا البحث كما يمي: إعداد الإطار النظرم لمبحث في ضكء متغيراتو، تحديد المنصة التعميمية 
كبيئة تعمـ تشاركية في العممية التعميمية، ثـ اشتقاؽ قائمة ببعض ميارات انتاج المكسكعة 

بصرية الرقمية، كذلؾ مف البصرية كالمعرض الإفتراضي، كأيضان إعداد قائمة بمتطمبات التغذية ال
(، كمف ثـ بناء ٕ٘ٔٓخلبؿ تطبيؽ مراحؿ نمكذج التصميـ التعميمي لمحمد عطية خميس )
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أدكات البحث المتمثمة في اختبار تحصيمي يقيس الجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة 
ع التخرج، البصرية كالمعرض الإفتراضي، كبطاقة تقييـ المنتج النيائي لانتاج طلبب مادة مشرك 

كاختبار مصكر لقياس التغذية البصرية الرقمية، كما يتناكؿ ىذا الجزء خطكات تطبيؽ تجربة 
البحث، كأخيران عرض أساليب المعالجة الإحصائية التي تـ استخداميا في معالجة البيانات 

  لمتكصؿ لمنتائج البحث الحالى، كسيتـ عرض إجراءات البحث في الخطكات التالية:
 :بناء قائمة ميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي -أولاً 

تناكلت الباحثتاف في الإطار النظرم لمبحث طبقان لمدراسات كالبحكث السابقة تصكر عف  
بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي داخؿ المنصات التعميمية، لمكشؼ 

شر( الانسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ غير المبا عف نمط التكجيو )المباشر/
التشاركي المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية 
كالمعرض الافتراضي كنشر التغذية البصرية الرقمية لدل طلبب الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا 

ـ بناء قائمة ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض التعميـ بمادة مشركع التخرج، لذا ت
 الإفتراضي كفؽ الخطكات التالية: 

: ىدفت ىذه القائمة استخلبص بعض ميارات انتاج المكسكعة اليدف من القائمة -أ 
البصرية كالمعرض الإفتراضي المراد تنميتيا لدل طلبب الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا 

 مشركع التخرج. التعميـ ضمف متطمبات مادة
ذات العلاقة بالموسوعة البصرية  مراجعة بعض الأدبيات والدراسات العربية والأجنبية  -ب 

كفي ضكء ذلؾ تـ استخلبص الميارات الاساسية لممكسكعة  والمعرض الافتراضي،
 البصرية كالمعرض الافتراضي، كالميارات الفرعية لكؿ منيا.

د محتكل قائمة الميارات كتـ تقسيميا إلى : تـ تحديبناء وتنظيم الميارات بالقائمة-ج 
 ميارات رئيسية كميارات فرعية.

إعداد صورة مبدئية لقائمة بعض ميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض   -د 
حيث تـ تنظيـ كترتيب الميارات في قائمة مبدئية تمييدان لمكصكؿ لقائمة الإفتراضي: 

تراضي بشكميا النيائي، حيث تضمنت ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإف
فرعاف رئيسياف ىما المعرض الإفتراضي كالمكسكعة البصرية، كذلؾ طبقان لتصنيؼ خالد 

(، حيث تنكعت عدد الميارات الفرعية الخاصة بكؿ فرع، كذلؾ في ضكء ٜٕٔٓفرجكف )
عمى  مقياس ثلبثي لدرجة الارتباط، كمقياس ثلبثي لدرجة كفايتيا، كذلؾ تمييدان عرضيا

 السادة المحكميف المتخصصيف.



0202/ أكتوبر 3ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

  

ٖ٘ٚ 

عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في  تم عرض القائمة في صورتيا الآولى -ق 
ضافة بعض العبارات، كبمغت الصكرة  مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كقد تـ تعديؿ كحذؼ كا 

مفردة،  ٛٛالنيائية لقائمة ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي ؿ 
( ٖٓأف المعرض الافتراضي تـ تقسيمو لثلبث ميارات رئيسيو كيندرج منيا )حيث 

( 50( أىداؼ رئيسية تندرج منيا )ٚميارة فرعية، كالمكسكعة البصرية تـ تقسيميا إلى )
 ميارة فرعية.

بعد إعداد القائمة في صكرتيا المبدئية أصبحت قابمة  التحقق من صدق القائمة: -ك 
يا عمى السادة المحكميف المتخصصيف في مجاؿ لمتحكيـ عمييا، حيث تـ عرض

تكنكلكجيا التعميـ كذلؾ لإبداء آراءىـ في تمؾ القائمة مف حيث سلبمة صياغتيا المغكية 
كمدل صحة تسمسؿ خطكات الأداء كأيضان مدل مناسبة ىذه الميارات لطلبب عينة 

السادة البحث، ثـ قامت الباحثتناف بإجراء كافة التعديلبت المطمكبة مف قبؿ 
المتخصصيف، كذلؾ لمتكصؿ لمصكرة النيائية مف قائمة الميارات، كعميو تـ التحقؽ مف 

 صدؽ قائمة الميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي.
: بعد إعداد الصورة النيائية لقائمة ميارات الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي -ز 

ئمة الميارات، تـ الكصكؿ لصكرتيا النيائية كالتي إجراء كافة التعديلبت اللبزمة عمى قا
( ميارات ٗ( فرعاف رئيسياف: الفرع الاكؿ المعرض الافتراضي كيضـ )ٕاشتممت عمى )

( ٚ( مياره فرعية، أما الفرع التاني المكسكعة البصرية كتضـ )ٖٓرئيسة، كيندرج منيا )
 (.ٕمحمؽ )( مياره فرعية، كتتمثؿ في 58ميارات رئيسة، كيندرج منيا )

 .تم التحقق من ثبات القائمة من خلال معامل آلفا -ح 
 :بناء قائمة بمتطمبات التغذية البصرية الرقمية -اثانيً 

تـ بناء قائمة لمتطمبات التغذية البصرية الرقمية مف خلبؿ الدراسات كالأدبيات ذات الصمة  
 بمكضكع البحث، كذلؾ كفؽ الخطكات التالية:

ت ىذه القائمة إلى تحديد متطمبات التغذية البصرية الرقمية : ىدفتحديد اليدف العام -أ 
 لدل طلبب الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا التعميـ ضمف متطمبات مادة مشركع التخرج.

: تـ بناء قائمة بالمتطمبات الازمة إعداد وبناء متطمبات قائمة التغذية البصرية الرقمية -ب 
ذات العلبقة بالصكر الرقمية كالتغذية مف خلبؿ تحميؿ الدراسات كالبحكث السابقة 

البصرية الرقمية كبمتغيرات البحث الحالى، كالتي تـ عرضيا عمى السادة المحكميف 
كالمتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كتضمنت القائمة في صكرتيا المبدئية 
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متطمباف رئيسياف، كقد اشتمؿ كؿ متطمب عمى عدد مف مؤشرات الأداء، كذلؾ في 
 مقياس ثلبثي لدرجة الأىمية، كذلؾ تمييدان لعرضيا عمى السادة المحكميف. ضكء

بعد إعداد قائمة المتطمبات في صكرتيا المبدئية  التحقق من صدق قائمة المتطمبات: -ج 
أصبحت قابمة لمتحكيـ عمييا، حيث تـ عرضيا عمى السادة المحكميف المتخصصيف 

ءىـ في تمؾ القائمة مف حيث سلبمة في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ كذلؾ لإبداء آرا
صياغتيا المغكية، كمدل صحة تسمسؿ المتطمبات، كأيضان مدل مناسبة ىذه المتطمبات 
لطلبب عينة البحث، ثـ قامت الباحثتناف بإجراء كافة التعديلبت المطمكبة مف قبؿ 
 السادة المتخصصيف، كذلؾ لمتكصؿ لمصكرة النيائية مف قائمة المتطمبات، كعميو تـ

 التحقؽ مف صدؽ قائمة المتطمبات التغذية البصرية الرقمية.
تضمنت القائمة في صكرتيا النيائية ثلبث  إعداد الصورة النيائية لقائمة المتطمبات: -د 

( متطمب فرعي، يندرج تحت البند ٚمتطمبات رئيسية، يندرج تحت البند الرئيس الأكؿ )
 (.ٖ( متطمب فرعي، ممحؽ )ٕٔالث )(، يندرج تحت البند الرئيس الثٜالرئيس الثاني )

نموذج التصميم التعميمي لنمط توجيو )المباشر/غير المباشر( داخل المنصات التعميمية  -اثالثً 
القائمة عمى التعمم التشاركي المصاحب لتوظيف عناصر التعمم الرقمية في تنمية 

 رية الرقمية:ميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البص
قامت الباحثتاف بالإطلبع عمى العديد مف نماذج التصميـ التعميمي مف أجؿ تحديد أىـ 
المراحؿ كالخطكات التي سيتـ إتباعيا في تصميـ بيئة المعالجة التجريبية، كاعتمدت الباحثتاف 

يرات ( لمتصميـ التعميمي، كذلؾ نظران لأنو يتناسب مع متغٕ٘ٔٓإختيار نمكذج عطية خميس )
البحث الحالى، إلى جانب شمكلو عمى جميع عمميات التصميـ التعميمي الأساسية اللبزمة 
لمبحث الحالي، كسيكلة تطبيقو كتعديمو بما يتفؽ مع طبيعة البحث الحالى، كفيما يمي عرض 

 لجميع مراحمو:
راءات : خلبؿ تمؾ المرحمة تمت مجمكعة مف الإجالتخطيط والإعداد القبمي -المرحمة الأولي

 عمى النحك التالى: 
: تـ تشيكؿ فريؽ عمؿ المشركع التخرج مف تكوين فريق العمل مادة المشروع التخرج ٔ-ٔ

طلبب الفرقة الرابعة شعبة تكنكلكجيا التعميـ )طبقان للبختيار الطلبب كالقسـ لطبيعة 
المشركع الخاص بيـ( ثـ قامت الباحثتاف بتقسيـ الطلبب بشكؿ عشكائي إلى مجمكعتيف 

طالب في كؿ مجمكعة تجريبية(، ككؿ مجمكعة تـ تقسيميا داخميان إلى ثلبث  ٖٔكاقع )ب
فرؽ، كتحديد قائد لكؿ مجمكعة مسؤؿ عف تكزيع الأدكار كتحديد المسؤليات كمتابعة 

 إنجاز المياـ.
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كىنا قامت الباحثتاف بتحديد الميمات التعميمية لمشركع  تحديد المسؤليات والميمات: ٕ-ٔ
 ي:التخرج كما يم

كخلبؿ تمؾ المرحمة تـ تيئية الطلبب كتعريفيـ بطبيعة  تحديد عنوان المشروع:  ٔ.ٕ-ٔ
استراتيجية العمؿ القائمة عمى التعمـ التشاركي داخؿ المنصات التعميمية 

 لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية، كتحديد عنكاف لممنصة التعميمية.
ف المشركع متفؽ بحيث يكك  إجراء عصف ذىني لطرح الأفكار واختيار أفضميا،  ٕ.ٕ-ٔ

 مع ميكؿ الطلبب.
، كتحديد الزمف اللبزـ للبنتياء منيا، ككذلؾ تحديد الميمات التعميمية لممشروع  ٖ.ٕ-ٔ

 الزمف المحدد لتسميـ المشركع بشكمو النيائي.
 توزيع الميمات التعميمية عمى أعضاء كل مجموعة.  1-0.2

التعميمية كمنيا المستخدمة في تصميـ المحتكل عمى المنصة  تحديد المصادر والبرامج ٖ-ٔ
، Microsoft wordكبرنامج لكتابة النصكص  photoshopبرنامج لمعالجة الصكر 
 www.artsteps.com كتحديد مكقع، Adobe Premierكبرنامج لمكنتاج الفيديك 
ميـ لتص Microsoft wordكالاعتماد عمى برنامج اؿ  لإنشاء معرض إفتراضي،

 لانشاء منصة التعمـ. www.wix.comالمكسكعة البصرية، كاستخداـ مكقع
خلبؿ تمؾ المرحمة تـ تحميؿ الحاجات كالغايات العامة،  مرحمة التحميل: –المرحمة الثانية

رض تمؾ كتحميؿ خصائص المتعمميف، كالميمات كالمكاقؼ كالمكارد كالقيكد، كفيما يمي ع
 الإجراءات:

تتضمف ىذه الخطكة تحديد المشكمة، كالتي تمثمت في  تحميل الحاجات والغايات العامة: ٔ-ٕ
مشكمة البحث الحالى )في ضكء ما أظيرتو الدراسات السابقة( في الكشؼ عف نمط 
التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ 

تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية التشاركي ل
كالمعرض الإفتراضي لنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية، كتـ التكصؿ ليذه المشكمة 
مف خلبؿ الحس الذاتي لمباحثتاف مف خلبؿ إشرافيـ عمى مادة المشركع كتفاعميـ مع 

ة كالتي تـ تكضيحيا في الجزء الخاص عينة البحث، كمف خلبؿ الدراسة الأستطلبعي
بمشكمة البحث، مف خلبؿ عقد مجمكعة مف المقابلبت الغير مقننة مع طلبب الفرقة 
الرابعة شعبة تكنكلكجيا التعميـ، كبناء عمى ما سبؽ تـ تحديد الأىداؼ العامة لبناء بيئة 

الكاقعي )المشكمة( المنصة التعميمية، حيث تـ تحديد الفجكة بيف الإداء المثالى كالإداء 
حيث تبيف كجكد تدف في ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي 

http://www.artsteps.com/
http://www.wix.com/
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كمتطمبات التغذية البصرية الرقمية، كبالتالى تـ تحديد نمط التكجيو )المباشر/ غير 
المباشر( داخؿ منصات التعميمية قائمة عمى التعمـ التشاركي، كلذلؾ لتنمية بعض 

سكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي كتحديد متطمبات التغذية ميارات انتاج المك 
 البصرية الرقمية. 

بعد تحميؿ المشكمة كتحديدىا في شكؿ  اختيار الحمول ونوعية البرامج المستخدمو: ٕ-ٕ
أىداؼ عامة، تـ اختيار الحمكؿ المناسبة ليا، باستخداـ نمط تكجيو )المباشر/ غير 

داخؿ المنصات التعميمية المصاحبة  التشاركيالمباشر( الانسب القائـ عمى التعمـ 
لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 

 الإفتراضي كتحديد متطمبات التغذية البصرية الرقمية. 
لبناء المنصة التعميمية لما تتمتع بيا مف خصائص إنشاء  WIXكما تم إختيار  ٖ-ٕ

خداـ مف خلبؿ خاصية السحب كالإفلبت دكف الحاجة إلى بسيطة، مع سيكلة الاست
أك أم لغة برمجة أخرل، مع تكفير قكالب تصميـ جاىزة،  HTMLاستخداـ ترميز 

مكانية إضافة محركات بحث كأدكات لمتكاصؿ.  كا 
: لكي يتحقؽ الاستخداـ الفعاؿ بناء عمى نمط التكجيو تحميل خصائص المتعممين ٗ-ٕ

نسب داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي )المباشر/ غير المباشر( الأ
سكاء )داخؿ المجمكعة الكاحدة/ بيف المجمكعات(، فلببد مف مراعاه خصائص 
المتعمميف كسمككيـ مما يساعد عمى بناء كتصميـ مكاقؼ تعميمية ناجحة، كىك عنصر 

عينة البحث في خصائص  أساسي في أغمبية نماذج التصميـ التعميمي، لذلؾ تـ تحديد
 ضكء مايمي:

 -فريؽ مف طلبب الفرقة الرابعة بقسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الإلى ٔ.ٗ-ٕ
جامعة بكرسعيد، كذلؾ ضمف  –بكمية التربية النكعية  -شعبة تكنكلكجيا التعميـ

 متطمبات مادة مشركع التخرج.
لمنصات يتكافر لدل عينة البحث متطمبات استخداـ الانترنت كالتعامؿ مع ا  ٕ.ٗ-ٕ

 التعميمية.
يتكافر لدل عينة البحث سمكؾ مدخمي كاد أف يككف متساكل في انتاج بعض   ٖ.ٗ-ٕ

 عناصر التعمـ الرقمية. 
قامت الباحثتاف بإعداد قائمة لتحديد الميمات كالأنشطة  تحميل الميمات التعميمية: ٘-ٕ

مة عمى التعميمية المطمكب تنفيذىا مف طلبب عينة البحث داخؿ المنصة التعميمية القائ
استراتيجية المشركعات الإلكتركنية كالتي تمكف طلبب عينة البحث لمكصكؿ لمغاية 
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النيائية بكفاءة كفاعمية، ففي ىذه الخطكة تـ تحميؿ الميارات العامة في ضكء ما حدده 
 (:ٕ( كىي خمس ميمات رئيسية، كما مكضح بجدكؿ )ٖٙ، ٕٕٔٓعادؿ سرايا )

 عية( الميمات الرئيسية كالفر ٕجدكؿ )
 الميمات الفرعية الميمات الرئيسية

 -الميمو الأولي -
 التحديد والاختيار

 تحديد المجاؿ العاـ لاختيار المشركع. -
 عصؼ ذىني لطرح أفكار متعمقة بمادة المشركع. -
 اختيار المنصة كتسميتيا. -
 تصنيؼ تبكيبات المنصة كترتيبيا. -
 تحديد اليدؼ العاـ لممنصة. -
 تخرج.تشكيؿ فريؽ العمؿ مشركع ال -
 تحديد بيئة المنصة التعميمية المناسبة لمشركع التخرج. -
 تحديد بنية المكسكعة البصرية. -
 تحديد البيئة المناسبة لممعرض الإفتراضي. -

 -الميمة الثانية -
 التخطيط وتصميم

 تصميـ نمكذج عاـ لتنفيذ مشركع التخرج. -
 صياغة الأىداؼ الخاصة مشركع التخرج. -
 صياغة قائمة بالمياـ. -
 ع المياـ عمى الأعضاء.تكزي -
 تحديد مصادر جمع محتكل مشركع التخرج. -
 تصميـ مقاييس التقدير. -
 صياغة الشكؿ النيائي لخطة التخطيط كالتصميـ. -

 -الميمة الثالثة -
 تنفيذ وتطبيق

 تنفيذ خطة عمؿ مشركع التخرج. -
 تقديـ التغذية الراجعة. -
 ج.العرض عمى عينة مف الخبراء كالمستفيديف مف مشركع التخر  -

 تتضمف تقكيـ مشركع التخرج مف خلبؿ مقاييس التقدير الملبئمة. - تقويم  -الميمة الرابعة
تعديؿ مشركع التخرج في ضكء نتائج التقكيـ كالحصكؿ عمى النسخة  -

 النيائية.
 -الميمة الخامسة

 عرض
 تتضمف العرض الإلكتركني مشركع التخرج كتعميـ المشركع كتسكيقو. -

لسيكلة التصميـ  WIXكد في البيئة التعميمية: تـ استخداـ منصة تحميؿ المكارد كالقي ٙ-ٕ
الخاص بيا، كالتي تسمح باستخداـ نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( القائـ عمى 

)داخؿ المجمكعة الكاحدة/ بيف المجمكعات(، حيث كاف التكجيو المباشر  التعمـ التشاركي
جامعة بكرسعيد،  -اخؿ كمية التربية النكعيةبالمقاءات المباشرة مع الطلبب عينة البحث د

بينما تمثؿ التكجيو الغير مباشر مف خلبؿ الارشادات المسجمو عمى المنصة التعميمية 
 &ZOOMكلقاءات برنامج  WhatsAppكالمحادثات عمى برنامج كاتس آب 

Microsoft teams  كمتابعة الأعماؿ كرفعيا عمىGoogle Drive  جراء لتقيميا كا 
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لبت المطمكبة عمييا كتكجييـ تكجيو غير مباشر، كقامت الباحثتاف بتحديد مجمكعة التعدي
 (.ٖمف المكارد كالقيكد كما ىك مكضح بالجدكؿ التالى )

 ( القيكد كالمكاردٖجدكؿ )

طبيعة  م
 العنصر القيود

 درجة التوافر
غير  متكافر

 متكافر
تعميمية  1

 مكانية 
ة جيدة مناسبة تكافر أجيزه لاب تكب شخصية بحال

  √ .لتطبيؽ البحث الحالى

  √ اختيار عينة البحث بشرية 0
تـ تكجيو الطلبب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية داخؿ  زمنية إدارية 3

  √ المنصة التعميمية كفؽ أكقات تناسب الجدكؿ الدراسي

2 
تعميمية 
مكانية 
 إدارية

ت تمكيف طلبب عينة البحث مما لايتكفر لدييـ إمكانيا
 √ مادية مف استخداـ معامؿ الكمية كمعدات التصكير.

 

  √ تختص الباحثتاف بالتكمفة المادية دكف غيرىـ مادية 5
تيدؼ عمميات التصميـ إلى كضع  : مرحمة التصميم المحتوى الالكتروني -مرحمة الثالثة ٖ

عميمية، المكاصفات كالشركط الخاصة بمصادر التعمـ كعممياتو كتشمؿ: صياغة الأىداؼ الت
كأدكات القياس، كالمحتكل التعميمي، كاستراتجيات التعميـ كالتعمـ، كالتفاعلبت التعميمية، 
كنمط التعميـ كأساليبو، كاختيار مصادر التعميمية ككصفيا، ثـ اتخاذ القرار بشأف الحصكؿ 

 عمييا أك إنتاجيا، عمى النحك التالي:
 صياغة الأىداف التعميمية وتحميميا وتصنيفيا:  3-1
في ىذه الخطكة قامت الباحثتاف بترجمة الميمات الرئيسية كالفرعية إلى أىداؼ إجرائية  

 قابمة لمتحقيؽ كالتنفيذ، فالاىداؼ العامة ىى:
 نتاج مكسكعة بصرية كمعرض إفتراضي عبر المنصة التعميمية الإلكتركنية مف خلبؿ إ

 تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية.
 وتفرع منيا ثلاث أىداف فرعية:

o  استخداـ المنصة التعميمية الالكتركنية ككسيط إلكتركني لعرض المكسكعة البصرية
كالمعرض الافتراضي مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية 

 الرقمية.
o ر إنتاج مكسكعة بصرية عبر المنصة التعميمية الإلكتركنية مف خلبؿ تكظيؼ عناص

  التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية.
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o  إنتاج معرض إفتراضي عبر المنصة التعميمية الإلكتركنية مف خلبؿ تكظيؼ عناصر
  التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية.

، كما  كفي ضكء تحديد الأىداؼ العامة تـ اشتقاؽ الإىداؼ السمككية كفؽ تصنيؼ بمكـ
  :يمي

إنتاج المنصة التعميمية الالكتركنية ككسيط إلكتركني لعرض المكسكعة  عام الأول:اليدف ال
البصرية كالمعرض الافتراضي مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية 

 الرقمية.
 ويتفرع منو الأىداف التالية:

 مية.أف يجمع الطلبب البيانات كالمعمكمات اللبزمة لبناء المنصة التعمي -ٔ
 أف ينظـ الطلبب البيانات كالمعمكمات. -ٕ
 .أف يشارؾ كيحمؿ لاستخداـ المكارد كالكثائؽ -ٖ
 أف يشرح الطلبب التكنكلكجيا المككنة لممنصات التعميمية. -ٗ
 أف يستنتج الطلبب متطمبات تصميـ المنصات التعميمية. -٘
 أف يعدد الطلبب أنكاع لممنصات التعميمية. -ٙ
 التعميمية.أف يعدد الطلبب خصائص المنصات  -ٚ
 أف يعدد الطلبب مزايا المنصات التعميمية. -ٛ
 أف يشرح الطلبب خطكات نجاح المنصات التعميمية  -ٜ

  أف يعدد الطلبب خطكات تصميـ المنصات التعميمية. -ٓٔ
 أف يعدد الطلبب برامج إنشاء المنصات التعميمية -ٔٔ
 wix.أف يُعرؼ الطلبب البرنامج  -ٕٔ
  أف يعدد الطلبب مزايا استخداـ برنامج. -ٖٔ
 wix.أف يعدد الطلبب الخدمات التي يقدميا البرنامج  -ٗٔ
 .wixأف يعدد الطلبب عناصر البرنامج  -٘ٔ
 .wixأف يعدد الطلبب المتطمبات لتشغيؿ البرنامج  -ٙٔ
 أف يشرح الطلبب نظاـ الدخكؿ عمى المنصة التعميمية. -ٚٔ
 أف يشرح الطلبب مككنات الشاشة الرئيسية المنصة التعميمية. -ٛٔ
 ت التي تستخدـ أثناء التفاعؿ في المنصة التعميمية.أف يطبؽ الطلبب الادكا -ٜٔ
 أف يطبؽ الطلبب نظاـ الدخكؿ المنصة التعميمية. -ٕٓ
 أف يطبؽ الطلبب الادكات التي تستخدـ أثناء التفاعؿ في المنصة التعميمية. -ٕٔ
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 .تطكير ميارات العمؿ الجماعي لمفريؽ مشركع التخرج -ٕٕ
لمنصة التعميمية الإلكتركنية مف خلبؿ تكظيؼ إنتاج مكسكعة بصرية عبر ا اليدف العام الثاني:

 عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية.
 ويتفرع منو الأىداف التالية:

 أف يُعرؼ الطلبب المكسكعة البصرية. -ٔ
 اف يشرح الطلبب التكنكلكجيا المككنة لممكسكعة البصرية. -ٕ
 أف يستنتج الطلبب متطمبات تصميـ المكسكعة البصرية. -ٖ
 أف يعدد الطلبب أنكاع المكسكعة البصرية. -ٗ
 أف يعدد الطلبب خصائص المكسكعة البصرية. -٘
 أف يعدد الطلبب مزايا المكسكعة البصرية. -ٙ
 أف يشرح الطلبب خطكات نجاح المكسكعة البصرية. -ٚ
 أف يطبؽ الطلبب خطكات تصميـ المكسكعة البصرية. -ٛ
 أف يعدد الطلبب برامج تصميـ المكسكعة البصرية. -ٜ

 .wordعرؼ الطلبب البرنامج أف يُ  -ٓٔ
 word.أف يعدد الطلبب مزايا استخداـ برنامج  -ٔٔ
 .wordأف يعدد الطلبب الخدمات التي يقدميا البرنامج  -ٕٔ
 .wordأف يعدد الطلبب عناصر البرنامج  -ٖٔ
 .wordأف يعدد الطلبب المتطمبات لتشغيؿ البرنامج  -ٗٔ
 أف يطبؽ الطلبب نظاـ الدخكؿ عمى المكسكعة البصرية. -٘ٔ
 رح الطلبب مككنات الشاشة الرئيسية المكسكعة البصرية.أف يش -ٙٔ
 أف يستخدـ الطلبب الادكات التي تستخدـ أثناء التفاعؿ في المكسكعة البصرية. -ٚٔ
 أف يشرح الطلبب نظاـ الدخكؿ المكسكعة البصرية. -ٛٔ

إنتاج معرض إفتراضي عبر المنصة التعميمية الإلكتركنية مف خلبؿ  اليدف العام الثالث:
 اصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية.تكظيؼ عن

 ويتفرع منو الأىداف التالية:
 أف يُعرؼ الطلبب المعرض الافتراضي.  -ٔ
 اف يشرح الطلبب التكنكلكجيا المككنة لممعارض الافتراضية. -ٕ
 أف يستنتج الطلبب متطمبات تصميـ المعرض الافتراضي. -ٖ
 أف يعدد الطلبب أنكاع المعارض الافتراضية. -ٗ
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 أف يميز الطلبب بيف المعارض الافتراضية التزامنية كغير تزامنية. -٘
 أف يعدد الطلبب خصائص المعارض الافتراضية. -ٙ
 أف يعدد الطلبب مزايا المعرض الافتراضية. -ٚ
 أف يشرح الطلبب خطكات نجاح المعارض الافتراضية. -ٛ
 أف يعدد الطلبب خطكات تصميـ المعارض الافتراضية. -ٜ

 ج تصميـ المعارض الافتراضية.أف يعدد الطلبب برام -ٓٔ
 .artstepأف يُعرؼ الطلبب البرنامج  -ٔٔ
 . artstepأف يعدد الطلبب مزايا استخداـ برنامج  -ٕٔ
 .artstepأف يعدد الطلبب الخدمات التي يقدميا البرنامج  -ٖٔ
 .artstepأف يعدد الطلبب عناصر البرنامج  -ٗٔ
 .artstepأف يعدد الطلبب المتطمبات لتشغيؿ البرنامج  -٘ٔ
 ؽ الطلبب نظاـ الدخكؿ عمى المعرض الافتراضي.أف يطب -ٙٔ
 أف يشرح الطلبب مككنات الشاشة الرئيسية لممعرض الافتراضي. -ٚٔ
 أف يستخدـ الطلبب الادكات التي تستخدـ أثناء التفاعؿ في المعرض الافتراضي. -ٛٔ
 أف يستخدـ الطلبب نظاـ الدخكؿ لممعرض الافتراضي. -ٜٔ
 ارض الافتراضية.أف يستخدـ الطلبب أدكات التفاعؿ في المع -ٕٓ

كتـ إعداد قائمة الأىداؼ التعميمية في صكرتيا المبدئية كعرضيا عمى السادة المحكميف  
المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، لاستطلبع الرأم عف صياغتيا ككفايتيا لتحقيؽ 

خصصيف المياـ التعميمية كالأىداؼ السمككية، كبعد التعديؿ المقترح مف السادة المحكميف المت
 (.ٚفي تكنكلكجيا التعميـ صاغت الباحثتاف قائمة الأىداؼ في شكميا النيائي ممحؽ )

 سيتـ التطرؽ ليا في الجزء الخاص بيا. تصميم الاختبارات )المفظي والمصور(: ٕ-ٖ
 تحديد بينية عناصر التعمم الرقمية داخل المنصة التعميمية:  3-3

لرقمية ككضعيا في تسمسؿ لتتماشي مع كىنا قامت الباحثتاف بتحديد عناصر التعمـ ا 
طبيعة الميمات التعميمية كخصائص المتعمميف كذلؾ طبقان لترتيب الأىداؼ خلبؿ فترة زمنية 
محددة، كذلؾ سعيان لتنمية بعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي لنشر 

 التغذية البصرية الرقمية، ككانت تمؾ العناصر كالتالى:
 صة التعميمية: المن  3-3.1

إختيار المنصة التعميمة المناسبة اعتمادان عمى مكقع  ٔ.ٔ.ٖ-ٖ
www.wix.com. 

http://www.wix.com/
http://www.wix.com/
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تحديد القالب المناسب لطبيعة المنصة التعميمية كفقان للؤىداؼ  ٕ.ٔ.ٖ-ٖ
 كالميمات التعميمية لمبحث الحالى.

 الموسوعة البصرية:  3-3.0
 لبصرية.تحديد الييكؿ التصميمي لممكسكعة أ.ٕ.ٖ-ٖ
 .Microsoft Wordبناء الييكؿ التصميمي بالاستعانة ببرنامج ٕ.ٕ.ٖ-ٖ

 :المعرض الإفتراضي  3-3.3
 . www.artsteps.comتحديد مكقع   ٔ.ٖ.ٖ-ٖ
 اختيار القالب التصميمي المناسب لمعرض الصكر الفكتكغرافية. ٕ.ٖ.ٖ-ٖ

 تحديد نمط التوجيو:  3-2
غير المباشر(  ييدؼ إلى الكشؼ عف نمط التكجيو )المباشر/ف البحث الحالى ا لأنظرن  

الانسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي المصاحب لتكظيؼ عناصر 
التعمـ الرقمية لتنمية بعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي لنشر ثقافة 

حثتاف بتقسيـ طلبب عينة البحث إلى مجمكعتيف بناء التغذية البصرية الرقمية، لذلؾ قامت البا
عمى نمط التكجيو )المباشر /غير المباشر( كتـ تقسيـ المجمكعة الكاحدة داخميان إلى ثلبث فرؽ، 

 كيتـ تكضيح ذلؾ كما يمي:
 المجموعة الأولي: نمط التوجيو المباشر قائم عمى التعمم التشاركي:3-2.1

 ة التعميمية.طلبب مسؤؿ عف المنص ٗفريؽ مككف مف  ٔ.ٔ.ٗ-ٖ
 طلبب مسؤؿ عف المكسكعة البصرية. ٗفريؽ مككف مف  ٕ.ٔ.ٗ-ٖ
 طلبب مسؤؿ عف المعرض الإفتراضي. ٘فريؽ مككف مف  ٖ.ٔ.ٗ-ٖ

 المجموعة التانية: نمط التوجيو غير المباشر قائم عمى التعمم التشاركي:3-2.0
 طلبب مسؤؿ عف المنصة التعميمية. ٗفريؽ مككف مف  ٔ.ٕ.ٗ-ٖ
 كعة البصرية.طلبب مسؤؿ عف المكس ٗفريؽ مككف مف  ٕ.ٕ.ٗ-ٖ
 طلبب مسؤؿ عف المعرض الإفتراضي. ٘فريؽ مككف مف  ٖ.ٕ.ٗ-ٖ

 تحديد استراتجيات التعميم:  3-5
ىي العمميات الإجرائية التكجييية التي تحدث خارج عقؿ المتعمـ، كلما كانت المعالجة  

التجريبة قائمة عمى الكشؼ عف نمط التكجية )المباشر/غير المباشر( الانسب داخؿ المنصات 
مية القائمة عمى التعمـ التشاركي المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لتنمية بعض التعمي

ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي لنشر ثقافة التغذية البصرية الرقمية، 
 قامت الباحثتاف باستخداـ استراتجيتتاف ىما:

http://www.artsteps.com/
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كي داخؿ المجمكعة الكاحده، استراتيجية التعمـ التشاركي: استراتيجة التعمـ التشار  -
 كاستراتيجية التعمـ التشاركي بيف المجمكعات مشركع التخرج.

استراتجية التعمـ القائـ عمى المشركعات: حيث لا يتـ تقديـ مكضكعات المحتكل في  -
صكرة دركس أك كحدات تعميمية تفصيمية بؿ مف خلبؿ تقديـ مكضكعات المحتكل في 

ب عينة البحث بدراستيا كتنفيذىا طبقان لنكع نمط تكجيو شكؿ مشاريع إلكتركنية يقكـ طلب
كالتعمـ التشاركي الخاص بكؿ مجمكعة، كذلؾ لتقديـ الإنشطة كالمياـ ليـ كفؽ نمط 

 تكجيو كالتفاعؿ الإلكتركني التشاركي، كما تـ تكضيح مف قبؿ المجمكعات التجريبية.
 الباحثتان بما يمي: تحديد أساليب التفاعل مع المحتوى ومستوياتو: حيث قامت 3-6

كذلؾ مف خلبؿ ما تقدمة  التفاعل بين المجموعات التجريبية والمعممتان:  ٔ.ٙ-ٖ
الباحثتاف مف التكجية )المباشر/ غير المباشر( عمى حسب النمط تكجيو 
المستخدـ مع كؿ مجمكعة: حيث يتـ تكجية أداء المجمكعة التجريبية الأكلي 

خؿ قاعات الكمية التربية النكعية كفؽ نمط التكجيو المباشر )كجو لكجو( دا
جامعة بكرسعيد، كيتـ تكجية أداء المجمكعة التجريبية الثانية كفؽ نمط التكجيو 
الغير مباشر )إلكتركني( مف خلبؿ الارشادات المكجكدة عمى المنصة 

 WhatsApp Groupالتعميمية، بجانب الشات عمى مجمكعة الكاتس آب
، كتقكـ الباحثتاف بالمتابعة كالتكجيو Google Driveكرفع التكميفات عمى 

المستمر لعمميات التغذية الراجعة كالتقكيـ، لتساعد المجمكعات عمى أستكماؿ 
أداء الميمات التعميمية التي سبؽ تحديدىا، كذلؾ سعيان لتحقيؽ الأىداؼ 
التعميمية بفاعمية، كذلؾ مف خلبؿ تعمـ المجمكعات كتفاعميا القائـ عمى التعمـ 

 ي )داخؿ المجمكعة الكاحدة/ بيف المجمكعات(.التشارك
كيتـ التفاعؿ كالتشارؾ بيف طلبب  التفاعل الطلاب داخل المجموعة الواحدة: ٕ.ٙ-ٖ

المجمكعة الكاحدة سعيان لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية كفؽ المياـ التعميمية 
المكمفيف بيا مف قبؿ الباحثتاف إلى ثلبث مجمكعات: مجمكعة مسؤلة عف 

تعميمية، كمجمكعة مسؤلة عف المكسكعة البصرية، كالمجمكعة المنصة ال
الأخيرة مسؤلة عف المعرض الأفتراضي، حيث يتـ تبادؿ الأراء كتجميع 

 الأفكار داخؿ المجمكعة الكاحدة.
كىنا يحدث التفاعؿ كالتشارؾ بيف طلبب  التفاعل الطلاب بين المجموعات: ٖ.ٙ-ٖ

عيان لتكظيؼ عناصر التعمـ المجمكعات الداخمية لممجمكعتيف التجربيتيف س
الرقمية كفؽ المياـ التعميمية المكمفيف بيا مف قبؿ الباحثتاف، كذلؾ لممساعدة 
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كالعكف مف خلبؿ تبادؿ الخبرات كالافكار الخاصة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
 مف مشركع التخرج.

ى التعمم توظيف عناصر التعمم الرقمية وتنظيم الأنشطة بالمنصة التعميمية القائمة عم 3-7
 التشاركي: 

في إطار الكشؼ عف نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( الأنسب تـ تكظيؼ عناصر  
التعمـ الرقمية داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي مف خلبؿ استراتجية التعمـ 

ككفؽ ترتيبان  القائـ عمى المشركعات، بما يتناسب مع الميمات التعميمية كالأىداؼ السمككية،
منطقيان، مع مرعاه خصائص طلبب عينة البحث، كأتبعت الباحثتاف الخطكات التالية كفؽ 

 الإستراتيجية المستخدمة كالتالى:
  بدأت الباحثتاف بتحديد اليدؼ العاـ كىك الكشؼ عف نمط التكجيو )المباشر/ غير

لتشاركي المصاحب المباشر( الأنسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ ا
لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 

 الافتراضي كنشر التغذية البصرية الرقمية.
  أختارت الباحثتاف عناصر التعمـ الرقمية المراد تكظيفيا بالمنصة التعميمية كتـ تصنيفيا

 (:ٕٚٔٓكما يمي )أحمد عامر، 
o كييدؼ لعرض مجمكعة مف المعمكمات كما  رقمية لممعمكمات:عناصر التعمـ ال

الحاؿ في المنصة التعميمية، حيث يتـ التأشير بمؤشر الفأرة عمى أم جزء في 
المنصة التعميمية فيتـ عرض مجمكعة مف المعمكمات التي تساعد المتعمـ عمى 

مكانياتيا التعميمية، كينمي ىذا النكع مف العنا صر التعمـ التعرؼ عمى المنصة كا 
 الرقمية ميارات )جمع البيانات كربطيا كتنظيميا داخؿ الذاكرة(.

o  عناصر التعمـ الرقمية لمعرض: كييدؼ لتكضيح المفاىيـ كالمصطمحات كما الحاؿ
في المكسكعة البصرية، كىي أبسط أنكاع عناصر التعمـ كغالبان ما تعتمد عمى 

 ية )التذكر كالفيـ(.المستكل الأكؿ كالثاني في تصنيؼ الأىداؼ المعرف
o  عناصر تعمـ رقمية لممحاكاة: كتيدؼ لمحاكاة الكاقع لشرح مكقفان تعميميان كما الحاؿ

في المعرض الإفتراضي، حيث أف العناصر تحاكي المعرض الحقيقي كلكف بشكؿ 
رقمي، كينمي ىذا النكع مف العناصر المستكل الثالث كالرابع في تصنيؼ بمكـ 

 تطبيؽ كالتحميؿ(.للؤىداؼ المعرفية )ال
o   عناصر التعمـ الرقمية لمعلبقات: كييدؼ لتكضيح العلبقات بيف المتغيرات مثؿ ما

تـ عرضة في المكسكعة البصرية كما يتـ مشاىدتو في المعرض الإفتراضي، 
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كيساعد ىذا عمى تنمية ميارات التفكير العميا المرتبطة بالتفكير الابتكارم مثؿ )ربط 
 كالتحميؿ(.الأجزاء كالاستنتاج 

  تحديد نمط التكجية )المباشر/غير المباشر( المستخدـ لمتابعة المجمكعات التجريبية
 خلبؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي.

  تعرض الباحثتاف المفاىيـ النظرية )ىنا قامت الباحثتاف بشرح المحتكل النظرم لممنصة
خدمة، كالمقصكد بالتغذية البصرية الرقمية، مع التعميمية، كعناصر التعمـ الرقمية المست

شرح تخطيطي مبدئي كالعمؿ عمى المنصة التعميمية، كيفية تكظيؼ العناصر التعمـ 
الرقمية، كتكضيح فكرة المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، مع تحديد متطمبات 

 التغذية البصرية الرقمية(.
 يتيف كفؽ لنمط التكجيو، المجمكعة تقسيـ طلبب عينة البحث إلى مجمكعتيف تجرب

التجريبية الأكلى كفؽ نمط التكجية المباشر، كالمجمكعة التجريبية الثانية كفؽ نمط 
 التكجية الغير مباشر.

  تقكـ الباحثتاف بكضع الأنشطة كالمياـ المطمكب تنفيذىا مف كؿ مجمكعة، مف خلبؿ
ث يتشارؾ الطلبب لاستكماؿ التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة التجريبية الكاحده، حي

المياـ كالأنشطة التعميمية المطمكبة منيـ في ضكء نمط التشارؾ داخؿ المجمكعة 
الكاحدة، كما يتـ التعمـ التشاركي بيف المجمكعتيف التجربيتيف لتبادؿ الخبرات 

 كالاستجابات كالتكامؿ في تنفيذ المشركع، مع التقييـ الذاتي فيما بينيـ لما تـ إنجازه.
 حديد كتكزيع المياـ التعميمية/ تحديد زمف لكؿ ميمة مع مراعاة الزمف الكمي لتنفيذ ت

 (.ٗالأنشطة ككؿ جدكؿ )
 تكزيع المياـ التعميمية كتحديد الزمف اللبزـ لكؿ ميمة (ٗجدكؿ )

 الميمام 
  الوقت

 0المجموعة التجريبية  1المجموعة التجريبية 

 
تجييز 
المنصة 
 التعميمية

 (يكـ ٘ٔ)

 طلاب مسؤل عن: 2فريق مكون من 
 التركيز عمى اليدؼ العاـ لممنصة. -
استخداـ قالب مناسب لمغرض التعميمي مف  -

 المنصة التعميمية.
 .ٔتجييز كتجميع الداتا المناسبة لممنصة ج -
 .ٔترتيب الداتا كمراجعتيا ج -

 طلاب مسؤل عن: 2فريق مكون من 
 التركيز عمى اليدؼ العاـ لممنصة. -
 بات المنصة.تصنيؼ تبكي -
 .ٕتجييز كتجميع الداتا المناسبة لممنصة ج -
 .ٕترتيب الداتا كمراجعتيا ج -

المكسكعة 
 البصرية

(ٔ٘ )  يكـ

 طلاب مسؤل عن:  2فريق مكون من 
التركيز عمى اليدؼ العاـ مف المكسكعة  -

 البصرية.
 .ٔتجميع الداتا المناسبة لممكسكعة البصرية ج -

 طلاب مسؤل عن:  2فريق مكون من 
التركيز عمى اليدؼ العاـ مف المكسكعة  -

 البصرية.
تجميع الداتا المناسبة لممكسكعة البصرية  -
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 الميمام 
  الوقت

 0المجموعة التجريبية  1المجموعة التجريبية 

ة اختيار طريقة ترتيب عناصر المكسكع -
 البصرية.

 مراجعة الداتا. -
البدء في انتاج كتطكير المكسكعة البصرية  -

 .ٔج

 .ٕج
تجييز تبكيبات الخاصة بالمكسكعة  -

 البصرية.
 مراجعة الداتا.  -
ج كتطكير المكسكعة البصرية البدء في انتا -

 .ٕج

المعرض 
 الإفتراضي

(ٔ٘ )  يكـ

 طلبب مسؤؿ عف: ٘فريؽ مككف مف 
التركيز عمى اليدؼ العاـ مف المعرض  -

 الافتراضي.
 تحديد بنية المعرض الافتراضي. -
التي تحقؽ الغرض  ٔاختيار الصكر ج -

 التعميمي مف المعرض الافتراضي

 طلبب مسؤؿ عف: ٘فريؽ مككف مف 
ز عمى اليدؼ العاـ مف المعرض التركي -

 الافتراضي.
تحديد القالب المناسب لتحقيؽ الغرض  -

 التعميمي.
التي تحقؽ الغرض  ٕاختيار الصكر ج -

 التعميمي مف المعرض الافتراضي. 
التشارؾ بيف 
المجمكعتيف 
 التجربيتيف

 تقسيـ المياـ -
 تكامؿ المياـ. -
 التقييـ الذاتي لكؿ المياـ -

كعتيف التجريبيتف بتكظيؼ اشكاؿ عناصر التعمـ الرقمية بالمنصة يقكـ طلبب المجم حيث 
التعميمية لإنجاز المياـ المطمكبة، كدكر الباحثتاف يتكقؼ عند التكجيو المناسب لكؿ مجمكعة 

 تجريبية )المباشر/غير المباشر(.
  يقكـ طلبب المجمكعة التجريبية الكاحدة بالتشارؾ كالتخطيط كتنفيذ كتكظيؼ اشكاؿ

التعمـ الرقمية بالمنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركي، لتنفيذ المشركع  عناصر
 بالشكؿ النيائي.

  يقكـ طلبب المجمكعتيف التجربيتيف بالتشارؾ كتبادؿ الخبرات لتكظيؼ اشكاؿ عناصر
التعمـ الرقمية لانتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، مع مراعاة متطمبات التغذية 

 صرية الرقمية، لتنفيذ المشركع بالشكؿ النيائي.الب
  يتـ التكاصؿ بيف المجمكعات التجريبية كالباحثتاف مف خلبؿ أدكات التكجية المتاحة لكؿ

مجمكعة، حيث أف المجمكعة التجريبية الأكلى يككف التكجية مباشر كجو لكجو داخؿ 
مباشر مف خلبؿ التعميميات الكمية، أما المجمكعة التجريبية التانية يككف التكجية غير 
  WhatsApp Groupآبالمكجكدة عمي المنصة، كالشات مف خلبؿ مجمكعة الكاتس 

 .Zoom، الى جانب المقاءات عمى منصة Google Driveكرفع التكميفات عمى 
  رساؿ المجمكعات التجريبية البحث التغذية الراجعة كالتكجية المناسب كالمتابعة المستمرة، كا 

 نيائية.في صكرتو ال

 تعلم
تشاركي  

 داخلياً بين أفراد
المجموعة  

 الواحدة
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 تحديد المصادر والوسائط الإلكترونية بالمنصة التعميمية:  3-8
تـ تحديد مصادر التعمـ المناسبة لأىداؼ البحث، كالتي تنقسـ إلى مرحمتيف رئيسيتيف،  

المرحمة الأكلي كىي عبارة عف مجمكعة مف تحديد مصادر التعمـ المستخدمة في ضكء طبيعية 
الخبرة، كنكعية المثيرات كالمكارد التعميمية التي تحقؽ الغرض  الميمات التعميمية العامة، كطبيعة

مف البحث الحالى كمصادر التعمـ البصرية )الصكر الفكتكغرافية كالمكسكعة البصرية( كمصادر 
التعمـ الإلكتركنية )المنصة التعميمية( مصادر تعمـ لممحاكاه )المعرض الافتراضي(، بينما 

قرار نيائي حكؿ مصادر التعمـ الأكثر مناسبة مف بيف المصادر  المرحمة الثانية انتيت بإتخاذ
 المبدئية مثؿ ركابط كمكاقع كمحركات بحث.

 وصف مصادر والوسائط الإلكترونية: 3-9
كبناء عمى ماسبؽ تـ إتخاذ القرار بشأف الحصكؿ عمى مصادر التعمـ المختمفة، كالكسائط 

يجب أف تتكافر لتحقيؽ إستراتجيات التعمـ، الإلكتركنية كتحديد مجمكعة مف مصادر التعمـ التي 
كبعض ىذه المصارد جاىزة كمتاحة مثؿ: منصة التعمـ، كالمعرض الافتراضي، كبعضيا يتـ 
إنتاجيا كالصكر الفكتكغرافية الرقمية كالنصكص كالمكسكعة البصرية، باستخداـ مجمكعة مف 

التقاط الصكر  ،Microsoft wordالبرامج المتخصصة كالتي تمثمت في كتابة النصكص 
كبعد التأكد مف مدل  ،Photoshop Cs6  &Light Roomالفكتكغرافية كتعديميا باستخداـ 

ستفاء كافة  مناسبة ىذه المصادر لأىداؼ البحث الحالى كالحاجة التعميمية كالأىداؼ كالعينة كا 
 محميان. الشركط التربكية كالفنية، أما بالنسبة لمصادر التعمـ الغير متاحة تـ إنتاجيا

 المنصة التعميمية وواجية التفاعل:  3-12
 .تـ تحديد طرؽ ترتيب المحتكل داخؿ المنصة التعميمية 
 .تصميـ الصفحة الرئيسية كتضـ الصفحة الافتتاحية كتنقسـ لتبكيبات الأساسية كالفرعية 

 تصميم سيناريو المحتوى الإلكتروني: 3-11
المعالجات التجريبية كذلؾ في كىنا تـ تصميـ السيناريك الأساسي المشترؾ في جميع  

، كالذم يستخدـ Screen by screen story boardأسمكب لكحات الإخراج إطارنا بعد إطار 
مع المكاقع التعميمية، كقامت الباحثتاف بعرض السيناريك عمى الساده المحكميف المتخصصيف 

 في تكنكلكجيا التعميـ لاستطلبع رأييـ حكؿ:
  لأىداؼ التعميمية المكضكعة لأجمو.تحقيؽ السيناريك التعميمي 
 .مناسبة لشكؿ الصفحة المستخدمة بالسيناريك لممحتكل 
 .دقة الصكر الفكتكغرافية في التعبير عف المحتكل المفظي 
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قاـ السادة المحكمكف بإبداء الرأم في العناصر السابقة ككتابة الملبحظات أك اقتراح 
 إلى تعديؿ، كجاءت أراء المحكميف كما يمي: التعديؿ داخؿ السيناريك للؤجزاء التي تحتاج

  .زيادة بعض الصكر الفكتكغرافية المستخدمة في المعرض الافتراضي 
  .تعديؿ بعض المصمحات المستخدمة في المكسكعة البصرية 
كبعد إجراء التعديلبت عمى السيناريك في صكرتو النيائية في ضكء ما اتفؽ عميو السادة  

 ي صكرتو النيائية، تمييدان لانتاج مادة المعالجة التجريبية.المحكمكف، كتـ صياغتو ف
في ىذه المرحمة تـ الحصكؿ عمى المكاد  تطوير المحتوى التعميمي: -المرحمة الرابعة

كالكسائط التعميمية التي سبؽ كتـ تحديدىا كاختيارىا في مرحمة التصميـ، كذلؾ مف خلبؿ 
كفر، أك إنتاج جديد، مع رقمنة العناصر كتخزينيا، الاقتناء مف المتكفر، أك التعديؿ عمى المت

حيث تـ تحديد القالب المناسب لممنصة التعميمية كبنية المكسكعة البصرية كمكقع المعرض 
الإفتراضي، كتنفيذ السيناريك المعد مع مراعاه مكاصفات معايير التصميـ، كذلؾ طبقان لخطكات 

 ( حيث تـ إعداد:ٕ٘ٔٓنمكذج محمد عطية خميس )
بالمنصة التعميمية كىي بمثابة المقدمة التي تحتكم عمى عنكاف  الصفحة الرئيسية: ٔ-ٗ

المنصة التعميمية "نكعية فكتكبيديا"، كشاشة لمترحيب بزكار الصفحة، مع عدد مف 
التبكيبات لتكضيح محتكيات المنصة التعميمية كتبكيب المكسكعة البصرية، كتبكيب 

لبصرية الرقمية تـ تخصيص صفحة لمصكر لممعرض الافتراضي، كلدعـ التغذية ا
الفكتكغرافية الخاصة ببحيرة المنزلة كلمحياه البرية، كذلؾ تخصيص صفحة لأنكاع 
التصكير الفكتكغرافي، كزكايا التصكير الفكتكغرافي، إلى جانب تبكيب تعريفي بفريؽ 

يسية العمؿ كتبكيب لمتكاصؿ مع فريؽ العمؿ، كمحرؾ بحث، كلمدخكؿ عمى الصفحة الرئ
https://cutt.us/v3du3، ( 15-14-13شكؿ.) 

 
 
 
 
 
 
 
 

 التبكيبات -( الشاشة الرئيسية 13شكؿ )

https://cutt.us/v3du3
https://cutt.us/v3du3
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 الترحيب كالتعريؼ –الشاشة الرئيسية  (14شكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التكاصؿ  -( الشاشة الرئيسية 15) شكؿ
تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية المختمفة كالصكر كالنصكص خلبؿ كؿ تبكيب تـ  المتن:ٕ -ٗ

(، صفحة المعرض 17(، صفحة المكسكعة البصرية شكؿ )16) الإلكتركنية شكؿ
 (.19-20) (، بحيرة المنزلة كالحياه البرية شكؿ18) الإفتراضي شكؿ
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 يةشاشة لبعض عناصر التعمـ الرقمية المستخدمة كالصكر كالنصكص الإلكتركن (16) شكؿ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( شاشات مف المكسكعة البصرية17شكؿ )
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 اعات المعرض الإفتراضي( شاشات مف ق18شكؿ )
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 الحياه البرية –صفحة بحيرة المنزلة  (19شكؿ )
 
 
 
 
 

 ( شاشة لفركع صفحة بحيرة المنزلة20شكؿ )
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يتـ تقكيـ لمطلبب مف خلبؿ اختبار تحصيمي لمتأكد مف الجانب المعرفي لبعض  الخاتمة:
ارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، بطاقة تقييـ المنتج لما تـ إنتاجو، مي

 كاختبار المصكر لمتأكد مف متطمبات الثقافة البصرية الرقمية، كذلؾ كفؽ لمخطكات التالية:
 تم عمى النحو التالي: -التخطيط والتحضير للإنتاج -

 كذلؾ نمط التكجيو )المباشر/ غير تحديد مجمكعتيف العمؿ كتقسيـ المياـ كالسؤليات ،
المباشر( المستخدـ مع كؿ مجمكعة داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى التعمـ 
التشاركي )داخؿ المجمكعة الكاحده/ بيف المجمكعات(، كما قامت الباحثتاف بالتخطيط 
لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لاكتساب بعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية 

 عرض الإفتراضي، مع تحديد متطمبات نشر التغذية البصرية الرقمية.كالم
  تحديد المتطمبات المادية كالبرمجية كمستمزمات الإنتاج: حيث تـ استخداـ مكقع

.comwww.wix  لبناء المنصة التعميمية، كتـ بناء بنية ىيكؿ المكسكعة البصرية
كتـ الاعتماد عمى مكقع  ،Microsoft Wordرنامج بالاعتماد عمى ب
www.artsteps.com .لتصميـ المعرض الافتراضي 

 :قامت الباحثتاف بعمؿ جدكؿ زمني لانتاج المصادر المختمفة. وضع خطة زمنية 
عناصر التعمـ الرقمية كما تـ كفي ىذه المرحمة تـ الإنتاج الفعمى كالتكظيؼ ل الإنتاج الفعمى: -

تحضيرة في المرحمة السابقة، كتنفيذ السيناريك الذم تـ إعداده كتنفيذه مسبقان كتـ أخد آراء 
 يمي: السادة المحكميف المتخصصيف، كتـ ما

 .العمؿ عمى القالب التصميمي المناسب لممنصة التعميمية كتعديؿ كضبط المناسب 
 عميمية كجميع تبكيباتيا كصفحاتيا الداخمية الداخمية.ضبط التصميـ الداخمي لممنصة الت 
  نتقاء الصكر العمؿ عمى قالب المعرض الإفتراضي الأنسب، كتحديد أقساـ المعرض كا 

 المعركضة.
  ،تحديد مككنات الييكؿ البنائي لممكسكعة البصرية، كتحديد أقساـ المكسكعة البصرية

نتقاء الصكر المستخدمة بالمكسكعة البصرية.  كا 
 بط الركابط كالانتقالات خلبؿ المنصة التعميمية كربط أزرار المنصة بعضيا ببعض.ض 
 كتأكد تكامميا مع جميع المراحؿ كالعمميات. التقييـ المرحمى لكؿ مرحمة 

http://www.wix.com/
http://www.wix.com/
http://www.artsteps.com/
http://www.artsteps.com/
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جراء كافة التعديلبت اللبزمة، تـ النسخة النيائية - : بعد الإنتياء مف عممية التقكيـ البنائي كا 
ذلؾ أصبح المحتكل التعميمي داخؿ المنصة التعميمية بما يضمنة إعداد النسخة النيائية، كب

 مف تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية جاىز في صكرتة النيائية.
 تقويم المنصة التعميمية وتحسينيا: -المرحمة الخامسة

 :التجربة الاستكشافية لمادة المعالجة التجريبية 
الطلبب كالمتخصصيف كغير  تـ تطبيؽ التجربة الاستكشافية عمى عينة كاسعة مف  -

المتخصصيف حكؿ التغذية البصرية الرقمية مف خلبؿ آحدل الجركبات المتخصصة في 
التصكير الفكتكغرافي عمى صفحات التكاصؿ الإجتماعي، لتحديد الإطار العاـ كالتطمعات 

 (، ككشؼ إستطلبع الرأل عمى ما18الفترة الحالية حكؿ التغذية البصرية الرقمية شكؿ )
 ي:يم
o ٖٕ اتفؽ عمى أف التغذية البصرية مفيدة لممبتدئيف لمحاكلة محاكاتيا لمتعمـ، كمحاكلة %

 تحميؿ تككينيا لزيادة التعمـ كالاستفادة.
o ٕٓ اتفؽ عمى أف التغذية البصرية مفيدة لممبتدئ كالمحترؼ لتطكير ميارات %

 كالفئة المستيدفة. الملبحظة كالدقة كقراءة الصكرة بعمؽ، كمعرفة اليدؼ كالرسالة منيا،
o ٔٛ اتفؽ عمى أف التغذية البصرية تساعد عمى تككيف مكتبة بصرية يمجأ إلىيا الفرد %

 عند الحاجة لتصكير مجاؿ بعينة.
o ٔٚ اتفؽ عمى أف التغذية البصرية تميـ المصكر المبتدئ أك المحترؼ في تدفؽ %

بداع رؤية جديدة.  الأفكار ليخرج بتككيف كا 
 لدراسة الأستطلاعية كشفت أيضاً أن:بينما نجد أن تمك ا 

o ٖ%  رآل إنيا محبطة لبعض المصكريف المبتدئيف لمقارنة أعماليـ بالأعماؿ الإبداعية
 الإحترافية.

o ٖ%  رآل أف ليا تأثير سمبي عمى المصكر المبتدئ لمحاكاتو لمعمؿ الأصمي مما يجعمة
 يفقد رؤيتة الخاصة.

o ٔمحترؼ لتقميد العمؿ الأصمي كبذلؾ يعتبر % رآل أف ليا تأثير سمبي عمى المصكر ال
 سرقة لإبداع صاحب العمؿ الأصمي.

o ٔ يستفاد المحترفيف مف التغذية البصرية لأعماؿ فنية أقؿ إحترافيان لمكصكؿ لنقط %
 الضعؼ مف خلبليا كاكتشاؼ عيكبيا كنقدىا.
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 ( التجربة الأستطلبعية21شكؿ )
لفرقة الرابعة كالثالثة شعبة تكنكلكجيا التعميـ حكؿ عمؿ لقاءات غير مقننة مع الطلبب ا -

 التساؤلات التالية:
o ما مصادر التغذية البصرية التي يمتجأ إلييا لكي يتعمـ منيا؟ 

 .Pinterestكمكقع  Googleكانحصرت أغمبية الإجابات عمى محرؾ بحث جكجؿ  -
o ىؿ تـ استخداـ مكسكعة بصرية مف قبؿ؟ 

 داـ كانت استخداـ قكاميس الترجمة سكاء كرقية أك رقمية.الإجابات لا، كأف حدكد الاستخ -
o ىؿ تـ التجكؿ في معرض افتراضي لمصكر الفكتكغرافية قبؿ ذلؾ؟ 

 الإجابات لا كلكف تمت دراستيا في مادة معارض كمتاحؼ تعميمية. -
بعد الإنتياء مف إعداد المنصة التعميمية  مرحمة أو نشر والتوزيع: -المرحمة السادسة

ناصر التعمـ الرقمية، كتـ ضبطيا كالتحقؽ مف صلبحية التطبيؽ، كذلؾ مف خلبؿ كتكظيؼ ع
عرضيا عمى السادة المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كذلؾ مف أجؿ الحكـ 
عمى المنصة التعميمية كتكظيؼ بعض عناصر التعمـ الرقمية لاكساب بعض ميارات انتاج 

فتراضي، كتحديد متطمبات نشر التغذية البصرية الرقمية، كفي المكسكعة البصرية كالمعرض الإ
 ضكء آراء المحكميف تـ الكصكؿ لممنصة التعميمية في صكرتيا النيائية.

جازتيا -ارابعً   :بناء أدوات القياس محكية المرجع وا 
الأدكات كمقايس محكية المرجع ىي التي تركز عمى قياس تحقيؽ الأىداؼ، كترتبط  

ء المحدد، كضـ البحث أدكات التالية: اختبار تحصيمي لمجكانب المعرفية لبعض بمحكية الأدا
ميارات استخداـ المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، كبطاقة تقيـ منتج لكلبن مف المكسكعة 



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٛٓ 

البصرية كالمعرض الأفتراضي، اختبار التغذية البصرية المصكر، كتـ التصميـ عمى النحك 
 التالي:

لبعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض  :تحصيمي لمجوانب المعرفيةاختبار  4-1
في ضكء الأىداؼ العامة كالإجرائية كطبيعة المحتكل التعميمي، تـ بناء كتصميـ  الإفتراضي

الاختبار التحصيمي لقياس الجانب المعرفي لبعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 
 عناصر التعمـ الرقمية، كتـ ذلؾ مف خلبؿ الخطكات التالية: الإفتراضي مف خلبؿ تكظيؼ

: التأكد مف اكتساب طلبب عينة البحث المعرفة اللبزمة لإنتاج تحديد اليدف من الاختبار -
 فتراضي مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية.المكسكعة البصرية كالمعرض الا

حكؿ بعض ميارات انتاج المكسكعة المراد اختبار معرفي عميو  تحميل المحتوى التعميمي -
 البصرية كالمعرض الافتراضي إلى عناصره الجزئية، كتحديد ما بيا مف مصطمحات كمفاىيـ.

 التي تقيس كؿ جزء مف أجزاء المحتكل. صياغة الأىداف السموكية -
لتحديد كتكزيع  قامت الباحثتان بإعداد جدول مواصفات الوزن النسبي للاختبار التحصيمي -

الخاصة بكؿ مكضكع مف مكضكعات التعمـ كقد صيغت مفردات الاختبار بحيث الدرجات 
تغطي المكضكعات كالمستكيات المعرفية، كيتـ فيو تنظيـ نتائج تحميؿ الأىداؼ كالمحتكل 

كأساس لبناء الاختبار ولمتأكد عمى شكؿ جدكؿ، مستعينان بالكزف النسبي في تحديد ذلؾ، 
 صفات الاختبار التحصيمي.( مكا٘، كفيما يمي جدكؿ )من صدقة

 مكاصفات الإختبار التحصيمي لمجكانب المعرفية  (٘جدكؿ )
 لبعض ميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي

 عناصر المحتوى م

 
مجموع  المستويات المعرفية لمفردات الاختبار

 الأىداف
مجموع 
 الأسئمة

الأوزان 
النسبية 
 للأىداف

 
الأوزان النسبية 

ئمة المرتبطة للاس
 بالموضوع

 تطبيق فيما فوق فيم تذكر
عدد 
 الأىداف

عدد 
 الاسئمة

عدد 
 الأىداف

عدد 
 الاسئمة

عدد 
 الأىداف

عدد 
 الاسئمة

 %ٚٗ %ٚٗ ٛٔ ٛٔ ٜ ٜ ٘ ٘ ٗ ٗ الموسوعة البصرية ٔ
 %ٖ٘ %ٖ٘ ٕٓ ٕٓ ٓٔ ٓٔ ٙ ٙ ٗ ٗ المعرض الافتراضي ٕ

 .... .... ٖٛ ٖٛ ٜٔ ٜٔ ٔٔ ٔٔ ٛ ٛ المجموع الكمى
 %ٓٓٔ %ٓٓٔ ٖٛ ٖٛ %ٓ٘ %ٓ٘ %ٜٕ %ٜٕ %ٕٔ %ٕٔ الوزن النسبي

صياغة تعميمات الاختبار المعرفي: قامت الباحثتاف بكضع مجمكعة مف التعميمات في بداية  -
الاختبار لتككف بمثابة مرشد عند الإجابة عمى الاختبار، كقد ركعي عند صياغة التعميمات 

ف لكؿ سؤاؿ إجابة كاحده أف تككف كاضحة كمباشرة ، حيث تكضح ضركرة قراءة كؿ سؤاؿ، كا 
 فقط، مع التأكيد في نياية الاختبار عمى إجابة جميع الأسئمة.
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: تـ تقدير درجات الاختبار بإعطاء درجة كاحدة فقط عف كؿ استجابة نظام تقدير الدرجات -
مكع الدرجات كاحدة صحيحة، كصفر للئستجابة الخاطئة عف كؿ سؤاؿ، كبذلؾ يككف مج

 درجة. ٖٛللبختبار التحصيمي المعرفي 
جمالي عدد المفردات الاختبار التحصيميٙجدكؿ )  ( الأسئمة المكضكعية كعدد كؿ منيا كا 

: تـ صياغة مفردات الاختبار المعرفي كفؽ نمطيف مف الأسئمة الإختبار المعرفيمفرادات    -
المكضكعية كىـ: اختر مف متعدد كالتي تسمح باختيار إجابة كاحدة فقط مف بيف أربعة 
استجابات، كأسئمة صح أـ خطأ، كتـ تحكيؿ الاختبار إلى شكؿ إلكتركني باستخداـ 

https://cutt.us/Sf7OB Google Form ( 22كتطبيقة عمى عينة البحث، شكؿ.) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (22شكؿ )
 Google Driveنمكذج لمصيغة الإلكتركنية للبختبار التحصيمي باستخداـ نماذج  

 تجريب الاختبار المعرفي وضبطو، وىنا قامت الباحثتان من خلال المراحل التاليو: 5
مف خلبؿ عرض الاختبار المعرفي عمى مجمكعة مف السادة  -صدق المحكمين  ٔ.ٔ-٘

جراء التعديلبت كصكلان لمصكرة  المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كا 
 النيائية للبختبار المعرفي.

 عدد الأسئمة أنواع الأسئمة الموضوعية في الاختبار التحصيمي م
 ٕٓ الاختيار مف المتعدد 1
 ٛٔ الصكاب كالخطأ 0

 ٖٛ الإجمالي

https://cutt.us/Sf7OB
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( مف طلبب تكنكلكجيا ٘ٔعمى عينة إستطلبعية قكاميا ) تطبيق الاختبار المعرفي  ٕ.ٔ-٘
كنكلكجيا التعميـ كالحاسب الإلى شعبة تكنكلكجيا التعميـ التعميـ الفرقة الثالثة بقسـ ت

جامعة بكرسعيد، كالتأكد مف ثبات الاختبار الداخمي باستخداـ  -بكمية التربية النكعية
، Spssكركنباخ، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية  (aمعامؿ الثبات )آلفا 

دقة الاختبار في القياس، ( مما يدؿ عمى 790.كبمغ معامؿ ثبات الاختبار ككؿ )
كاتساؽ مايكجد بيو مف معمكمات عف تحصيؿ الطلبب عينة البحث عمى المعارؼ 
اللبزمة لاستخداـ كانتاج بعض مستحدثات التكنكلكجية كالمكسكعة البصرية كالمعرض 

 الافتراضي.
: تـ حساب زمف الاختبار المعرفي مف خلبؿ حساب المتكسط حساب معامل زمن الاختبار ٙ

مني للئجابة عمى الاختبار مف قبؿ كؿ طالب )حساب مجمكع الأزمنة الإجابة عمى الز 
دقيقة، كبذلؾ  ٖٓالاختبار لكؿ الطلبب مقسكـ عمى عددىـ(، فتـ تحديد زمف الاختبار 

 (.ٗ( مفردة لكؿ مفردة درجة كاحدة ممحؽ )ٖٛيتككف الاختبار في صكرتو النيائية مف )
الغرض منيا ىي معرفة قدرة كؿ فقرة عمى التمييز بيف  بار:معاملات التمييز لمفردات الاخت ٚ

الطلبب مرتفعي المعرفة )المجمكعة العميا( في الصفة التي يقيسيا الاختبار، كبيف الطلبب 
منخفضي المعرفة )المجمكعة الدنيا( في تمؾ الصفة، حيث قامت الباحثتاف بحساب معامؿ 

ي، حيث تـ حذؼ سؤاؿ كاحد مف مفردات التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار المعرف
( لأنيا تعتبر ضعيفة، ثـ تـ إعادة ٕٓ.ٓالاختبار المعرفي حيث قؿ معامؿ تمييزىا عف ) 

ترتيب مفردات الاختبار كعرضيا عمى السادة المحكميف لمتأكد مف مناسبة المفردات لمطلبب 
 سؤاؿ. ٖٛعينة البحث ليصبح الاختبار

، بمغت معامؿ سيكلة ة لكل سؤال من أسئمة الاختبارحساب معامل السيولة والصعوب ٛ
% كىي قيـ مقبكلة تسمح بتطبيؽ الاختبار المعرفي، ٓٛ% إلى ٘ٗالاختبار المعرفي مف 

 حيث تـ حساب معامؿ السيكلة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار باستخداـ المعادلة التالية:

  معامؿ السيكلة =

 .خ= عدد الإجابات الخاطئة           ات الصحيحة،حيث إف ص= عدد الإجاب
ثـ تـ حساب معامؿ السيكلة المصححة مف أثر التخميف باستخداـ جداكؿ خاصة بيذا 

 -ٕٓ.ٓ[" حيث تتراكح معاملبت السيكلة بيف Flanaganالغرض كىي جداكؿ فلبناجاف "
ي بمغ معامؿ سيكلتيا مفردات التكىي قيـ متكسطات لمعاملبت السيكلة، حيث أعتبر ال ]ٚٛ.ٓ

( أسئمة شديدة ٕ.ٓ( أسئمة شديدة السيكلة، كما أعتبر المفردات التي بمغ معامؿ سيكلتيا )ٛ.ٓ)
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(، كفي ضكء النتائج ٕ.ٓالصعكبة، كبناء عمية تـ استبعاد سؤاليف معامؿ سيكلتيا أقؿ مف )
ار المعرفي مف الأسيؿ السابقة تـ ترتيب أسئمة الاختبار كفقان لمعامؿ السيكلة لمفردات الاختب

 إلى الأصعب.
قامت الباحثتاف  :بطاقة تقييم منتج لكلًا من الموسوعة البصرية والمعرض الافتراضي 0 -2

بإعداد بطاقة تقييـ منتج لإنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي مف خلبؿ 
 تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية، كتـ إعدادىا عمى النحك التالي:

بطاقة تقييـ المنتج: تقييـ إنتاج الطلبب المشركع عينة البحث لانتاج اليدؼ مف  -
المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كذلؾ لقياس الجكانب الميارية المرتبطة 
بعممية الإنتاج، كمف جيو آخرل قياس مدم قدرتيـ عمى تكظيؼ عناصر التعمـ 

 الرقمية.
ديد الميارات الفرعية التي ترتبط بصكرة آكلية: حيث تـ تح صياغة بنكد البطاقة -

بميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كقد بمغ العدد الكمى لمبنكد 
( بند مرتبط 53( بند مرتبط بميارات انتاج المعرض الافتراضي ك)35( تتضمف )88)

اقة بميارات انتاج المكسكعة البصرية، كتـ مراعاه اف تبدأ كؿ عبارة مف عبارات البط
 بفعؿ سمككي قابؿ لمملبحظة كالقياس كتصؼ أداء كاحد فقط.

إعداد الصكرة الأكلية لمبطاقة في شكؿ متدرج مف ثلبث مستكيات كيشمؿ ىذا المقياس  -
( الدرجة ٕ( التي تمثؿ الدرجة الأعمى لتكافر المعيار، كتمثؿ الدرجة )ٖعمى الدرجة )

درجة الأقؿ لتكافر المعيار، بحيث يتـ ( الٔالمتكسطة لتكافر المعيار، كتمثؿ الدرجة )
( بجاكر المستكل الذم يعبر عف أداء الطالب عند تطبيؽ البطاقة، √كضع علبمة )

كفي حالة عدـ التحقؽ مؤشر الاداء لا يأخذ درجة معبرة سكاء لـ يؤد نيائيان أك تـ 
 بشكؿ خاطئ.

عة البصرية كالمعرض تعميمات تقييـ بطاقة منتج للؤداء الميارل لميارات انتاج المكسك  -
 الافتراضي:

أعدت قائمة التعميمات لتمك البطاقة لتوضح وتشرح خيارات الأداء المطموب ومستوياتو 
 والتقدير الكمي لكل مستوى بشكل محدد وواضح.

 ة:يلاالبطاقة بناء عمى الإجراءات الت يتـ ضبط ضبط البطاقة: -
o :عرضيا عمى مجمكعة مف  بعد مراجعة الصكرة الأكلية لمبطاقة تـ صدق البطاقة

المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ لمتأكد مف سلبمة كدقة العبارات، كتمثيؿ ىذه 
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العبارات لمجكانب المطمكب قياسيا كصلبحية نظاـ تقدير الأداء بيا، كتـ الأخد 
 بالملبحظات التي أبداىا السادة المحكميف.

o :منتج بأسمكب تعدد المقيميف عمى أداء حساب معامؿ ثبات بطاقة تقييـ ال ثبات البطاقة
الطالب الكاحد، حيث يقكـ كؿ مقيـ بصكرة مستقمة عف الآخر بتقييـ المنتج الذم قاـ 
المتعمـ بإنتاجو، كما قامت الباحثتاف بإستعانة بأثنيف مف الزملبء، كتـ إعلبميـ 

بيا باستخداـ بتعميميات استخداـ بطاقة تقييـ المنتج كطريقة تدكيف نتيجة أداء الطلبب 
( معامؿ الاتفاؽ بيف ٚيكضح الجدكؿ التالى ) (Coober, 1974, 175) معادلة ككبر

 الزملبء عمى أداء الطلبب الثلبثة.
 ٓٓٔ× عدد مرات الاتفاؽ           نسبة الاتفاؽ =

 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الإختلبؼ.                    
 لملبحظيف( معاملبت الاتفاؽ بيف اٚجدكؿ ) 

معامل الاتفاق في 
 حالة الطالب الأول

معامل الاتفاق في 
 حالة الطالب الثاني

معامل الاتفاق في 
 حالة الطالب الثالث

 معامل الاتفاق العام

ٜٛ% ٛ٘% ٜٓ% ٛٛ% 
ستقراء النتائج مف الجدكؿ السابؽ يتضح أف متكسط معامؿ إتفاؽ الملبحظيف في حالة اب

%( مما يعني أف بطاقة تقيـ المنتج ٛٛالميارات الفرعية بيساكم ) الطلبب الثلبثة عمى مجمكع
 (.٘عمى درجة عالية مف الثبات مما يؤىميا لاستخداميا كأداة لمقياس، ممحؽ )

بعد إجراء تعديلبت المحكميف، كبعد التأكد مف  الصورة النيائية لبطاقة التقييم المنتج:
صكرتيا النيائية صالحة لتقييـ أداء طلبب  صدؽ بطاقة التقييـ كثباتيا أصبحت البطاقة في

عينة البحث لميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، كأصبحت البطاقة في 
( بند مرتبط بميارات انتاج 31( تتضمف )80صكرتيا النيائية كقد بمغ العدد الكمى لمبنكد )

، الشكؿ النيائي لجزء ة البصريةبميارات انتاج المكسكع ( بند مرتبط49المعرض الافتراضي ك)
 (:٘( ممحؽ )23مف بطاقة التقييـ شكؿ )
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 جزء مف بطاقة التقييـ المنتج  (23)شكؿ
 :اختبار التغذية البصرية المصور 2-3

قامت الباحثتاف بإعداد اختبار مصكر لتقييـ متطمبات نشر التغذية البصرية الرقمية، بناء 
 عمى الخطكات التالية:

: التأكد مف إكتساب طلبب عينة البحث متطمبات نشرالتغذية ختبارتحديد اليدف من الإ -
 البصرية الرقمية.

 : تـ كضع ىذا الاختبار لتحقيؽ الأغراض التالية:تحديد الغرض من الإختبار المصور -
o  استخداـ اختبار المصكر قبمي لاختبار ما لدل طلبب عينة البحث مف معرفة سابقة عف

 الرقمية المحددة في ىذا البحث. متطمبات نشر التغذية البصرية
o  استخداـ اختبار المصكر البعدم لاختبار مدل تحقيؽ متطمبات نشر التغذية البصرية

 الرقمية للؤىداؼ المنشكدة لمبحث الحالي.
o .استخداـ نتائج الاختبار المصكر في التحقؽ مف صحة فركض البحث 

بار للبستدلاؿ عمى متطمبات نشر استخدمت الباحثتاف الاخت تحديد نوع الاختبار ومفرداتو: -
التغذية البصرية الرقمية بإعتبارىا عممية داخمية فكاف لابد مف كجكد أداه تعمؿ كمخرج لتمؾ 

مفردات بناء عمى قائمة متطمبات نشر التغذية البصرية الرقمية التي الالعممية، كتـ تشكيؿ 
مييا، بحيث تتككف مف ثلبث سبؽ كأف أعددتيا الباحثتاف في مرحمة التحميؿ كتـ التحكيـ ع

 ( مفردة.ٕٛمحاكر بكاقع )



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٛٙ 

 :إعداد جدول مواصفات الاختبار المصور -
 ( مكاصفات اختبار التفكير البصرمٛجدكؿ )
متطمبات نشر ثقافة التغذية 

 البصرية الرقمية
أرقام الأسئمة التي 
 تقيس المتطمبات

مجموع 
 الأسئمة

مجموع 
 الدرجات

الوزن 
 النسبي

 %ٕ٘ ٚ ٚ ٚ-ٔ في الصكرة الرقميةالبُعد التقني 
 %ٕٖ ٜ ٜ ٙٔ-ٛ البُعد البنائي لمصكرة الرقمية
 %ٖٗ ٕٔ ٕٔ ٕٛ -ٚٔ بُعد التغذية البصرية الرقمية

 %122 08 08 مجموع الأسئمة
: تـ صياغة مفردات الاختبار المصكر بحيث يتككف صياغة مفردات الاختبار المصور ٘

( تـ تقسيميا 24فردة، كأجزاء الاختبار شكؿ )( مٕٛالاختبار مف ثلبث محاكر بكاقع )
 كالتالي:

( ٚيشمؿ عمى محكر البُعد التقني في الصكرة الرقمية، كيتككف مف ) السؤال الأول:  ٔ.ٖ-٘
 مفردات، كييدؼ إلى قياس البُعد التقني في الصكرة الرقمية.

( ٜ: يشمؿ عمى محكر البُعد البنائي لمصكرة الرقمية، كيتككف مف )السؤال الثاني  ٕ.ٖ-٘
 مفردات، كييدؼ إلى قياس البُعد البنائي لمصكرة الرقمية.

( ٕٔكيشمؿ عمى محكر بُعد التغذية البصرية الرقمية، كيتككف مف ) السؤال الثالث:  ٖ.ٖ-٘
 مفردة، كييدؼ إلى قياس التغذية البصرية لمصكرة الرقمية.

 
 جزء مف اختبار التغذية البصرية المصكر (24شكؿ )

: قامت الباحثتاف بكضع مجمكعة مف التعميمات في بداية لمصوروضع تعميمات الاختبار ا ٙ
الاختبار لتككف بمثابة مرشد عند الإجابة عف الاختبار، كقد ركعي عند صياغة التعميمات 
أف تككف كاضحة كمباشرة، تكضح ضركرة قراءة كؿ سؤاؿ، لكؿ سؤاؿ إجابة كاحده فقط، 

 سئمة.التأكيد في نياية الاختبار عمى إجابة جميع الأ
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تـ تقدير درجات الاختبار بإعطاء درجة كاحدة فقط عف كؿ استجابة  نظام تقدير الدرجات: ٚ
كاحدة صحيحة، كصفر للبستجابة الخاطئة عف كؿ سؤاؿ، كبذلؾ يككف مجمكع الدرجات 

 درجة. 28 للبختبار المصكر
 ، كىنا قامت الباحثتاف بالخطكات التاليو:تجريب الاختبار المصور وضبطو ٛ

مف خلبؿ عرض الاختبار المصكر عمى مجمكعة مف السادة  -المحكمينصدق   ٔ.ٖ-ٛ
جراء التعديلبت كصكلان  المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كا 

 لمصكرة النيائية للبختبار المعرفي.
( مف طلبب تكنكلكجيا التعميـ ٘ٔعمى عينة استطلبعية قكاميا ) الاختبار تطبيق  ٕ.ٖ-ٛ

تكنكلكجيا التعميـ كالحاسب الإلى شعبة تكنكلكجيا التعميـ بكمية الفرقة الثالثة بقسـ 
جامعة بكرسعيد، كالتأكد مف ثبات الاختبار الداخمي باستخداـ  -التربية النكعية

، Spssكركنباخ، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية  (aمعامؿ الثبات )آلفا 
ى دقة الإختبار في القياس، ( مما يدؿ عم0.780كبمغ معامؿ ثبات الاختبار ككؿ )

كاتساؽ مايكجد بيو مف معمكمات عف اكتساب الطلبب عينة البحث متطمبات نشر 
 ثقافة التغذية البصرية الرقمية.

تـ حساب زمف الاختبار المصكر مف خلبؿ حساب المتكسط  حساب معامل زمن الاختبار: ٜ
لأزمنة الإجابة عمى الزمني للئجابة عمى الاختبار مف قبؿ كؿ طالب )حساب مجمكع ا

دقيقة، كبذلؾ  ٖٓالاختبار لكؿ الطلبب مقسكـ عمى عددىـ(، فتـ تحديد زمف الاختبار 
 (.ٙ( مفردة لكؿ مفردة درجة كاحدة، ممحؽ )ٕٛيتككف الاختبار في صكرتو النيائية مف )

ف الغرض منيا ىي معرفة قدرة كؿ فقرة عمى التمييز بي معاملات التمييز لمفردات الاختبار: ٓٔ
الطلبب مرتفعي المعرفة )المجمكعة العميا( في الصفة التي يقيسيا الاختبار، كبيف الطلبب 
منخفضي المعرفة )المجمكعة الدنيا( في تمؾ الصفة، حيث قامت الباحثتاف بحساب معامؿ 
التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار المصكر، حيث تـ حذؼ سؤاؿ كاحد مف مفردات 

( لأنيا تعتبر ضعيفة، ثـ تـ إعادة ٕٓ.ٓقؿ معامؿ تمييزىا عف ) الاختبار المصكر حيث
ترتيب مفردات الاختبار كعرضيا عمى السادة المحكميف لمتأكد مف مناسبة المفردات لمطلبب 

 سؤاؿ. ٕٓعينة البحث ليصبح الاختبار
، بمغت معامؿ سيكلة حساب معامل السيولة والصعوبة لكل سؤال من أسئمة الاختبار ٔٔ

% كىي قيـ مقبكلة تسمح بتطبيؽ الاختبار المصكر، ٓٛ% إلى ٘ٗالمعرفي مف  الاختبار
كتـ ترتيب أسئمة الاختبار كفقان لمعامؿ السيكلة لمفردات الاختبار المصكر مف الأسيؿ إلى 

 الأصعب.



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٛٛ 

: بعد إجراء تعديلبت المحكميف، كبعد الصورة النيائية لاختبار التغذية البصرية المصورٕٔ
طاقة التقييـ كثباتيا أصبحت البطاقة في صكرتيا النيائية صالحة لتقييـ التأكد مف صدؽ ب

أداء طلبب عينة البحث لميارات إنتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي، كأصبحت 
( بند مرتبط 31( تتضمف )80البطاقة في صكرتيا النيائية كقد بمغ العدد الكمى لمبنكد )

( بند مرتبط بميارات انتاج المكسكعة البصرية ، 49ك)بميارات انتاج المعرض الافتراضي 
 (:6( ممحؽ )24الشكؿ النيائي لجزء مف بطاقة التقييـ شكؿ )

  :التجربة الإستطلاعية -اخامسً 
( طالب مف طلبب قسـ 15تـ إجراء التجربة الاستطلبعية عمى عينة عشكائية قكاميا ) 

جامعة بكرسعيد  –التعميـ بكمية التربية النكعية  تكنكلكجيا التعميـ كالحاسب الإلى شعبة تكنكلكجيا
، تـ تعرضيـ لمادة المعالجة التجريبية لمبحث، ثـ طبقت عمييـ ٕٕٔٓلمفصؿ الدراسي الاكؿ 

 أدكات القياس قبميان كبعديان، حيث ىدفت التجربة الاستطلبعية إلى:
المنصة التعميمية  المستخدـ معتحقؽ الباحثتاف مف نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر(  -

القائمة عمى التعمـ التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات انتاج 
المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لنشر التغذية البصرية الرقمية، كعمؿ التعديلبت في 

 ضكء ذلؾ.
العمؿ عمى تعرؼ الباحثتاف عمى الصعكبات كالمشاكؿ التي قد تكاجيما أثناء التطبيؽ، ك  -

 تلبفييا أك معالجتيا.
اكتساب الباحثتاف خبرة التطبيؽ التجربة كالتدريب عمييا، بما يضمف تطبيؽ التجربة الآساسية  -

 لمبحث بكفاءة كفاعمية.
 التحقؽ مف مدل صدؽ كثبات أدكات القياس. -

 أشارت نتائج التجربة الاستطلاعية إلى:
اشر( داخؿ المنصة التعميمية القائمة عمى مدل ملبئمة أنماط التكجيو )المباشر/غير المب -

التعمـ التشاركي لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة 
البصرية كالمعرض الافتراضي لنشر التغذية البصرية الرقمية، كبذلؾ تككف حققت أىداؼ 

 البحث الحالى.
 التحقؽ مف صدؽ كثبات أدكات القياس. -
 تاف مف تحديد زمف الإختبار المعرفي، كالاختبار المصكر.أفادت الباحث -
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 :تكافؤ )تجانس( مجموعات البحث
تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي قبؿ تطبيؽ المعالجة التجريبية عمى المجمكعتيف  

 (:ٜالتجريبيتيف، كتـ حساب قيمة ماف كيتني عمى النحك التالي: كما ىك مكضح بالجدكؿ )
 ر ماف كيتني لمقياس القبمي لممجمكعتيف التجريبيتيف للبختبار التحصيمينتائج اختبا (ٜجدكؿ )

المجموعة  المتغير
متوسط  العدد التجريبية

قيمة مان  مجموع الرتب الرتب
 Uويتني 

مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 التحصيمي

 245.50 18.88 ٖٔ الاكلى
 105.50 8.12 ٖٔ الثانية غير دالة 14.5

 ػػػ ػػػ ٕٙ المجمكع
" غير دالة إحصائيان مما يشير إلى أنو لا يكجد Uيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "

فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية الأكلي التى استخدمت التعمـ 
التشاركي داخؿ المجمكعات ذات التكجيو المباشر كرتب درجات المجمكعة التجريبية الثانية التى 

تخدمت التعمـ التشاركي بيف المجمكعات ذات التكجيو الغير المباشر، في القياس القبمي اس
لمجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كىذا يدؿ عمى تكافؤ 

 المجمكعتيف قبميان كالرسـ البياني يكضح النتائج: 

 
يبية الأكلي كالمجمكعة التجريبية الثانية في ( متكسطي درجات المجمكعة التجر 25رسـ بياني )

 التطبيؽ القبمي لمجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الإفتراضي
 التجربة الأساسية لمبحث: -اسادسً 

 عينة البحث:
( طالب كطالبة مف طلبب الفرقة الرابعة لمشركع 26تككنت عينة البحث الأساسية مف )

 -نكلكجيا التعميـ كالحاسب الإلى شعبة تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية التخرج بقسـ تك



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٖٜٓ 

( ٖٔجامعة بكرسعيد، كتـ تكزيعيـ بطريقة عشكائية عمى مجمكعتاف تجربيتاف قكاـ كؿ مجمكعة )
 طالب كطالبة كفؽ التصميـ التجريبي لمبحث.

 التصميم التجريبي لمبحث:
تجريبي لمبحث أف تتعرض كؿ المجمكعات التجريبية راعت الباحثتاف خلبؿ التصميـ ال 

 لممعالجة التجريبية كفؽ المتغيرات المستقمة كىي كما يمي:
( طالب كطالبة يتـ تكجيييـ بنظاـ التكجيو المباشر ٖٔالمجمكعة التجريبية الأكلي قكاميا) -

 داخؿ المنصو التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركى.
( طالب كطالبة يتـ تكجيييـ بنظاـ التكجيو الغير ٖٔانية قكاميا )المجمكعة التجريبية الت -

 مباشر داخؿ المنصو التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركى.
 خطوات إجراء تجربة البحث: 

بعد أف تـ تقسيـ عينة الدراسة لمجمكعتيف تجربيتيف كفؽ التصميـ التجريبي قامت  
 الباحثتاف بما يمي:

الأياـ الدراسية المناسبة لكؿ مجمكعة تجريبية، المجمكعة الأكلى حضكريان تـ تحديد الأكقات ك  -
كفؽ الجدكؿ الدراسي ذات نمط التكجية المباشر، كالمجمكعة التجريبية الثانية مف خلبؿ 

 مقابلبت أكنلبيف ذات نمط التكجية غير مباشر.
ة لإجراء تجربة حرصت الباحثتاف عمى إبلبغ طلبب المجمكعات التجريبية بأكقتيـ المتاح -

 البحث، كذلؾ لمتذكير بالمكاعيد المخصصة لاجراء التجربة.
تـ التطبيؽ القبمي للبختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية  -

كالمعرض الافتراضي عمى المجمكعتيف التجريبيتيف لبياف مدل تكافؤ كتجانس مجمكعات 
أنماط المتغيرات المستقمة عمى المتغيرات التابعة، كتـ  البحث، كالكقكؼ عمى مدل مناسبة

استخداـ اختبار)ماف كيتني( لمعينات المستقمة لمكشؼ عف دلالة الفرؽ بيف متكسطي 
المجمكعات التجريبية قبميان، ككانت قيمة اختبار)ماف كيتني( غير دالة مما يؤكد عمى كفاءة 

 التغذية البصرية المصكر.المجمكعات، إلى جانب التطبيؽ القبمي لاختبار 
 تطبيق تجربة البحث: 

تـ تطبيؽ التجربة البحث عمى طلبب عينة البحث خلبؿ مادة مشركع التخرج لمحكـ عمى  
مدل تأثرىا عمى تنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي كنشر 

 التغذية البصرية الرقمية.
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 زمن إجراء التجربة: 
، حيث تـ تكجية ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓلمعاـ الجامعي  لتجربة في الفصؿ الدراسي الثانيتـ إجراء ا

المجمكعة التجريبية الأكلي بنظاـ التكجيو المباشر، كتـ تكجيو المجمكعة التجريبية التانية بنظاـ 
 ( يكمان.ٓٗالتكجيو الغير المباشر، استغرقت تجربة البحث )

 التطبيق البعدي لأدوات القياس: 
تياء مف تطبيؽ المعالجة التجريبية تـ تطبيؽ أدكات البحث بعديان لكؿ مجمكعة بعد الإن 

عمى حده، حيث طبؽ الاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لبعض ميارات انتاج المكسكعة 
البصرية كالمعرض الافتراضي، كالاختبار التغذية البصرية المصكر، كبطاقة تقييـ منتج لانتاج 

كعة البصرية كالمعرض الافتراضي كأيضان تكظيؼ عناصر التعمـ طلبب عينة البحث المكس
 الرقمية، كرصدت الدرجات تمييدان لاستخداميا في المعالجات الإحصائية.

 نتائج البحث تفسيرىا ومناقشاتيا:،
بعد تطبيؽ أدكات البحث بعديان كالمتمثمة في )اختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لبعض  

البصرية كالمعرض الافتراضي، اختبار التغذية البصرية المصكر،  ميارات انتاج المكسكعة
بطاقة تقييـ منتج لكلبن مف المكسكعة البصرية كالمعرض الأفتراضي( تـ رصد الدرجات كتبكيبيا 

 تمييدان لتحميميا كاستخراج النتائج، كالتي ستكضحيا الباحثتاف فيما يمي:
 السؤال الأول والثانى والثالث: الإجابة عن

ا نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى م -ٔ
ة ميارات إنتاج التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمي

 ؟المكسكعة البصرية
ما نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى  -ٕ

المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات إنتاج  ـ التشاركىالتعم
 المعرض الإفتراضي؟

ما نمط التكجيو )المباشر/غير المباشر( المناسب داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى  -ٖ
التعمـ التشاركى المصاحب لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في نشر التغذية البصرية 

 الرقمية؟
 ر صحة الفرض الرابع والخامس:اختبا

بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  2.25يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى "
الأولى )التى درست بنمط التوجيو المباشر( والمجموعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط 

بالجانب المعرفي التوجيو غير المباشر( في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي المرتبط 
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لبعض ميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض الافتراضي، يرجع لمتأثير الاساسي 
". كلاختبار ىذا لاختلاف نمط التوجيو )المباشر/ غير المباشر(، لصالح نمط التوجيو المباشر

لممجمكعات المستقمة  Mann – Whitney test الفرض استخدمت الباحثتاف ماف كيتني
 ( نتائج ىذا الفرض.ٓٔدكؿ )كيكضح ج

نتائج اختبار ماف كيتني لمقياس البعدم لممجمكعة الاكلى كالثانية الاختبار  (ٓٔجدكؿ )
 التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي

المجموعة  المتغير
قيمة مان  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد التجريبية

 Uويتني 
توى مس

 الدلالة
الاختبار 
 يميالتحص

 241.5 18.58 13 الاولى
 109.5 8.42 13 الثانية 000. 18.50

   06 المجموع
مما يشير  ٘ٓ.ٓغير دالة إحصائيان عند مستكل  "Uيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "

ياس ( بيف متكسطي رتب درجات الق٘ٓ.ٓإلى عدـ كجكد فرض داؿ إحصائيان عند مستكل )
البعدم في الاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لبعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية 
كالمعرض الافتراضي لكلبن مف المجمكعة التجريبية الاكلي ذات التكجيو المباشر كالمجمكعة 
التجريبية الثانية ذات التكجيو غير المباشر، لصالح المجمكعة الاكلى ذات التكجيو المباشر، 

 يتـ رفض الفرض كيقبؿ عمى النحك التالي: كعميو
بين متوسط درجات طلاب المجموعات التجريبية  2.22"يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى 

لمبحث في الاختبار التحصيمي المعرفي المرتبط بميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض 
باشر/ غير المباشر(، لصالح الافتراضي ويرجع لمتأثير الاساسي لاختلاف نمط التوجيو )الم

 ".نمط التوجيو المباشر
 اختبار صحة الفرض السادس والسابع:

بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  2.25يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى "
الأولى )التى درست بنمط التوجيو المباشر( والمجموعة التجريبية الثانية )التى درست بنمط 

المباشر( في التطبيق البعدى لبطاقة تقييم المنتج لكلًا من الموسوعة البصرية التوجيو غير 
والمعرض الافتراضي، ويرجع لمتأثير الاساسي لاختلاف نمط التوجيو )المباشر/ غير المباشر( 

 – Mannويتني". كلاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثتاف ماف شرلصالح نمط التوجيو المبا

Whitney test ( نتائج ىذا الفرض.ٔٔكعات المستقمة كيكضح جدكؿ )لممجم 
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 (نتائج اختبار ماف كيتني لمقياس البعدم لممجمكعة الاكلى كالثانيةٔٔجدكؿ )
 لبطاقة تقييـ المنتج لقياس ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي 

المجموعة  المتغير
مان قيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد التجريبية

 Uويتني 
مستوى 
 الدلالة

تقييم 
 المنتج

 056.22 19.69 13 الاولى
 95.22 7.31 13 الثانية 000. 4.000

   06 المجموع
مما يشير إلى  0.000" دالة إحصائيان عند مستكل Uيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "
القياس البعدم ( بيف متكسطي رتب درجات 0.000كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )

لبطاقة تقييـ المنتج لكلبن مف المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي لكلبن مف المجمكعة 
التجريبية الاكلي ذات التكجيو المباشر كالمجمكعة الثانية ذات التكجيو غير المباشر، لصالح 

 المجمكعة الاكلى ذات التكجيو.
 كعميو يتـ رفض الفرض كقبكلو عمى النحك التالى:

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة  2.222يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى "
درست بنمط التوجيو المباشر( والمجموعة التجريبية الثانية )التي  يالتجريبية الأولى )الت

درست بنمط التوجيو غير المباشر( في التطبيق البعدى لبطاقة تقييم المنتج لإنتاج كلًا من 
المعرض الافتراضي، يرجع لمتأثير الاساسي لاختلاف نمط التوجيو الموسوعة البصرية و 

 ")المباشر/ غير المباشر( لصالح نمط التوجيو المباشر
 لاختبار صحة الفرض الثامن:

بين متوسطىَ درجات طلاب المجموعة  2.25"يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى  
والمجموعة التجريبية الثانية )التى التجريبية الأولى )التى درست بنمط التوجيو المباشر( 

درست بنمط التوجيو الغير مباشر( في التطبيق البعدى للاختبار لمتغذية البصرية المصور 
لقياس نشر التغذية البصرية، ويرجع لمتأثير الاساسي لاختلاف نمط التوجيو )المباشر/ غير 

خدمت الباحثتاف ماف كيتني ". كلاختبار ىذا الفرض استالمباشر(، لصالح نمط توجيو المباشر
Mann – Whitney test ( نتائج ىذا الفرض.ٕٔلممجمكعات المستقمة كيكضح جدكؿ ) 

 ( نتائج اختبار ماف كيتني لمقياس البعدم لممجمكعة الاكلى كالثانيةٕٔجدكؿ )
 الاختبار المصكر لقياس نشر ثقافة التغذية البصرية 

المجموعة  المتغير
قيمة مان  مجموع الرتب الرتب متوسط العدد التجريبية

 Uويتني 
مستوى 
 الدلالة

تقييم 
 المنتج

 260.00 20.00 13 الاولى
 91.00 7.00 13 الثانية 0.000 0.000

   06 المجموع
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مما يشير إلى  0.000" دالة إحصائيان عند مستكل Uيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "
( بيف متكسطي رتب درجات القياس البعدم 0.000كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )

لكلبن مف المجمكعة الاكلي ذات التكجيو المباشر  للبختبار المصكر لقياس التغذية البصرية
 كالمجمكعة الثانية ذات التكجيو الغير مباشر، لصالح المجمكعة الاكلى ذات التكجيو المباشر.

 وعميو يتم رفض الفرض وقبولو عمى النحو التالى:
بين متوسطىَ درجات طلاب المجموعة  2.222وجد فرق دال احصائياً عند مستوى "ي 

التجريبية الأولى )التى درست بنمط التوجيو المباشر( والمجموعة التجريبية الثانية )التى 
درست بنمط التوجيو الغير مباشر( في التطبيق البعدى للاختبار التغذية البصرية المصور 

رية، ويرجع لمتأثير الاساسي لاختلاف نمط التوجيو )المباشر/ غير لقياس نشر التغذية البص
 .المباشر(، لصالح نمط توجيو المباشر"
 وتفسر الباحثتان تمك النتائج كالآتي:

نمط التوجيو )المباشر/ غير المباشر( الأنسب داخل المنصات التعميمية القائمة عمى  -أولاً  
لتعمم الرقمية في تنمية بعض ميارات التعمم التشاركي المصاحب لتوظيف عناصر ا
 انتاج الموسوعة البصرية والمعرض الافتراضي: 

  أظيرت نتائج البحث أف نمط التكجيو المباشر لو التأثير الأكبر داخؿ المنصات
التعميمية القائمة عمى التعمـ التشاركى لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية بعض 

ة كالمعرض الافتراضي، كترجع الباحثتاف ىذه النتيجة ميارات انتاج المكسكعة البصري
 إلى عدة عكامؿ كما يمي:

 :تختمؼ استجابات المتعمميف لأنماط التكجيو باختلبؼ أعمارىـ،  طبيعة المتعممين
خمفياتيـ، مياراتيـ السابقة، ككذلؾ نمط التعمـ المعتادكف عميو، فعمى الرغـ مف 

عمميف الأكبر سنان، إلا اف نمط السائد في التكجيو الغير المباشر قد يلبئـ المت
مجتمعنا ىك التكجيو المباشر كىك مايخمؽ لدل المتعمميف جك آمف خلبؿ عمميتي 

 التعميـ كالتعمـ، مما يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية.
 :تختمؼ الأىداؼ التعميمية بناء عمى طبيعة المحتكل التعميمي،  الأىداف التعميمية

بحث الحالي تركز عمى تنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة كلاف طبيعة ال
البصرية كالمعرض الافتراضي كذلؾ ضمف متطمبات مشركع التخرج مف خلبؿ 
منصة تعميمية قائمة عمى التعمـ التشاركى مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ 
الرقمية، كىذا يعني أف مف خلبؿ طبيعة مشركع التخرج يتـ الجمع بيف المعرفة 

ظرية كالتطبيؽ العممي، كبالتالي فإف اختيار نمط التكجيو المناسب ليذه الن
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المشاريع لو تأثير كبير عمى نجاح الطلبب كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كترجع 
الباحثتاف التأثير الأكبر لمتكجيو المباشر مف حيث طبيعو الأىداؼ التعميمية 

 لمعكامؿ التاليو:
o ادات كاضحة حكؿ كيفية أجراء بحث عف يتطمب التكجيو المباشر تقديـ إرش

عناصر التعمـ الرقمية المناسبة لتكظيفيا، ككيفية تنفيذ كتقييـ انتاج المكسكعة 
البصرية كالمعرض الأفتراضى، مما يساعد الطلبب عمى تطكير مياراتيـ 

 .البحثية كالانتاجية بشكؿ فعاؿ
o مى تغذية خلبؿ التكجيو المباشر مع عضك ىيئة التدريس يحصؿ الطالب ع

راجعة مستمرة تساعده عمى ترتيب خطكات التنفيذ كتحميميا، كالكقكؼ عمى نقط 
القكة كالضعؼ في عمميـ، كصكلان لمنتائج كتقيميا، مما يعزز تحقيؽ الأىداؼ 

 التعميمية المرجكة مف البحث الحالي.
o  خلبؿ مشركع التخرج يكاجو الطالب تحديات مختمفة تتطمب حمكلان مبتكرة، كىنا

التكجيو المباشر الدعـ اللبزـ لتحديد المشكلبت كالتحديات كتطكير  كفري
استراتيجيات حميا، مما يعزز تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة مف البحث 

 الحالي.
o  خلبؿ التكجيو المباشر يتمكف المكجو )عضك ىيئة التدريس( مف المتابعة

لأىداؼ المرجكة مف المستمرة لمطلبب كتقدميـ، كأف نتائج المشركع تمبي ا
 البحث الحالي.

 :طبيعة المحتكل التعميمي الخاص بمشركع التخرج مختمفة في  طبيعة المحتوى
طريقة تقديميا كنكاتج التعمـ المرتبطة بيا، حيث يتطمب الأمر فيـ العديد مف 

  التفاصيؿ التقنية كالفنية، تحددىا الباحثتاف في النقاط التالية:
o بحث عف المعمكمات بشكؿ فعاؿ كتقييـ مكثكقيتيا يتعمـ الطلبب كيفية ال

 .كاستخداميا بشكؿ مناسب
o  يتعمـ الطلبب كيفية تكظيؼ المعمكمات كعناصر التعمـ الرقمية كتقديميا

 .بطريقة كاضحة كجذابة
o  يتعمـ الطلبب كيفية استخداـ أدكات التصميـ لانتاج محتكل بصرم جذاب مف

 .راضيخلبؿ المكسكعة البصرية كالمعرض الافت
o يتعمـ الطلبب كيفية عرض محتكاىـ بطريقة فعالة. 
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بالتالي يتطمب أف تلبئـ أنماط التكجيو طبيعة ذلؾ المحتكل، كىنا يتركز محتكل مشركع  
التخرج حكؿ تنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي عف طريؽ 

تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية، كترجع  منصة تعميمية قائمة عمى التعمـ التشاركى مف خلبؿ
 الباحثتاف التأثير الأكبر لمتكجيو المباشر مف حيث طبيعو المحتكل لمعكامؿ التاليو:

o  عطاء كالإرشاد كالمشكرة ىنا لمطالب تتـ بشكؿ مباشر داخؿ قاعات فطريقة التكجيو كا 
ذ لمشركع الكمية لحؿ المشاكؿ كالصعكبات التي تكاجيو في مراحؿ التخطيط كالتنفي

التخرج، كىنا يتحمؿ المكجو )عضك ىيئة التدريس( مسؤلية أكبر، فيدؼ التكجيو المباشر 
 ىك حؿ مشكلبت الطالب التي جاء بيا.

o  التكجيو المباشر يضمف أف الطلبب يتمقكف الإرشادات اللبزمة لفيـ المفاىيـ المعقدة
 كتطبيقيا بشكؿ صحيح. 

o  ا لمساعدة يتطمب ربط المعرفة النظرية لمميارات بالتطبيؽ العممي لانتاجيا تكجيينا كاضحن
 .الطلبب عمى فيـ العلبقة بينيما

o  كبينما يشجع التكجيو غير المباشر عمى الإبداع، إلا أف التكجيو المباشر يكفر إطارنا
 .لمتفكير الإبداعي كيكجو الطلبب نحك تطبيؽ أفكارىـ بشكؿ فعاؿ

 :الحالي كاستراتجية التفاعؿ بيف الطلبب سكاء  الذم يعتمد عميو البحث التعمم التشاركي
داخؿ المجمكعة الكاحدة أك بيف المجمكعات، كىذا التعمـ قد يتأثر بنمط التكجيو، كلكف تجد 
الباحثتاف في ىذا الجانب شقيف آحدىما أيجابي كالأخر سمبي، كتكضحيما الباحثتاف كما 

 يمي:
o لتشاركيالتأثير الإيجابي لمتوجيو المباشر عمى التعمم ا: 

يكفر التكجيو المباشر لمطلبب الأساس المعرفي اللبزـ لممشاركة كالحكار بيف  -
فعندما يكتسب الطلبب فيـ  المجمكعة الكاحدة كالتعاكف كالمناقشة بيف مجمكعات،

كاضح لممفاىيـ الأساسية كالميارات المطالبيف بيا مف انتاج مكسكعة بصرية كمعرض 
 ى التعمـ التشاركي بفعالية خلبؿ مشركع التخرج.افتراضي، يصبحكف أكثر قدرة عم

يمكف لمتكجيو المباشر أف يساعد في كضع أىداؼ كاضحة لكؿ مجمكعة، كالدكر  -
المطمكب منيا لمتكامؿ مع المجمكعة الأخرل، مما يكجو جيكد الطلبب نحك تحقيؽ 

 أىداؼ مشركع التخرج مف خلبؿ التعمـ التشاركي لممجمكعات.
لمباشر يساعد المكجو )عضك ىيئة التدريس( الطلبب عمى التعمـ مف خلبؿ التكجيو ا -

التشاركي مف خلبؿ حؿ المشكلبت التي قد تعيؽ عمؿ كؿ مجمكعة أثناء تكظيؼ 
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عناصر التعمـ الرقمية لإنتاج بعض ميارات المكسكعة البصرية كالمعرض 
 الافتراضي.

ب، مما يزيد مف ثقتيـ يمكف لمتكجيو المباشر أف يكفر الدعـ كالتشجيع اللبزـ لمطلب  -
 .بأنفسيـ كقدرتيـ عمى التكاصؿ كالحكار كالنقاش مف خلبؿ التعمـ التشاركي

o التأثير السمبي لمتوجيو المباشر عمى التعمم التشاركي: 
قد يؤدم الإفراط في التكجيو المباشر إلى جعؿ الطلبب يعتمدكف بشكؿ كبير عمى  -

ارات، مما يقمؿ مف فرصيـ لمتعمـ عضك ىيئة التدريس لحؿ المشكلبت كاتخاذ القر 
 .التشاركي سكاء داخؿ المجمكعة الكاحدة أك بيف المجمكعات

نتيجو لمتكجيو المباشر ككجكد المكجو )عضك ىيئة التدريس( قد يشعر بعض الطلبب  -
بالخكؼ مف المشاركة في النقاشات، إذا شعركا بأنيـ غير قادريف عمى تقديـ إجابات 

ؽ التعمـ التشاركي سكاء داخؿ المجمكعة الكاحدة أك بيف صحيحة أك كاممة مما يعي
 .المجمكعات

قد يحد التكجيو المباشر مف فرص الطلبب لمتعمـ التشاركي مف خلبؿ التفكير  -
الإبداعي كحؿ المشكلبت بطرؽ مبتكرة، كذلؾ لاعتمادىـ عمى رأل كتكجيو المباشر 

 مف قبؿ عضك ىيئة التدريس.
 :يعتمد التكجيو المباشر عمى استراتيجية النمذجة في تكجيو  حيث الاستراتجية التعميمية

المتعمميف بالمعمكمات كالميارات، بحيث تكجو الطلبب أثناء أدائيـ لممياـ المطمكبة بالنماذج 
التفصيمية لكيفية أداء الميارات لانتاج مكسكعة بصرية كمعرض افتراضي خطكة بخطكة، 

نظرية الذات، التي قد تعيؽ تعمـ الطالب، كقد يغالى  يستند عمى بينما التكجيو الغير المباشر
المكجو في ترؾ الطالب الذم يكجو كشأنو كييمؿ عممية التكجيو، كبشكؿ عاـ اعتمد البحث 

 الحالي عمى الاستراتجيات التالية:
: استراتيجية التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة الكاحدة، استراتيجية التعمم التشاركي -

 عمـ التشاركي بيف مجمكعتيف مشركع التخرج.كاستراتيجية الت
، حيث لا يتـ تقديـ مكضكعات المحتكل في استراتجية التعمم القائم عمى المشروعات -

صكرة دركس أك كحدات تعميمية تفصيمية بؿ مف خلبؿ تقديـ مكضكعات المحتكل في 
نمط  شكؿ مشاريع إلكتركنية يقكـ طلبب عينة البحث بدراستيا كتنفيذىا طبقان لنكع

تكجيو كالتعمـ التشاركي الخاص بكؿ مجمكعة، كذلؾ لتقديـ الإنشطة كالمياـ ليـ كفؽ 
 نمط تكجيو، كما تـ تكضيح مف قبؿ المجمكعات التجريبية.
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 :ا مستمرة لمحصكؿ عمى تغذية راجعة  التغذية الراجعة الفورية يكفر التكجيو المباشر فرصن
المتعمميف عمى تصحيح أخطائيـ كتحسيف  فكرية كمباشرة مف عضك ىيئة التدريس تساعد

 .أدائيـ بشكؿ مستمر، مما يعزز مف اكتساب الميارات بشكؿ أكثر فعالية
 :يُمكف التكجيو المباشر مف تكفير دعـ فردم مباشر مكثؼ لمطلبب  توفير الدعم والتشجيع

 عينة البحث، مما يساعد في تمبية احتياجات التعمـ الفردية كالتغمب عمى التحديات
الشخصية، ىذا الدعـ يككف مفيدنا بشكؿ خاص في التعميـ التشاركي الذم كاف يتطمب تفاعلبن 
نتاجية مشتركة )داخؿ المجمكعة الكاحده كبيف المجمكعات التجريبية(، مما يحفز  جماعينا كا 
التفاعؿ كالمشاركة بيف المتعمميف، ىذا التفاعؿ يعزز التعمـ التشاركي، كأسيـ في تنمية 

 إنتاج الكسائط البصرية كالمعارض الافتراضية، مف خلبؿ النقاط التالية:ميارات 
o  يعمؿ الطلبب معنا لإكماؿ المياـ، مما يعزز ميارات التكاصؿ كالتعاكف كحؿ المشكلبت. 
o   يتبادؿ الطلبب المعرفة كالخبرة مع بعضيـ البعض، مما يساعدىـ عمى التعمـ مف

 .بعضيـ البعض كتكسيع آفاقيـ
o ب الدعـ لبعضيـ البعض، مما يساعدىـ عمى التغمب عمى التحديات كتحقيؽ يقدـ الطلب

 .أىدافيـ
من جيو أخري تضيف الباحثتان ملاحظتيما في تأثير التوجيو المباشر عمى تنمية بعض 

 ميارات انتاج الموسوعة البصرية والمعرض الافتراضي عمى النحو التالى:
o ر لممعمكمات ساعد عمى تعزيز الفيـ المعمؽ مف خلبؿ الشرح التفصيمي كالتكضيح المباش

لممفاىيـ، كاستطاعت الباحثتاف مساعدة الطلبب عمى بناء فيـ أعمؽ لممفاىيـ البصرية 
 .سكاء خلبؿ انتاج المكسكعة البصرية أك المعرض الافتراضي

o  شجع التكجيو المباشر الطلبب عمى طرح الأسئمة كالتفاعؿ كتقييـ المعمكمات، مما يساىـ
طكير مياراتيـ في التفكير كتحميؿ البيانات المرئية كالنصية التي يتـ تجميعيا آك في ت

 تصكيرىا.
o  مف خلبؿ التكجيو المباشر بيف المكجو )عضك ىيئة التدريس( كالطلبب، تعمـ الطلبب

كيفية التكاصؿ بفعالية باستخداـ العناصر البصرية كالمرئية كالنصية، مما يعزز قدرتيـ 
 أفكارىـ بشكؿ كاضح كمؤثر ككيفية عرضيا لتحقيؽ الأىداؼ. عمى التعبير عف

o  مكف التكجيو المباشر الطلبب مف تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية بفاعمية خلبؿ المنصة
 التعميمية، مف خلبؿ تجزئو المعمكمات كتكظيؼ العناصر المرئية كالمصكرة. 

o   كتطكير أفكارىـ كبناء ساعد التكجيو المباشر تشجيع الطلبب عمى التفكير الإبداعي
أفكار جديدة حكؿ كيفية استخداـ العناصر البصرية كعرضيا في المعرض الافتراضي، 
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بدءان مف اختيار البرنامج ثـ القالب المناسب لمعرض ثـ اختيار نكعية المعركضات كما 
تاحتيا.  يتبعيا مف تنسيقيا كا 

o  سكعة البصرية، بدءان مف ساعد التكجيو المباشر تشجيع الطلبب عمى بناء كتطكير المك
فيـ طبيعة المكسكعة البصرية كتحديد الفئة المستيدفة، كاختيار المعمكمات كتقييـ أىميتيا 
كملبءمتيا لممكسكعة البصرية، اختيار أسمكب العرض ككذلؾ الخطكط كالألكاف، كالصكر 

 المرئية المناسبة لممعمكمات أك العرض.
o مى الدعـ كالتكجيو اللبزميف في الكقت عندما يشعر المتعممكف بأنيـ يحصمكف ع

المناسب، فإف ذلؾ يزيد مف دافعيتيـ كاىتماميـ بالتعمـ كبالتالي يساىـ بشكؿ كبير في 
 تحقيؽ أىداؼ التعمـ.

بناء عمى ما سبؽ ترل الباحثتاف أف ما يميز نمط التكجيو المباشر بأنو يعتمد عمى التفاعؿ 
، حيث يتـ تكجيو الطلبب بشكؿ مباشر مف خلبؿ المباشر بيف عضك ىيئة التدريس كالطلبب

عرض المعمكمات كالمفاىيـ كتكجيو الأسئمة كالإجابات عمييا في الكقت الحقيقي، حيث يتـ 
التفاعؿ بيف الطلبب داخؿ المجمكعة الكاحدة أك بيف المجمكعات بشكؿ مباشر داخؿ قاعات 

المنصات التعميمية الرقمية، أما نمط  الكمية، كيستخدـ ىذا النكع مف التكجيو جنبان إلى جنب مع
التكجيو الغير مباشرة فأعتمد عمى التكاصؿ غير المباشر بيف عضك ىيئة التدريس كالطلبب، 
حيث يتـ تكجيو الطلبب مف خلبؿ تكفير المكاد التعميمية كالنصائح كالإرشادات المتاحة عمى 

 WhatsApp Groupآبتس المنصة التعميمية، كأيضان مف خلبؿ الشات عمى مجمكعة الكا
( أف منصات ٕٕٔٓ، كىنا تضيؼ نجلبء عبد الرحمف )Google Driveكرفع التكميفات عمى 

التعمـ الرقمية ليا امكانية لاستخداـ أنماط التكجيو سكاء المباشر أك غير المباشر كبشكؿ متزامف 
ير تجربة تعميمية أك غير متزامف، مع تنكع الخيارات التعميمية المختمفة، مما يساعد عمى تكف

 شاممة كمتكاممة لمطلبب.
لذلؾ تضيؼ الباحثتاف عدد مف الخصائص المميزة لمتكجيو المباشر التي جعمتو فعالان في  

 :تنمية بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، كتشمؿ
o ية إنجاز قدـ عضكاف ىيئة التدريس تعميمات كاضحة كمحددة لمطلبب عينة البحث حكؿ كيف

 المياـ، مما ساعد عمى تقميؿ مف الارتباؾ كيساعدىـ عمى التركيز عمى الأىداؼ المرجكة.
o  قسـ عضكاف ىيئة التدريس عممية الإنتاج إلى خطكات أصغر كأسيؿ، مما يجعميا أكثر

 .قابمية للئدارة، مما يساعد طلبب عينة البحث عمى تطكير مياراتيـ بشكؿ تدريجي
o لتدريس لمطلبب تغذية راجعة فكرية مستمرة عمى عمميـ، مما يساعدىـ يكفر عضكاف ىيئة ا

 .عمى تحديد نقاط قكتيـ كضعفيـ كتحسيف أدائيـ
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o  يتعمـ الطلبب مف خلبؿ ملبحظة سمكؾ عضكل ىيئة التدريس كمحاكاتو، مما يساعدىـ عمى
 .اكتساب ميارات جديدة كتطكير قدراتيـ

ىك التركيز  أف مف أىـ مزايا التكجيو المباشربالإضافة لما سبؽ تضيؼ الباحثتاف ايضان 
الجاد عمى حؿ مشكمة الطالب سكاء أثناء تكظيفو لعناصر التعمـ الرقمي أك آثناء تطبيقة لبعض 
ميارات المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي، فيعيب عمى ىذا النمط إنو ليس مف 

ة لممتعمـ، لذلؾ قامت الباحثتاف المفركض أف يقدـ المكجو )عضك ىيئة التدريس( حمكلان جاىز 
 بتحديد مجمكعة مف شركط تقديـ التكجيو المباشر كما يمي:

 .تحديد أىداؼ إجرائية كميارية كاضحة لكؿ مجمكعات التعمـ -
يجب عمى المكجو )عضك ىيئة التدريس( أف يبذؿ جيدنا في فيـ المشكمة التي يكاجيا  -

 .المشكمةالطالب بدقة، كأف يحدد الجذكر الأساسية ليذه 
تقديـ المعمكمات كالمعرفة اللبزمو لتكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية مف خلبؿ المنصة  -

التعميمية كأف يكجيو نحك المصادر المناسبة لمحصكؿ عمى المعمكمات التي يحتاجيا لحؿ 
 .المشكمة

تشجيع الطلبب عمى التعمـ التشاركي داخؿ المجمكعة الكاحدة كبيف المجمكعات مف خلبؿ  -
لأسئمة كتبادؿ الأفكار بدلان مف تقديـ الحمكؿ الجاىزة، فيجب عمى المكجو )عضك طرح ا

ىيئة التدريس( أف يطرح أسئمة تشجع الطالب عمى التفكير في المشكمة مف زكايا مختمفة، 
 كتحفزه عمى البحث عف الحمكؿ بنفسو.

رض خمؽ بيئة آمنة كمحفزة لاكتساب بعض ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمع -
الافتراضي، فيجب أف يركز التكجيو المباشر عمى عممية التعمـ نفسيا، كليس فقط عمى 

 النتيجة النيائية.
يجب أف يككف التكجيو المباشر عممية تعاكنية بيف المكجو )عضك ىيئة التدريس( كالطالب،  -

 .حيث يساىـ كلبىما في إيجاد الحمكؿ
لمكقؼ التعميمي كحاجتو كأىدافو، بما تقديـ مجمكعة متنكعة مف أساليب التكجيو حسب ا -

 .في ذلؾ التكجيو الفردم كالجماعي، كالتكجيو الشفكم كالكتابي
يجب عمى المكجو  التقييـ المستمر لفعالية نمط التكجيو المستخدـ كتعديمو حسب الحاجة، ك -

 )عضك ىيئة التدريس( أف يتابع تقدـ الطالب بشكؿ مستمر، كأف يقدـ لو تغذية راجعة بناءة
 .تساعده عمى تحسيف أدائو كمياراتو
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 :يتفق ىذا مع العديد من النظريات التربوية والنفسية كما يمي 
o   بعض النظريات الداعمة لاستخداـ التكجيو المباشر في التعميـ، كتحددىـ الباحثتاف عمى

 النحك التالي:
بعة كالذل يشير لكجكد أر  Ginzberg Theory( ٕٜٚٔ) يتفؽ مع نظرية جينزبيرغ -

متغيرات أساسية تتحكـ في عممية التكجيو الفرد بشكؿ عاـ كىي عامؿ الكاقعية، كنكع 
التعمـ، كالعكامؿ الانفعالية، كالقيـ، كأف التكجيو التعميمي يتأثر بالعممية التربكية كنكع 
التعميـ كمستكاه، ككما يرل أيضا بأف اتجاىات الفرد العاطفية كقيمو الشخصية 

 .Howell, f., M., Frese, W)خركفآدكرا آخر فيو ىكيؿ ك  تماعية تمعبكالاج

& Carlton R Sollie, C., R. , 1977)  كتفترض النظرية أف قرارات الفرد تمر ،
خلبؿ مراحؿ عمره بتطكرات تشكؿ قدرتو عمى تقبؿ التكجيو لاتخاذ القرارات المناسبو، 

ة كتتطكر قدرتو حتى ففي المراحؿ الأكلى مف عمر الفرد تككف خياراتو غير كاقعي
تصبح في النياية مناسبة كملبئمة لو مف خلبؿ تقبمو لمتكجيو كالأرشاد، كأف ىذه 

)خيرل عمى  المراحؿ تتمثؿ في مرحمة الخياؿ ثـ مرحمة التجريب ثـ مرحمة الكاقع
 (.ٜٛٗ، ٕٕٓٓالأحرش، 

 كارؿ جكنغ؛ أحمد؛ Jung, C. G., 1927 جكنكذلؾ نظرية أنماط التعمـ )لكارؿ ي -
( كالتي تُعنى بدراسة كيفية تعمـ الأشخاص، كىك الأساس الذم ٜٙ٘ٔالأىكاني، 

يجب اف يدركو المعممكف ليمكنيـ مف استخداـ ىذه المعمكمات لتكجيو كمساعدة 
كالكصكؿ لأىداؼ العممية التعميمية، حيث تستند ىذه  الطلبب لتحسيف عممية التعمـ

ـ فريد ما بيف النظرية إلى فكرة أف كؿ شخص لديو نمط تعم
)بصرم/سمعي/حركي/لمسي(، حيث يؤثر ىذا النمط عمى كيفية استجابتو لممعمكمات 

 كالمكاقؼ التعميمية.
تضيؼ الباحثتاف أف لنظرية أنماط التعمـ دكر ميـ في التكجيو التربكم، حيث يمكف 
 استخداميا لمساعدة الطلبب عمى فيـ أنفسيـ ككيفية تعمميـ بشكؿ تشاركي )داخؿ/ بيف
المجمكعات( بحيث مف خلبؿ اختلبؼ انماطيـ التعميمية يتـ تكامؿ العمؿ بينيـ كمف خلبليـ، 
كمف ناحية آخرل مساعدة المعمميف عمى تصميـ أنشطة تعميمية كالمنصة التعميمية التي تمبي 
احتياجات الطلبب المختمفة في مجاؿ محدد كمشركع التخرج لتنمية التغذية البصرية الرقمية، 

الي مساعدة الطلبب عمى تطكير ميارات التعمـ الذاتي مف خلبؿ تكظيفيـ لعناصر التعمـ كبالت
 الرقمية لانتاج المكسكعة البصرية كالمعرض الافتراضي.
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تدعـ التكجيو  Social- Cognitive Theory في حيف أف النظرية المعرفية الاجتماع -
عؿ الاجتماعي المباشر بيف المباشر مف خلبؿ أف المتعمـ يبني معرفتو الخاصة بالتفا

المتعمميف مع الأحداث التعميمية المكقفية، كالتي يطمؽ البعض عمييا التعمـ المكقفي، أم أنيا 
خطط اجتماعية، حيث يجب تقديـ الخبرات التعميمية في صكرة مكاقؼ اجتماعية كاقعية مف 

ا التعمـ القائـ عمى خلبؿ سياقات العالـ الحقيقي أك تحكيميا إلى مكاقؼ مف خلبؿ تكنكلكجي
 الكيب.

o  تتفق بعض النظريات التعميمية الآخرى عمى دور استخدام المعارض الافتراضية في
 :التعميم والذي يحدد ىذا الدور ىو فاعمية نمط التوجيو المستخدم، عمى النحو التالي

 , .Vygotsky, L. S) فيجكتسكي ؛Piaget, J., 1952 )بياجيو النظرية البنائية -

كالتي تركز عمى أف الطلبب يتعممكف مف خلبؿ التفاعؿ كالتعامؿ مع الآخريف  1978)
كالبيئة المحيطة بيـ، كىذا يدعـ استخداـ المعارض الافتراضية لتكفير بيئة تفاعمية 

 .ككاقعية لمتعمـ
 Dewey, J., 1916)ديكم  ؛Simons, G. F., 1996)سيمكف  نظرية التعمم النشط -

كف بشكؿ أفضؿ عندما يشارككف بنشاط في عممية التعمـ تركز عمى أف الطلبب يتعمم
كيتفاعمكف مع المكاد التعميمية، كيمكف لممعارض الافتراضية أف تكفر بيئة تفاعمية 

 كمشاركة لمطلبب في عممية التعمـ.
عمى طريقة تعمـ البشر  Bandura, A., 1977))باندكرا  تؤكد نظرية التعمم الاجتماعي -

يمكف لممعارض الافتراضية أف تكفر بيئة تعميمية بصرية تتيح  مف خلبؿ الملبحظة، حيث
لمطلبب ملبحظة الصكر الرقمية عف قرب باختلبؼ زكايا كاتجاىات كؿ صكرة بشكؿ 

 .فعاؿ ليقكمكا بتقميدييا
 ,.Kolb, D. A))ككلد  Experiential Learning تضيف نظرية التعمم بالتجريب -

مف خلبؿ المشاركة النشطة لمفرد، كيمعب التي تؤكد عمى أف التعمـ يحدث  (1984
المعرض الافتراضي دكران ميمان في التعمـ النشط مف خلبؿ تكفير أنشطة كتفاعلبت تسمح 
لممستخدميف بمشاركة المعمكمات، كتحفيز المستخدميف عمى التفكير في المعمكمات 

ا استخداـ أدكات التقييـ الذاتي، مثؿ الا ختبارات كالأسئمة، كتطبيقيا كتجريبتيا، يمكف أيضن
 .لمساعدة المستخدميف عمى تتبع تقدميـ في التعمـ

o  ىناؾ بعض النظريات التعميمية التي تحدد دكر المكسكعة البصرية في التعميـ كالذم يحدد
 :ىذا الدكر ىك فاعمية نمط التكجيو المستخدـ، عمى النحك التالي
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 Vygotsky, L. S. , 1978) فيجكتسكي ؛Piaget, J., 1952 )بياجيو نظرية البنائية -
التي تؤكد أف التعمـ بنائي يحدث مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة، كىنا يمكف أف تدعـ 
المكسكعات الإلكتركنية البصرية التعمـ البنائي مف خلبؿ تكفير مجمكعة متنكعة مف 

معقدة الكسائط التفاعمية، مثؿ الصكر كالرسكمات التكضيحية لتكضيح المفاىيـ كالأفكار ال
ا استخداـ الأنشطة التفاعمية، مثؿ الألعاب  بطريقة أكثر سيكلة لمفيـ، كيمكف أيضن
 .كالتحديات، لمساعدة المستخدميف عمى ربط المعمكمات الجديدة بالمعرفة المكجكدة لدييـ

 (Miller, G. A., 1956, 81-97) في حين أن نظرية المعالجة المعرفية -

(Bandura, A., 1977) (Atkinson, R. C., & Shiffrin, R. M.,1968, 89-

195) (Tulving, E. 1972, 381-403) ،تركز عمى كيفية معالجة البشر لممعمكمات ،
فالطلبب يتعممكف مف خلبؿ معالجة المعمكمات كتنظيميا كتخزينيا في الذاكرة، حيث 

عد في يمكف لممكسكعة الإلكتركنية البصرية أف تكفر تجربة ممتعة تفاعمية ككاقعية تسا
 تحسيف عممية المعالجة المعرفية )الانتباه، كالذاكرة، التفكير، التعمـ( لمطلبب المتعمميف.

 :يتفق ىذا مع كثير من نتائج الدراسات السابقة عمى النحو التالي 
o  ىناؾ العديد مف الدراسات كالأبحاث التي أشارت إلى التأثير الكبير لاستخداـ أنماط

المباشر بشكؿ خاص، كتحقيقيا بعض النجاحات في العديد  التكجية بشكؿ عاـ كالتكجيو
 & ,Leeuwen, A) مف المكاقؼ التعميمية المختمفة، فمف خلبؿ دراسة ليكييف كجانسيف

Janssen, J., 2019) ف استراتيجيات التكجيو التي يستخدميا أظير العلبقة الايجابية بي
المعمـ كنتائج عمميات التعاكف بيف الطلبب أثناء التعميـ، كفي دراسة خيرم عمى الاحرش 

( استخدـ التكجيو الميني المباشر في العممية التعميمية، كأكصي بأف تككف عممية ٕٕٓٓ)
دراسة أميرة عمى  التكجيو الميني مباشرة عمى أف تككف بناءة كمخطط ليا، ككذلؾ في

( استخدمت نمط التكجيو المباشر )التفصيمي / المكجز( التي أثبتت ٕٕٔٓالسعيد)
نتائجيا أف التحصيؿ يككف أعمى لدل مجمكعة الطلبب ذكم أسمكب التعمـ التحميمي 
كمستكل التكجيو التفصيمي لتنمية ميارات إنتاج الخرائط الذىنية، كمف خلبؿ دراسة سيد 

( استخدـ نمط التكجيو )المرف/ الثابت( ٕٕٕٓميف دياب عبد المقصكد )سيد الغريب، كأ
كجاءت نتائج دراستو لتؤكد عمى فاعمية نمط التكجيو الثابت مقابؿ المرف في التحصيؿ 
المعرفي مع الالعاب التعميمية الرقمية )الفردم/ تشاركي(، في حيف أشارت دراسة ىبو 

لمرف حيث أكدت نتائج البحث عمى كجكد فرؽ ( إلى فاعمية التكجيو إٕٕٓحسيف دكاـ )
داؿ إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف التجريبية في الجانب المعرفي 
كالميارم لإنتاج الفيديك التفاعمي لصالح المجمكعة التجريبية ذات نمط الدعـ الإلكتركني 

https://www.sciencedirect.com/author/22137095100/anouschka-van-leeuwen
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ميـ عمى استخداـ المرف، كقد أكصت الباحثة العمؿ عمى تدريب أخصائي تكنكلكجيا التع
مستحدثات التكنكلكجيا كتفعيميا بمختمؼ الطرؽ في تقديـ الدعـ كالتكجيو لمطلبب، 
كالاستمرار في بحث كتجربة طرؽ جديدة كأنماط مختمفة مف الدعـ كالتكجيو الإلكتركني 
المقدـ لمطلبب مف خلبؿ بيئات التعمـ الإلكتركنية بأنكاعيا، لفاعميتيا في تشجيع الطلبب 

  .التكجو كتككيف اتجاىات إيجابية لدييـ نحك التعمـعمى 
الذم أكد عمى أف التكجيو أك  (Davis, E.A. 2003)دارسة دافيس  بينما نجد في 

الدعـ الغير مباشر قد ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابي في إكساب كتكامؿ المعرفة بكاسطة 
لمشكلبت، بالإضافة لتيسير التفكير إستنباط التفسيرات، كالاستدلالات كالمبرات اللبزمة لحؿ ا

فيما كراء الإدراؾ كساىـ بشكؿ فعاؿ في تدعيـ استخداـ بعض الاستراتيجيات في المجالات 
( التي ركزت عمى أثر التكجيو ٕٗٔٓالمختمفة، ككذلؾ أيضان في دراسة حناف محمد الشاعر)

اه نحكىا لدل أخصائي الآلكتركني )الغير مباشر( في تنمية ميارات التخطيط لممينة كالاتج
تكنكلكجيا التعميـ، كأكصت الدراسة بتبني التكجيو الإلكتركني في إكساب الطلبب الميارات 
العممية المرتبطة بسكؽ العمؿ كالتأىيؿ لممينة كىذا ما سبؽ، كىذا ما أكده دراسة كلبن مف شريؼ 

كجيو الإلكتركني ( استخدمت التفاعؿ بيف أنماط التٕٕٓٓشعباف محمد، كرشا أحمد السيد )
لممكاقؼ التعميمية كنكع النشر بمحاضرات الفيديك الرقمي في بيئة الفصؿ المقمكب لتنمية ميارات 
البرمجة الييكمية كحؿ المشكلبت الحاسكبية لدل طلبب نظـ المعمكمات الإدارية، كجاءت نتائج 

صكتي لممكاقؼ التعميمية الدراسة لصالح المجمكعة التجريبية الرابعة ذات التكجيو الإلكتركني ال
 كنكع النشر المسجؿ. 

o  إلى جانب العديد من الدراسات والأبحاث التي أشارت إلى تأثير استخدام المعرض
مع الدراسة  الافتراضى والموسوعة البصرية في التعميم والتي تتفق أىدافيا نتائجيا

 الحالية، عمى النحو التالي:
( إلى الاستفادة 2016بيؿ عبد السلبـ جمعو )حيث ىدفت دراسة أمؿ مصطفى إبراىيـ، كن

مف تكنكلكجيا المعمكمات في كضع تصكر لمتحؼ افتراضي يدعـ مفيكـ اليكية الثقافية المصرية 
المعاصرة ليصبح ىذا التصكر لممتحؼ الافتراضي أحد الحمكؿ المقترحة لمحفاظ كتكثيؽ الأعماؿ 

ذلؾ في العممية التعميمية، بينما أشارت دراسة  الفنية التي تدعـ اليكية الثقافية كالاستفادة مف
( عف أثر التفاعؿ بيف أنماط الدعـ )البشرم، كالذكي( كالأساليب 2018أميف صلبح الديف )

المعرفية )المعتمد، كالمستقؿ( في بيئة التعمـ الإلكتركني عمى تنمية ميارات تصميـ المتاحؼ 
عية، كجاءت نتائج البحث مؤكدة عمى كجكد الافتراضية كنشرىا لدم طلبب كمية التربية النك 

فركؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطات درجات المجمكعات التجريبية الأربعة في التطبيؽ البعدم 
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( بيف متكسطات ٘ٓ,ٓ) للبختبار، مع كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة
بضركرة تكظيؼ أنماط  الدرجات في أداء الميارات لطلبب المجمكعات الأربعة، كأكصت البحث

 الدعـ المتنكعة في تنمية الميارات التكنكلكجية لدم طلبب كميات التربية النكعية.
( أفضمية المعرض 2023أظيرت نتائج دراسة عبد الرحمف بف محمد الزىراني )كما 

الافتراضي القائـ عمى الكائنات ثلبثية الأبعاد بالمقارنة مع المعرض الافتراضي القائـ عمى 
كائنات ثنائية الأبعاد في تنمية كلب مف التحصيؿ المعرفي كالتفكير الابتكارم، كأكصت الدراسة ال

بضركرة التكسع في تكظيؼ المعارض الافتراضية بشكؿ مكثؼ داخؿ الأنظمة التعميمية الرقمية، 
ائنات مع ضركرة الاتجاه نحك الاىتماـ بدراسة المتغيرات البنائية ليذه المعارض كما تتضمنو مف ك

( إلى عدة نتائج مف أىميا أف 2023تعميمية متنكعة، ككذلؾ تكصمت دراسة شريف فاركؽ جابر)
المعارض الافتراضية تمتمؾ أىمية كبيرة في جذب انتباه المستفيديف، حيث أبرزت خدمات 
المعارض الافتراضية بشكؿ كاضح، كأكصت الدراسة بتشجيع المسؤكليف عمى إطلبؽ كتصميـ 

 .يد مف المعارض الافتراضية لتحقيؽ الكصكؿ الكامؿ لمدكر الثقافي المرجك منياكتنفيذ العد
( عف مستقبؿ الكاقع الممتد 2023كشفت نتائج دراسة عطيات بيكمي الجابرل كآخركف )

في تعمـ المكاد الفنية، كمف أىـ تطبيقاتيا الكاقع الرقمي في مجالات تعمـ الفنكف كصكلا إلى 
كتشير الدراسة ماتكفره المعارض  ،Virtual Art Exhibitionsية معارض الفنكف الافتراض

الافتراضية مف إمكانية استخدامو لتكفير تجارب بديمة لممعارض التقميدية، كالتي ساىمت بشكؿ 
فعاؿ في تسييؿ الإتاحة كالكصكؿ الإلكتركني حيث يمكف لأم فرد الكصكؿ إلى المعارض 

ف القيكد المكانية كالزمانية، مما يسمح لمطلبب بالكصكؿ الافتراضية عف طريؽ الإنترنت بعيدا ع
إلى الأعماؿ الفنية كالتجارب الثقافية بغض النظر عف مكقعيـ أك حالتيـ كالاقتصادية، ككذلؾ 
تكفير قاعات العرض الحقيقة كترشيد الإمكانيات المادية لطباعة أعماؿ الطلبب في صكرة 

 لأبحاث لتحديد أفضؿ الطرؽ لدمج الكاقع الممتدكرقية، كيكصي البحث بإجراء المزيد مف ا
(XR)   لتصميـ معارض كمكاصمة استكشاؼ إمكانات ىذه التكنكلكجيا في تعزيز العممية

التعميمية، كحث المؤسسات التعميمية عمى الاستفادة مف تجربة المعارض الافتراضية لعرض 
 أعماؿ الطلبب بطريقة أكثر فاعمية.

 & .Tornero, Al. S)تعميمي قدمو كلبن مف تكرنيركا كمكريني عمى نحك آخر نجد مقترح 

Morini, N. N., 2023) تـ تنفيذه بيف كمية التربية كالعمكـ الإنسانية في UCLM  لتطكير
المراحؿ المختمفة لممعرض الافتراضي كتعزيز الكفاءة الثقافية، كيتيح ىذا الاقتراح التفكير في 

لاطلبع عمى كيفية استخداـ التكنكلكجيات الجديدة كالمعرض الممارسات التعميمية الجديدة كا
( في مقالو 2015الافتراضية كدكرىا الفعاؿ، كىذا ما قد أشار إليو سابقان محمد عطية خميس )



 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٗٓٙ 

الذم تحدث خلبلو عف المعارض الافتراضية كما تتميز بيو مف التنكع في التصميـ كالبنية 
عارض دائمة أك مؤقتة، كذكر أيضان أف مف أىـ كالمعركضات، حيث ممكف أف تككف تمؾ الم

خصائصيا: الافتراضية، كالرقمية، كالتجسيـ، كثراء المحتكل كالكسائط كتنكعيا، كالمعمكماتية، 
 .كالعالمية، كالاجتماعية، كالإتاحة كالكصكؿ الإلكتركني

لقائمة عمى نمط التوجيو )المباشر/ غير المباشر( الأنسب داخل المنصات التعميمية ا -اثانيً 
 التعمم التشاركي المصاحب لتوظيف عناصر التعمم الرقمية لنشر التغذية البصرية الرقمية:

أظيرت نتائج البحث أف نمط التكجيو المباشر داخؿ المنصات التعميمية القائمة عمى التعمـ 
مية، التشاركى لو تأثير الأكبر في تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية لنشر التغذية البصرية الرق

ا في نشر التغذية البصرية الرقمية بؿ كتشجيع المتعمميف  حيث يمعب التكجيو المباشر دكرنا حاسمن
عمى إنتاجيا كمشاركتيا، فأصبحت التغذية البصرية الرقمية عنصرنا أساسينا في التعميـ البصرم 

Visual Learning،  فيي تسيؿ فيـ المعمكمات كتبسيطيا، كما تعمؿ عمى زيادة تفاعؿ
المتعمميف، كبناء عمى ذلؾ تحدد الباحثتاف العكامؿ التى جعمت مف التكجيو المباشر ذك التآثير 

 الأكبر مف خلبؿ:
تحديد الأىداؼ بشكؿ كاضح مف قبؿ عضك ىيئة التدريس )المكجو( مف استخداـ التغذية  -

 .البصرية الرقمية، مما ساعد في تكجيو جيكد المتعمميف نحك تحقيؽ نتائج فعالة
يد الميارات اللبزمة لممتعمميف داخؿ المجمكعة الكاحدة ليتمكنكا مف إتماـ المياـ تحد -

 المكمفيف بيا، كذلؾ مف قبؿ عضك ىيئة التدريس )المكجو(.
تقدـ الدعـ المباشر لممتعمميف كذلؾ مف قبؿ عضك ىيئة التدريس )المكجو( عند مكاجيتيـ  -

 .كالتطكيرأم صعكبات، مما يشجعيـ عمى الاستمرار في التعمـ 
تكفير التغذية الراجعة المباشرة البناءة لممتعمميف مف قبؿ عضك ىيئة التدريس )المكجو(  -

 .حكؿ أعماليـ، مما يساعدىـ عمى تحسيف أدائيـ
o  من جانب اخر ترى الباحثتان أن التوجيو المباشر ساىم في نشر التغذية البصرية عمى

 النحو التالى:
عة لتعميـ الميارات اللبزمة لكؿ مجمكعة لتقكـ بالمياـ تنظيـ كرش تعمـ تشاركي لكؿ مجمك  -

 المكمفة بيا كؿ مجمكعة. 
تكميؼ المتعمميف بمياـ صغيرة لإتماـ جميع مراحؿ الإنتاج كنشر المحتكل البصرم  -

 الخاص بيـ.
 .تخصيص كقت لمناقشة أعماؿ المتعمميف كتبادؿ الأفكار كالخبرات -
o ذية البصرية الرقمية وفق لطبيعة الدراسة الحاليةتحدد الباحثتان عدد من فوائد نشر التغ: 
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تساعد التغذية البصرية الرقمية عمى تبسيط المفاىيـ المعقدة كجعميا أكثر سيكلة في الفيـ  -
 .كالاستيعاب

تشجع التغذية البصرية الرقمية عمى التفاعؿ بيف المتعمميف كالمعمميف، مما يخمؽ بيئة تعمـ  -
 .أكثر حيكية

 .لبصرية عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعي كحؿ المشكلبت كالتعاكفتساعد التغذية ا -
 .يميؿ المتعممكف إلى تذكر المعمكمات المرئية بشكؿ أفضؿ مف المعمكمات النصية -
o لا أن الباحثتان تقف عند بعض التحديات استخدم التغذية البصرية الرقمية: إ 

 .لجميع المتعمميفيجب التأكد مف تكفر الأدكات كالتكنكلكجيا اللبزمة  -
قد يختمؼ مستكل الميارات الرقمية لدل المتعمميف، مما يتطمب تكفير دعـ إضافي  -

 .لمبعض
 .يجب تطكير أدكات تقييـ فعالة لقياس مدل تقدـ المتعمميف في إنتاج المحتكل البصرم -
تجد الباحثتاف أف التغذية البصرية الرقمية مدعكمة بأساس قكم مف النظريات التربكية  

ىذه النظريات تشرح كيؼ أف الدماغ البشرم يتفاعؿ مع الصكر كالحركة )التجكؿ  النفسية،ك 
 داخؿ المعرض الافتراضي(، عمى النحك التالي:

تشير إلى أف المتعممكف يتعممكف بشكؿ أفضؿ عندما يككنكف  كالتي :نظرية التعمـ النشط -
صرم يشجع المتعمميف عمى مشاركيف بنشاط في عممية التعمـ مف خلبؿ إنشاء المحتكل الب

 .المشاركة كالتفاعؿ
اقترح ىكارد جاردنر أف الذكاء يأتي بأشكاؿ متعددة، بما في  نظرية الأنماط المتعددة لمذكاء: -

ذلؾ الذكاء البصرم المكاني، كباستخداـ التغذية البصرية يمكننا الكصكؿ إلى ىذا النكع مف 
 عمميف.الذكاء كتمبية احتياجات مجمكعة كاسعة مف المت

نظرية المعالجة المزدكجة: تشير ىذه النظرية إلى أف الدماغ يعالج المعمكمات المفظية  -
كالمرئية بطرؽ مختمفة، مف خلبؿ الجمع بيف النص كالصكرة، مما يعزز فيـ المتعمميف 

 .لممعمكمات
كتفترض ىذه النظرية أف المتعممكف يبنكف معرفتيـ الخاصة مف خلبؿ  :نظرية البنائية -

إنشاء المحتكل البصرم يشجع المتعمميف عمى  اعؿ مع العالـ مف حكليـ، كعمى ىذا فافالتف
 بناء نماذج ذىنية لممفاىيـ المعقدة.

مف جية آخرم تجد الباحثتاف الكثير مف نتائج الدراسات السابقة التي أكدت عمى أف  
المعرفة لتعزيز التعمـ  التغذية البصرية الرقمية أداة قكية في التعميـ، ككيؼ يمكف استغلبؿ ىذه

 كىذا يتفؽ مو اعداؼ الدراسة الحالية، عمى النحك التالي:
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( التي ىدفت إلى تعرؼ عمى أثر التغذية الراجعة 2016ففي دراسة عمي حميد كحيد ) 
(، ٕٔ-ٓٔعمى تعمـ ميارات السباحة لممبتدئيف بأعمار ) (3D)البصرية باستخداـ الفيديك

لمجمكعة التجريبية التي استخدمت التغذية البصرية باستخداـ كأظيرت نتائج البحث تفكؽ ا
في تعمـ الميارات السباحة المختارة، كلكف مف خلبؿ دراسة محمد عبد الرازؽ شمة  (3D) الفيديك

( التي ىدفت إلى تطكير بيئة تعمـ منتشر بنمطييف لمتغذية الراجعة التكيفية )لفظية/ 2021)
مرجأة( كالكشؼ عف أثر تفاعميما عمى تنمية ميارات  بصرية( كتكقيت تقديميا )فكرية/

الاستخداـ الآمف للئنترنت كالتنظيـ الذاتي المعرفي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، أثبتت نتائج 
الدراسة عدـ كجكد فركؽ بيف مجمكعتي التغذية الراجعة )المفظية/ البصرية( في تنمية الجكانب 

ف للئنترنت كميارات التنظيـ الذاتي المعرفي لدل تلبميذ الصؼ المعرفية لميارات الاستخداـ الآم
الأكؿ الإعدادم، بينما أشارت نتائج الدراسة أيضان تفكؽ مجمكعة تكفيت تقديـ التغذية الراجعة 
الفكرية عمى المرجأة في تنمية الجكانب المعرفية لميارات الاستخداـ الآمف للئنترنت كميارات 

لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، إلى جانب عدـ كجكد تفاعؿ بيف التنظيـ الذاتي المعرفي 
نمط التغذية الراجعة التكيفية )لفظية/ بصرية( كتكقيت تقديميا )فكرية/ مرجأة( في تنمية الجكانب 
المعرفية لميارات الاستخداـ الآمف للئنترنت كميارات التنظيـ الذاتي المعرفي لدل تلبميذ الصؼ 

 الأكؿ الإعدادم.
( كشفت عف أثر اختلبؼ شكؿ التغذية الراجعة 2021أما دراسة انصاؼ ناصر الممحـ ) 

في بيئة الكاقع المعزز عمى التحصيؿ المعرفي كالدافعية لمتعمـ لدل طالبات قسـ تقنيات التعميـ 
بكمية التربية جامعة الممؾ فيصؿ، حيث تكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد أثر لاختلبؼ شكؿ 

 السمعية البصرية( عمى كؿ مف التحصيؿ كالدافعية لمتعمـ. –اجعة )المكتكبة التغذية الر 
( إلى تقديـ مقترح تدريسي كصفي 2023بينما ىدفت دراسة ىبو ىماـ عمى شريؼ )

تجريبي لتنمية الجانب الفني الجمالي لمطلبب كالعمؿ عمى إثراء الإدراؾ البصرم لمكف مف خلبؿ 
مكف كالمسطح، مف خلبؿ تنمية ميارات الطالب كتغذيتو بصريان عممية الاحتكاؾ المباشر بيف ال

بجماليات المكف، كأكدت نتائج البحث امكانية استخداـ ىذا المقترح التدريسي في التدريب 
الصيفي كالأنشطة الصيفية الميارية كالبصرية لمطلبب لما ليا مف دكر كبير كفعاؿ في بناء 

بعد عمى اختياراتو كاتجاىات الفنية كتخمؽ منو طالب  شخصية الطالب الفنية كالتي تؤثر فيما
متميز يمتمؾ الثقة بالنفس كالإدراؾ البصرم الجيد الكاعي كيزيد مف خبراتو في مجاؿ 
التخصص، مع التكصية البحث عف سبؿ تنمية ميارات الطالب بشكؿ ممتع كمشكؽ يعزز مف 

 إدراكو البصرم لعناصر الفف المختمفة كعنصر المكف.
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( إلى التعرؼ عمى تأثير 2023رت دراسة لافو جماؿ تكفيؽ كتكانا كىبي غفكر )أشا 
التغذية السمعية كالبصرية باستخداـ الياتؼ النقاؿ في تعمـ بعض الميارات الحرة في الجمناستؾ 
الإيقاعي، كأيضان التعرؼ عمى الفركؽ بيف مجمكعتي البحث في الاختبارات البعدية لمتعرؼ عمى 

عميمية في تعمـ بعض الميارات الحرة في الجمناستؾ الإيقاعي، كاستنتج الباحثاف أفضؿ طريقة ت
إف استخداـ التغذية الراجعة السمعية كالبصرية باستخداـ الياتؼ النقاؿ، كاف لو تأثير إيجابي في 
ف مصاحبة الياتؼ النقاؿ لمتغذية الراجعة  تعمـ بعض الميارات الحرة في الجمناستؾ الإيقاعي، كا 

معية كالبصرية أدل إلى تسريع عممية التعمـ لبعض الميارات الحرة في الجمناستؾ الإيقاعي الس
كتفكؽ المجمكعة التجريبية )التغذية الراجعة السمعية كالبصرية باستخداـ الياتؼ النقاؿ( عمى 

 المجمكعة الضابطة في تعمـ الميارات الحرة في الجمناستؾ الإيقاعي )الخطكة، الطاحكنة(.
 :صيات البحثالتو 
تطكير بيئات التعمـ التقميدية مف خلبؿ تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية كفؽ أسس كمعايير  -ٔ

 التعمـ الإلكتركني.
عقد برامج تعميمية لمطالب المعمـ لكيفية تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية داخؿ المنصات  -ٕ

اليامة التي  التعميمية لانتاج المكسكعات البصرية كالمعرض الافتراضي، كأحد الأدكات
 تساعد عمى التعمـ بفاعمية، مع الأخد في الاعتبار خصائص المتعمميف كأساليبيـ المعرفية.

تصميـ أدكات تكجيو لمطلبب المعمميف لتساعدىـ عمى الأنخراط في التعمـ كتحقيؽ أقصى  -ٖ
 إستفادة مف المنصة التعميمية كجميع العناصر المتضمنة ليا.

البصرية كالمعرض الافتراضي كالعمؿ عمى اكساب طلبب ضركرة الاىتماـ بالمكسكعات  -ٗ
 تكنكلكجيا التعميـ ميارات تصميميا كانتاجيا.

عقد برامج ثرائية لمطالب المعمـ لكيفية تكظيؼ بيئات التعمـ التشاركية في عممتي التعميـ  -٘
 كالتعمـ سكاء عف بعد أك داخؿ المؤسسة التعميمية.

 فة مف تكجيو الإلكتركني في التخصصات المختمفة.ضركرة تفعيؿ استخداـ الانماط المختم -ٙ
تحديد أنماط التعمـ التشاركي بما يتناسب مع طبيعة كؿ مادة دراسية، مع ضركرة تفعيؿ  -ٚ

 استخداـ الانماط المختمفة منيا في التخصصات المختمفة عمى أساس عممي سميـ كمقنف.
ترشاد بيا في بحكث أخرل تجرم الاستفادة بقائمة الميارات التي تـ إعدادىا في البحث للبس -ٛ

 لتنمية ميارات انتاج المستحدثات التكنكلكجية.
الاستفادة مف الأدكات التي اعدتيا الباحثتاف كىي اختبار تحصيمي لفظي،اختبار تغذية  -ٜ

بصرية مصكر، كبطاقة تقييـ منتج، قائمة ميارات انتاج المكسكعة البصرية كالمعرض 
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ذية البصرية الرقمية كالاستفادة منيا في انتاج المستحدثات الافتراضي، كقائمة متطمبات التغ
 التكنكلكجية.

 :البحوث المقترحة
 إجراء بحكث حكؿ كيفية تصميـ المنصات التعميمية قائمة عمى الجكالات الافتراضية.  -ٔ
 إجراء بحكث حكؿ كيفية تأثير عناصر التعمـ الرقمية عمى الانخراط في التعمـ. -ٕ
ات المتسارعة في تقنيات المستحدثات التكنكلكجية كعناصر التعمـ ضركره الالماـ بالتطكر  -ٖ

 الرقمي.
ضركرة كضع معيار بصرم للبستفادة منو في التغذية البصرية الرقمية لتحقيؽ التأثيرات  -ٗ

 الإجابية لدل المتمقي.
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 المراجع
يارات (. تصميـ بيئة تعمـ إلكتركني تشاركي كأثره في تنمية بعض مٜٕٔٓإبراىيـ أحمد جابر )

 (.ٔ) ٖ٘مجمة كمية التربية،  تطبيقات الكمبيكتر لدل طلبب المرحمة المتكسطة،
(. برنامج قائـ عمى التعمـ التشاركي الإلكتركني كأثره عمى الدافعية ٜٕٔٓإبراىيـ أحمد غاشـ )

كالتحصيؿ الدراسي في مادة الحاسب الآلي لطالب التعميـ عف بعد بعمادة التعميـ 
المجمة الدكلية المممكة العربية السعكدية. -ة المعمكمات بجامعة جازافالإلكتركني كتقني

 .ٔٗ-ٔ(. ٕٔ، )لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية
(. فاعمية نمطي التعمـ القائـ عمى المشركعات عبر الكيب فردم ٕ٘ٔٓأحلبـ دسكقي إبراىيـ )

عممات تشاركي في تنمية ميارات تطكير الكتب الإلكتركنية لدل الطالبات الم -
 .118 – 69(. ٜ٘، )رابطة التربكييف العربكاتجاىاتيف نحك استراتيجية التعمـ. 

(. تأثير استراتيجية التعميـ ٕٙٔٓأحلبـ صادؽ حسيف، عمي فؤاد فائؼ، كعمي خكاـ خطيب )
المتمايز كفؽ تعمـ التعاكف في التعمـ كالتحصيؿ المعرفي لفعالية القفز العالي كالاحتفاظ 

 .ٚ٘ٗ-ٖٖٖ، (24)، ة التربيةمجمة كميبيا. 
(. الكاقع الافتراضي ٕٚٔٓأحمد سميماف كفاية، أحمد سمير كامؿ، سالي أحمد، كأخركف )

-ٔٙٗ(. ٗ)ٚمجمة التصميـ الدكلية، كالعرض الرقمي ككسيمة لتكثيؽ الأزياء التراثية. 
ٗٚٗ. 

تقٕٕٔٓأحمد عادؿ الككيؿ ) اف عرض الجمباز (. تأثير التغذية المرتدة البصرية في إكتساب كا 
المجمة العممية . جامعة كفر الشيخ. "لمجميع لذكم القدرات كاليمـ "ذكم الإعاقة السمعية

 .22 - 9(.ٗ،)لرياضةلعمكـ ا
(. تأثير استخداـ بعض المستحدثات التكنكلكجية في التحصيؿ ٕٕٗٓأحمد ماجد حجازل )

جامعة المنكفية.  -" لطالبات كمية التربية الرياضية ٕالمعرفي لمقرر تكنكلكجيا التعميـ "
 .ٖٔ -ٜ(. ٙ)ٖ، المجمة العممية لعمكـ الرياضة بجامعة المنكفية

أثر التفاعؿ بيف أسمكب التدريب القائـ عمى الكاقع المعزز كبيف (. ٜٕٔٓأحمد محمد فرحات )
ـ المستحدثات التكنكلكجية لطلبب الدراسات السعة العقمية فى إكساب ميارات استخدا

 )رسالة دكتكراه(. كمية التربية. جامعة حمكاف. مصر.العميا
(. أثر نمط الدعـ بالخرائط الذىنية التفاعمية فی تنمية ميارات التفکير البصری ٕ٘ٔٓ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .٘ٔ-ٗ(. ٖ) ٕٔالاجتماعية، مجمة الدراسات التربكية ك  .لطلبب قسـ تکنكلكجيا التعميـ
كالأسمكب  إلكتركنى"-أثر التفاعؿ بيف مصدر الدعـ "أقراف (.ٜٕٔٓ) أحمد محمد أبك الخير

المعرفى"تصرل/إدراكى" فى بيئة محفزات الألعاب الرقمية لتكظيؼ المستحدثات 
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 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٕٗٔ 

لبحكث مجمة االتكنكلكجية لطلبب تكنكلكجيا التعميـ. جامعة المنيا، كمية التربية النكعية. 
 (.ٕٗ، )فى مجالات التربية النكعية

أثر نمط التجكاؿ الحر كالحر الارشادم عبر مستكدع (. ٜٕٔٓأحمد محمد شرؼ الديف )
كائنات التعمـ الرقمية عمى تنمية المكاطنة الرقمية كحؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة 

 .)رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة عيف شمسالإعدادية
(. فاعمية تكظيؼ كائنات التعمـ المتاحة ضمف المستكدعات ٕٛٔٓحمكد محمكد )أحمد م

الرقمية في تدريس الدراسات الإجتماعية عمى تنمية ميارات التنكير التكنكلكجي كالتفكير 
(. ٖ٘، )مجمة العمكـ التربكيةالإبداعي لدل الطلبب المعكقيف سمعيان بالمرحمة الإعدادية. 

ٜٙ-ٖٔٗ. 
 (. عناصر التعمـ الرقمية، تعمـ جديد.ٕٚٔٓ(مرأحمد محمكد عا

برنامج تدريبي مقترح قائـ عمي التعميـ الذاتي لتنية ميارات (. ٕٓٔٓأدريس سمطاف أحمد)
)رسالة تكظيؼ مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ لمعممي المرحمة الثانكية بالجميكرية اليمنية

 قاىرة.دكتكراه(، معيد الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة ال
(. فاعمية برنامج قائـ عمي التدريب بالكمبيكتر كالإنترنت في تنمية ٕٗٔٓأرؼ أحمد مرسي)

ميارات إستخداـ المستحدثات التكنكلكجية لدم اختصاصي مراكز مصادر التعمـ. . 
 .ٜٙ-ٔٔ(. ٕ)ٚ٘ٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر. 

تكنكلكجيا التعميـ كالمستحدثات (. ٕٚٓٓأسامو عمى ىنداكم، حمادة مسعكد، كآخركف. )
 ، القاىرة:عالـ الكتب.ٔالتكنكلكجية، ط

 (. المكسكعات الإلكتركنية. منتدل مكضكع.ٕٛٔٓإسلبـ غنيمات )
(. فاعمية استخداـ منصة تعميمية ٕٕٓٓأشرؼ أبكالكفا عبدالرحيـ، كشعباف حممي حافظ )

لتحصيؿ المعرفي كالدافعية الكتركنية لتدريس مقرر التربية الرياضية كالمعسكرات في ا
، ةالمجمة العممية لعمكـ كفنكف الرياضلمتعمـ لدل طالبات شعبة الطفكلة بكمية التربية. 

ٕٜ .1 – 33. 
(. فاعمية بيئة تعمـ إلکتركني قائمة عمى بعض مستكيات التكجيو ٕٕٔٓأميرة رضا عصر )

التعميمي كأساليب التعمـ كالتفاعؿ بينيا في تنمية ميارات إنتاج الخرائط الذىنية 
 ٘ٔمجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية، الإلکتركنية لدل طلبب کمية التربية. 

(٘) ..608- 554 
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ٖٗٔ 

أثر استخداـ عناصر التعمـ المنتجة ضمف المستكدعات (. ٕٚٔٓأميرة فتحي عمى )
المتخصصة عبر الشبكة عمى تنمية ميارات تكظيؼ ىذه العناصر داخؿ الصؼ كالإتجاه 

 .)رسالة دكتكراه(، كمية التربية، جامعة عيف شمسنحكىا لدل الطالب المعمـ بكمية التربية
(. التعميـ الإلكتركني مف التطبيؽ إلى الإحتراؼ كالجكدة، القاىرة، ٜٕٓٓعيؿ.)الغريب زاىر إسما
 .عالـ الكتب

. القاىرة. مكتبك الانجمك ٙ(. عمـ النفس التربكم. طٕٓٔٓأماؿ صادؽ، كفؤاد أبك حطب )
 المصرية.

(. أساليب تقكيـ الأقراف ببيئات التعمـ التشاركية ٕٕٕٓأمؿ عبد الفتاح سكيداف، كآخركف )
الإلكتركنية كأثرىا عمى تنمية المفاىيـ العممية لدل طلبب المرحمة الثانكية في مادة 

 .410-381(. ٓ٘) الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية،الأحياء. 
(. دكر المتحؼ الافتراضي في الحفاظ 2016أمؿ مصطفى إبراىيـ، كنبيؿ عبد السلبـ جمعو )
المجمة العممية لجمعية إمسيا التربية بكؿ الآخر. عمى مفيكـ اليكية الثقافية المصرية كق

 78-45. 5-6. عف طريؽ الفف
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط الدعـ "البشرم كالذكي" كالأساليب المعرفية 2018أميف صلبح الديف )

"المعتمد كالمستقؿ" في بيئة التعمـ الإلكتركني عمى تنمية ميارات تصميـ المتاحؼ 
مجمة طلبب كمية التربية النكعية. جامعة الأزىر. كمية التربية.  الافتراضية كنشرىا لدل

 .707 -652(. 1)179كمية التربية، 
(. أثر نمط الدعـ في بيئة التعمـ بالمشركع في تنمية ميارات إنتاج ٕٙٔٓإنجي محمد رضكاف. )

 مجمة البحكث فيلدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ. كمية التربية النكعية. جامعة المنيا. 
 (.ٗ، )مجالات التربية النكعية

(. أثر اختلبؼ شكؿ التغذية الراجعة في بيئة الكاقع 2021انصاؼ ناصر عبد المحسف الممحـ )
المعزز عمى التحصيؿ المعرفي كالدافعية لمتعمـ لدل طالبات قسـ تقنيات التعميـ بكمية 

، مجمة كمية التربيةكمية التربية.  -جامعة الممؾ فيصؿ. جامعة أسيكط  -التربية 
3(ٖٚ .)81 – 130. 

التعمـ المنظـ (. أثر أنماط التكجيو بمياـ الكيب عمى تنمية ٖٕٔٓإيماف صلبح الديف صالح. )
مجمة الدراسات العربية فی التربية كعمـ  ذاتيان لدل طلبب الدراسات العميا بکمية التربية.

 .ٖٗ-ٖٕ(. ٗٗ)ٔ النفس،
 -(. التفاعؿ بيف نمطيف لتقديـ الجكلات الافتراضية "الصكر ٕٕٔٓإيماف عطيفي جمعة )

تحميمي" كأثره عمى تنمية ال-الفيديك" في بيئة التعمـ الإلكتركني كأسمكب التعمـ "الكمي
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 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٗٔٗ 

الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التحصيؿ كالانخراط في التعمـ لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ. 
 .297 – 175(. ٓٔ)ٖٔالتعميـ، 

مستكل استخداـ منصات التعمـ الإلكتركنية (. ٕٕٗٓأمجاد ناصر الشيرل، كأيمف فكزل مدككر )
يف بكمية الشرؽ العربي لمدراسات العميا: دراسة في تحسيف التعاكف بيف المعمميف كالمتعمم
(. ٖ)ٔ، كلية لإدارة المعرفةالمجمة العربية الدتحميمية. المؤسسة العربية لإدارة المعرفة. 

ٖٔٚ-ٕٓٛ. 
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط الدعـ "البشرم ٕٛٔٓأميف صلبح الديف، كأحلبـ محمد عبدلله )

كالذكي" كالأساليب المعرفية "المعتمد كالمستقؿ" في بيئة التعمـ الإلكتركني عمى تنمية 
مجمة بية النكعية. ميارات تصميـ المتاحؼ الافتراضية كنشرىا لدل طلبب كمية التر 

 .707 – 652(. ٜٚٔ)ٔ)جامعة الأزىر(،  التربية
(. استراتيجية إعادة استخداـ عناصر ٕٗٔٓإيياب عبد العظيـ حمزة، مركة عادؿ صديؽ )

دراسات عربية في التربية  التعمـ المتاحة ضمف المستكدعات المتخصصة. السعكدية.
 .ٖٛٔ-ٜٕٛ(. ٘٘) كعمـ النفس،

استراتيجيات التعمـ التشاركي (. ٕٕٓٓإيناس محمد مندكر، كممدكح عبد الحميد إبراىيـ )
نتاج  مصادر التعمـ الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا كتأثيرىا في تنمية ميارات التكاصؿ كا 

 .915 – 797(. ٖٓ، )مجمة البحكث في مجالات التربية النكعية. التعميـ. جامعة المنيا
(. أنماط طمب العكف الارشادی كعلبقتيا ببعض المتغيرات لدی ٕٓٔٓالبيدؿ دخيؿ بف محمد )

(، ٖ٘) ٕٚمجمة الإرشاد النفسی،  .عينة مف المرشديف كالمرشدات. جامعة عيف شمس
ٖ٘-ٕٔ. 

لكيب (. فاعمية إختلبؼ التكجيو في بيئة الكاقع المعزز عبر أٜٕٓالكديسي عبد الله جابر )
 .جامعة أسيكط عمي تنمية ميارات الحاسب الآلي لدم طلبب الصؼ الأكؿ متكسط.

 .ٕ(. جٜ) ٖ٘مجمة كمية التربية، 
(. فاعمية منصة إلكتركنية قائمة عمى الكسائط المتعددة التفاعمية كالكيب ٕٕٓٓالسيد محمد مرعي )

لضكئية لطلبب شعبة التشاركي عبر الإنترنت في تنمية ميارات استخداـ أجيزة العركض ا
  .58 – 11(. ٛٛٔ)ٗ، مجمة التربية.  تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية. جامعة الأزىر

(. أنماط التشارؾ داخؿ المجمكعات بمنصات ٜٕٔٓعبد الباقي، كأبك زيد مصطفي )بشرم 
التعمـ التفاعمية القائمة عمي المشركعات الإلكتركنية كأثرىا عمي تنمية ميارات إنتاج 

الجمعية العربية لتكنكلكجيا مجلبت الأطفاؿ الإلكتركنية لطالبات كمية التربية النكعية. 
 .ٕٙٔ-٘٘ٔ(. ٗ)ٔٗالتربية، 
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(. فاعمية المنصة التعميمية المعتمدة في التعميـ ٕٕٕٓتامر البكرم، كاعتصاـ الشكرجي )
الإلكتركني في الجامعات العراقية: دراسة تحميمية لأراء طمبة قسـ إدرة الأعماؿ/جامعة 

 – 96(. ٔ)ٚ، سمسمة البحكث الإدارية -مجمة جامعة عماف العربية لمبحكث دجمة. 
114. 

(. تكظيؼ منصات التعمـ التشاركية في تنمية الكفايات ٕٕٔٓتامر سمير عبد البديع )
تجاىيـ نحك استخداـ المستحدثات التكنكلكجية لدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ  كا 

 (. ٜ)ٗالمجمة العممية لمتربية النكعية كالعمكـ التطبيقية، التكنكلكجية. جامعة طنطا. 
(. فاعمية التمرينات المائية بالتغذية الراجعة ٕٕٕٓتريفة حسف صالح، كتكانا كىبي غفكر )

" ٖٔ-ٔٔلحرة بأعمار "المكسيقية" في تعمـ الأداء الفني لسباحة ا -"الرسكـ المتحركة 
 .180 – 166(. ٙ)٘ٔ، مجمة عمكـ التربية الرياضيةسنة. جامعة بابؿ. 

(. مستكدع مقترح لعناصر التعميـ الذكية قائـ عمى تقنيات ٕٚٔٓلمكلى )جاب الله السيد عبد ا
الكيب الدلالي لتنمية الميارات اللبزمة لأخصائي تكنكلكجيا التعميـ، رسالة ماجستير، كمية 

.  التربية، جامعة الفيكـ
(. مستكل التنكر في مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ لدل كلبن مف ٖٕٓٓجماؿ مصطفي الشرقاكم )

مجمة دراسات في طلبب كمية التربية شعبة صناعية كمعممي التعميـ الثانكم الصناعي. 
 .ٜٔع  المناىج كطرؽ التدريس،

فاعمية (. ٕٕٔٓحسف ربحي ميدم، عبد المطيؼ الصفي الجزار، كمحمكد حسف الاستاذ )
معرفة استراتيجيتيف لمتعمـ التشاركي القائـ عمى الكيب في تنمية ميارات تكليد كتطبيؽ ال

)رسالة دكتكراه(، قسـ تكنكلكجيا التعميـ كالمعمكمات، كمية لدل طمبة جامعة الأقصى 
 البنات للآداب كالعمكـ كالتربية.

 (. المكسكعات الرقمية: تقنيات كتطبيقات. دار الثقافة. مصر.ٕٗٔٓحسيف عبد المطيؼ )
ى "الفيديك، المشركع" (. أثر التفاعؿ بيف نمطي التعمـ المستند عمٖٕٕٓحسيف عمى العسيؼ )

كميارة التعمـ الذاتي عبر المنصات التعميمية في علبج الفاقد التعميمي أثناء أزمة التعميـ. 
 .ٙٙ -ٛٗ(. ٖٕ) ،مجمة العمكـ التربكية كالإنسانيةكمية الامارات لمعمكـ التربكية. 

(. كحدات التعمـ الرقمية، تكنكلكجيا جديدة لمتعميـ، القاىرة، ٕٔٔٓحسيف محمد عبد الباسط )
 .عالـ الكتب

لكتركني أثر تكظيؼ كائنات التعمـ الرقمية ببرنامج التعمـ الإ(. ٖٕٔٓحصة عبد الله غرساف )
)رسالة ماجيستر(، كمية عمى تحسيف تحصيؿ الطالبات في مادة العمكـ لممرحمة المتكسط

 .التربية، السعكدية
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(. برنامج في الكفايات التكنكلكجية قائـ عمي كائنات التعمـ ٕٕٓٓحناف عبد السلبـ عمر)
لدبمكـ العاـ. الرقمية لتنمية ميارات إنتاجيا كاستخداميا في تدريس الجغرافيا لدل طلبب ا

 (.ٚٚ، )المجمة التربكيةكمية التربية. 
فاعمية بيئة تعميمية تشاركية في تنمية ميارات تصميـ  (.ٜٕٔٓحناف عبدالقادر عبدالرحمف.)

نتاج المقررات الإلكتركنية كالتقبؿ لإستخداميا لدل الييئة المعاكنة في كمية  كا 
 .منشكرة. جامعة عيف شمس)رسالة ماجستير(. تكنكلكجيا التعميـ. غير التربية

(. أثر نكع المكجو الإلكتركني عمى محتكل التكجيو كتنمية ميارات ٕٗٔٓحناف محمد الشاعر )
رابطة التربكييف العرب، التخطيط لممينة كالاتجاه نحكىا لدل أخصائي تكنكلكجيا التعميـ. 

ٗ(ٗٚ.) 
تدريس بجامعة الأقصى (. برنامج مقترح لتدريب أعضاء ىيئة الٜٕٓٓحسف عبد الله النجار)

مجمة الجامعة عمى مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ في ضكء احتياجاتيـ التدريبية، 
، شئكف البحث العممي كالدراسات العميا بالجامعة الإسلبمية، الإسلبمية لمبحكث الإنسانية

 غزة، فمسطيف.
نشطة (. أثر نمط التكجيو المصاحب للؤ2020حميد محمكد كحناف صلبح الديف صالح )

الإلكتركنية ببيئة الفصؿ الافتراضي في تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكتركنية كمستكل 
الطمكح الأكاديمي لدل طلبب الدراسات العميا بكمية التربية. كمية التربية النكعية. جامعة 

 .961 – 865. ٕٛمجمة البحكث في مجالات التربية النكعية، المنيا. 
(. أثر التفاعؿ بيف نمط التكجيو الإلكتركني 2022ـ كأيمف جبر محمكد )حمدم أحمد عبد العظي

قريف( في بيئة التعمـ الإلكتركني عمى تنمية بعض -جماعي( كمصدره )معمـ-)فردم
ميارات البرمجة كالكفاءة الذاتية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ. كمية التربية النكعية. 

 .  .173-284. (32) 12جامعة الفيكـ
. المممكة العربية السعكدية: دار ٔ(. تكنكلكجيا التعميـ كالطفكلة المبكرة. ط2019فرجكف )خالد 

 المتنبي.
مجمة كمية الأداب، (. أىمية التكجيو الميني في العممية التعميمية. ٕٕٓٓخيرم عمى الأحرش )

ٔ(ٕٜ.) 
ريب الميدانى تكظيؼ التعمـ الإلكتركنى التشاركى فى تطكير التد(. ٕٕٔٓداليا خيرل حبيشى )

. )رسالة ماجستير(لدل طالب شعبة إعداد معمـ الحاسب الآلى بكميات التربية النكعية
 .جامعة المنصكرة. كمية التربية النكعية دمياط
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لإسترجاع كائنات التعمـ الرقمية  RSRDLO(. أثر استخداـ نمكذج ٕٛٔٓداليا السيد الفقي )
ية لدم طلبب الدراسات بکمية التربية جامعة في تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكتركن

 .ٗٗٚ- ٓٚٚ. جمعية التنمية التكنكلكجية كالبشريةطنطا، 
أثر التفاعؿ بيف نمط الككيؿ الذكى داخؿ بيئة إلكتركنية عبر (. ٕٕٔٓدعاء جماؿ بغدادم )

الكيب كالأسمكب المعرفي في تنمية التحصيؿ لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ لإستخداـ 
، جامعة بكرسعيد، كمية التربية )رسالة دكتكراه( حدثات التكنكلكجية كاتجاىاتيـ نحكىاالمست

 .النكعية، قسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الالي
استراتيجية الكتركنية لمتعمـ التشاركي في مقرر مشكلبت تشغيؿ . )ٕٚٓٓ(دعاء محمد لبيب 

اىات نحكىا لطلبب الدبمكـ العاـ في الحاسكب عمى التحصيؿ المعرفي كالميارل كالإتج
 .، معيد الدراسات التربكية، جامعة القاىرة)رسالة دكتكراه(التربية شعبة كمبيكتر تعميمي
(. أثر التفاعؿ بيف مستكيات التكجيو ببيئة تعمـ إلكتركنية 2023دينا حامد جماؿ الديف كآخركف )

 -ثانكية. جامعة عيف شمس في تنمية ميارات إنتاج صحيفة رقمية لطلبب المرحمة ال
 – 121. ٛ٘دراسات في التعميـ الجامعي، مركز تطكير التعميـ الجامعي.  -كمية التربية 

173. 
تصميـ (. ٕٛٔٓرشا محمد عبد الحميد، محمد حيدر اليمامي، مصطفي عبد الرحمف طو )

صؼ مستكدعات عناصر التعمـ الرقمية في ضكء المعايير التربكية كالفنية لتالميذ ال
المجمة المصرية الخامس الابتدائي. رسالة ماجيستير. كمية التربية. جامعة حمكاف. 

 (.ٕٔ) لممعمكمات،
(. تصميـ برنامج تدريبي مقترح لتنمية بعض ميارات تكظيؼ ٖٕٕٓرشيد نايؼ العنزل )

المستحدثات التكنكلكجية كالميؿ نحكىا لدل اختصاصي التقنيات التربكية بالمرحمة الثانكية 
 .ٓٛٙ -٘ٔٙ(. ٜٛ)ٕمجمة كمية التربية، دكلة الككيت. كمية التربية. جامعة طنطا. ب

(. التفاعؿ بيف أنماط التكجيو المصاحبة لأنشطة ٕٕٕٓ) رضا إبراىيـ عبد المعبكد إبراىيـ
التعقيد( في تنمية ميارات إنتاج -المقيد( كالأسمكب المعرفي )التبسيط-الإلكتركنية )الحر

اءة الإلكتركنية كالكفاءة الذاتية المدركة لدم طلبب تكنكلكجيا المقررات الإلكتركنية كالكف
 .ٔٛ٘-ٖٙٗ(، ٖ)ٗٗالجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية، التعميـ، 

(. معايير تصميـ كتطكير برامج الكمبيكتر ٜٕٓٓزينب حسف السلبمي، كمحمد عطيو خميس )
المؤتمر العممي السنكم الثاني  متعددة الكسائط القائمة عمي سقالات التعمـ الثابتو كالمرنة،

عشر"تكنكلكجيا التعميـ الإلكتركني بيف تحديات الحاضر كآفاؽ المستقبؿ، الجمعية 

http://espsb.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%89%D8%8C+%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1+%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C
http://espsb.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%89%D8%8C+%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1+%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C
http://espsb.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%89%D8%8C+%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1+%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C
http://espsb.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%89%D8%8C+%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1+%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C
https://tessj.journals.ekb.eg/?_action=article&au=374043&_au=%D8%B1%D8%B6%D8%A7+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A8%D9%88%D8%AF++%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://tessj.journals.ekb.eg/?_action=article&au=374043&_au=%D8%B1%D8%B6%D8%A7+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A8%D9%88%D8%AF++%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
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-ٕٙالمصرية لتكنكلكجيا التعميـ بالتعاكف مع كمية البنات، جامعة عيف شمس، مف الفترة 
 أكتكبر. ٜٕ
 مكقع خمسات. (. التغذية البصرية: عُدة المصمـ التي لا تنضب.ٕٕٔٓزينب فراج )

Available at :https://blog.khamsat.com/visual-feeding-guide/  

(. أثر التفاعؿ بيف تكقيت تقديـ التكجيو كالأسمكب المعرفي في بيئة ٕٙٔٓ) زينب محمد خميفة
تاج المقررات الإلكتركنية لدم اعضاء الييئة الفصؿ المعككس عمي تنمية ميارات إن

 (.ٚٚ، )دراسات عربية في التربية كعمـ النفسالتدريسية المعاكنة. 
(. استخداـ التعمـ القائـ عمي المشركعات الإلکتركنية التشارکية 2021سامح أحمد حسيف )

صيؿ كبعض المدعكمة بتطبيقات الجكجؿ التعميمية في تدريس التربية البيئية لتنمية التح
مجمة كمية عادات العقؿ لدم طلبب الدراسات العميا. كمية التربية. جامعة أسيكط. 

 .42-1. (37)12.2التربية، 
تصميـ بيئة تعمـ تكيفية قائمة عمى التفاعؿ بيف استراتيجيات (. ٕٕٓٓسمر سمير المكاكم )

كقكة السيطرة  التعمـ الإلكتركني كالسعة العقمية لتنمية ميارات شبكات الحاسب الآلي
)رسالة دكتكراه(، تكنكلكجيا التعميـ. جامعة بكر سعيد.  المعرفية لدل طلبب معمـ حاسب

 كمية التربية النكعية.
(. معايير تصميـ التعمـ التشاركي الإلكتركني المتمايز لدل ٜٕٔٓسكزاف محمكد الشحات.)

 .ٗٙٔ-ٕٖٔ(. 46، )دراسات في التعميـ الجامعيطلبب تكنكلكجيا التعميـ. 
(. فاعمية نمط الألعاب التعميمية الرقمية ٕٕٕٓسيد سيد الغريب، كأميف دياب عبد المقصكد )

عبر بيئة المعب التحفيزم كنمط التكجيو عمى تنمية ميارات إنتاج الألعاب الإلكتركنية 
التعميمية كالدافعية للئنجاز لدل طلبب التأىيؿ التربكم بكمية التربية جامعة الأزىر 

 .237 – 158(. ٖٕ)ٜ، مجمة البحث العممي في التربيةرة. بالقاى
 Youth Leadتيا كسمبياتيا. (. التغذية البصرية: مفيكميا كأىمي2022سُييب سسكاتي )

Blog.               http://cutt.us.com/jxshEcr: Available at    

(. فاعمية برنامج تدريبي إلكتركني ٖٕٕٓسيير يكسؼ الحجار، كمحمد عبد الفتاح عسقكؿ )
يـ الدركس التفاعمية لدل معممي ذكم قائـ عمى التعمـ التشاركي في تنمية ميارات تصم

مجمة شئكف البحث العممي كالدراسات العميا،  -الإعاقة السمعية. الجامعة الإسلبمية بغزة 
 . ٕٓ-ٗٗ (.ٖٔ)ٔٔ، الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية

(. دركس مف مركز التكجيو: التغذية البصرية في القصة الرقمية. الصحافة 2023سيؼ عمى )
   http://cutt.us.com/XcXsMK   :Available at متعددة الكسائط.

https://blog.khamsat.com/visual-feeding-guide/
https://blog.khamsat.com/visual-feeding-guide/
https://0810g55jg-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
http://cutt.us.com/jxshEcr
https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1443&page=1&from=
https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1443&page=1&from=
https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1443&page=1&from=
http://cutt.us.com/XcXsMK
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(. التفاعؿ بيف أنماط التكجيو الإلکتركني ٕٕٓٓشريؼ شعباف محمد، كرشا أحمد السيد )
لممكاقؼ التعميمية كنكع النشر بمحاضرات الفيديك الرقمي في بيئة الفصؿ المقمكب كأثره 
في تنمية ميارات البرمجة الييکمية كحؿ المشکلبت الحاسكبية لدل طلبب نظـ 

 .1169-1057. (31) 6المعمكمات الإدارية، 
. المعارض الافتراضية عمى مكاقع الأرشيفات الكطنية عمى ٕٕٔٓ( 2023شريف فاركؽ جابر)

الكيب: دراسة تحميمية لكضع تصكر مقترح لمعرض افتراضي لدار الكثائؽ القكمية 
المجمة المصرية. جامعة القاىرة. كمية الآداب. قسـ المكتبات كالكثائؽ كتقنية المعمكمات. 

 .228 -182. (31) 6لممكتبات كالكثائؽ كالمعمكمات، العممية 
(. فاعمية استخداـ التعمـ ٕٕٓٓعادؿ تكفيؽ محمد، إبراىيـ بدرم حسف، كعمى حسف عبدالله )

في تدريس القكاعد النحكية عمى التحصيؿ كالاتجاه  الإلكتركني التشاركي )غير المتزامف(
لمدراسات التربكية  ٕٔالتربية في القرف مجمة نحكىا لدل طلبب المرحمة الثانكية العامة. 

 .ٕ٘-ٔ(. ٔٔفسية، )كالف
(. أثر اختلبؼ نمط ٖٕٕٓعامر سعيد العيسائى، نادر سعيد شيمى، ككليد أحمد أبك راية )

التحكـ "متعمـ / برنامج" كنمط تكجيو الأنشطة "مكجو / غير مكجو" في برمجية الكسائط 
لبب الصؼ العاشر. جامعة القاىرة. كمية المتعددة عمى تنمية الميارات الرقمية لط

المجمة الجمعية العربية لمدراسات المتقدمة في المناىج العممية.  -الدراسات العميا لمتربية
 .68 – 43(. ٛٔ، )الدكلية لممناىج كالتربية التكنكلكجية

(. تطبيقات 2023عطيات بيكمي الجابرل، محمد محمكد جلبؿ الديف، كشريف عمى عبد الدايـ )
الكاقع الممتد في المعارض الافتراضية كاستخداميا في عرض الأعماؿ الفنية لطلبب 

 .300-291(. 4)13ية لممصمميف، الجمعية العممكميات الفنكف. 
(. استخداـ استراتيجية التعمـ الإلكتركني التشاركي كالحكسبة ٕٕٓٓعبير سركة عبدالحميد )

السحابية في تنمية ميارات البحث العممي لدل طمبة الدراسات العميا بكمية الفنكف الجميمة 
 .(3)ٖٙمجمة كمية التربية، بجامعة أسيكط. 
(. تأثير استخداـ التعمـ ٕٕٕٓاء أحمد شرؼ، كالسيد عبد الفتاح عامر )عبد الجكاد بيكت، إسر 

التشاركي في تنمية ميارات التعامؿ مع المنصات التعميمية لدل معممي المرحمة الثانكية. 
 .116 – 93(. ٗٓٔ، )مجمة كمية التربيةجامعة كفر الشيخ. 

(. اختلبؼ نمط كائنات التعمـ الرقمية بالمعارض 2023عبد الرحمف بف محمد الزىراني )
ة الافتراضية كأثره في التحصيؿ المعرفي كالتفكير الابتكارم لطلبب تقنيات التعميـ بجامع

 .347 – 321، الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربيةجدة. 

https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=2296&page=1&from=
https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=2296&page=1&from=
https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=2296&page=1&from=
https://0810gf8z6-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=2071&page=1&from=
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(. فاعمية استراتيجية المشركعات 2021عبد الرحمف محمد خمؼ، إبراىيـ عبدلله الزىراني)
الإلكتركنية في تنمية ميارات التفکيرالابتكارم كالتحصيؿ في مادة الحاسب الآلي لدل 

مجمة كمية التربية، ة أسيكط. طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط. كمية التربية. جامع
10(37 .)101-125. 

(. أثر نمط التفاعؿ الإلكتركني في التعمـ المدمج عمي إكساب ميارات ٕ٘ٔٓػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
نتاج بعض المستحدثات التكنكلكجية كالإتجاه نحكه لدم طلبب الدبمكـ المغة  إستخداـ كا 

، الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربيةي ضكء إحتياجتيـ. مصر. العربية الناطقيف بغيرىا ف
(ٕ٘ ،)ٔ-ٜٛ. 

، ٔ(.التعميـ الإلكتركني كمستحدثات تكنكلكجيا التعميـ، طٕٓٔٓعبد العزيز طمبة عبد الحميد )
 مصر: المكتبة العصرية لمنشر كالتكزيع.

رقمية بالمعارض (. اختلبؼ نمط كائنات التعمـ الٖٕٕٓعبد الرحمف بف محمد الزىرانى )
الافتراضية كأثره في التحصيؿ المعرفي كالتفكير الابتكارم لطلبب تقنيات التعميـ بجامعة 

 .ٖٗٚ -ٕٖٔجدة. مصر. الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية، 
نمط الدعـ التعميمي في بيئات التعمـ الإلكتركنية كأثره في تنمية (. ٕٙٔٓعبد الله شعباف قطب )

ـ بمقرر الكمبيكتر كتكنكلكجيا المعمكمات لدم طلبب المرحمة الإعدادية نكاتج التعم
 )رسالة ماجستير(، كمية التربية النكعية، جامعة عيف شمس.المندفعيف كالمتركييف 
(. المستحدثات التكنكلكجية كتنمية ميارات استخداـ كحدات 2019عبد الرازؽ مختار محمكد )

 .ٖٛمجمة العمكـ التربكية،  .بقنا .كمية التربية .جامعة جنكب الكادم .التعمـ الرقمية
ٗٙٓ- ٕٗٛ. 

(. مرتكزات اقتصاديات تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية في ٜٜٚٔعمي محمد عبد المنعـ )
مجاؿ التعميـ، المؤتمر العممي الخامس "مستجدات تكنكلكجيا التعميـ كتحديات المستقبؿ"، 

 ـ.مجمة الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعمي
عمى تعمـ  Dٖ(. أثر التغذية الراجعة البصرية باستخداـ الفيديك 2019عمي حميد جبيؿ كحيد )

" سنة. جامعة ٕٔ-ٓٔبعض الميارات الأساسية في السباحة الحرة لممبتدئيف بأعمار "
 – 386(. ٕٔ، )مجمة لارؾ لمفمسفة كالمسانيات كالعمكـ الاجتماعية. كاسط. كمية الآداب

395. 
(. العلبقة بيف نمط الممارسة كتكقيت ٕٛٔٓعمرك جلبؿ الديف علبـ، كائؿ شعباف عطية )

في تنمية ميارات إستخداـ المستحدثات التكنكلكجية التعزيز في بيئة المعب التحفيزم 
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ٕٗٔ 

مجمة البحكث في المساعدة كالكعي بيا كفؽ السعة العقمية لمعممي التربية الخاصة. 
 . ٕٗٔ-ٜٖ(، ٚٔ) مجالات التربية النكعية،

(. دَرَجةُ اسْتخِداِـ كِحْداَت التَعمُـ الرَقَمية فِي 2023فاطمة حسف الاسمرم، كأحمد صادؽ محمد )
تَحْصِيؿِ مَادةِ المُّغَة الِإنجميزية مِف كِجْيةِ نَظْر مُعمماتِ المَرْحَمةِ المُتَكسِطةِ. جامعة أسكاف، 

 (.39)7مجمة كمية التربية، 
(. درجة استخداـ كائنات التعمـ الرقمية لدل معممات المرحمة ٖٕٕٓفاطمو جخيدب الأكميبى )

 .ٔٙ-ٜٕ(. ٜٚٔ)ٖمجمة التربية، الزىر. الثانكية بمحافظة بيشة. كمية التربية. جامعة 
(. درجة ممارسة الكفايات التدريسية 2013فرج إبراىيـ أبك شمالة، سامح خميؿ كالجبكر )

اللبزمة لاستخداـ كحدات التعميـ الرقمية مف كجية نظر معممي تكنكلكجيا المعمكمات 
بعنكاف )تكنكلكجيا  كالاتصالات لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة". اليكـ الدراسي الرابع

التعميـ، دعكة لمخركج عف المألكؼ(. مدرسة زيف المدائف الثانكية )أ( لمبنات برعاية 
 مديرية التربية كالتعميـ. غرب غزة. كازرة التربية كالتعميـ العالي. مركز رشاد الثقافي. 

الكعي  أثر برنامج قائـ عمي التعمـ الإلكتركني في تنمية(. ٕٔٔٓلمياء محمكد القاضي )
الممبسي كالإتجاىات نحك المستحدثات التكنكلكجية لدم طالبات كمية الإقتصاد المنزلي 

 )رسالة دكتكراه( كمية الأقتصاد المنزلي، جامعة المنكفية. جامعة الأزىر
(. تأثير التغذية الراجعة السمعية كالبصرية 2023كتكانا كىبي غفكر )لافو جماؿ تكفيؽ، 

ؿ في تعمـ بعض الميارات الحرة في الجمناستؾ الإيقاعي. جامعو باستخداـ الياتؼ النقا
 .524 -501(. 4) 16مجمة عمكـ التربية الرياضية، بابؿ. كمية التربية الرياضية. 

(. المعارض الافتراضية ٕٕٔٓ) ماريا تيريزا، سيرجي فرنانديز، ميرسي لكبيز؛ رنا سامي
 كالعركض الافتراضية. كزارة الثقافة الإيطالية.

(. كيؼ يحصؿ المبدعيف عمى أفكار؟: التغذية البصرية، البحث ٕٕٓٓمحمد أحمد )
 . ACADEMICSكالاكتشاؼ. 

(. الإسترجاع متعدد المغات لصكر التراث الفني العالمي المختزنة ٕٕٔٓمحمد إبراىيـ الصبحي)
حكليات الآداب في الكيكيبيديا: منحى إبتكارم كدراسة أمبريقية. جامعة الككيت. مجمة 

 .94 – 7(. ٔٗ، )كالعمكـ الاجتماعية
مي قائـ عمى التعمـ (. فاعمية برنامج تعميٕٛٔٓمحمد أزركؿ عبد الحميد، كأحمد حمد خكالدة.)

التشاركي عبر شبكة التكاصؿ الإجتماعي في تحسيف ميارة الكتابة لدل الطمبة الماليزيف 
 .٘ٗ-ٚٔ، (4)٘ٗمجمة العمكـ التربكية، الناطقيف بغير العربية. 
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 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
 الرقميةوفاعميتو في تنمية ميارات إنتاج الموسوعة البصرية والمعرض الإفتراضي ونشر التغذية البصرية  

 

ٕٕٗ 

(. نمطاف لمتغذية الراجعة التكيفية )المفظية / البصرية( كتكقيت ٕٕٔٓمحمد عبد الرازؽ شمعة )
رية / مرجأة( ببيئة تعمـ منتشر كأثر تفاعميما عمى تنمية ميارات الاستخداـ تقديميا )فك 

الجمعية المصرية الآمف للئنترنت كالتنظيـ الذاتي المعرفي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 .82 – 3(. ٔٔ)ٖٔلتكنكلكجيا التعميـ، 

تنمية مفاىيـ  (. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التشاركي فيٕٕٓٓمحارب الصمادم. )
مجمة الحكمو كميارات التنكر التكنكلكجي لدل طمبة الدراسات العميا بجامعة اليرمكؾ، 

 .ٔٗ-ٙ(، ٜٔ، )لمدراسات النفسية كالتربكية
 (. تأثير استخداـ التعميـ التشاركي الإلكتركني باستخداـ تقنية زككـٕٕٕٓمحمد السيد سالـ )
(Zoom) ساسية كالتحصيؿ المعرفي في رياضة عمى مستكل أداء بعض الميارات الأ

المجمة العممية لعمكـ الملبكمة لطلبب الفرقة الأكلى بكمية التربية الرياضية جامعة بنيا. 
 .293 – 266(. ٓٚ)كفنكف الرياضة، 

(. كاقع المستحدثات التكنكلكجية بالمعاىد الأزىرية كالحاجة ٕٛٓٓمحمد جابر خمؼ الله )
 .1مجمة كمية التربية، .جامعة الأزىر .ت العصريةلاقتنائيا في ضكء المتغيرا

(. أثر نمطي التعمـ المعككس )تدريس الأقراف/ الإستقصاء( عمي ٕٙٔٓمحمد حسف خلبؼ )
تنمية ميارات إستخداـ البرمجيات الإجتماعية في التعميـ كزيادة الدافعية للئنجاز لدم 

مجمة دراسات عربية في التربية طلبب الدبمكـ العامة بكمية التربية جامعة الإسكندرية. 
 (.ٕٚ، )كعمـ النفس

 . غزة: مكتبة آفاؽ.ٕ(. الكسائؿ كالتكنكلكجيا في التعميـ. طٕٙٓٓمحمد عبد الفتاح عسقكؿ )
(. معايير جكدة كائنات التعمـ الرقمية ٖٕٕٓمحمد عبد المقصكد حامد، كىشاـ جميؿ برديسي )

ة الامارات لمعمكـ التربكية. الأمارات. لمطلبب الصـ بمنصات التعميـ الإلكتركني. كمي
 .ٕٙٔ-ٖٓٔ. ٕٔ، مجمة العمكـ التربكية كالإنسانية

 (. عمميات تكنكلكجيا التعميـ. القاىرة: دار الكممة لمنشر كالتكزيع.ٖٕٓٓمحمد عطية خميس )
(. الكمبيكتر التعميمي كتكنكلكجيا الكسائط المتعددة، القاىرة: دار السحاب لمنشر ٕٚٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )

 كالتكزيع.
ا التعميـ الإلكتركني. القاىرة: دار (. الأصكؿ النظرية كالتاريخية لتكنكلكجئٕٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )

 السحاب لمنشر كالتكزيع.
، القاىرة: دار السحاب ٔ(. مصادر التعمـ الإلكتركنى. الأفراد كالكسائط، طٕ٘ٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
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ٕٖٗ 

جمعية المصرية لتكنكلكجيا مجمة ال(. بيف المتاحؼ كالمعارض الافتراضية. 2015)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 .3-1(. ٔ)ٕ٘التعميـ، 

مجمة الجمعية المصرية لتكنكلكجيا (. بيف المتاحؼ كالمعارض الأفتراضية. ٕ٘ٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )
 .3-1(. ٔ)ٕ٘التعميـ، 

(. أثر التفاعؿ بيف بعض أساليب التكجيو الخارجي كنمط المجمكعة ٕٕٕٓمحمد شكقي حذيفة )
المقررات الإلكتركنية مفتكحة المصدر عمى تنمية التحصيؿ كميارات  التشاركية في

التفكير الناقد لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ. الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ، 
ٕٖ(ٖ .)3 – 90. 

 (. المكسكعات الرقمية. مصر: دار النيضة العربية.ٕٕٔٓمحمد عمي جمعة )
(. فاعمية تدريس الجغرافيا ٕٕٗٓمد السيد شعباف )محمد فتحى حسيف، محمكد عمى عمى، كأح

باستخداـ كائنات التعمـ الرقمية في تنمية بعض المفاىيـ الجغرافية لدل تلبميذ المرحمة 
مجمة الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة.  -كمية التربية  -الإعدادية. جامعة عيف شمس 

 .ٖٖٔ -ٜ٘(. ٕٓٚ) ،القراءة كالمعرفة
(، التفاعؿ بيف نمط التعمـ التشاركي كالإسمكب المعرفي ببيئة تعمـ ٕٕٓٓمحمد محمكد صالح )

إنتاج المستحدثات التكنكلكجية لطلبب الدبمكمة العامة إلكتركنية كأثره في تنمية ميارات 
 (.ٗٗ) ٗمجمة كمية التربية،  .عف بعد. جامعة عيف شمس

 (. المكسكعات الرقمية. دار الفجر لمنشر كالتكزيع. مصر.ٕٙٔٓمحمد كماؿ أبك النكر )
ئة (. التفاعؿ بيف نمط التعمـ التشاركي كالأسمكب المعرفي ببيٕٕٓٓمحمكد مصطفي صالح )

مجمة كمية التربية تعمـ إلكتركني كاثره في تنمية ميارات انتاج المستحدثات التكنكلكجية. 
 .ٓٓٔ-٘ٔ(. ٗٗ)ٗعيف شمس، 
 (. مستكدعات عناصر التعمـ. بكابة تكنكلكجيا التعميـ.2015مصطفي جكدت )

Available at: https://drgawdat.edutech-portal.net/archives/14204  

(. تصكر مقترح لإستخداـ كائنات التعمـ الرقمية ٕٛٔٓميا بنت محمد بف أحمد المكسى )
جمعية الثقافة مف أجؿ التنمية، لمعممات الأحياء بالمرحمة الثانكية بمدينة الرياض، 

ٔٛ(ٕٔٙ ،)ٖٖٔ-ٖٚٛ. 
غير المتزامف( عبر منصات  -اعؿ بيف نمط التشارؾ )المتزامف (. التفٕٕٕٓميا محمد طاىر )

التعمـ الإلكتركنية كأسمكب التعمـ كأثره في تنمية ميارات التفكير الناقد كخفض التشتت 
 .80 – 31(. ٗ)ٕٖالجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ، لدل طلبب كمية التربية. 
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 غير المباشر( داخل المنصات التعميمية القائمة عمى التعمم التشاركي نمط التوجيو )المباشر/ 
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قكيـ القائـ عمى الأداء باستراتيجية التعمـ (. اختلبؼ نكع التٕٗٔٓمناؿ عبدالعاؿ مبارز. )
بالمشركعات القائـ عمى الكيب كأثره عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت كقكة السيطرة 
المعرفية في مقرر الكمبيكتر كتكنكلكجيا المعمكمات لدل طلبب المرحمة الإعدادية. 

 .ٜٕٚ -ٜٖٕ(. ٕٗ، )الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـتكنكلكجيا التعميـ. 
(. أثر استخداـ التغذية 2022مناؿ طو، عمر جميؿ الجعافرة، كبياءالديف إبراىيـ الحمراف )

 Educationalالراجعة البصرية عمى تعمـ بعض الميارات الأساسية في كرة السمة. 
Science، 49(4 .)308-321. 
 (. التغذية البصرية: مفيكميا كأىميتيا كسمبياتيا. ٕٕٕٓمنصة نجاح )

(. فاعمية تكظيؼ عناصر التعمـ الرقمية في تنمية ميارات 2020ادة حسيف عبد الجكاد )مي
مجمة استخداـ محرکات البحث الدلالية لدل طلبب الدراسات العميا. جامعة المنصكرة. 

 (. 4)122التربية، 
 (. أثر التفاعؿ بيف تكقيت تقديـ التغذية الراجعة البصرية2009نبيؿ جاد كمحمد المرداني )

ضمف صفحات الكيب التعميمية كالأسمكب المعرفي لتلبميذ المرحمة الإبتدائية في 
الجمعية المصرية التحصيؿ المعرفي كالاتجاه نحك التعمـ مف مكاقع الكيب التعميمية. 

 . 205 – 161(. 19)3لتكنكلكجيا التعميـ، 
لتعمـ الرقمي: دراسة (. تحميؿ تأثير الأنماط التكجييية في منصات إٕٔٓنجلبء عبد الرحمف )

المجمة الدكلية لمتعميـ الإلكتركني كالتعمـ حالة جامعة الإماـ عبدالرحمف بف فيصؿ. 
 (.ٔ)ٖالإلكتركني، 

(. فاعمية برنامج تدريبي إلكتركني قائـ عمى نمطى التعمـ ٕٕٗٓنجكاف أبك اليزيد مكسى )
طلبب الدراسات العميا التشاركي في تنمية ميارات تصميـ الاختبارات الإلكتركنية لدل 

 .ٗٚ٘ -ٖٗ٘(. ٜٓ)ٔ، مجمة كمية التربيةبكمية التربية. جامعة طنطا. 
. التفاعؿ بيف عناصر التعمـ الرقمي كأساليب عرض المحتكل النشط (ٕٚٔٓنيير طو محمد )

الرمزم الأيقكني كأثرىما عمى تنمية ميارات التعمـ الذاتي كتنمية ميارات البرمجة لدل 
(. ٛٔ) ٛ٘المؤسسة العربية للبستشارات العممية كتنمية المكارد البشرية، طلبب الجامعة. 

1 – 69. 
المستحدثات التكنكلكجية كمعكقات إستخداميا بمراكز التعمـ مف (. ٕٚٔٓنيير سعكد المسند )

 السعكدية. .كمية التربية، جامعة القصيـ .رسالة ماجستير(كجية نظر المعممات)
(. تنزيؿ الآيات عمى الكاقع بالصكر كالمقاطع. جامعة الإماـ ٕٕٔٓنيمو بنت محمد الناصر )

 .486 – 441(. ٓٙ، )مجمة العمكـ الشرعيةمحمد بف سعكد الإسلبمية. 

https://0810glmnu-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0108&page=1&from=
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 . المتاحؼ كالمعارض التعميمية الافتراضية. المدكنة الإلكتركنية.)ٜٕٔٓ(يسرل عطية محمد 
(. أثر اختلبؼ نمط الإبحار عبر الكيب عمى تنمية ميارات إنتاج ٕٗٔٓىاني رمزم شفيؽ )

كمية  مجمة .عناصر التعمـ الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية
 (.ٜٚ)ٕ٘التربية بنيا، 

أثر اختلبؼ بنية مستكدع رقمي قائـ عمى عناصر التعمـ (. ٕ٘ٔٓىبو حسيف عبد الحميد )
نتاج المكاقع التعميمية لدل طالب تكنكلكجيا التعميـ )رسالة لتنمية ميارات تصميـ كا 

 .دكتكاره(، كمية التربية النكعية، جامعة عيف شمس
الدعـ الإلكتركني )الثابت/المرف( ببيئة التعمّـ النقّاؿ كأثره في  (. نمطٕٕٕٓىبو حسيف دكاـ )

تنمية ميارات إنتاج برامج الفيديك كالتمفزيكف التعميمية لدل أخصائي تكنكلكجيا التعميـ. 
 .190-128(. ٖٛ، )مجمة کمية التربية أسيكط

اؾ المكني لمطلبب (. مقترح تدريسي لتعزيز التغذية البصرية كالإدر 2023ىبو ىماـ عمى شريؼ )
مف خلبؿ تجربة اجراء عمميات السحب كالسكب المكني عمى مختمؼ الأسطح. جامعة 

 .178 – 151(. ٗ)ٓٔمجمة الفنكف كالعمكـ التطبيقية، كمية الفنكف التطبيقية.  -دمياط 
(. برنامج تدريبي عبر تكنكلكجيا الفصكؿ الإفتراضية كأثره في تنمية ٕ٘ٔٓىكيدا محمكد سيد )

ميارات إستخداـ مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ لدم الطالبة المعممة بجامعة أـ  بعض
 (.ٔ)ٖٔالمجمة العممية لكمية التربية، القرم. جامعة أسيكط. 

 (. كائنات التعمـ الرقمية.ٕٛٔٓيكسؼ الفيفي. )
 Available at: http://cutt.us.com/WK8Nh  

(. أثر استراتيجية التعمـ القائـ عمى فريؽ في تصميـ الأنشطة 2014كفاء صلبح الديف الدسكقي)
التعميمية الإلكتركنية كعلبقتيا بتكجيات أىداؼ الإنجاز لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ. 

 .156-79(. 4)20مجمة دراسات تربكية كاجتماعية، كمية التربية. جامعة حمكاف. 
استراتجيات التفاعؿ في بيئة التعمـ التشاركي باستخداـ (. 2015فتاح )كفاء محمكد عبد ال

كأثرىا عمى تنمية ميارات التصميـ كحدات التعمـ الرقمية كانتاجيا لدل  2تطبيقات الكيب 
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية. جامعة  طلبب الدراسات العميا بكمية التربية

 . 30المنصكرة. 
بالمشركعات قائـ عمى التعمـ  (. فاعمية نمكذج مقترح لمتعمـٕٙٔٓاب العتيبي )كضحة بنت حب

التشاركي باستخداـ شبكات التكاصؿ الاجتماعي في تنمية ميارات التفكير الناقد كفاعمية 
مجمة الدراسات التربكية  الذات لدل طالبات جامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف.

 .561– 576 .(3)ٓٔ كالنفسية،

http://cutt.us.com/WK8Nh
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مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ فى عصر المعمكماتية، القاىرة: دار  .(ٕٙٓٓيد الحمفاكل. )كل
 الفكر.
(. مشركع تكجيو الطمبة الجامعييف كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر 2017كليد العبد )

كمية  -ـ.: دراسة ميدانية لبعض الجامعات الجزائرية. جامعة المدينة العالمية ٖٜٛٔ
، ماليزيا. المؤتمر التربكم الدكلي الأكؿ لمدراسات التربكية كالنفسية: نحك رؤية التربية

 .41 – 27. ٕعصرية لكاقع التحديات التربكية كالنفسية، 
(. التفاعؿ بيف أنماط عرض المحتكل في بيئات التعمـ ٕٗٔٓكليد يكسؼ محمد إبراىيـ )

ػار بيػا كأثرة عمى تنمية ميارات إدارة الإلكتركنية القائمة عمى كائنات التعمـ كأدكات الإبح
مجمػة التعمػيـ قكاعد البيانات، كقابمية استخداـ ىذه البيئات لدل طلبب المرحمة الثانكية. 

 .ٛٛ-ٖ(، ٔ)ٕٗالإلكتركنػي، 
(. تصميماف لمتعمـ الإلکتركني التشارکي ٕٕٓٓ) العجب إسماعيؿ، ك محمد خميس، كائؿ جبر

، مجمكعات صغيرة( كأثرىما عمى تنمية التحصيؿ كالتفکير الرياضي النقاؿ )ثنائيات
 ،مجمة البحث العممي في التربيةالجماعي لدل طلبب المرحمة الثانكية بمممکة البحريف، 

(ٕٔ .)486-574. 
(. تكظيؼ المعامؿ الافتراضية داخؿ بيئة تعمـ إلكتركنية في مقرر ٕٕٔٓكائؿ ربيع عبد ربو )

التعميـ -لطلبب قسـ تكنكلكجيا التعميـ، المؤتمر الدكلي العممي التاسعالمتاحؼ كالمعارض 
مف بعد كالتعميـ المستمر أصالة الفكر كحداثة التطبيؽ. الجمعية العربية لتكنكلكجيا 

 .743 – 719. ٕالتربية، 
Ahmed, M. (2020). What is Collaborative Learning?: Benefits & Strategy of 

Collaborative Learning, Available at: http://cutt.us.com/XYpS5i  

Abd-El Mawla, M)  . 2020  (. The Effectiveness of the Project-Based Learning 

(PBL) Approach as a Way to Engage Students in Learning, SAGA 
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Abdel-Majeed, B., AL., (2021). The Presentation Pattern of Digital Learning 

Objects (Partial / Total) in an E-Learning Environment and It’s ‎Impact‎‎on‎‎

Developing ‎the ‎Quality ‎Skills ‎of ‎the‎ Production of Educational 

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238824&_au=%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%84+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%A8++%D8%AC%D8%A8%D8%B1
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https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=30852&_au=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF++%D8%AE%D9%85%D9%8A%D8%B3
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=238828&_au=%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AC%D8%A8++%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84
http://cutt.us.com/XYpS5i
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/2158244020938702#con
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/2158244020938702#con
http://cutt.us.com/LpxLk
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