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 واقع العسر القرائي في مادة المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم
 الصّف الثاّني الابتدائي في مدرسة ذكور العيساوية الحكومية في القدسب

 * حُسْن يوسف محمد ادكيدكأ/ 

  :الممخص
لتعرف واقع عسر القراءة في مادة المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم في ىدفت الدراسة 

ف الثاني الابتدائي في مدرسة ذكور العيساوية الحكومية في القدس، ولغرض الدراسة الص
 التجريبي، وتكون مجتمع الدراسة من جميع المنيج البنائي والمنيج المنيج استخدمت الباحثة

(، واختارت الباحثة عينة الدراسة 81طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية والذين عددىم )
من طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية في القدس حتى تكون الدراسة  بطريقة عرضية

شاممة لأكبر عدد من شرائح وطبقات افراد مجتمع الدراسة، وىم يمثمون العينة التجريبية لمدراسة، 
أوضحت نتائج الدراسة أن العسر القرائي  فرضياتيا، صحة واختبار الدراسة أىداف ولتحقيق

ستوى مدرسو العيساوية بشكل خاص وعمم باقي المدارس بشكل عام يعتبر مشكمو عمى الم
وبنسب لا يستيان بيا وىذا يشكل عبء وفاقد حقيقي بين التلاميذ وتأىميم الى قدرات عقميو 

ت منخفضة، وأوصت الدراسة بعدد من التوصيات أىميا تدريب المعممين عمى تكوين استراتيجيا
 خر.آلى إمتطورة لا عاده رسمتيم من حين 

 ، صعوبات التعمم، المغة العربية، مدرسة ذكور العيساوية.العسر القرائي :الكممات المفتاحية
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"The reality of dyslexia in the Arabic language among students 

with learning difficulties in the second grade of primary school 

at the Issawiya Governmental Boys School in Jerusalem" 

 

Husun dkedek 

Abstract:  
The study aimed to identify the reality of dyslexia in the Arabic language 

among students with learning difficulties in the second grade of primary 

school at the Islamiyah Governmental Boys School in Jerusalem, and for 

the purpose of the study the researcher used the constructivist approach 

and the experimental method, and the study population consisted of all 

second-grade students at Islamiyah School, who numbered (18)The 

researcher chose the study sample in an incidental way from the second 

grade students at the Islamiyah School in Jerusalem so that the study is 

comprehensive for the largest number of segments and classes of 

members of the study community, and they represent the experimental 

sample of the study, and to achieve the objectives of the study and test 

the validity of its hypotheses, the results of the study showed that 

dyslexia is a problem at the level of Islamiyah School in particular and 

the knowledge of the rest of the schools in general and in significant 

proportions and this constitutes a real burden and loss among students 

and their qualification to low mental abilities The study recommended a 

number of recommendations, the most important of which is training 

teachers to form advanced strategies that do not usually send them from 

time to time. 

 

 Keywords: Dyslexia, learning difficulties, Arabic language, Islamiyah 

Boys School. 
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 :المقدمة
تعدّ القراءة من أىم النوافذ المعرفية الإنسانية، وىي أداة عظيمة لنقل التّراث الإنساني من 
الخبرات والثقافات والمعارف، وىي شرف وفخر وعز لأنيا لفظت في أول آية نزلت عمى رسولنا 

لا نقطة حيث إن عممية القراءة ليس ليا نقطة بدء محددة و ، الكريم سيدنا محمد عميو السلام
نياية، بل إنّيا عممية ديناميكية قد تبدأ قبل ان يمتحق الطفل بالمدرسة وقد تمتد الى ما بعد 
الصفوف العميا، لذا تعتبر القراءة ىي أساس كل عممية تعميمية والتعثر فييا ينشأ عنو تعثر في 

 .(Attia Mohammed,1990كافة ميادين التعمم الأخرى )
سي ىام لصعوبات التعمم الأساسية وتؤثر بشكل ذاتي لدى الطالب وتعتبر القراءة محور أسا

في احساسو بالكفاءة الذاتية، ويمكن أن تعود صعوبات القراءة الى العديد من الأنماط السموكية 
اللاتوافقية كانخفاض الدافعية، وانحسار الاحترام مع الآخرين والذات وتكمن المشكلات في 

وعسر  (.Al-Zayat, 1998) ملاء، التيجئة الكتابة، الحسابالصعوبات الاكاديمية مثل الإ
القراءة من الصّعوبات التّعميمية المنتشرة بكثرة بين طلاب المدرسة، يتميّز الطالب الذي يعاني 
من عسر القراءة عدم القدرة عمى فيم الكممات وتمييز الرموز المطبوعة والاصوات، وتخزين 

بالإضافة إلى حركات متوترة  (،Sharif, 2011) عند الحاجةالمعمومة في الذاكرة واسترجاعيا 
في نبرات الصوت والنطق، وحركة جانبية لمرأس، ويحذف ويضيف ويبدل ويعكس الحروف في 
الكممة، ويفقد موقع القراءة في الصفحة، وتوصف القراءة بالضعف. فعسر القراءة تعتبر مشكمة 

عمى المجتمع والفرد لذلك ازداد عدد الطلاب  واضحة تتواجد في جميع المدارس تقريبا وتؤثر
الذين يعانون من صعوبة في التعمم لدرجة تمفت الأنظار لذوي الخبرة والاختصاصيين لأجل 

إن القراءة ميارة مركزة معقدة تستند عمى مجموعة من الميارات الفرعية  إيجاد حل ليذه المشكمة.
ناميكية يشترك في أدائيا الكائن كمو وقد كالأدراك البصري والذىني والسمعي وىي عممية دي

لمست الباحثة من خلال عمميا في المدرسة مع فئة من تلاميذ صعوبات التعمم خاصة في عسر 
 .القراءة، اخفاق في التحصيل الدراسي، ومؤشرات سموكية منتشرة ومميزة لدييم

قة ساب سات ال درا  :ال
إلــى معرفــة قــدرة الطمبــة فــي الصــفين ( Farrage, 2033) ىــدفت دراســة فــارج وآخــرين

الثــاني والثالث عمى القراءة إلى قيـاس القـدرة المغويـة عنـد الطمبـة ونسـبة تمييـز الأحـرف. وقـد 
( طالبا فـي الصـفين الثـاني والثالـث الأساسـيين. وقـد قـيم الأطفـال ثـم 5000تكونـت العينـة من )
ثلاث سنين من إبقائيم في برامجيم التقميدية. وقـد اسـتخدمت الدارسـة أعيـد تقيـيميم بعـد 

الاختبارات كـأداة تقـيس القـدرة المغوية ونسبة تمييز الأحرف. وأسفرت النتائج عـن حصـول 
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( أو أكثــر فــي اختبــار الــذكاء. ولــم تجــد الدارســة دلــيلا عمــى IQ 50%( مـن الأطفـال عمـى )5)
كما ىدفت دراسة دليوكا  ود أثــر للإعاقــة الحركيــة أو الحســية فــي القدرة عمى القراءة.وجــ
(Deluca,2003) تعرف العلاقة بين القدرة عمى تعمم القراءة والتيجي والحساب وميارات لى إ

( طفلا لدييم صعوبات في القراءة 865الادراك البصري والسمعي. وتكونت عينة الدراسة من )
( طفلا ليست لدييم 010تيجي والحساب تم اختيارىم عشوائيا من مجتمع دراسة تكون من )وال

معوقات حسية أو حرمان بيئي. وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود تأثيرات مختمفة لأنماط 
الصعوبة )قراءة، تيجي حساب( عمى التحصيل الدراسي، وميارات الادراك البصري والسمعي، 

 لة النفسية لمطفل.وسمات الشخصية، والحا
لى إ (Morris, Bloodgood, Perney, 2003ىدفت دراسة موريس وبلادجود وبيرني ) 

( طفل في بداية ووسط ونياية فترة الروضة. وتم تقييمي 801قياس ميارات ما قبل القراءة ل )
أطفال  5التحصيل في القراءة في نياية الصف الأول والصف الثاني الأساسي. وقد اختير 

راءة لما قبل الروضة عمى التنبؤ بالتحصيل في القراءة لاحقا، وأظيرت النتائج أن أربع لمق
التعرف عمى الحروف، ومفيوم الكممة في النص ، والتيجئة من أول الى أخر  :ميارات ىي

الحرف ، والتعرف عمى الكممة التي يتم تعمميا في الروضة تنبأت بالنجاح في القراءة في الصف 
أظيرت النتائج ان التنبؤ الفعال لمتحصيل في القراءة يمكن أن يحصل في منتصف الأول. كما 

مرحمة الروضة، والنتيجة الثالثة ىي أن ميمة تيجئة المقاطع الصوتية كانت في مقدمة الميام 
دراسة ىدفت الى  (Elkind, 2003وأجرى الكند ) التي يمكن أن تتنبأ في نجاح بداية القراءة.

تخدام الحاسوب لتحسين ميارة استيعاب القراءة لدى الطمبة الذين يعانون من الكشف عن أثر اس
( مدرسة متوسطة في الولايات المتحدة 11صعوبات في القراءة، أجريت الدراسة عمى )

الامريكية. أظيرت النتائج الى فاعمية البرامج الحاسوبية في تحسين ميارات القراءة لدى الطمبة 
ك لاعتمادىا عمى نماذج محاكاة بين كيفية حركة الشفاه ونطق ذوي صعوبات التعمم، وذل

تركيز عال -الحروف. وأظيرت الدراسة أيضا فاعمية البرامج المحوسبة في الحفاظ عمى مستوى 
 لمطمبة، وذلك لاحتوائيا عمى برامج مختمفة متنوعة.

دراك ( الى تصميم برنامج تدريبي لميارات الاSawalha, 1993ىدفت دراسة صوالحة ) 
البصري لمطمبة ذوي المشكلات التعميمية، وقياس فاعمية ىذا البرنامج في تحسين القدرة الادراكية 

( طالبا وطالبة تم تقسيميم بطريقة 50البصرية ليؤلاء الطمبة، وتكونت عينة الدراسة من )
ة. وقد عشوائية الى مجموعتين متساويتين في العدد، واعتبرت احداىما تجريبية والثانية ضابط

استخدم اختبار )ماريين فروستيج( للإدراك البصري المطور لمبيئة الأردنية لتحديد مستوى أداء 
الأطفال عمى ميارات الادراك البصري قبل تطبيق البرنامج وبعده، وقد توصمت الدراسة الى 
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وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعتين في ميارات الادراك البصري لصالح المجموعة 
تجريبية. كما أظيرت النتائج بأن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين تعزى الى ال

أن للأسرة دور ميم  (Kamal, 1997وأفادت دراسة كمال ) متغير الجنس لصالح الاناث.
لمغاية في تنمية استعداد الطفل لمقراءة سواء أكان عمى مستوى التدعيم أو المشاركة وىذا يظير 

 .ستعداد لمقراءة من مرحمة الروضةعوامل في تنمية الاأىمية ال
ىدفت الدراسة معرفة العلاقة بين الدافعية  (Rashidi, 2011دراسة رشيدي )كما ىدفت  

للإنجاز، وعسر القراءة لدى عينة من تلاميذ السنة الثانية والخامسة ابتدائي بمدارس ولاية 
، أما أدوات البحث فقد يار لمعينة قصدياوكان الاختقسنطينة، واستخدمت المنيج الوصفي، 

تمثمت في المقابمة والاستبيان اختبار رسم الرجل، كما تم تطبيق اختبار الدافعية للإنجاز 
ليرمنز، تمت المعالجة الاحصائية باستخدام النسب المئوية، وكانت النتائج انو لا توجد علاقة 

سيري القراءة أكثر من الاناث، وأن درجة بين دافع الانجاز وعسر القراءة، وأن عدد الذكور ع
دافعية الانجاز لدييم مرتفعة مقارنة بالإناث، الا ان درجة دافعية الانجاز لدييم مرتفعة مقارنة 
بالإناث، وان درجة دافعية الانجاز غير مستقرة من حيث الدرجات بالرغم من وجود عسر من 

تعرف عسر لى إىدفت الدراسة  (Merbah, 2015دراسة مرباح )وىدفت  مستوى الى اخر.
عتمدت ، االخامسة الابتدائي بمدية الأغواطالقراءة وعلاقتو بالتوافق النفسي لدى تلاميذ السنة 

، أخذ جميع التلاميذ الذين تقرر بأنيم يعانون من عسر القراءة ىذه الدراسة المنيج الوصفي
 تمميذا معسر قرائياً ، 50وبعد عممية التشخيص أصبح حجم العينة  050والتي بمغ عددىا 

تمميذة ، أما أدوات البحث فقد تمثمت في المقابمة ، الملاحظة ، اختبار التقدير  11تمميذا و01
التشخيصي لصعوبات تعمم القراءة من اعداد فتحي الزيات ، واختبار القراءة الجيرية والصامتة 

وك الطفل "لمصطفى كامل" من أجل الفيم "لحاج صبري فاطمة الزىراء "، وقائمة ملاحظة سم
وكانت كل النتائج  أما المعالجة الاحصائية ، فقد استخدم معامل الارتباط "بيرسون واختبار "ت"

 لا توجد علاقة ذات دلالة احصائية بين عسر القراءة والتوافق النفسي.
مة  ك ش  :الدراسة م

عسر القراءة  و صعوبات التعمم، يعد لمتأىيل الملائم مع فئة طلابو مع تصاعد عدد ذ 
المنيج الوحيد المناسب لتقييد إذا كان المعممون مؤىمين أكفاء لمعمل مع ذوو صعوبات التعمم، 
ويتطمب المعممين معمومات متعمقة بخصائص الاجتماعية والعصبية والعقمية والمغوية والسموكية 

حاجات  متصمة في ىذه الظاىرة، حتى يتم اعداد وتصميم نماذج تعميمية لينجز استجابة
الطلاب، ومعرفة المعممين وبصعوبات التعمم لمطمبة بشكل عام وصعوبة عسر القراءة بشكل 
خاص. تتعدد الأسباب التي تعزو ليا الضعف ويمكن تعميميا في معالجة التدريس لمقراءة، 
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د وافتقار معمم القراءة لفيم القواعد الخاصة بالييكمية لمغة، وعدم تناسب بين المتعممين في اعدا
البرنامج الخاص بالقراءة. صنفت الجوانب في انخفاض في قراءة عدد كبير من المتعممين في 
قصور عمى القدرة في ربط الأصوات بالرموز، تمييز أصوات الكممة، النطق الخاطئ لمكممات، 
 عدم التعامل والقدرة مع الكممات تعرفا ونطقا وتمييزا، وتخزين المعمومات في الذاكرة واسترجاعيا

 (.Sharif, 2011) عند الحاجة
ومن خلال ما سبق يمكن طرح الإشكالية الرئيسية "ما واقع عسر القراءة في مادة المغة 
العربية لدى طمبة صعوبات التعمم في الصف الثاني الابتدائي في مدرسة ذكور العيساوية 

 .الحكومية في القدس"
 :أىمية الدراسة

  :الأىمية النظرية -
اسة بإثراء الباحثين والمكتبة الجامعية ببحث حول واقع عسر القراءة في مادة تكمن أىمية الدر  (8

 .المغة العربية
 من المأمول الاستفادة من نتائج الدراسة في بناء خطط علاجية واستراتيجية لعسر القراءة. (1

  :الأىمية التطبيقية -
 لفت أنظار معممي التربية الخاصة والذين يتعاممون مع فئة عسر القراءة (8
 تحديد الصعوبات التي يعاني طمبة عسر القراءة منيا والتي تخدميم في عمميم معيم.  (1

سة درا يات ال ض ر  :ف
 ≤αلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن ) :فيتتمثل الفرضية الرئيسية لمدراسة  
( عند واقع عسر القراءة في مادة المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم في الصف 0.05

لابتدائي في مدرسة ذكور العيساوية الحكومية في القدس تعزى لمتغير استراتيجية الثاني ا
 )الاختبار القبمي والاختبار البعدي(. 

سة درا داف ال  :أه
ييدف البحث إلى معرفة الصعوبات التي تعترض وتعيق تنفيذ أىداف وميارات القراءة في  

 :المرحمة الابتدائي
  لمميارات الأساسية.تعرف حقيقة دراسة الطالب السابقة 
  .تعرف الأساليب التّي يتبعيا المعممون في تحقيق الأىداف والميارات المتعددة لمقراءة 
  ،معرفة مدى استخدام المعمم لمصادر التعمم المختمفة التي تحقق المفاىيم والمبادئ والآراء

 والوسائل، والأنشطة اللامنيجية، واللاصفية. 
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 ات التعمم يعود بالفائدة عمييم وعمى أسرىم وعمى منظومتنا الاىتمام بيذه الفئة من صعوب
 الدولية.

  يكتسي متغير عسر القراءة أىمية بالغة باعتبار أن المشكلات القرائية مؤثرة عمى التحصيل
 الدراسي لمتمميذ.

  يمفت انتباه الأولياء والمعممين الى مشكمة عسر القراءة وطرق تشخيصيا وعلاجيا وكيفية
  عسيري القراءة.التعامل مع 

بحث مة ال ئ س  :أ
ما واقع عسر القراءة في المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم لمصف  :السؤال الرئيسي

 :ومنو تتفرع الأسئمة التالية في القدس؟العيساوية الثاني في مدرسة 
 ما مدى درجة عسر القراءة لدى طلاب الصف الثاني الأساسي في منطقة العيساوية؟ -8
 برامج التعميمة المقدمة لمطلاب؟ما نوع ال -1
ما مدى التحسن الملاحظ لدى طمبة ذوو صعوبات التعمم عمى ميارة قراءة الحروف   -0

 بصورتيا الاصمية بعد البرامج المقدمة؟ 
ما مستوى التحسن الملاحظ لدى طمبة ذوو صعوبات التعمم عمى ميارة التعرف عمى  -0

 أشكال الحروف؟
ى الطمبة ذوي الصعوبات التّعمم عمى ميارة قراءة الحروف ما مستوى التّحسين الملاحظ لد -6

 ضمن البيئة الصفية؟
 ما الصعوبات التّي تواجو المشرف في بيئة الصفية؟ -5
سة: درا رات ال ي غ ت  م

  مستوى توفر الصعوبات في التعمم. :المتغير المستقل
تحصيل  ى مستوىتأثير لكل بعد من أبعاد مستوى توفر الصعوبات في التعمم عم :المتغير التابع

 الطمبة.
سة درا  :حدود ال

تقتصر ىذه الدراسة عمى عينة من تلاميذ الصف الثاني الأساسي في مدرسة  :الحد البشري -
 وزارة التربية والتعميم الحكومية. وتحدد نتائجيا باستجابة معممي القراءة المغة العربية.

ساسية لمبنين التابعة لوزارة اقتصرت ىذه الدراسة عمى مدرسة العيساوية الأ :الحد المكاني -
 التربية والتعميم في مدينة القدس، والمشتممة عمى شعب الصف الثاني الأساسي ذكور.

 (.1011الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ) :الحد الزماني -
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واقع عسر القراءة في مادة المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم في  :الحدود الموضوعية -
 .اني الابتدائي مدرسة ذكور العيساوية الحكومية في القدس"الصف الث

سة درا ية ال هج ن م سم الأول ل ق  :ال
من أجل تحقيق إىداف الدراسة والوصول الى أفضل النتائج ونظرا لطبيعة  :منيج الدراسة -

الدراسة فان الباحث اتبعت منيجين في ىذه الدراسة لموصول إلى المنيج المناسب ىو 
تطبيق استراتيجية القراءة والذي استخدمت الباحثة الاختبار القبمي والبعدي المنيج الاجرائي ل

  كأداة لمدارسة، كما استخدمت المنيج النوعي لتحميل المقابلات.
اختبار  اختبار يقيس صعوبات القراءة )من إعداد الباحثة( استخدمت الباحثة :أداة الدراسة -

وميارات الطلاب في عسر القراءة، بينما  قبمي واختبار بعدي كأداة لمدراسة يقيس قدرات
 استخدمت المقابلات لممعممين لتقيس درجة صعوبات التعمّم.

أجريت الدراسة في احدى المؤسسات التربوية الحكومية في مدينة القدس  :مجتمع الدراسة -
. تحتوي ىذه 1011في العيساوية، لمصف الثاني الابتدائي، وذلك في شير أيار في 

 تمميذ وبيا أربعة اقسام لمسنة. 8000المدرسة عمى 
طالبا تم اختيارىم بطريقة عرضية من طلاب 81تبمغ عينة الدراسة من  :عينة الدراسة -

 الصف الثاني الأساسي، من مجموع مجتمع الدراسة الكمي. 
سة درا محات ال صط  :م

طفال خمل لدى الأ :عرفت المنظمة العالمية للأعصاب العسر القرائي بأنو :العسر القرائي-8
يجعميم يفشمون في اكتساب الميارات المغوية الخاصة بالقراءة والكتابة والتيجئة التي تواءم 
وقدراتيم العقمية عمى الرغم من التدريس الاعتيادي والذكاء المناسب، وتوافر الفرص 

 (.Miles&Milesالاجتماعية والثقافية )
ة تعمم القراءة واليجاء عمى بشكل أساسي في صعوب اضطراب تعممي يتضح :صعوبات التعمم-ٕ

الرغم من توافر التعميمات التقميدية، والذكاء الكافي، وىو منفصل ومميز عن صعوبات تعمم 
القراءة الناجمة عن أسباب أخرى، مثل عيوب بالرؤية أو السمع، او بسبب ضعف مستوى 

وسط، فوق وعدم ملائمة تعميم القراءة، وىو يصيب أشخاص من جميع مستويات الذكاء، المت
 (.Wikipedia, 2021المتوسط والعالي، وغالبا ما تصاحب بصعوبات في الكتابة )

سة درا ية ال هج ن  م
 :البنائي المنيج -ٔ

قائمة عمى صعوبات التعمم  اداة دراسة مقترحة لبناء وذلك البنائي المنيج استخدمت الباحثة
والتقويم،  والتنفيذ التخطيط يعني منيج ولبناء لدى طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية،
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البعض،  بعضيا عمى تعتمد العناصر وتقويم، وىذه ومحتوى وأنشطة أىداف إلى يحتاج والمنيج
 الأخرى. الأمور وعمى يسبقو الذي العنصر ضوء في منيا عنصر كل ويبنى

سة درا تمع ال  :- مج
لذين عددىم طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية وا جميع من الدراسة مجتمع يتكون

(81.) 
سة درا نة ال ي  : -ع

اختارت الباحثة عينة الدراسة بطريقة عرضية من طمبة الصف الثاني في مدرسة 
العيساوية في القدس حتى تكون الدراسة شاممة لأكبر عدد من شرائح وطبقات افراد مجتمع 

مدراسة، وجاء ( طالب من الذكور، وىم يمثمون العينة التجريبية ل81الدراسة، والبالغ عددىم )
اختيار الباحثة ليذه العينة بحكم البحث الحالي، وبالتنسيق بشكل مباشر مع المشرف الأكاديمي 

 لمشروع التخرج مما ساعدت الباحثة في التعامل عن قرب مع العينة وتطبيق أدوات الدراسة. 
 أدوات الدراسة:

 الدراسة أدوات إعدادقامت الباحثة ب فرضياتيا، صحة واختبار الدراسة أىداف ولتحقيق
 عمى بناء الدراسة أدوات إعداد ثم وقد الملاحظة، وبطاقة المعرفي الاختبار في والتي تمثمت

 : يمي كما الدراسة أدوات وكانت حددىا المشرف والباحثة، صعوبات في التعمم قائمة
 لمستوى توفر الصعوبات في التعمم لدى الطمبة. قبمي اختبار -8
 ستوى توفر الصعوبات في التعمم لدى الطمبة وذلك بعد تنفيذ الاستراتيجيةاختبار بعدي لم -1
 توفر الصعوبات في التعمم لدى الطمبة ومعرفة نتيجة كل طالب  لمستوى ملاحظة بطاقة -0

 :المعرفي الاختبار إعداد-أولاً 
توفر الصعوبات في التعمم لدى طمبة الصف الثاني في  مستوى لقياس اختباراً  أعدت

تحديدىا  تم التي صعوبات التعمم في القراءة ضوء في وضعت الاختبار ولقد ة العيساوية،مدرس
 .أعدتيا الصعوبات في التعمم التي قائمة خلال من

 :الاختبار ىدف
طمبة الصف  مستوى توفر الصعوبات في التعمم لدى عمى لمتعرف وضعت الاختبار لقد

 وبعد تحديد أساسية، محاور ثمانية إلى العممية دةالما تقسم تم وقد الثاني في مدرسة العيساوية،
بتوفر الصعوبات في  أعدتيا والمتعمقة التي العممية لممادة العامة والأىداف الأساسية المفاىيم

 طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية. التعمم لدى
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 :الاختبار محتوى
 أعدىا وعرضيا التعمم التيالصعوبات في  قائمة عمى بناء الاختبار قامت الباحثة بإعداد

 النيائية صورتو في وتكون الاختبار مستوى توفر الصعوبات في التعمم، ليقيس المحكمين، عمى
 :التالي النوع من ( محاور اساسية1من)

  معرفة أصوات الحروف .8
 معرفة أصوات الصوائت الطويمة والقصيرة .1
 قراءة مقاطع  .0
 قراءة كممات لا معنى ليا  .0
 لصوتيالوعي ا .6
 تحميل المقطع والكممة الى فونيمات .5
 قراءة كممات مفردة  .5
 قراءة نص وفيمو .1

تمتعيا  إلى بالإضافة وثباتيا صدقيا معدل بارتفاع يتميز الاختبارات من وىذا النوع
 .الموضوعية من عالية بدرجة

 :الاختبار فقرات صياغة
الاجابة السيمة الممتنعة والتي  عنو  من تكون أن الاختبار بنود صياغة راعت الباحثة عند

 حيث من مرونة، الاختبارات أنواع أكثر من النوع تعتمد عمى قدرات الطالب القرائية، وىذا
 .تحقيقيا المرجو الأىداف لمختمف وتشخيصو التحصيل ملاءمة لقياس وأكثرىا الاستخدام

 :الاختبار تعميمات وضع -ٗ
 وتشمل الطمبة بالمفحوصين خاصة بيانات 1- :يالتال تراعي بحيث الاختبار تعميمات وضعت

 ثم ومن بعناية الأسئمة قراءة من التأكد 3- .الاختبار بوصف خاصة بيانات 2- قدراتو القرائية.
 .من قبل القائم عمى الاختبار الصحيحة الإجابة بسماع عمييا الإجابة

 :للاختبار النيائية الصورة -٘
 مستوى توفر الصعوبات في التعمم في قياسل الاختبار إعداد تم سبق ما ضوء في
تم  الاختبار فقرات كتابة وبعد ثمانية اسئمة ذات افرع، عمى اشتمل حيث الأولية، صورتو

 :حول آرائيم لاستطلاع وذلك المحكمين، من مجموعة عمى عرضيما
  .قياسيا المراد للأىداف الاختبار فقرات تمثيل -
  .الوحدة لمحتوى الاختبار فقرات تغطية -
  .وعممياً  لغوياً  الاختبار فقرات صحة -
 .الاختبار فقرات من فقرة الصياغة لكل دقة -
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مع  التشاور وبعد دراستيا تمت التي والآراء، الملاحظات بعض المحكمون أبدى وقد 
ثمانية محاور  عمى التحكم بعد الاختبار اشتمل حيث المناسبة، التعديلات أجريت المشرف

 .اساسية مع فروعيا
 :الاختبار تجريب
قواميا  استطلاعية عينة عمى طبقت الباحثة الاختبار الأولية بصورتو الاختبار إعداد بعد

  :الاختبار ىدف وكان طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية، من طلاب 80
 .وثباتو الاختبار صدق من التأكد.8
 .الأساسية ثالبح عينة عمى تطبيقو عند الاختبار إجابة تستغرقو الذي الزمن تحديد.1

 قامت الباحثة الاختبار، أسئمة عن بالإجابة الطمبة قام أن بعد :الاختبار أسئمة تصحيح
 عمييا حصل التي الدرجة تكون بذلك فقرة، لكل واحدة درجة حيث حددت الاختبار بتصحيح
 للإجابات تكرارات عدد حساب تم ذلك إلى وبالإضافة درجة،810 -0بين  محصورة الطمبة

 .الاختبار فقرات من فقرة كل في الخاطئة
 لزمن الحسابي المتوسط طريق عن للاختبار الطمبة تأدية زمن حساب تم :الاختبار زمن تحديد
 وذلك .دقيقة 45 يساوي العينة أفراد استغرقيا التي الزمنية المدة متوسط زمن العينة فكان تقديم

 :التالية بتطبيق المعادلة
 الأخير الطالب الاختبار إجابة زمن  +الأول الطالب بةإجا زمن  =الاختبار إجابة زمن

ٕ 
 العينة عمى التحصيمي الاختبار تطبيق تم أن بعد :الصعوبة ودرجة التمييز معامل -ٜ

 بيدف وبذلك التحصيمي، الاختبار أسئمة الطمبة عمى إجابات نتائج تحميل تم الاستطلاعية
 :تعرف
 .تبارالاخ أسئمة من سؤال لكل التمييز معامل - 
 .الاختبار أسئمة من سؤال كل صعوبة معامل  -

النسبة "  الفقرة عن صحيحة إجابة أجابوا الذين الطلاب نسبة "بو ويقصد :الصعوبة معامل **
 ."الاختبار في لمراسبين المئوية

 :التالية لممعادلة وفقاً  الصعوبة معامل حساب وتم
 x%1 00خاطئة إجابة أجابوا الذين عدد  =الصعوبة معامل

 الإجابة حاولوا الذين عدد             
الاختبار،  فقرات من فقرة لكل الصعوبة معامل حساب تم السابقة المعادلة وبتطبيق

 .الاختبار فقرات من فقرة لكل الصعوبة معامل يوضح والجدول
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 ( معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار8جدول ) 
 معاملات الصعوبة رقم الفقرة

ٔ ٖٛ.ٖٖ 
ٕ ٕٚ.ٕٕ 
ٖ ٖٙ.ٜٛ 
ٗ ٗٗ.ٗٗ 
٘ ٗٗ.ٗٗ 
ٙ ٕٚ.ٚٛ 
ٚ ٕٚ.ٚٛ 
ٛ ٘ٓ.ٓٓ 

جميع  فإن وعميو ( ٗٚ.ٔ٘) بمغ الصعوبة معاملات متوسط أن السابق الجدول من يتضح 
القياس  في المختصون يقرره حسبما الصعوبة من المقبول الحد في كانت مقبولة حيث الفقرات
 والبعض 51 مساوية الفقرات لجميع الصعوبة معاملات تكون أن البعض يفضل حيث والتقويم.
 معامل في حين اقترح آخرون %10 –50 بين ما يتراوح الصعوبة لمعاملات مدى وضع الآخر
 تكون أن يجب فقرات الاختبار أن آخر فريق ويرى الفقرات، أنواع من نوع بكل خاص صعوبة
 معدل يكون بالفقرات الصعبة بحيث وتنتيي السيمة بالفقرات تبدأ بحيث صعوباتيا، في متدرجة
 . %50-80صعوبة

 :التمييز معامل **
 ." الضعاف والطمبة الممتازين الطمبة بين التمييز عمى الاختبار قدرة " :بو ويقصد
 التالية المعادلة حسب التمييز معامل حساب وقد تم

 بشكل المجيبين عدد – العميا الفئة من صحيح بشكل المجيبين الطمبة عدد  =التمييز معامل
 العميا الفئة من صحيح

 الدنيا الفئة أفراد عدد العميا الفئة أفراد عدد 
 التالي الاختبار، والجدول فقرات من فقرة لكل التمييز معامل حساب تم السابقة المعادلة وبتطبيق
 الاختبار فقرات من فقرة لكل التمييز معامل يوضح

 ة من فقرات الاختبار( معاملات التمييز لكل فقر 1جدول )
 معاملات التمييز رقم الفقرة

ٔ ٓ.ٗٙ 
ٕ ٓ.ٚ٘ 
ٖ ٓ.ٕٙ 
ٗ ٓ.ٙٗ 
٘ ٓ.ٖٓ 
ٙ ٓ.ٖٗ 
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 معاملات التمييز رقم الفقرة
ٚ ٓ.ٗٓ 
ٛ ٓ.ٖٙ 

( 0.60بمغ ) الاختبار لفقرات التمييز معاملات متوسط أن السابق الجدول من يتضح 
يقرره  حسبما زالتميي من المعقول الحد في كانت حيث الاختبار، فقرات جميع قبول تم وعميو

 .والتقويم القياس في المختصون
بار ت  صدق الاخ

 في الاختبار عرض طريق عن الاختبار صدق تحققت الباحثة من فقد :المحكمين صدق -ولاً أ
 وطرق المناىج في المتخصصين من جامعيين أساتذة من مجموعة الأولية عمى صورتو

 آرائيم وملاحظاتيم بإبداء اقامو  حيث الجامعات، في يعممون ومتخصصين ممن التدريس
الثمانية  الأبعاد من بعد كل إلى الفقرات انتماء ومدى الاختبار، فقرات مناسبة حول

 بعض استبدال تم الآراء تمك ضوء وفي المغوية، صياغاتيا وضوح وكذلك للاختبار،
 .سئمة بأفرعياأ( 1الاختبار ) فقرات عدد ليصبح الآخر بعضيا الفقرات وتعديل

 بتطبيق للاختبار الداخمي الاتساق صدق من التحقق جرى وقد :الداخمي تساقالا  صدق
 درجات بين بيرسون ارتباط معامل حساب وتم ( طالباً،ٛٔمن ) المكونة العينة عمى الاختبار

 توضح التالية والجداول إليو تنتمي الذي للاختبار الكمية والدرجة الاختبار فقرات من فقرة كل
 .ذلك

 ملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات البعد الاختبار والدرجة الكمية لو( معا0جدول )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

ٔ. .5780** ٓ.ٓ* 
ٕ. .8270** ٓ.ٓ* 
ٖ. .7340** ٓ.ٓ* 
ٗ. .7550** ٓ.ٓ* 
٘. .4780** ٓ.ٓ* 
ٙ. .5770** ٓ.ٓ* 
ٚ. .5520** ٓ.ٓ* 
ٛ. ٓ.ٚٗٗ** ٓ.ٓ* 
دلالة  مستوى عند إحصائية دالة الاختبار فقرات جميع أن السابق الجدول من يتضح

 إلى يطمئن الباحثة مما الداخمي، الاتساق من عالية بدرجة يتمتع الاختبار أن يؤكد وىذا
 .الدراسة عينة عمى تطبيقو
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بار ت بات الاخ  :ث
 :ةالنصفي التجزئةطريقة  (8)

فقرة  0فقرة و 0عمى جزء كل يحتوي نصفين، إلى الاختبار تجزئة إلى الطريقة ىذه اعتمدت
 الفقرات عمى الثاني والجزء الفردية الفقرات عمى الأول الجزء يشتمل بحيث عمى التوالي،

الارتباط لمجزء الأول  معامل فكان الاختبار نصفي بين الارتباط معامل إيجاد تمالزوجية. 
 الاختبار ى أنعم يدل %( وىذآٚ%( اما معامل الارتباط لمجزء الثاني الزوجي )ٙٚالفردي )

 الدراسة.  عينة عمى تطبيقيا تطمئن الباحثة إلى الثبات من عالية بدرجة يتمتع
 : 21 سون ريتشارد -كودر طريقة (ٕ)

ثبات  معامل لإيجاد وذلك الثبات، حساب طرق من أخرى طريقة استخدمت الباحثة
ككل  ختبارللا الكمية لمدرجة 21 سون ريتشارد كودر معامل قيمة عمى حصل حيث الاختبار،

 كما في الجدول التالي
 18( عدد الفقرات والتباين والمتوسط ومعامل كودر ريتشاردسون 0جدول )

 ٕٔمعامل كودر ريتشاردسون  متوسط التباين ن 
 %ٙ.ٚٛ ٖٔ.ٗ ٙٙٓ.ٙ ٛ المجموع

 ككل للاختبار 21 شون ريتشارد كودر معامل أن السابق الجدول من يتضح
 . وبذلكالدراسة عينة عمى الاختبار تطبيق إلىة تطمئن الباحث عالية قيمة % وىيٙ.ٚٛكانت

النيائية  صورتو في الاختبار وأصبح التحصيمي، الاختبار وثبات صدق من تأكد الباحث
 اسئمة صالحا للاستخدام. 1والمكون من 

سة درا راءات ال  :اج
 :الحالية الدراسة في التالية الإجراءات إتباع تم لقد

ول والفصل الثاني لجميع المواضيع حتى يتم تقييم دات الفصل الأشياتم الاستعانة ب   .8
  .الطلاب من المراحل الاولى في مسيرتو التعميمية

 .الدراسة بموضوع علاقة لو ما وكل السابقة والدراسات التربوي الأدب عمى الاطلاع  .1
 .النظري الإطار كتابة  .0
 الصف الثاني في مدرسة العيساوية لمعرفة لطمبة اللازمة الصعوبات في التعمم قائمة إعداد  .0

 توفر الصعوبات في التعمم.
أعدتيا  التي الصعوبات في التعمم قائمة ضوء في الملاحظة وبطاقة المعرفي الاختبار بناء  .6

 الباحثة
 .الدراسة أىداف يخدم بما وبعدياً  قبمياً  تطبيقاً  الدراسة عينة عمى الدراسة أدوات تطبيق  .5
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 الملاحظة. المعرفي، بطاقة وىي الاختبار الدراسة لأدوات الإحصائي التحميل إجراء.5
 .النتائج تمك عمى بناء والاقتراحات التوصيات وتقديم النتائج تفسير.1

ية صائ جات الاح عال م  :ال
 :الآتية الإحصائية المعالجات عمى دراستيا فية اعتمدت الباحث

 ل ارتباط بيرسون لمعرفة الارتباطاتاختبار معام -0 :التأثير حجم -1 .ويمكوكسون اختبار 1-
معادلة كودر ريتشاردسون لمعرفة درجة ثبات  -6 حساب معاملات الصعوبة والتمييز -0

 .الاختبار
 .معادلة التجزئة النصفية لحساب ثبات الاختبار -5

 :اسئمة المقابمة
العسر القرائي  الصعوبات الاكاديمية في مجال المغة العربية التي تواجو ذوي ما :الأول السؤال

 عمى مختمف مستوياتيم؟
 مظاىر صعوبات القراءة؟ ما :الثاني السؤال
ىل صعوبات التعمم متفاوتة من حيث الأسباب والمستويات التي تتطمب اساليب  :الثالث السؤال

 مختمفة لمتدخل في التشخيص؟
 لتعمم؟ما التحديات التي تواجيك في تدريس القراءة لطلاب صعوبات ا :الرابع السؤال

ما اسباب ىذه الصعوبات حسب رأيك؟ وىل تعتقدين ان الأسباب ترجع الى  :السؤال الخامس
 بيئو الطالب او الجانب الوراثي لمطالب؟

 كيف تساعد الطلاب التي تواجو صعوبة بالقراءة داخل الصف طريقو التدخل؟ :السؤال السادس
يا المعمم عند معالجو صعوبات تعمم ما اىم الاساليب التي يمكن ان يستخدم :السؤال السابع

 القراءة؟
 ما العوامل التي تساىم في صعوبات التعمم؟ :السؤال الثامن
ة  :صدق الأدا

المراد من الصدق في التحميل التحقق من صلاحية أسموب تحميل الموضوعات والظواىر 
والصدق ىو صدق أداة  التي يراد تحميميا واستخلاص نتائج يعتمد عمييا، ومن ثم تحميميا.

 المقابمة( لمتاكد من مدى استجابتيا لموضوع الدراسة. (التحميل
وقد قام الباحث بعرض المقابمة عمى مجموعة من المحكمين الأكاديميين في مجال التربية 

لمتاكد من صحتيا العممية. وتم الأخذ بالتوجييات المقترحة منيم حتى بمغت المقابمة  الخاصة،
 .نيائية، بعد إجراء التعديلات عمييا لتكون صالحة لقياس ما يجب أن تقيسوفي صورتيا ال
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بات مة اداة ث قاب م   ال
ىو استقرار النتائج واتساقيا وتجانسيا وعدم تغيرىا، إذا ما أعيد إجراء المقابمة في المجال نفسو 

باتيا. وقد قامت عمى الافراد ذاتيم. حيث إنو كمما كان ىدف المقابمة محدداً بطريقة جيدة ارتفع ث
الباحثة بعرض المقابلات عمى محممين احصائيين لمتاكد من ثبات اداة المقابمة وقد تقاطعت 

% وىذا يشير إلى ان نسبة الثبات عالية وان اداة المقابمة 16نسبة التوافق بين المحممين بنسبة 
 صالحة وثابتة لو اعيدت المقابمة عمى عينة اخرى.

سة درا ج ال تائ  ن
ة  اب سةالإج درا مة ال ئ س ؤال الأول من أ س مى ال  :ع

مدى توفر الصعوبات في التعمم لدى طمبة الصف الثاني  ما :يمي ما عمى الأول السؤال وينص
الصعوبات في  عن قامت الباحثة بالبحث السؤال ىذا عن وللإجابة في مدرسة العيساوية ؟

 وأراء بعض لمدراسة، النظري طاروالإ السابقة والدراسات التربوي الأدب إلى بالرجوع التعمم وذلك
 المشرفين طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية وبعض من بمجموعة والاستعانة المختصين

بداء تحكيميا أجل من المختصين المحكمين من مجموعة عمى عرضيا ىذا المجال. وتم في  وا 
 صورتيا في جاىزة صبحلت القائمة تعديل تم آرائيم ضوء وفي مناسبتيا، مدى وتحديد فييا الرأي

 ومن ثم تم استخراج التكرارات والنسب المئوية لكافة فقرات الاختبار النيائية.
 ( تكرارات نتائج الطمبة قبل وبعد تطبيق الاستراتيجيات6جدول )

 نتيجة الصعوبات %نسبة مئوية تكرار قبمي

 الخيارات

 صعوبات قوية 5.5 2.00 00.
 صعوبات قوية 2.78 1.00 16.00
 صعوبات قوية 2.78 1.00 19.00
 صعوبات قوية 2.78 1.00 37.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 48.00
 صعوبات متوسطة 5.56 2.00 60.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 62.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 66.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 68.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 70.00
 صعوبات متوسطة 2.78 1.00 75.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 89.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 91.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 96.00
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 نتيجة الصعوبات %نسبة مئوية تكرار قبمي
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 130.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 154.00
  50.00 18.00 المجموع

 صعوباتنتيجة ال %نسبة مئوية تكرار بعدي

 الخيارات

 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 87.00
 صعوبات ضعيفة جدا 5.56 2.00 88.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 93.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 96.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 103.00
 صعوبات ضعيفة جدا 2.78 1.00 106.00
 فة جداصعوبات ضعي 2.78 1.00 108.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 110.00
 لا يوجد صعوبات 5.56 2.00 112.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 113.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 116.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 118.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 119.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 125.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 127.00
 لا يوجد صعوبات 2.78 1.00 158.00
  50.00 18.00 المجموع

سة درا مة ال ئ س ي من أ ثان ؤال ال س مى ال ة ع اب  :الإج
مستوى توفر الصعوبات في التعمم  في فروق ىناك ىل :يمي ما عمى الثاني السؤال وينص

 السؤال ىذا عن وللإجابة يق؟التطب وبعد طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية قبل لدى
 ما عمى نص والذي الدراسة فروض الأول من الصفري الفرض صحة من قامت الباحثة بالتحقق

 :يمي
( لدرجة توفر الصعوبات في α≤ 0.05مستوى ) عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا"

 ."وبعد التطبيق طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية قبل لدى التعمم
اللابارمتري  ويمكوكسون استخدمت الباحثة اختبار الفرض ىذا صحة من حققولمت

Wilcoxon-Test. 

في مستوى توفر الصعوبات  مرتبطتين عينتين درجات متوسطي بين الفروق دلالة لتعرف
 .ذلك يوضح التالي والجدول في التعمم،
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بيق القبمي والبعدي لبيان دلالة الفروق بين التط Wilcoxon-Test( نتائج اختبار 5جدول )
 لاختبار مدى توفر الصعوبات في التعمم

متوسط  العدد البيان البعد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة  zقيمة 
 الدلالة

 مستوى الدلالة

العلامة 
 الكمية

 دال احصائيا *ٓ.ٓ 1a 2.00 2.00 -3.636-b الرتب السالبة
    17b 9.94 169.00 الرتب الموجبة

      ٛٔ المجموع
 .(٘ٓ.ٓ ≥α) دالة إحصائياً عند مستوى دلالة *

 0.06يتضح من الجدول السابق أن قيمة مستوى الدلالة لمعلامة الكمية للاختبار اقل من 
لأبعاد الاختبار قبل وبعد تطبيق الاختبار  (٘ٓ.ٓ ≥α) وىي دالة إحصائياً عند مستوى دلالة

توفر الصعوبات في التعمم لصالح وىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 
وبيذا تكون الباحثة قد تحقق من عدم صحة الفرض الصفري ويقبل الفرض  .التطبيق البعدي

البديل لدى طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية لصالح التطبيق البعدي بعد تطبيق 
 .الاستراتيجيات عمييم

 :حجم التأثير
مستوى توفر الصعوبات في التعمم الذي يسيم فيو ولمعرفة حجم تأثير لكل بعد من أبعاد 

المتغير المستقبل في التأثير عمى نتائج التجربة، ومن أن الفروق لم تحدث نتيجة الصدفة لذلك 
 قامت الباحثة بحساب حجم التاثير بواسطة مربع ايتا والجدول التالي يبين ذلك

 ( تأثير الابعاد بعد تطبيق الاختبار5جدول )
 حجم التاثير ايتا البعد

 كبير ٜ.ٓ الدرجة الكمية
 أن عمى يدل وىذا كبير تبعا لمدرجة الكمية، التأثير حجم أن السابق الجدول من يتضح

 طمبة الصف الثاني في مدرسة النور لدى أثر تطبيق اختبار مستوى توفر الصعوبات في التعمم
 ا.كان كبيرً 

لات قاب مم ي ل صائ يل الإح م تح ج ال تائ  :ن
 دراسة التحميمية:عرض نتائج ال
إلى معرفة واقع عسر القراءة في  ىدفت التي التحميمية الدراسة نتائج الفصل ىذا يتضمن

 ويتم المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم لمصف الثاني في مدرسة العيساوية في القدس
 أسئمة الدراسة. بالاعتماد عمى النتائج عرض
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 :سؤال الدراسة الرئيسي -ولاً أ
عسر القراءة في المغة العربية لدى طمبة صعوبات التعمم لمصف الثاني في مدرسة  ما واقع

 العيساوية في القدس؟
وللإجابة عن ىذا السؤال صممت مقابمة تعمل عمى جمع وتحميل البيانات المتعمقة 
بالعسر القرائي وصعوبات القراءة لدى الطمبة، ويقصد العسر التعميمي ىو المصطمح العام 

من الاضطرابات غير المتجانسة التي لوحظت في واحدة أو أكثر من العمميات النفسية لمجموعة 
الأساسية التي نستخدميا لفيم المغة )سواء كانت شفيية أو مكتوبة(. تنعكس ىذه العقبات في 
قدرة الأطفال المحدودة عمى الاستماع والتركيز والتحدث والقراءة والكتابة وتيجئة الحروف أو 

يات حسابية بسيطة. الطفل الذي يعاني من صعوبات التعمم، فإن درجاتو العادية إجراء عمم
والمعترف بيا في اختبارات القراءة والحساب والتعبير الكتابي أقل بكثير من المتوقع بناء عمى 

يجب ألا يكون السبب تخمفا عقميا أو اضطرابات  .(IQ) عمره وسنوات التعميم ومستوى الذكاء
ة أو حركية أو اضطرابات عقمية أو ناتجة عن ظروف عائمية أو اجتماعية. بصرية أو سمعي

نظرا لأن الصعوبة تنبع من عيوب ىيكمية، وليس من حالات الطوارئ أو التأثيرات البيئية، فيي 
وتتمثل الإشكالية المركزية ليذه الدراسة ىو التباين بين  (.Hamada, 2016) مدى الحياة

نقاط الضعف والقوه عند الطالب من الناحية التعميمية، ومعرفة الفحص الذي يتم فيو مسح 
الميارات التعميمية لدى الطالب، ويساعد عمى بناء برنامج تعميمي علاجي يرتكز عمى نقاط القوة 
من اجل علاج نقاط الضعف التي تم تشخيصيا، او الالتفاف حوليا واظيار قدرات الطالب 

ابة عن سؤال الدراسة الرئيسي وذلك من خلال تفرعو إلى بواسطة ميارات اخرى وبالتالي الاج
 عدة أسئمة تفيد بالإجابة عنو، وفيما يمي اجابات الاسئمة الفرعية.

ىي الصعوبات الاكاديمية في مجال المغة العربية التي تواجو ذوي العسر  ما :الأول السؤال
 القرائي عمى مختمف مستوياتيم؟

 )محل الدراسة( في العسر القرائي تم والموضوعات يةالصعوبات الاكاديم تصنيف لمعرفة
اجابات من اصل  1% )10رصد نسب التوافق والاختلاف بين اراء المبحوثين وقد تبين ان 

( اجمعت عمى ان اكثر الصعوبات الاكاديمية كانت في ان لدى البعض منيم صعوبات في 80
لمحكية إذ نجدىم يتعثرون في النطق، أو في الصوت ومخارج الاصوات، أو في فيم المغة ا

اختيار الكممات المناسبة، ويكررون الكثير من الكممات، ويستخدمون جملا متقطعة، وأحيانا دون 
معنى؛ عندما يطمب منيم التحدث عن تجربة معينة، أو استرجاع أحداث قصة قد سمعوىا سابقا 

مة من ناحية التركيب ويتحدث الطفل بجمل غير مفيومة، أو مبنية بطريقة خاطئة وغير سمي
لا يميز بين الحروف المتشابية لفظا ويبدل كممات بأخرى "  :(8القواعدي. فقد قال المبحوث )
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حذف واضافة ":(5" كما ايدتو المبحوثة )في أثناء القراءة ويبدل كممة بأخرى في أثناء القراءة
 "مقاطع سواء قراءة وكتابة وتبديل الحروف والمقاطع

 الأعراض من مجموعة ىناك أن نستنتج سبق ه النتيجة إلى ان مماوتعزو الباحثة ىذ
 الطفل دخول عند تظير الأغراض ىذه بعسر القراءة، مصاب التمميذ أو الطفل أن تثبت التي
 الخمط أو قراءتيا عند الحروف قمب الكممات وكتابتيا، قراءة في صعوبة يجد حيث المدرسة، إلى
 عمييا يضيف حرف يزيد أو حرف منيا فيحذف كميا كممةال يقرا أن يستطيع لا الحروف بين
 النمائية. بالأعراض تعرف الأعراض وىذه بالتيجي فيقوم نص قراءة

 مظاىر صعوبات القراءة؟ ما :الثاني السؤال
رصد نسب التوافق  )محل الدراسة( في العسر القرائي تم مظاىر صعوبات القراءة لمعرفة

%( من المبحوثين اجمعوا عمى ان اىم 50قد تبين ان )والاختلاف بين اراء المبحوثين و 
المظاىر لصعوبات القراءة كانت في حذف جزءا من الكممة أثناء القراءة، وحذف كممات أثناء 
القراءة الجيرية والصامتة، يقمب حروفا بأخرى أثناء القراءة ويضيف حروفا إلى الكممات أثناء 

 :(5."، وقد ايده المبحوث )رة عمى تيجئة المقاطع...عدم القد" :(0القراءة فقد قال المبحوث )
 ".في تكوين الكممات وربطيا" :(6..." اما المبحوثة )حذف بعض الحروف اثناء القراءة"

وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى انو يلاحظ عمى التمميذ الذي لديو عسر قرائي عدم التركيز 
ن المشكمة بسيطة، وعدم الانتباه إلى ما يحدث أو التفكير في الحل لممشكمة التي تواجيو رغم أ

حولو وتسمى ىذه الأعراض بالأعراض الأكاديمية، والكشف عنيا مسؤولية المعممين ثم تأتي 
 مسؤولية الأخصائي التربوي.

ىل صعوبات التعمم متفاوتة من حيث الأسباب والمستويات التي تتطمب  :الثالث السؤال
 يص؟اساليب مختمفة لمتدخل في التشخ

لمعرفة ما إذا كانت صعوبات القراءة )محل الدراسة( متفاوتة في العسر القرائي تم رصد 
%( بالإجابة 800نسب التوافق والاختلاف بين اراء المبحوثين وقد تبين ان نسبة الاجماع كانت )

بالإيجاب أي انو جميع الاجابات كانت نعم صحيح، فقد اجمعوا ان السبب كما قالت المبحوثة 
نوع الصعوبة ( فقد قال ان السبب ىو "0" اما المبحوث )الفروق الفرديةبان السبب ىو " :(1)

 "."الصعوبة غير من طالب لآخر :(٘وتختمف من طالب إلى اخر" كما ايده المبحوث )
وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى ان عدم الارتياح إذا ما جمس في مكان فيو لا يستقر عمى 

أخذ يعبث بكل ما ىو متناول بيديو وىذا يختمف عما يحدث عند طالب اخر حالة واحدة وانما ي
مثل يجيب عمى الأسئمة قبل أن ينيي المعمم طرحو وغالبا ما تكون إجاباتو خاطئة بسبب 

 تسرعو.



ٕٕٗٓ/ أكتوبر ٖج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

  

615 

 ما ىي التحديات التي تواجيك في تدريس القراءة لطلاب صعوبات التعمم؟ :الرابع السؤال
يك في تدريس القراءة لطلاب صعوبات التعمم )محل الدراسة( لمعرفة التحديات التي تواج

%( 00في العسر القرائي تم رصد نسب التوافق والاختلاف بين اراء المبحوثين وقد تبين ان )
%( من الباحثين بينوا التحديات التي 50( اما )5()1()8" وىم الباحثون )جميع ما ذكرأجابوا "

( فقد اضاف عمييم تحديات تأتي 80%( وىو الباحث )80مصدرىا الطالب والاىل والمنياج )
 بسبب عدم الكشف المبكر والتشخيص غير الصحيح لمعسر القرائي وصعوبات التعمم.

الاىل يمعبون دور اساسي في مساعدة طفميم عمى مواجية " :(80فقد قال الباحث )
زم ذلك "التشخيص صعوبات التعمم وتوفير الادوات المساعدة لو وعرضو عمى الاخصائيين ان ل

 "المبكر"
وجود طالب مع صعوبات في الصف الواحد "  :( فقد قال0اما الباحثون مثل الباحث )

يتطالب تخصيص وقت اكثر لمساعدتو الامر الذي قد يؤثر عمى سيروره الحصو وصعوبات 
مع الاىل تتمثل في عدم متابعو الاىل وعدم لكونيا صعوبو تؤثر عمى تحصيل الاكاديمي 

ي المواد والصفوف القادمو اما المنياج فيو احيانا لا يكون ملائم ومييئ بشكل يستوعب لباق
طالب مع صعوبات لذلك يكون عبء عمى الاستاذ القيام بتبسيط ملائمو المنياج ليتناسب مع 

 ."قدرات الطالب
ن افضل الممارسات في تعميم القراءة وعلاجات صعوب أوتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى 

متعممين لدى المبتدئين بالصفوف الأولية مثل تشجيع اكبر عدد ممكن من طلاب الصفوف ال
الأولية لمقراءة في الإذاعة المدرسية واطلاق جائزه الطالب القارئ في كل صف واتاحو الفرصة 

لمطلاب الذين  ةلممشاركة وعمل سجلات خاص ةيعانون من صعوبات قرائيب الذين لمطلا
 ن يكون من الصف الأول.أفضل جل متابعاتيم من الأأن يعانون من صعوبات م

ن الأسباب سباب ىذه الصعوبات حسب رأيك؟ وىل تعتقدين اأما ىي  :السؤال الخامس
 و الجانب الوراثي لمطالب؟أترجع الى بيئو الطالب 

و الجانب الوراثي أوالأسباب ترجع الى بيئو الطالب  لمعرفة اسباب ىذه الصعوبات
لدراسة( في العسر القرائي تم رصد نسب التوافق والاختلاف بين اراء المبحوثين لمطالب )محل ا
%( من الباحثين اجابوا بان الأسباب البيئية ىي السبب حيث قال المبحوث 800وقد تبين ان ) 

ترجع الى بيئو الطالب من الدرجة الاولى اذا كان ىناك تحصيل عممي مرتفع للأىل " :(5)
" واضاف إلى ذلك  وراثي اذا طالب يعاني من مشاكل صحيو تعود لموراثةوايضا الى الجانب ال

" السبب الرئيسي ىو بيئو الطالب وبالتالي الاىل وعدم المتابعة المستمرة  :( وقال5المبحوث )
 ".من الاىل
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وترى الباحثة بانو لا يوجد سبب محدد ليذا الاضطراب وقد ظيرت عدة دراسات وبحوث 
فالبعض ينظر إلييا من  :والتي تبحث في أسباب المشكمة وىي فرضياتومقالات نشرت حديثا 

ناحية طبية عضوية، والبعض الآخر يرجعيا إلى خمل وظيفي وىناك من يرجعو لعوامل أخرى، 
 فمعظم الباحثين يقولون أن عسر القراءة يعود إلى زمرة من الأسباب تختمف من فرد إلى آخر. 

ب التي تواجو صعوبة بالقراءة داخل الصف طريقو كيف تساعد الطلا :السؤال السادس
 التدخل؟

لمعرفة كيفية مساعدة الطلاب التي تواجو صعوبة بالقراءة داخل الصف طريقو التدخل 
ف بين لطلاب صعوبات التعمم )محل الدراسة( في العسر القرائي تم رصد نسب التوافق والاختلا

ن يؤكدون عمى ان اوراق العمل التشخيصية %( من المبحوثي50ن )أاراء المبحوثين وقد تبين 
من " :(1من الطمبة، فقد اكد المبحوث ) وطريقة المعب ىي الطرق الافضل لمساعدة ىذه الفئة

ولا أ" :(0" والمبحوث )خلال البطاقات واوراق عمل تفاعميو دروس محوسبو الصور البطاقات
مل اختبارات تلائم المستوى تشخيص الطالب تشجيع الطلاب وتحفيزىم طريقو تعميم بديمو ع

 ."الاستعانة بأخصائية اشراك الطالب فعاليات وتعزيزه
وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى ان تصنف صعوبات القراءة )عسر القراءة( ضمن 
صعوبات التعمم، ويكون تقدير صعوبات القراءة بتمرير نص قراءة عمى الطفل بصورة فردية 

مثل أداة القراءة يقاس  :لتشخيص يعتمد عمى عدة نقاطوا ويقيس أيضا صحة فيم القراءة
باختبارات تطبق فرديا كما إن الاضطراب في المعيار يعوق إعاقة كبيرة الأداء المدرسي أو 
النشاطات في الحياة اليومية التي تتطمب ميارات القراءة فإذا وجد العجز الحسي فإن صعوبات 

تشخيص عسر القراءة وبناء عمى التعاريف المقدمة من ف .القراءة تتجاوز شدا عند أولئك الأطفال
الكثير من الأبحاث والباحثين والنظريات المفسرة ليذه الأخيرة وكذلك الأسباب المسببة ليا، 

انخفاض  :بمعنى استبعاد العوامل التي تعيق اكتساب القراءة من فيعتمد عمى معايير الاستبعاد
وكذلك  –العامل المدرسي والثقافي والاجتماعي  –سية عجز الوظائف الح –في القدرات العقمية 

عمى أساس تحديد التأخر في القراءة بسنتين عمى الأقل، والتأكد أن ذكاءه عادي، كذلك اقترح 
 آخرون أن التشخيص أساسو وجود اضطرابات لغوية.

ما اىم الاساليب التي يمكن ان يستخدميا المعمم عند معالجو صعوبات  :السؤال السابع
 تعمم القراءة؟

لمعرفة الاساليب التي يمكن ان يستخدميا المعمم عند معالجو صعوبات تعمم القراءة 
لطلاب صعوبات التعمم )محل الدراسة( في العسر القرائي تم رصد نسب التوافق والاختلاف بين 

%( متفقين عمى اىمية المعب والالوان حيث قال مبحوث 50اراء المبحوثين وقد تبين ان )
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عن طريق الالعاب او الحاسب مع الحروف وتموين كممات قراءة قصص قصيره تمييز (" 80)
 تعمم الاقران ربط الحروف مع صوره""  :( قال1اما مبحوث ) اصوات الحروف"

بناء برامج فرحو وتركز مع الاىل تركز عمى جوىر المشكمة " :( قال6اما مبحوث )
ات توجيو يحتوي عمى كممات تبسيط الميمة الصعوبة بناء لوحات تعزيز لمطالب بناء بطاق

 "المطموبة لموصول لمتيجئة والقراءة
وترى الباحثة ان تشخيص صعوبات القراءة من خلال السرعة في القراءة وعدد الأخطاء. 
وتحديد مستوى القراءة عند الأطفال المتمدرسين سواء كانوا جيدين في القراءة أو ضعافا. اذ 

ورقة تحتوي عمى نص مزين بالصور والرسومات لجمب انتباه الطفل  يحتوي ىذا الاختبار عمى
 كممة. وعمل ورقة التنقيط ليسجل الإجابات. 156يتكون من 

 ما العوامل التي تساىم في صعوبات التعمم؟ :السؤال الثامن
لمعرفة العوامل التي تساىم في صعوبات التعمم لطلاب صعوبات التعمم )محل الدراسة( في 

%( متفقين 50رائي تم رصد نسب التوافق والاختلاف بين اراء المبحوثين وقد تبين ان )العسر الق
العوامل الوراثية " :(8عمى ان اىم عامل ىي العوامل البيئية المحيطة، فقد اشار المبحوث )

% ان الاىل والعوامل 50..." وأكثر من البيئة الخارجية"...  :(0" المبحوث )والاجتماعية
 "عدم متابعة الاىل(" 0السبب المبحوث )الوراثية ىي 

عيوب السمع، عيوب البصر و وتشمل الصحة العامة، و  وترى الباحثة ان الأسباب الجسمية
الصحة العامة من اكثر الأسباب التي تساىم في خمق صعوبات التعمم  عيوب النطق ومشاكلو 

من قدرتو عمى مية، و العقمة يقمل من طاقة الطفل الجسمية و لا شك أن ضعف الصحة العا
من أىم عوامل الضعف الجسمي التي تعوق تعمم القراءة و تركيز الذىن أثناء القراءة، و  الانتباه،

لا شك أن حالة اض المعدية، و اضطرابات الغدد، و عند الأطفال سوء التغذية، و الإصابة بالأمر 
تو الأولى من الابتدائية الطفل الجسمية تؤدي إلى ذلك الغياب المتكرر عن المدرسة في سنوا

 ىي من الأسباب التي تؤدي إلى ضعفو في القراءة.و 
 :لاستنتاجاتا

  :تستنتج الباحثة مما سبق ان :القسم الأول
طلاب بينما  5ن عدد الطمبة الذين لدييم صعوبات قوية قبل تطبيق الاستراتيجيات كان إ -8

 0صعوبات ضعيفة جدا  طلاب وعدد 5عدد الطلاب الذين كان لدييم صعوبات متوسطة 
 .1ولا يوجد صعوبات
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بعد تطبيق الاستراتيجيات عمى الطمبة حدث تحسن كبير عمى الطمبة حيث أصبح عدد  -1
طلاب  1ويوجد  0وصعوبات متوسطة عدد  5الطمبة الذين لا يوجد صعوبات تعمم عدد 

 صعوبات مع تحسن بسيط بفارق علامة الى علامتين عند السابق.
ار ويمكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الصعوبات اظيرت نتائج اختب -0

وبيذا تكون الباحثة قد تحقق من عدم صحة الفرض  .في التعمم لصالح التطبيق البعدي
الصفري ويقبل الفرض البديل لدى طمبة الصف الثاني في مدرسة العيساوية لصالح التطبيق 

 .البعدي بعد تطبيق الاستراتيجيات عمييم
ظيرت نتائج حساب حجم التأثير أن الفروق لم تحدث نتيجة الصدفة حيث أن حجم التأثير أ  -0

كبير تبعا لمدرجة الكمية، وىذا يدل عمى أن أثر تطبيق اختبار مستوى توفر الصعوبات في 
 التعمم لدى طمبة الصف الثاني في مدرسة النور كان كبيرا.

يم لذين لدييم صعوبات في القراءة يسالطمبة ا ن تطبيق استراتيجيات التدريس المتنوعة عمىإ -6
 في رفع مستواىم التحصيمي.

ن ىناك مجموعة من الطلاب بحاجة إلى اعادة تطبيق الاستراتيجيات معيم مرة اخرى او إ -5
 تحويميم إلى معمم تربية خاصة.

  :استنتجت الباحثة ما يمي :القسم الثاني
مدرسو العيساوية بشكل خاص وعمم باقي ن العسر القرائي يعتبر مشكمو عمى المستوى إ .8

المدارس بشكل عام وبنسب لا يستيان بيا وىذا يشكل عبء وفاقد حقيقي بين التلاميذ 
 وتاىميم الى قدرات عقميو منخفضة 

في ىذه الدراسة تم التقييم لعسر القراءة من خلال مجموعو من الاسئمة التي سئمت لممعممين  .1
وقد تبين ان ىناك مجموعو من الاعراض التي لاحظوىا والمعممات في مدرسو العيساوية 

 بشكل عام بالإضافة الى سموكيات معينو تنطبق عمى ىذه الفئة من الطمبة
% ترابط بين  50ومن خلال النسب التي ظيرت في الفصل الرابع نجد ان ىناك نسبو  .0

العسر القرائي اجابات المعممات والمعممين مما يشير الى اتفاقيم عمى معظم اسباب ومظاىر 
 لمذوي صعوبات التعمم

% عمى ان أكثر الصعوبات التعمم انتشارا 50اتفق العديد من المعممين وبنسبة لا تقل عن  .0
في الوسط المدرسي بين الطمبة ىي عسر القراءة حيث ان القراءة تعتبر عمميو معقده رغم 
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سبو كبيره لا يستين بيا من كونيا بالنسبة لكثير من الطمبة تتم بشكل تمقائي وبالتالي يوجد ن
التلاميذ في المرحمة الابتدائية يعانون من صعوبات تعمم القراءة والكتابة ولا يمكن تشخصو 
والكشف عنيا والخمط بينيا وبين صعوبات التعمم الاخرى الا من قبل المعمم متمكن وذو 

 خبره عالية.
و العيساوية في القدس لقد ىدف ىذا البحث الى الكشف وتشخيص عسر القراءة في مدرس .6

وقد تمكن من خلال استخدام المقابمة من تشخيص معظم الحالات الموجودة وعلاقتيا 
 بالعوامل الوراثية والأسباب البيئية الخارجية التي تساىم في العسر القرائي

% من المعممين بان ىذا الطفل عاجز عن التعمم والتذكر لمكممات بالنظر 10وجد أكثر من  .5
انو يرى الكممات، ولكنيا مشوىو بالنسبة اليو لذلك لا يستطيع قراءتيا ولا يتذكرىا الييا اي 

وىو ىنا يشكو من التراب في القراءة في صفو ودرسو ولا يستطيع تذكر معظم الاحرف وراىا 
 .dىو نفسو  bمشوىو فيرى ان الحرف 

الطفل غير % من المعممين بان الطفل المصاب بالعسر القرائي يميز عن 80تبين ان  .5
المصاب ىو ديمومة الاخطاء التي تظير عميو مثل اثناء النقل في الاملاء او المغة العفوية 
وبالنسبة لمقراءة تكون غالبا مبدوءة بحرف اخير عشوائي وبالتالي ينظم الطفل الحروف 
الاخرى حول ىذه النقطة حتى يكون كممو معروفو مع بعض التغيرات او الحذف او الزيادة 

 ات صوتيولأدو 
ان علاج صعوبات القراءة والعسر القرائي يتطمب التشخيص الدقيق لمصعوبة وتحديد  .1

الميارات التي يستيدفيا المعمم ويستمزم ىذا وضع خطو علاجيو كما يشترط تماسك 
احتياجات المتعمم مع النقاط التي بحاجو الى معالجتيا بالإضافة الى مراعاة الاساليب 

 يا المعمم المعالجوالفنيات التي يستخدم
ان عمميو التشخيص تعتبر من اىم العمميات لتحميل ودراسة ظاىره العسر القرائي لأنيا تعبر  .5

عن نواحي القصور في اداء التمميذ وىي تستيدف تحديد الأسباب التي يمكن من خلاليا 
 تحديد العلاج.
يات ص تو  :ال

 :بمةتوصي الباحثة بمجموعو من التوصيات بناء عمى نتائج المقا
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اجراء المزيد من البحوث والدراسات الميدانية في مجال عسر القراءة لمكشف عن صعوبات  .8
 القراءة وتطوير برامج مناسبو تدريبيو خاصو لممعممين

 تدريب المعممين عمى تكوين استراتيجيات متطورة لا عاده رسمتيم من حين الى اخر. .1
ة بشكل خاص وفي جميع المدارس فتح اقسام تحضيريو بشكل اجباري في مدرسو العيساوي .0

بشكل عام حتى يتسنى لمجموعو كبيره من الاطفال ان يستفيدوا في ىذه المرحمة لبناء قاعده 
 عمميو لمتلاميذ ولتعمم ميارات اساسيو في القراءة والكتابة والحساب.

 فتح مركز خاص يتكفل بيؤلاء الاطفال والقيام بعمل فحوصات طبيو وتربوية ونفسيو ليم. .0
عداد برامج ارشاديو وتدريبيو لممعممين والاىل لمتشخيص وتحديد اسباب التعرف عمى ا .6

 التلاميذ ذوي عسر القراءة.
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