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ة فاعمية توظيف معجم الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيم
 المغوية لدى المتعممين ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية

 وليد محمود أبواليزيد  /د

 :المستخمص
ىدؼ البحث الحالي إلى أىمية توظيؼ معجـ الدوحة التاريخي كأداة ذات أىمية في إثراء 

وتمثمت الحصيمة المغوية وتنمية ميارات المغة العربية لدى المتعمميف مف ذوي صعوبات التعمـ؛ 
أدوات البحث في اختبار تحصيمي لقياس وتوظيؼ المفردات المغوية الجديدة، و اعتمد البحث 

المجموعتيف  متعمماً لكلا مف 13الحالي عمى المنيج التجريبي وتمثمت عينة البحث مف 
، وتوصؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج والتوصيات، أىميا أىمية الضابطة و التجريبية

جـ في تفعيؿ الحافز الذاتي نحو التعمـ مف خلاؿ تنمية الحصيمة المغوية، ودعـ توظيؼ المعا
 التعمـ بالاكتشاؼ والبحث مع تعزيز الشعور بالانتماء واليوية العربية.

 
المرحمة  معجـ الدوحة التاريخي الحصيمة المغوية، ذوي صعوبات التعمـ، كممات مفتاحية:

 الإعدادية، المغة العربية
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The Effectiveness of Employing the Doha Historical Dictionary 

of Arabic in Enriching the Vocabulary of Intermediate-Level 

Learners with Learning Difficulties 

 

Abstract: 

The research aims to identify the importance of employing the Doha 

Historical Dictionary as a significant tool in enriching the vocabulary and 

developing Arabic language skills among learners with learning 

difficulties. The research tools included the Doha Historical Dictionary 

of Arabic and an achievement test to measure and employ new 

vocabulary. This research relied on the quasi-experimental method, and 

the research sample consisted of 13 male and female learners for both the 

experimental and control groups. The research reached a set of results 

and recommendations, the most important of which is the significance of 

employing dictionaries to activate self-motivation towards learning by 

enriching vocabulary, supporting learning through discovery and 

research, and enhancing the sense of belonging and Arab identity. 

Keywords: Doha Historical Dictionary; vocabulary; learners with 

learning difficulties-Arabic 
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 مقدمة:
إفّ المتأمؿ في التراث المعجمي العربي يجد المكتبات العربية تزخر بمجموعة كبيرة 
وضخمة مف المعاجـ المغوية النفيسة والثمينة، التي ألّفيا جيابذة عمماء المغة العربية الأوائؿ مف 

 -الفراىيدي والجوىري والفيروز آبادي وابف منظور وغيرىـ، وتعد المعاجـأمثاؿ الخميؿ بف أحمد 
مف أىـ المصادر المعوّؿ عمييا في إنجاز أي بحث  -عمى اختلاؼ أنواعيا وتبايف مجالاتيا

لغوي أو أدبي؛ فيي الأساس المتيف لتأصيؿ البحث المغوي، مف خلاؿ تخريج التعريفات المغوية 
ت، كما أنيا مناىؿ ثرية لاستخلاص المعرفة المتخصصة في لممصطمحات، وشرح المفردا

البحث الأدبي؛ يعتمدىا الباحث في الإلماـ بمصطمحات ىذا المجاؿ ومفاىيمو، فيحصّؿ معرفة 
 دقيقة تكفيو مشقة المجوء إلى المراجع الوسيطة متمثمة في حصيمة لغوية ومعرفية كبيرة.

وية التي يكتسبيا الفرد خلاؿ حياتو، وتشمؿ والحصيمة المغوية ىي مجموعة الميارات المغ
ومف الممكف أف تكوف ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر ىذه الميارات القراءة والكتابة والاستماع والتحدث، 

عمى ضعؼ الحصيمة المغوية في مادة المغة العربية، مثؿ طريقة التدريس، والتماريف التطبيقية، 
الحصيمة المغوية وميارات المغة  لحياة اليومية، ولتنميةوالموارد المتاحة، والتفاعؿ مع المغة في ا

وتحسينيا عبر الوقت. يمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ العديد مف الأساليب والأنشطة، مثؿ قراءة 
الكتب والمقالات، وكتابة المقالات أو اليوميات، والمشاركة في مناقشات جماعية، والاستماع إلى 

لى ذلؾ، يمكف استخداـ التقنية والتطبيقات التعميمية المتاحة المحادثات والمحاضرات، بالإضافة إ
لتعزيز تطوير الميارات المغوية، مثؿ تطبيقات تعمـ المغات ومواقع الشبكة العنكبوتية التعميمية، 
بالعمؿ المنتظـ عمى تحسيف ىذه الميارات يساىـ في تعزيز الفيـ والتواصؿ بشكؿ أفضؿ في 

 مختمؼ السياقات المغوية.
ث تواجو العديد مف المتعمميف مف صعوبات في تعمـ المغة وفيميا بشكؿ صحيح. قد حي

تكوف ىذه الصعوبات ناتجة عف اضطرابات في القراءة والكتابة أو صعوبات في فيـ الكممات 
والمفاىيـ. في مثؿ ىذه الحالات، يمكف أف تمعب المعاجـ المغوية دوراً ميماً في مساعدة 

عوباتيـ وتحقيؽ نجاحيـ في التعمـ، مف خلاؿ تدريبيـ عمى إضافة المتعمميف عمى تخطي ص
مفيوـ جديد ووعي مختمؼ متمثؿ في ثقافة المعجـ والعمؿ عمى توظيفو واستخدامو بشكؿ 
صحيح، وىذا ينطبؽ أيضا عمى كيفية استخداـ المعاجـ المغوية في دعـ المتعمميف ذوي 

ة دوراً ميماً في دعـ الطمبة ذوي صعوبات صعوبات التعمـ أيضا، حيث تمعب المعاجـ المغوي
التعمـ وتعزيز فيميـ لمغة وتطوير مياراتيـ المغوية. مف خلاؿ توفير تعريفات وأمثمة ومعمومات 
إضافية، تساعد المعاجـ الطمبة بيا عمى تجاوز التحديات التي يواجيونيا في التعمـ وتحقيؽ 

 نجاحيـ في الدراسة.
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تنمية الحصيمة المغوية لدى المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ حيث نجد أف دور المعاجـ في 
يكمف في توفير بيئة تعميمية محفزة وداعمة تسيؿ عممية فيـ المغة واستيعابيا بشكؿ أفضؿ. تعد 
المعاجـ أحد أىـ الأدوات لمتعمـ والتطوير المغوي، حيث تقدـ تعريفات وافية كافية لمكممات 

 حسيف مفردات المتعمميف وفيميـ لممفاىيـ المغوية.بطريقة سيمة ومبسطة، تساعد في ت
بالإضافة إلى الأمثمة الواقعية مف مختمؼ البيئات عمى استخداـ الكممات في جمؿ 
وسياقات متنوعة، مما يسيؿ عمى المتعمميف توظيؼ ما تعمموه وتحسيف مياراتيـ في الكتابة 

كممات وأصوليا، مما يساعد في والتحدث. كما توفر المعاجـ معمومات إضافية حوؿ تاريخ ال
 توسيع فيـ المتعمـ لمغة وزيادة معرفتيـ بيا.

علاوة عمى ذلؾ، العمؿ عمى استخداـ المعاجـ كأداة لمتعمـ الذاتي والتحفيز، ورفع الدافعية 
نحو التعمـ حيث يمكف لمطمبة الاستفادة منيا في ممارسة القراءة وتوسيع معرفتيـ بالمغة بشكؿ 

ؿ دعـ المعاجـ المباشر في الصفوؼ الدراسية، يمكف لممعمميف استخداميا مستقؿ. ومف خلا
لشرح المفاىيـ وتحميؿ النصوص، مما يساىـ في تحفيز الطمبة وتعزيز فيميـ لممواد الدراسية، 
فدور المعاجـ في تنمية الحصيمة المغوية لدى المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ أساسياً، حيث 

والمعرفة الأساسية التي تساعدىـ عمى تجاوز التحديات وتحقيؽ النجاح  يوفر ليـ الدعـ اللازـ
 في التعمـ وتطوير مياراتيـ المغوية بشكؿ شامؿ وفعّاؿ.

وفي ىذا السياؽ يأتي ىذا البحث لتوجيو الضوء نحو توظيؼ المعاجـ في البحوث 
مـ بشكؿ خاص؛ الأكاديمية والمناىج التعميمية بشكؿ عاـ ومناىج الطمبة ذوي صعوبات التع

انطلاقا مف إبراز مكانة ىذه المصنفات في إثراء المناىج الأكاديمية، والبحث المغوي والأدبي، 
وتحديد أىـ الصعوبات التي تعترض استخداميـ لممعاجـ العامة والمتخصصة في البحوث 

بة الجامعية، مع محاولة اقتراح بعض الفروض المعينة التي تساعد أو توجو في تجاوز أي عق
يمكف أف تقابؿ التطبيؽ العممي والعممي والأكاديمي والمنيجي في توظيؼ المعاجـ في مناىج 

 المغة العربية بمختمؼ المراحؿ.
 :مشكمة البحث

تتمخص مشكمة البحث الحالي في ضعؼ ممحوظ لمحصيمة المغوية لدى متعممي المغة 
وجو الخصوص؛ والذي يؤثر العربية بالمدارس بشكؿ عاـ ومتعممي ذوي صعوبات التعمـ عمى 

صعوبة في التواصؿ الفعّاؿ وعدـ قدرة المتعمميف في التعبير عف أفكارىـ بشكؿ ممحوظ في 
بوضوح ودقة، سواء كاف ذلؾ في الكتابة أو الشفيية، وتأخر ممحوظ في الأداء الأكاديمي بشكؿ 

وبات التي يواجييا عاـ وبالخصوص في المواد التي تقدـ بالمغة العربية، ويتجمى ذلؾ في الصع
نجاز الواجبات الدراسية؛ مما يؤثر سمباً عمى الدرجات  المتعمميف في أداء الامتحانات وا 
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والتقديرات الأكاديمية، إضافة إلى التردد وانخفاض الثقة بالنفس، وضعؼ الحصيمة المغوية يؤثر 
عبير بثقة وتحقيؽ بشكؿ لافت عمى انخفاض الثقة بالنفس لدى المتعمميف، وعدـ القدرة عمى الت

النجاحات الشخصية والأكاديمية، والعزلة الاجتماعية: قد يشعر الشخص الذي يعاني مف ضعؼ 
الحصيمة المغوية بالعزلة الاجتماعية، حيث قد يتجنب الانخراط في النشاطات الاجتماعية التي 

 تتطمب التواصؿ بالمغة العربية.
  :أسئمة البحث
يف معجم الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيمة ما فعالية توظالسؤاؿ الأوؿ: 

 المغوية لدى المتعممين ذوي الصعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية؟
ما الفروق بين متوسطات أداء المجموعة التجريبية في القياس البعدي السؤاؿ الثاني: 
 والقياس التتبعي؟
 أهداف البحث:

 البحث الحالي إلى: ييدؼ 
لية توظيؼ معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيمة المغوية لدى فعاتعرؼ  -

 المتعمميف ذوي الصعوبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية.
 .تعرؼ الفروؽ بيف متوسطات أداء المجموعة التجريبية في القياس البعدي والقياس التتبعي -
 ويحاول البحث الحالي قياس صحة الفروض الاتية:-
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية والمجموعة  لا توجد -

 الضابطة في القياس البعدي لميارة إثراء الحصيمة المغوية.
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب متوسطات القياس البعدي والقياس التتبعي  -

 لميارة إثراء الحصيمة المغوية بالعينة التجريبية.
 : لبحثأهمية ا

 تأمؿ ىذه الدراسة في العمؿ عمى تحقيؽ ما يأتى:
مدى أىمية وضرورة توظيؼ تدريس المعاجـ المغوية في المرحمة الإعدادية وعمميات التعميـ  -

 والتعمـ المبكرة بشكؿ مُمنيج وفعاؿ.
 تسميط الضوء عمى معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية وأثره في عمميات التعمـ. -
الدراسات التربوية التي تناولت ىذا الموضوع بالبحث والدراسة والتطرؽ الكشؼ عف قمة  -

لوضع حموؿ ليذا الموضوع، في ضوء المتغيرات العالمية والغزو الثقافي عمى المغة واليوية 
 العربية.

 التصدي لعلاج مشكلات ضعؼ المحصوؿ المغوي لدى المتعمميف مف ذوي صعوبات التعمـ. -
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ث في إعادة النظر في أساليب التدريس المستخدمة، واستخداـ ىذه قد تساعد نتائج ىذا البح -
 الطريقة الجديدة لما ليا مف سرعة ودقة وسيولة في إكساب وتعمـ ميارات القراءة.

قد تُرشد نتائج ىذا البحث إلى استحداث برامج تدريبية تساعد القائميف عمى عمميات التطوير  -
 الميني لممعمميف في الصروح التعميمية.

لفت انتباه الباحثيف إلى الكشؼ عف برامج وطرؽ واستراتيجيات ومناىج جديدة لتعميـ المغة  -
 العربية.

تساعد القائميف عمى عممية القياس والتقويـ ولفت انتباىيـ إلى أىمية ىذا البرنامج ضرورة  -
 تطوير أداء المتعمميف والتغمب عمى كؿ الصعوبات.

 :الإطار النظري
  :المعاجم -

اجـ ىي مصادر لغوية خصبة تحتوي عمى معمومات جمة حوؿ مفردات المغة تعد المع
واستخداماتيا المختمفة والمتنوعة. حيث تقوـ المعاجـ بطرح الكممات وتعريفيا وشرح معانييا 
بشكؿ دقيؽ وواؼٍ، ومقارنتيا بأمثمة وشواىد عمى استخداماتيا في جمؿ وسياقات مختمفة تتقارب 

جاؿ، وتعد المعاجـ بجممتيا عديدة ومختمفة. وتعتمد فائدة المعاجـ في الطرح وتختمؼ في الم
وأىميتيا عمى دقة المعمومات التي تعرضيا وتقدميا وعمى توجيو الفئة المستيدفة لاستخداـ 

 المحتوى الخاص بكؿ معجـ والكممات بشكؿ صحيح وفعّاؿ في سياقات مختمفة.
ذا عمى أثر الثراء المفظي، والبياني، وقد تعددت المعاجـ في المغة العربية وتنوعت وى

والجزري، والقدـ التاريخي لمغة العربية، وىذا بناء عمى شروح مادة المغة، وبياف ضبطيا عمى 
قدر الإمكاف مف ذكر المتاح مف الشواىد وغيرىا ويمكف أف نفرد مف ىذه المعاجـ ما يأتي: 

الألفاظ، معاجـ الموضوعات،  معاجـالمعجـ العاـ، المعجـ المتخصص، المعاجـ المغوية: 
المعاجـ المغوية معاجـ الأمثاؿ، معاجـ المفردات، معاجـ جموع.  معاجـ المُعَرب والدخيؿ،

 التاريخية، المعاجـ الشاممة.
 دور المعاجم وأهميتها في تنمية الحصيمة المغوية لممتعممين ذوي صعوبات التعمم: -

مغوية لممتعمميف مف خلاؿ توفير معمومات تعد المعاجـ أدوات قيمة في تنمية الحصيمة ال
شاممة ومفيدة حوؿ المغة ومفرداتيا، وذلؾ مف خلاؿ الفيـ والاستخداـ وما يطرأ عمييا مف 

 تحسيف في ميارات المغة ويمكف توضيح ذلؾ مف خلاؿ النقاط الاتية:
المختمفة.  المعاجـ توفر قوائـ كبيرة مف الكممات مع تعريفيا واستخداماتيا: توسيع المفردات -

مف خلاؿ استخداـ المعاجـ، يستطيع المتعمموف توسيع مفرداتيـ وتعمـ كممات جديدة مع فيـ 
 دقيؽ لمعانييا.
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المعاجـ لا تقدـ فقط تعاريؼ لمكممات، بؿ تقدـ أيضًا  :فهم الاستخدام الصحيح لمكممات -
كيفية استخداـ أمثمة عمى استخداماتيا في سياقات مختمفة، مما يساعد المتعمميف عمى فيـ 

 الكممات بشكؿ صحيح.
مف خلاؿ البحث عف معاني الكممات واستخداماتيا في  :تحسين مهارات القراءة والكتابة -

المعاجـ، يتعمـ المتعمموف ميارات القراءة والفيـ الجيد لمنصوص. كما يمكف استخداـ المعاجـ 
 في مرحمة الكتابة لمتأكد مف صحة استخداـ الكممات وتعبيراتيا.

بعض المعاجـ توفر معمومات إضافية حوؿ أصوؿ الكممات : فهم المغة بشكل أعمق -
 وتاريخيا وتطورىا، مما يساعد المتعمميف عمى فيـ المغة بشكؿ أعمؽ وأشمؿ.

المعاجـ توفر تعاريؼ واضحة ومبسطة لمكممات، مما يساعد  توفير تعاريف واضحة: -
 فيـ معاني الكممات بشكؿ أفضؿ. المتعمميف الذيف يعانوف مف صعوبات في الفيـ عمى

يقدـ بعض المعاجـ أمثمة عمى كيفية استخداـ الكممات في  :تقديم أمثمة عمى الاستخدام -
 الجمؿ، مما يساعد المتعمميف عمى فيـ السياقات المناسبة لاستخداـ الكممات.

في  يمكف لممعاجـ تقديـ دعـ إضافي لممتعمميف الذيف يواجيوف صعوبات: توفير دعم إضافي -
ميارات المغة، حيث يمكنيـ الرجوع إلييا في أي وقت لمبحث عف المعمومات وتوضيح 

 المفاىيـ.
باستخداـ المعاجـ بشكؿ مستمر، يمكف لممتعمميف أف يزيدوا مف : تعزيز الثقة والاستقلالية -

ثقتيـ في قدرتيـ عمى فيـ واستخداـ المغة، ويمكنيـ أيضًا أف يصبحوا أكثر استقلالية في 
 ية تعمميـ.عمم

تعد المعاجـ أدوات قيمة في دعـ وتعزيز الحصيمة المغوية لدى المتعمميف مف ذوي 
 صعوبات التعمـ مف خلاؿ توفير مصادر مفيدة ومبسطة لفيـ المغة وتطوير مياراتيا.

أىمية كبيرة وعدة فوائد؛  توفير المفردات الجديدة لممتعمميف مف ذوي صعوبات التعمـ لو
يز فيميـ المغوي وتطوير مياراتيـ في القراءة والكتابة والتواصؿ، مما يـ في تعز حيث يس

 يساعدىـ في النجاح في مجالات التعميـ والحياة اليومية. بما في ذلؾ:
المفردات ىي المفتاح الرئيسي لفيـ النصوص المكتوبة والشفيية  :تعزيز فهم النصوص ❖

بح بإمكانيـ فيـ النصوص بشكؿ والمسموعة. عندما يتعمـ المتعمميف مفردات جديدة، يص
 أفضؿ وأعمؽ، مما يؤدي إلى تحسيف أدائيـ العاـ في التعمـ.

المفردات الجديدة تسيـ في تطوير ميارات القراءة والكتابة لدى  :تعزيز مهارات المغة ❖
المتعمميف. باستخداـ المفردات الجديدة في القراءة والكتابة، يتعمـ المتعمميف كيفية تعبير 

 بشكؿ أكثر دقة ووضوح.أفكارىـ 
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المفردات الجديدة تساعد المتعمميف في التعبير عف أنفسيـ بشكؿ : تحسين مهارات التواصل ❖
 أكثر دقة ودقة، مما يؤدي إلى تحسيف مياراتيـ في التواصؿ مع الآخريف.

 عندما يتعمـ المتعمميف المزيد مف المفردات، يزداد شعورىـ بالثقة: زيادة الدافعية نحو التعمم ❖
 بأنفسيـ في القراءة والكتابة والتواصؿ؛ يترتب عمى ذلؾ تعزيز دافعيتيـ نحو التعمـ.

مف خلاؿ توفير المفردات الجديدة وتشجيع المتعمميف عمى  تعزيز الاستقلالية في التعمم: ❖
 استخداميا بنشاط في مختمؼ السياقات، يمكف تعزيز استقلاليتيـ في عممية التعمـ.

 :المغة العربية معجم الدوحة التاريخي
أطمؽ المركز العربي للأبحاث ودراسة السياسات مشروع بناء معجـ تاريخي المغة العربية 

، بعد عاـ ونصؼ مف المناقشات التفصيمية 2323في الخامس والعشريف مف شير أيار/مايو 
بيف نخبة مف العمماء في ندوات الخبراء. ومنذ ذلؾ الحيف، والعمؿ مستمر في عدة مجالات 

مستويات، تأسيسا لمقواعد وبناء لميياكؿ وتطويرا لمميارات وتجويدا لممنيج والمخرجات ومعالجة و 
للإشكالات العممية والتحديات، بتعاوف بيف المجمس العممي والييئة التنفيذية لممعجـ، وقد تكممت 

بية، الممتدة تمؾ الجيود بإنجاز المرحمتيف الأولى والثانية مف معجـ الدوحة التاريخي المغة العر 
 لميجرة. 533منذ أقدـ نص عربي موثؽ إلى نصوص العاـ 

ينفرد ىذا المعجـ برصد ألفاظ المغة العربية منذ بدايات استعماليا في النقوش والنصوص، 
وما طرأ عمييا مف تغيرات في مبانييا ومعانييا داخؿ سياقاتيا النصية، متتبعا الخط الزمني ليذا 

ر ىذه البوابة الإلكترونية مواد المرحمتيف الأولى والثانية، كما نُقدـ التطور. ولذلؾ، نعرض عب
معجـ الدوحة التاريخي المغة ) عبرىا عدة أنواع مف الخدمات المغوية والنصية والإحصائية.

 (1، 2324،  العربية
 :م الدوحة التاريخي المغة العربيةفصول معج

 : تجارب المعاجـ التاريخية ومُميِّداتيا.الأوؿ
 : ىويّة معجـ الدّوحة التّاريخي لمُّغة العربية وخصائصو.الثاني
 : ببميوغرافيا المعجـ.الثالث
نة المعجـ.الرابع  : مدوَّ

 : أصناؼ الوحدات المعجمية ومنيجية تحريرىا.الخامس
 : مكونات الوحدات المعجمية، وضوابط تحريرىا.السادس
 : تأريخ مداخؿ المعجـ.السابع
 ؿ المعجـ.: ترتيب مداخالثامف
 الخاتمة
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 الأهمية المستقبمية لمعجم الدوحة التاريخي لمغة العربية: 
يرى الباحث أف المعاجـ المغوية ىي مصادر قيمة لفيـ تطور المغة وثقافة الشعوب عبر 
العصور. ومف بيف ىذه المعجمات يبرز "معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية" كواحد مف أىـ 

قافية في العالـ العربي. يعتبر ىذا المعجـ مرجعاً لدراسة تطور المغة العربية المشاريع المغوية والث
عبر العصور، ويسيـ في حفظ تراث المغة وتوثيؽ تطورىا عمى مر الزمف، وبالنظر إلى أىمية 
وتأثير معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية، يمكف القوؿ بأنو مشروع لغوي وثقافي ميما يساىـ 

التراث المغوي والثقافي لمعرب. بالإضافة إلى ذلؾ، يعد ىذا المعجـ مصدراً قيماً  في حفظ وتوثيؽ
لمبحث العممي والدراسات المغوية، ويسيـ في تطوير التعميـ وتعزيز التواصؿ الثقافي بيف 
الشعوب، ويمكف أف نمقي نظرة عمى أىمية معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية ودوره المستقبمي 

 الاتية:في النقاط 
يسيـ معجـ الدوحة في تعزيز اليوية المغوية العربية والفخر بالتراث  :الهوية المغوية العربية ●

الثقافي لمعرب. مف خلاؿ دراسة التطورات التي مرت بيا المغة العربية عبر العصور، يشعر 
 الناس بالانتماء إلى ىذا التراث المغوي الغني والمتنوع.

يمكف استخداـ معجـ الدوحة في المناىج الدراسية لتعزيز : لدراسيةالتعميم وتطوير المناهج ا ●
فيـ الطلاب لمغة العربية وتاريخيا. يمكف لممدرسيف استخداـ ىذا المعجـ كأداة لتعميـ 
المفردات وتوسيع ثقافة الطلاب المغوية. كما يمكف استخداـ المعجـ لتطوير المناىج الدراسية 

 المغة العربية وتأثيرىا عمى المجتمع. وتضميف مواد تعميمية تعكس تطور
يعتبر معجـ الدوحة مصدراً قيماً لدراسة التراث المغوي والثقافي  التراث المغوي والثقافي: ●

لمعرب عبر العصور. يوثؽ ىذا المعجـ الكثير مف المفردات والتعابير القديمة التي قد تكوف 
قادمة فيـ كيفية استخداـ المغة العربية ميددة بالاندثار. بفضؿ ىذا المشروع، يمكف للأجياؿ ال

 في العصور السابقة وتطورىا عبر الزمف وربطيا بالواقع الحالي.
يمثؿ معجـ الدوحة مصدراً ثرياً لمباحثيف والميتميف  البحث العممي والدراسات المغوية: ●

ابير العربية، بالدراسات المغوية والثقافية. يوفر ىذا المعجـ قاعدة بيانات شاممة لممفردات والتع
مما يسيؿ عممية البحث والتحميؿ المغوي. بالإضافة إلى ذلؾ، يمكف استخداـ معجـ الدوحة 
كأداة لفيـ التغيرات التي طرأت عمى المغة العربية عبر العصور وتأثيرىا عمى الثقافة 

 والمجتمع.
بيف الشعوب  يمثؿ معجـ الدوحة جسراً لمتواصؿ الثقافي التواصؿ الثقافي والتبادؿ العممي: ●

العربية والعالمية. يسيؿ ىذا المعجـ فيـ لغة وثقافة العرب لغير الناطقيف بالعربية، مما يعزز 
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التبادؿ الثقافي والتفاىـ المتبادؿ بيف الثقافات. كما يساىـ معجـ الدوحة في توثيؽ التراث 
 المغوي العربي وجعمو متاحاً لمباحثيف والميتميف مف مختمؼ أنحاء العالـ.

 :دور المعاجم في مستقبل التعميم
، حيث يمثل دور المعاجم في مستقبل التعميم جزءًا أساسيًا من عممية التعمم المستمر

تسيـ في تعزيز فيـ المغة وتطوير ميارات البحث والتفكير النقدي. مف خلاؿ الاستفادة منيا، 
تطوير مياراتيـ بشكؿ ويمكف لممتعمميف والمعمميف تحقيؽ أقصى استفادة مف عممية التعمـ و 

مستداـ، وتعد المعاجـ أدوات لغوية قيمة تسيـ بشكؿ كبير في تطوير عممية التعمـ وتعزيز فيـ 
المغة وثقافتيا. مع التقدـ التكنولوجي وتطور الوسائؿ التعميمية، يبدو أف دور المعاجـ في مستقبؿ 

معاجـ بصورة عامة في التعميـ التعميـ لو أىمية كبيرة، وتبرز تمؾ الأىمية والدور الفاعؿ لم
 المستقبمي بعض النقاط الاتية:

 تعزيز ●
تعد المعاجـ مصادر ثرية في توسيع المفردات وتحسيف فيـ المغة. مف خلاؿ  الفهم المغوي:  ●

استخداـ المعاجـ، يمكف لمطلاب فيـ معاني الكممات بشكؿ دقيؽ واستخداميا بشكؿ صحيح 
 في الكتابة والمحادثة.

يمكف استخداـ المعاجـ كأداة لتحسيف ميارات القراءة  :ت القراءة والكتابةتحسين مهارا ●
والكتابة لدى الطلاب. مف خلاؿ قراءة التعاريؼ والأمثمة في المعاجـ، يمكف لمطلاب تحسيف 

 فيميـ لمنصوص وتطوير قدراتيـ في الكتابة بطريقة دقيقة وواضحة.
فرصة لمتفاعؿ والتفكير النقدي بيف الطلاب. توفر المعاجـ : تعزيز التفاعل والتفكير النقدي ●

يمكف لممعمميف استخداـ المعاجـ في إثارة الأسئمة والمناقشات حوؿ معاني الكممات 
 واستخداماتيا، مما يعزز التفكير النقدي والتفاعؿ الفعّاؿ بيف الطلاب.

وفيميا في يعتمد التعمـ المعاصر عمى تطبيؽ المعرفة : تعزيز التعمم المبني عمى المعرفة ●
سياقات الحياة الواقعية. يمكف لممعاجـ أف تساعد في تحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ توفير 

 معمومات واضحة ومفيدة لمطلاب لفيـ الكممات والمفاىيـ واستخداميا في حياتيـ اليومية.
في عصر المعرفة الرقمية، يمكف توظيؼ المعاجـ كمصدر لمتعمـ  :دعم التعمم المستمر ●

فراد في مختمؼ المجالات. يمكف للأفراد الاستفادة مف المعاجـ لتعمـ مفردات المستمر للأ
 جديدة وتطوير مياراتيـ المغوية في أوقاتيـ الحرة.

يعتمد التعمـ المعاصر بشكؿ كبير عمى البحث والاستكشاؼ. المعاجـ  تعزيز مهارات البحث: ●
يف. حيث يتعمموف كيفية البحث دورا كبيرا في الإسياـ في تطوير ميارات البحث لدى المتعمم

 عف المعمومات والبيانات الضرورية لفيـ المفاىيـ وتطوير المعرفة.



0204/ أكتوبر 4ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

  

325 

 :صعوبات التعمم
صعوبات التعمـ ىي اضطراب في واحدة أو أكثر في العمميات النفسية الأساسية المصاحبة 

ات التعميمية بضعؼ لفيـ المغة أو الكتابة أو القراءة أو الحساب أو التيجئة، كذلؾ ترتبط الصعوب
الانتباه، أو حؿ المشكلات أو تذكر أو تطوير المفاىيـ، وأىـ ما تتصؼ بو الصعوبات التعميمية 
نجازاتو وقدراتو الفعمية، كذلؾ فإف صعوبات التعمـ لا  ىو التفاوت أو التبايف بيف قبميات التمميذ وا 

يس لديو تأخر عقمي، أو إعاقة تنجـ عف حالة مف حالات الإعاقة الأخرى المعروفة، فالتمميذ ل
، 2334،   أو ضعؼ سمعي، أو ضعؼ بصري، أو دوف ذلؾ)جماؿ الخطيب، ومنى الحديدي

، وتأُكد عمى ذلؾ بأف التلاميذ الذيف يظيروف تباعدا بيف أدائيـ الفعمي في مجاؿ أو أكثر (58
ع الذي يقاس مف المجالات الأكاديمية الذي يقاس بالاختبارات التحصيمية وأدائيـ المتوق

باختبارات الذكاء أو القدرات العقمية، وتظير ىذه الصعوبات في شكؿ قصور في أدائيـ لممياـ 
المرتبطة بالمجاؿ الأكاديمي مقارنة بأقرانيـ في نفس العمر الزمني، والمستوى العقمي، والصؼ 

 (.47، 2335 )محمود شقير، الدراسي ويستبعد مف ىؤلاء ذوو الإعاقات المختمفة
 National Joint( 1988د عدلت المجنة القومية المشتركة لصعوبات التعمـ )ق

Committee on Learning disabilities (NJCLD مفيوـ صعوبات التعمـ وذكرت أنيا )
مصطمح عاـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات، والتي تظير عمى شكؿ 

ميارات المغة الاستماع والتحدث والقراءة صعوبات جوىرية أو واضحة في اكتساب واستخداـ 
والكتابة أو الاستدلاؿ أو حؿ المعادلات الحسابية )الرياضية(، وتعد ىذه الاضطرابات ذاتية أو 
داخمية المنشأ ترجع إلى خمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي، ويمكف أف تحدث خلاؿ 

ؿ الضبط الذاتي، ومشكلات حياة الفرد، ويمكف أف تكوف متلازمة مع مشكلات أخرى مث
الإدراؾ، والتفاعؿ الاجتماعي، إلا أف ىذه المشكلات لا تكوف ولا تنشئ بذاتيا صعوبات التعمـ، 
رغـ أف صعوبات التعمـ يمكف أف تحدث متزامنة مع بعض ظروؼ الإعاقة الأخرى مثؿ 

خارجية مثؿ  )القصور الحسي، التأخر العقمي، والاضطراب الانفعالي الجوىري( أو مع مؤثرات
)فروؽ ثقافية أو تدريس غير كاؼ أو غير ملائـ( إلا أنيا ليست نتيجة ليذه الظروؼ أو 

     .Polloway et al,1997,31)) المؤثرات
ويشير ىالاف، وفوفماف إلى أف ىناؾ علاقة سببية بيف حدوث نقص في أعداد التلاميذ 

ا وحدوث زيادة في أعداد أولئؾ الذيف يتـ تحديدىـ أو تشخيصيـ عمى أنيـ متخمفوف عقمي
 ,Hallahan & Kauffmanالتلاميذ الذيف يتـ تشخيصيـ عمى أنيـ مف ذوي صعوبات التعمـ)

2003,78). 
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 :مشكلات تعريف صعوبات التعمم
ـ في 1963وقد صنؼ "كيرؾ" في تعريؼ صعوبات التعمـ في مؤتمر الينوى أبريؿ عاـ 

 تصنيفيف رئيسييف ىما:
فاىيـ التي تتناوؿ الأسباب.  ثانيا: ييتـ بتناوؿ المظاىر السموكية المعبرة أو بالمييتـ  الأول:

 الأعراض أو الخصائص السموكية لمطفؿ.
" تقريرا يؤكد حقيقة واحدة لا يمكف إنكارىا وىي أف Poplin( قدـ "بوليف 1984وفي عاـ )

مجموعة مف  صعوبات التعمـ ليست ظرفا مف ظروؼ الإعاقة التي يمكف تحديدىا مف خلاؿ
بمسح شمؿ معظـ المتخصصيف في ىذا  (Tylor,1980.10) الخصائص، وقد قاـ تايمور

المجاؿ وتوصؿ إلى أف مشكمة تعريؼ صعوبات التعمـ ما زالت تعد واحدة مف أكثر المشكلات 
 المؤرقة لممشتغميف بميداف التربية الخاصة.

واختلاؼ ىذه التعريفات ( بأف ىذا أيضا أنو بالرغـ مف عدد 2312وتحدث إبراىيـ )
لصعوبات التعمـ إلا أنيا مقبولة مف الغالبية العظمى في ىذا  الميداف، وتتضمف العناصر 

 (52، 2312،  سميماف إبراىيـالمشتركة الاتية: )
إف مفاىيـ صعوبات التعمـ تختمؼ فيما بينيا فيما تتضمنو مف مكونات تمثؿ خصائص تمؾ  ●

 الفئة.
يختمؼ عف مفيوـ التأخر الدراسي حيث ترجع مشكلات المتأخريف  إف مفيوـ صعوبات التعمـ ●

 دراسيا إلى أسباب متعددة تخص انخفاض نسبة الذكاء والمشاكؿ البيئية والأسرية والاقتصادية.
إف مفيوـ صعوبات التعمـ يختمؼ عف مفيوـ مشكلات التعمـ والذي يصؼ فئة مف الطلاب  ●

 حرماف حسي أو إعاقات بدنية. ترجع مشكلات تعمميـ إلى أنيـ يعانوف مف
إف مفيوـ صعوبات التعمـ يشير إلى أف مشكلات تعمـ ىذه الفئة إنما يرجع لسبب مف أسباب  ●

 العجز الداخمي.
إف مشكلات فيـ المغة المقروءة والمسموعة تعد أحد المشكلات الرئيسة والأكثر انتشارا لدى  ●

 الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.
لتعمـ لا يظيروف تخمؼ دراسيا في جميع المواد الدراسية، بؿ إف الطلاب ذوي صعوبات ا ●

 يظيروف تباعدا بيف تحصيميـ الفعمي وتحصيميـ المتوقع في بعض المواد الدراسية.
 إف صعوبات التعمـ لا تقؼ عند مرحمة تعميمية معينة، بؿ تظؿ مصاحبة لممتعمـ طواؿ حياتو. ●

ؿ وصفو ولكف يصعب وضع تعريؼ لو ليذا فإف المتعمـ صاحب الصعوبة في التعمـ يسي
 لأنو لا يمكف وضع تعريؼ عاـ يشمؿ كؿ أنواع الصعوبات.
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 :سمات صعوبات التعمم
زىا بشكؿ جمي وذلؾ  عمى مف الواضح أف صعوبات التعمـ تتميز بعدد مف السمات تمي

 (96،  2334محمد ، عادؿ ة: )تيالنحو الآ
 وأدائو الفعمي أو مستوى تحصيمو الدراسي.أنيا تتضمف تباينا بيف قدرات الطفؿ الكامنة  ●
 –النمو الإدراكي  –النمو الجسمي  –أف معدؿ النمو في جوانبو المختمفة )النمو المغوي  ●

 وغيرىا( لمطفؿ الذي يعاني مف صعوبات التعمـ.    –النمو الأكاديمي 
جع إلى إف مشكلات أو صعوبات التعمـ لا ترجع في أساسيا إلى أوجو قصور بيئية إنما تر  ●

 أوجو قصور فسيولوجية.
 إف مشكلات أو صعوبات التعمـ لا ترجع أيضا إلى التخمؼ العقمي أو الاضطراب الانفعالي. ●

 الخصائص العامة لذوي صعوبات التعمم.
توجد قائمة تتضمف معظـ العلامات السموكية لذوي صعوبات التعمـ وتشمؿ: السموؾ 

موؿ المفرط، والافتقار إلى ميارات التنظيـ أو إدارة الاندفاعي المتيور، والنشاط الزائد، والخ
الوقت، وعدـ الالتزاـ والمثابرة، والتشتت وضعؼ الانتباه، وتدني مستوى التحصيؿ، وضعؼ 
القدرة عمى حؿ المشكلات، وضعؼ ميارات القراءة وغيرىا ومف أىـ ىذه الخصائص تمثمت في 

 (88، 2316عادؿ العدؿ ، ) الآتي:
 الحركة الزائدة. - ستماع.اضطرابات في الا -
 صعوبات لغوية مختمفة. - الاندفاعية والتيور. -
 صعوبات في الذاكرة والتفكير. - صعوبات في التعبير المفظي )الشفوي(. -
 صعوبات الإدراؾ واضطراب المفاىيـ. - صعوبات في فيـ التعميمات. -
 مركبة. -اضطرابات عصبية - حركي.-صعوبات في التآزر الحس -
 البطء الشديد في إتماـ المياـ. - ، والكتابة، والحساب.صعوبات القراءة -
 تجنب أداء المياـ خوفا مف الفشؿ. - عدـ ثبات السموؾ. -
 الانسحاب المفرط. - صعوبات في تكويف علاقات اجتماعية. -
 مشكلات اجتماعية لذوي صعوبات التعمـ. - مشكلات التأقمـ مع متطمبات المدرسة. -
  ضعؼ في التوازف الحركي العاـ. -

 الخصائص المغوية لذوي صعوبات التعمم:
إضافة إلى ما تـ ذكره مف خصائص ميمة لذوي صعوبات التعمـ لا نستطيع أف تغفؿ 
أىـ شيء وىي الخصائص المغوية وىي مف المحكات الأساسية لممظاىر والتقييـ ويتـ عمي أثرىا 

وبات في المغة البرامج العلاجية بشتى أنواعيا، وقد يعاني ذوو صعوبات التعمـ مف صع
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الاستقبالية والمغة التعبيرية وغيرىا، كما يمكف أف يكوف كلاـ الشخص الذي يعاني مف صعوبات 
التعمـ مطولا ويدور حوؿ فكرة واحدة أو قاصرا عمى وصؼ خبرات حسية، بالإضافة إلى عدـ 
وضوح بعض الكلاـ نتيجة حذؼ أو إبداؿ أو تشويو أو إضافة أو تكرار لبعض أصوات 

روؼ، ىذا بالإضافة إلى مشكمة فقداف القدرة المكتسبة عمى الكلاـ وذلؾ بسبب إصابة الح
 (45، 2317الدماغ. )حافظ بطرس ، 

 الخصائص التربوية لذوي صعوبات التعمم:
 (37، 2311تية: )عبد العزيز سميـ ، ذه الفئة بصعوبات في العمميات الآتتميز ى

 –التعبير أو الكلاـ.  - الكتابة  –الرياضيات.   -   اءةالقر  –  الإدراؾ والتمييز بيف الأشياء -
 -المفاىيـ.       -المفاىيـ.   –الانتباه.  –النشاط الزائد.  -الحساب  –الكتاب   –الذاكرة

          الإملاء.     
 الخصائص الوجدانية لذوي صعوبات التعمم: 

المركزي واضطراب بعض  أشارت الدراسات والبحوث إلى أف اضطرابات الجياز العصبي
الوظائؼ النفسية العصبية لذوي صعوبات التعمـ ىذه الاضطرابات تترؾ بصمتيا عمى النواحي 
الانفعالية الدافعية فيبدو التمميذ مكتئب ومحبط ويميؿ إلى الانسحاب مف مواقؼ التنافس 

  .التحصيمي القائـ عمى استخداـ
مميذ الغياب المتكرر في حصص التعبير الكتابة والتعبير الكتابي كما لوحظ عمى الت

والإملاء وتظير عمييـ علامات الميؿ إلى العدواف المستمر أو الكافي أو الصريح كما يفتقر 
دراؾ المسافات والعلاقات بيف  ىؤلاء إلى القدرة عمى التآزر الحركي واستخداـ اليد والأصابع وا 

 (66، 1998الحروؼ والرموز والكممات. )فتحي الزيات ،
 الخصائص التعممية لذوي صعوبات التعمم:

التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ يختمفوف فيما بينيـ في كؿ مجاؿ مف المجالات المرتبطة 
بالتحصيؿ الدراسي بما في ذلؾ السمع والتفكير والقراءة والكتابة والكتابة اليجائية والحساب وىذا 

 ،(41، 1983أبوعلاـ، ونادية شريؼ،  عمييـ)رجاءما أكدتو العديد مف الدراسات التي أجريت 
، 2311ويرى سميـ بأف الخصائص التعممية لذوي صعوبات التعمـ ىي: )عبد العزيز سميـ، 

89) 
 .انخفاض معدؿ التحصيؿ الدراسي لمتمميذ بعاـ أو أكثر عف معدؿ عمره العقمي 
 .انخفاض مستوى تحصيؿ التلاميذ في الحساب عف عمرىـ العقمي 
 ي، وضعؼ في القدرة عمى تحميؿ صوتيات الكممات الجديدة.صعوبات في التيج 
 .قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد 
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 القراءة. عكس الحروؼ والكممات والمقاطع عند 
 .ضعؼ في طلاقة القراءة الشفوية 
 .ضعؼ في فيـ ما يقرأ، وعدـ القدرة فيـ التعميمات المفظية 
 .ضعؼ في معدؿ سرعة القراءة  يارة الحساب محدودة.تعمـ م 
 .التشتت والتردد والاندفاعي  

 :مظاهر صعوبات التعمم
 (96، 2316، العدؿعادؿ تقُسـ مظاىر صعوبات التعمـ إلى ثلاثة أقساـ ىي: )

وتشمؿ صعوبة الإدراؾ والتمييز، والاستمرار في النشاط دوف توقؼ،  المظاهر السموكية: ❖
 واضطراب في المفاىيـ، واضطراب السموؾ الحركي أو السموؾ الزائد.

وتشمؿ الإشارات العصبية الخفيفة، والاضطرابات العصبية  المظاهر العصبية )البيولوجية(: ❖
 المزمنة، وخمو الفرد مف الإعاقات العقمية.

( صعوبة القراءة، Dyslexiaوىي تعبر عف مظاىر الاضطرابات المغوية ) مغوية:المظاهر ال ❖
 وتسمى أحيانا بضعؼ القدرة عمى القراءة.

 :أسباب صعوبات التعمم
أف صعوبات التعمـ تعد بمثابة حالة مزمنة ذات منشأ عصبي تؤثر في نمو الميارات 

و استخداميا مف جانب الفرد، وىذا المفظية أو غير المفظية أو في تكامؿ مثؿ ىذه الميارات أ
وقد تمثمت بعض المشكلات التي تمثؿ أسبابا وراء ظيور عدد مف صعوبات التعمـ لدى التلاميذ 

 (11، 2332عماد الغزو ، ) وىي:
وىي التي تتعمؽ بصعوبة تركيز الانتباه والسرحاف، والنسياف وضعؼ  المشكلات المدرسية: ❖

ستذكار، وضعؼ قدرة التمميذ عمى تخطيط وتنظيـ الوقت، الذاكرة، والطريقة الخاطئة في الا
ضعؼ القدرة عمى استخداـ المكتبة وضعؼ المثابرة، وكثرة أحلاـ اليقظة أثناء البحث 
والصعوبة في تمخيص المعمومات وضعؼ القدرة عمى كتابة مذكرات في المدرسة، وضعؼ 

 لانضباط في المدرسة والفصؿ.القدرة عمى التعبير عف النفس في الكلاـ والكتابة، ونقص ا
وتتضمف شعور التمميذ بالقمؽ العاـ أماـ الأشياء البسيطة والتفاىة  المشكلات الشخصية: ❖

ونقص القدرة عمى الاسترخاء، والشعور بالتعب الزائد، وبسرعة الإصابة بالصداع والدوار، 
، والخجؿ وعدـ الثقة بالنفس، ونقص القدرة عمى تحمؿ المس ؤولية، واضطراب النوـ

والحساسية الزائدة، والانحرافات عف المعايير الطبيعية لمجسـ مثؿ كبر الحجـ أو صغره عف 
 العادي.
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وىي التي تتعمؽ بعلاقة التمميذ بالآخريف مثؿ الارتباؾ في المواقؼ  المشكلات الاجتماعية: ❖
مى إقامة الاجتماعية والخوؼ مف ارتكاب الأخطاء الاجتماعية، قمة الأصدقاء ونقص القدرة ع

صداقات جديدة، والقمؽ بخصوص السموؾ الاجتماعي السميـ، وعدـ معرفة التصرؼ 
المناسب في المسائؿ الاجتماعية، ونقص القدرة عمى فيـ الآخريف، ونقص المياقة والعزلة 

 ورفض الجماعة لو.
وتتضمف الشعور بالبعد عف الوالديف في الميوؿ، وعدـ القدرة عمى  المشكلات الأسرية: ❖

ناقشة الموضوعات الشخصية مع الوالديف، واستخداـ الوالديف الموـ والتأنيب والتقريع م
والعقاب بالضرب وغيره، ومناوأة المراىؽ لموالديف والرد عمييما والخوؼ مف إخبار الوالديف 
عندما يقع الابف في الخطأ، والشعور بأف الوالديف يتوقعوف منو ما ىو أعمى مع قدراتو، 

يف في اختيار الأصدقاء، واعتبار الابف غير مسؤوؿ، ومعاممة الشاب كطفؿ في تدخؿ الوالد
.  الأسرة، والتفرقة بيف الأخوة وعدـ وجود غرفة خاصة بالتمميذ للاستذكار والنوـ

ومما سبؽ يظير لنا بأنو لا تزاؿ الأسباب والعوامؿ الكامنة وراء صعوبات التعمـ غير 
موضوع، ورغـ ذلؾ فقد أكدت العديد مف الدراسات عمى واضحة تماما، وذلؾ نظرا لحداثة ال

وجود ارتباط بيف صعوبة التعمـ والخمؿ الوظيفي لممخ الذي يرجع إلى عوامؿ مكتسبة أو كيميائية 
حيوية أو وراثية جينية مف ناحية أو لعوامؿ الحرماف البيئي وسوء التغذية مف ناحية أخرى.  

 (24، 2312سميماف إبراىيـ، )
 نيف أسباب صعوبات التعمم إلى أربعة أسباب رئيسية وهي:ويمكن تص

 :مثؿ إصابة الدماغ، أو الخمؿ الوظيفي بالمخ، وقد تحدث ىذه  أسباب عضوية وبيولوجية
 الأسباب قبؿ أو أثناء أو بعد الولادة.

 :حيث أشارت معظـ الدراسات التي أجريت عمى حالات التوائـ أو عمى  أسباب وراثية
ذوي صعوبات التعمـ إلى انتشارىا بينيـ وبخاصة الوالديف والأخوة والأخوات  عائلات التلاميذ
 وبعض الأقارب.

 :وتتمثؿ في الظروؼ الأسرية السيئة، وعدـ وجود التعاوف بيف المدرسة والأسرة  أسباب بيئية
 في متابعة التمميذ.    

 :وتتمثؿ في المدرسة، والمنيج الدراسي والمعمـ. أسباب مدرسية 
 :ت صعوبات التعمم العامةمجالا 

يرى أف المشكلات أو الصعوبات يمكف أف تتحدد في أربعة مجالات تشترؾ فييا 
 (Suter & Wolf, 1994.25صعوبات التعمـ عامة. وىذه المجالات ىي: )
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حيث يكوف أثر ىذه الصعوبات عمى ميارات الإدراؾ  صعوبات تتعمق بالمدخلات المفظية: ❖
إلى صعوبة التمييز بيف الحروؼ في الشكؿ والصوت الداؿ البصري والسمعي مما يؤدي 

 عمييا.
: ىو صعوبة تجريد وتكامؿ المعمومات مثؿ إكماؿ قصة صعوبات تتعمق بتكامل المعمومات ❖

إعادة سردىا تجريد الأحداث الميمة عنيا أو عف موقؼ حدث معو أو صعوبة في التيجي 
 حددة التي تتضمنيا أو تدؿ عمييا.أو القراءة، أو صعوبة في فيـ مفاىيـ أو أفكار م

: تؤثر عمى الذاكرة قصيرة أو طويمة المدى، وأثرة أيضا عمى المدخؿ صعوبات تتعمق بالذاكرة ❖
 المفظي أو البصري فيمكف أف يتعمـ ميارات معينة ولكنو يجد صعوبة بالاحتفاظ بما يتعممو.

بالأفكار مع الآخريف  يظير في قدرة التلاميذ عمى التواصؿ صعوبات تتعمق بالمخرجات: ❖
سواء مكتوبة أو لفظية. فالمغة المفظية تحتاج مف الطفؿ أف ينظـ أفكاره وأف يجد الكممات 
المناسبة حتى يستخدميا. وقد يكتسب بعض التلاميذ ذلؾ مف خلاؿ المحادثة، ولكنيـ مع 

 ذلؾ يجدوف صعوبة في الاستجابة لمتطمبات المغة والأسئمة.
ات التعمـ يمكف أف تؤثر عمى خمسة مجالات عامة تعرض ليا وجدير بالذكر أف صعوب

 (11، 2338محمد، عادؿ ) عمى النحو الاتية:
في ىذا المجاؿ يتأخر في الكلاـ عف أقرانو، وقد يعاني مف بعض  المغة المنطوقة: ❖

اضطرابات المغة والكلاـ، كما أنو في ذات الوقت قد يعاني مف بعض صعوبات في السمع 
 والكتابة.

يمكف أف نلاحظ أف الطفؿ في ىذا المجاؿ يعاني مف صعوبات واضحة في  مغة المكتوبة:ال ❖
 التيجي، والقراءة، والكتابة.

يلاحظ في ىذا المجاؿ أنو يجد صعوبة في إجراء العمميات الحسابية المختمفة، أو  الحساب: ❖
 ة والعد.في فيـ تمؾ المفاىيـ الأساسية التي تستند إلييا مثؿ ىذه العمميات الحسابي

يجد صعوبة في تنظيـ أفكاره، وتكامميا أو محاولة القياـ بذلؾ، وفي التعامؿ مع  التفكير: ❖
 مثؿ ىذه الأفكار المختمفة مف ىذا المنطمؽ.

يجد المتعمـ صعوبة في تذكر المعمومات المختمفة وتنظيميا، كما أنو يجد صعوبة  الذاكرة: ❖
قد صدرت إليو وبالاتى لا يكوف بمقدوره السير  أيضا في تذكر التعميمات المختمفة التي تكوف

 وفقا ليا.
 مبادئ تدريس ذوي صعوبات التعمم:

لممعمـ والمدرسة وولي الأمر دور كبير لمحد مف مشكلات ومظاىر صعوبات التعمـ لدى  ●
المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ، فعندما يكتشؼ القائـ عمى العممية التعميمية المشكلات التي 



 غويةفاعمية توظيف معجم الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيمة الم 
 لدى المتعممين ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية 

 

332 

تلاميذ، يبدأ دوره الرئيس في آلية التعامؿ معيـ، وفيما يأتى بعض الاقتراحات التي يعانييا ال
 يمكف مراعاتيا:

عمـ التمميذ مف خلاؿ مواطف القوة والتميز لديو، فإذا كاف التمميذ يتعمـ جيدا بالنظر، فعميؾ  ●
 أف تستخدـ خبرات بصرية. 

ز الذي يعانيو التمميذ، فإذا لا تركز عمى النشاطات التي تكشؼ عف جوانب الضعؼ والعج ●
 كاف التمميذ عاجزا عف كتابة الواجب دعو يقرأه شفويا.

 خفؼ مف المشتتات البصرية والسمعية. ●
 اسمح لو بسماع الموسيقى أو المواد التعميمية مف خلاؿ سماعات خاصة. ●
رح اسمح لمتمميذ الذي يعاني الحركة الزائدة بفرض معينة لمحركة، فعمى سبيؿ المثاؿ: اقت ●

عميو أف يضرب بالقمـ عمى ساقو بدلا مف ضربة بالطاولة، اطمب منو يبري جميع أقلاـ 
أقرانو، اطمب منو أف يحدد المنطقة المحيطة بالطاولة بشريط لاصؽ، وأف يحرؾ ما يود 

 تحريكو ضمف ىذه المنطقة فقط.
 كمما أمكف شجع عمى العمؿ الجماعي مف خلاؿ فرؽ العمؿ المختمفة. ●
استخداـ الآلات المناسبة لإجراء العمميات الحسابية، واستخداـ برامج الحاسب اسمح ليـ ب ●

الآلي التي تقوـ بتصحيح الأخطاء الإملائية، واستخداـ أشرطة التسجيؿ لتقديـ تقارير شفوية 
 بدلا مف التقارير المكتوبة.

وت عاؿ، أو اسمح ليـ بمزيد مف الوقت أثناء الاختبارات، واسمح ليـ بقراءة الاختبارات بص ●
 اقرأه ليـ بصوت عاؿ، مما يساعدىـ عمى فيـ الأسئمة والإجابة عنيا بشكؿ أفضؿ.

احرص عمى التواصؿ البصري مع التلاميذ أثناء الشرح، لكف احذر مف الإصرار عمى ذلؾ  ●
 في حالة عدـ رغبة التلاميذ أو عدـ شعورىـ بالراحة.

 وف لمدلالة عمى الأجزاء الميمة في الدرس.استخداـ العلامات البارزة، أو الحروؼ المميزة بم ●
استخداـ أساليب الفكاىة والمرح معيـ، ويمكنؾ استخداـ أسمائيـ في حوارات مضحكة، وزع  ●

 ابتسامتؾ عمى جميع التلاميذ، واضحؾ عمى فترات متقطعة.
 لا يجوز القياـ بالميمة بدلا مف التمميذ دعو يُخطئ ويحاوؿ. ●
 تحقيؽ نمط مف النجاح. التركيز عمى مواطف الضعؼ عقب ●
 حدد المفاىيـ الجديدة التي يكتسبيا التمميذ، وحاوؿ ربطيا بالمفاىيـ القديمة. ●
 دع التمميذ يعرؼ الأىداؼ المرجو تحقيقيا ويدرؾ أىمية إنجازىا. ●
 حدد أىدافا قصيرة المدى، قابمة لمتحقيؽ لزيادة ثقة التمميذ بنفسو. ●
 زود التمميذ بتغذية فورية حوؿ أدائو. ●
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لتمميذ عمى البحث عف إجابة استخداـ أسموبا إيجابيا في التصحيح، مف خلاؿ تشجيع ا ●
 بدلا مف أف تكتفي بمجرد إبلاغو بأف إجابتو خطأ. أفضؿ،

 إذا فشؿ التمميذ في التقدـ أوقؼ النشاط أو الطريقة المستخدمة مؤقتا. ●
 لا تحاوؿ تعميـ شيء لا يستطيع التمميذ تعممو حاليا. ●
 لأدوات المناسبة.حدد الطرؽ وا ●
 استخداـ الأدوات والمواد الممموسة إلى أقصى حد ممكف. ●
اجعؿ التعميـ ممتعا قدر المستطاع، وذلؾ مف خلاؿ إشراؾ التمميذ في الألعاب التعميمية،  ●

 والسماح لو بممس الأشياء ورؤيتيا وسمعيا.
 زود التمميذ بفرص تدريبية كافية إلى أف يتعمـ بشكؿ أفضؿ. ●
 لأفكار نياية كؿ درس؛ لمساعدة التمميذ عمى استرجاع المعمومات والاحتفاظ بيا.قـ بتمخيص ا ●
 ربط الدرس بمراجعة النقاط الميمة التي وردت في الدرس السابؽ في بداية كؿ درس جديد. ●
 تحدث بسرعة مقبولة؛ لكي يتمكف المتعمـ مف تسجيؿ الملاحظات خمفؾ. ●
 عمى النقاط الميمة في الدرس. استخداـ لغة الجسـ ودرجة الصوت في التأكيد ●
 اكتب الكممات المحورية عمى السبورة، ليتمكف التلاميذ مف التركيز عمييا واسترجاعيا. ●
استخداـ المنظمات البصرية المتقدمة مثؿ: خرائط المفاىيـ والرسوـ التخطيطية، لمواجية  ●

الجديدة بالبنية  مشكلات سوء التنظيـ الذاتي لممعمومات، فيي أداة ميمة في ربط المفاىيـ
المعرفية السابقة لممتعمـ، والتركيز عمى الأفكار الرئيسة والبحث عف العلاقة بينيا، 
فالمنظمات البصرية عبارة عف ممخصات بصرية لمحتوى المادة الدراسية بطريقة مبسطة 

 مرئية عمى ىيئة رسوـ تخطيطية.
 تمميذ. حاوؿ مراعاة أسموب تعمـ كؿ ● نفذ أنشطة عممية وقصص والعاب. ●
 قدـ موادا تعميمية علاجية بجانب الكتاب المدرسي. ●
 اىتـ بالأنشطة الجماعية داخؿ مجموعات صغيرة. ●
 قدـ خبرات حسية مباشرة لتقريب المعمومات إلى ذىف المتعمـ. ●

ومف خلاؿ النقاط السابقة يكوف القرشي قد ألـ بالكثير مف المبادئ الأساسية لمتدريس 
. لذوي صعوبات التعمـ عمى  وجو الخصوص، إف لـ تكف لتدريس التلاميذ عمى وجو العموـ

 (23، 2313القرشي، أمير )
 :منهج البحث

اعتمد البحث الحالي عمى المنيج شبو التجريبي ىو ذلؾ المنيج الذي يستخدـ التجربة في 
فحص واختبار فرض معيف، يقرر العلاقة بيف متغيريف أو عامميف، وذلؾ عف طريؽ الدراسة 
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ؼ المتقابمة التي ضبطت كؿ المتغيرات ما عدا المتغير الذي ييتـ الباحث بدراسة تأثيره. لممواق
أي محاولة ضبط كؿ العوامؿ الأساسية المؤثرة في المتغير التابع ماعدا عامؿ واحد أي تحكـ 

 فيو الباحث ويغيره عمى نحو معيف بقصد تحديد وقياس تأثيره عمى المتغير التابع.
كشؼ عف فعالية توظيؼ معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء ويحاوؿ البحث ال

الحصيمة المغوية لدى المتعمميف ذوي الصعوبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية ، وذلؾ مف خلاؿ 
( معمماً ومتعممة، 13تكويف مجموعتيف متكافئتيف بقدر الإمكاف إحداىما تجريبية وعددىا )

عمماً ومتعممة، واستخداـ التطبيؽ القبمي لضبط الإجراءات ( م13والأخرى ضابطة وعددىا )
التجريبية، ثـ التطبيؽ البعدي لدراسة الفروؽ ودلالتيا بيف المجموعة التجريبية التي درست 

 باستخداـ معجـ الدوحة التاريخي والمجموعة الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة التقميدية.
تمثمت في تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادى المسجميف وقد كانت عينة البحث عينة قصدية 

جميورية -في مدرسة الشييد طيار محمد كماؿ ، التابعة لوزارة التربية والتعميـ بمحافظة سوىاج
 .مصر العربية

 أدوات البحث )من إعداد الباحث(:
 .اختبار الفهم والاستيعاب -

 ذه الأدوات:وفيما يأتى شرح تفصيمي لمخطوات التي اتُّبعت في إعداد ى
استخدـ كؿ مف معامؿ ألفا كرونباخ ومعامؿ التجزئة النصفية لسبيرماف  حساب ثبات الأدوات:

( لحساب قيـ الثبات 1برواف ومعامؿ جوتماف لحساب ثبات الأداة المستخدمة، ويعرض الجدوؿ )
 .لمحاور الأداة

 .( لحساب قيـ الثبات لمحاور الأداة1جدوؿ )
عدد  المجال

 الفقرات
معامل التجزئة  مل ألفا كرونباخمعا

 النصفية
معامل 
 جوتمان

محور الحصيمة 
 المغوية

15 .760 .847 .839 

( 3.763تشير قيـ المعاملات بالجدوؿ الى أف معاملات الثبات للاختبار قد بمغت )
( بمعامؿ جوتماف، وىي 3.839( معامؿ التجزئة النصفية، و)3.847بمعامؿ الفا كرونباخ، و)

ة ودالة عمى توفر الثبات والاستقرار. وىي قيـ بيف المقبولة الى المرتفعة ودالة عمى قيـ مرتفع
توفر الاستقرار بالاختبار. كما تـ حساب العلاقة الارتباطية بيف الدرجة الكمية للاختبار وبيف 

 .(2درجات المحاور الفرعية، كما يعرض ليا الجدوؿ )
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 ( حساب علاقة الدرجة الكمية2جدوؿ )
 محور التحصيل المغوية الالمج

 *337. الاختبار الكمى
 .3.31**دالة عند مستوى                      ،3.35*دالة عند مستوى 

جاءت معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبار والدرجات الفرعية موجبة ودالة  
 الداخمي بالاختبار. ( أو أقؿ، وىو ما يشير إلى توفر الصدؽ3.35إحصائيا عند مستوى دلالة )

حساب التماثؿ بيف المجموعتيف في القياس القبمي: تـ حساب التماثؿ بيف المجموعتيف عمى  
( لممتوسطات 3الاختبار في القياس القبمي باستخداـ اختبار ماف ويتني، ويعرض الجدوؿ )

 ( نتائج الفروؽ باستخداـ اختبار ماف ويتني4الحسابية لممجموعتيف، والجدوؿ )
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف في القياس القبمي3وؿ )جد

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الاختبار
 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي

 3.056 18.88 2.445 17.54 الحصيمة المغوية
 ني لمفروؽ بيف المجموعتيف في القياس القبمي( اختبار ماف ويت4جدوؿ )

 الدلالة قيمة Z قيمة U مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة الاختبار
الحصيمة 
 المغوية

 264. 1.131 62.500 153.50 11.81 13 التجريبية
    197.50 15.19 13 الضابطة
      26 المجموع

ود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف تشير نتائج اختبار ماف ويتني لعدـ وج
التجريبية والضابطة في القياس القبمي للاختبار الكمى ومحاور ميارات القراءة، حيث كانت قيـ 

Z ( وىو ما يشير إلى تماثؿ مستوى المجموعتيف 3.35غير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )
 قبؿ تطبيؽ البرنامج.

تخداـ صدؽ المحتوى، ومعامؿ ارتباط بيرسوف، وصدؽ وقد تـ حساب صدؽ المقياس باس
المحكميف، وقد تـ استخداـ معامؿ كرونباخ ألفا، والتجزئة النصفية لحساب ثبات المقياس كما 

 يمي: صدؽ المقياس: تـ التعرؼ عمى دلالات الصدؽ والثبات لمقياس عف طريؽ:
ددة، واستنادًا إلى تحميؿ صدؽ المحتوى: إعداد ىذا المقياس بناء عمى خطوات إجرائية مح

الأدب السابؽ ومحتوى المقياسيف المتوفر، قد اعتبر الباحث ىذه الإجراءات كدليؿ عمى صدؽ 
 المحتوى.
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كما تـ حساب صدؽ مقياس إثراء الحصيمة المغوية بحساب العلاقة بيف درجة كؿ سؤاؿ 
في حساب ثبات  والدرجة الكمية لممقياس، باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف، وتـ توضيحو

الأدوات وحساب التماثؿ بيف المجموعتيف في القياس القبمي، وىو ما يشير إلى توفر الصدؽ 
 الذاتي والاتساؽ بمقياس التعبير المستخدـ في البحث الحالية.

سيتـ عرض البيانات الخاصة بالإجابة عف سؤاؿ الدراسة الرئيس والاسئمة الفرعية مع 
داـ الأسموب الاحصائي المناسب لكؿ سؤاؿ. وفيما يأتى عرض تحميؿ نتائجيا، وذلؾ باستخ

 البيانات الخاصة بكؿ سؤاؿ مف الأسئمة الفرعية لمدراسة.
 الإجابة عن السؤال الأول والذي ينص عمى:

ما فعالية توظيف معجم الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيمة المغوية لدى  -
 ؟بالمرحمة الإعدادية عوبات التعممالمتعممين ذوي الص

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اختبار صحة الفرضية الاتية: لا توجد فروؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي 

 لميارة إثراء الحصيمة المغوية.
س البعدي باستخداـ اختبار ماف ويتينى، تـ حساب الفروؽ بيف المجموعتيف عمى الاختبار في القيا

 وتـ حساب حجـ الأثر باستخداـ مربع إيتا لقياس أثر فعالية توظيؼ معجـ الدوحة التاريخي:
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف في القياس البعدي5جدوؿ )
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الاختبار

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري سابيالمتوسط الح
 2.909 64.88 3.860 88.73 الحصيمة المغوية بعدى

تشير قيـ المتوسطات لوجود فروؽ ظاىرية في قيـ المتوسطات الحسابية بيف 
 المجموعتيف، والتحقؽ مف الدلالة الإحصائية ليذه الفروؽ استخدـ اختبار ماف ويتينى:

 ( اختبار ماف ويتينى لمفروؽ بيف المجموعتيف في القياس البعدي6جدوؿ )
 مجموع متوسط الرتب العدد المجموعة الاختبار

 الرتب 
حجم  الدلالة Zقيمة  Uقيمة 

 الأثر
مهارات 

 القراءة بعدى
 929. 001. 4.346 000. 260.00 20.00 13 التجريبية
     91.00 7.00 13 الضابطة
       26 المجموع

تشير نتائج اختبار ماف ويتني إلى: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
( بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي اتجاه 3.35)

( وىو حجـ تأثير مرتفع وداؿ 3.929العينة التجريبية، كما بمغ حجـ الأثر كما يقاس مربع إيتا )



0204/ أكتوبر 4ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

  

337 

التدريب عمى المعجـ وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد الفرضية  عمى أثر
البديمة وتشير الى أثر التدريب عمى المعجـ في تنمية الحصيمة المغوية لدى العينة التجريبية 

 تية:الضابطة، وبذلؾ تتأكد الفرضية الآمقارنة بالعينة 
( بيف متوسطات رتب المقياس 3.35) توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -

البعدي لكؿ مف المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في تنمية ميارة إثراء الحصيمة 
 المغوية لمتعممي المغة العربية.

وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد الفرضية البديمة وتشير الى فاعمية  -
الميارات لدى العينة التجريبية، وبذلؾ تتأكد الفرضية البرنامج الذي طبقو في تحسيف مستوى 

( بيف متوسطات رتب 3.35الاتية: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
المقياس البعدي ومتوسطات رتب القياس القبمي لممجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي 

ثراء الحصيمة المغوية لدى المتعمميف مف   ذوي صعوبات التعمـ.في تنمية وا 
 :وقد أرجع الباحث هذه النتيجة إلى

 تعزيز أساليب البحث المبني عمى ميارة الربط والتفكير والاستنتاج والاستنباط لدى المتعمميف. -
مباشرة الإرشادات والتوجييات وخطوات السير في التطبيؽ؛ كؿ ذلؾ ساعد عمى السير  -

 دة أثناء التدريس.بخطوات واضحة ومحددة لتحقيؽ الأىداؼ المنشو 
توفير الدعـ الكامؿ لممعمميف وأولياء الأمور مف خلاؿ عقد ورش عمؿ تتناوؿ كؿ ما يخص  -

 عمميات التعمـ وآليات التدريب عمى المعجـ.
التقويـ الشامؿ وما صاحبو مف تغذية راجعة فورية، ساعدت المتعمميف في التوصؿ لكافة  -

 جوانب التعمـ المطموبة.
 ؤاؿ الثاني والذي ينص عمى:الإجابة عمى الس

 ما الفروق بين متوسطات أداء المجموعة التجريبية في القياس البعدي والقياس التتبعي؟
وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اختبار صحة الفرضية الاتية: استخدـ كؿ مف حساب المتوسطات 

عمية المعدؿ الحسابية، واختبار ويمككسوف لمفروؽ بيف المجموعات المترابطة، ومعدؿ الفا
"لبيلاؾ" لحساب الفروؽ بيف القياس القبمي والبعدي للاختبار بالمجموعة التجريبية، وأعتمد درجة 

 ( في مستوى الفاعمية المقبوؿ.1.2)
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب متوسطات القياس البعدي والقياس  الفرض الثاني:

 .بالعينة التجريبيةالتتبعي لمياراة إثراء الحصيمة المغوية 



 غويةفاعمية توظيف معجم الدوحة التاريخي لمغة العربية في إثراء الحصيمة الم 
 لدى المتعممين ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية 

 

338 

استخدـ كؿ مف حساب المتوسطات الحسابية، واختبار ويمككسوف لمفروؽ بيف المجموعات 
المترابطة، لحساب الفروؽ بيف القياس التتبعي والبعدي للاختبار بالمجموعة التجريبية، لمتأكد مف 

 استمرار فعالية البرنامج لفترة بعد انتياء التطبيؽ
 ( 7جدوؿ )

 لحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس التتبعي والبعدي لممجموعة التجريبيةالمتوسطات ا
 القياس التتبعي القياس البعدي الاختبار

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي
قياس المفردات 

 المغوية
88.73 3.860 91.65 3.064 

ؽ ظاىرية في قيـ المتوسطات الحسابية بيف القياس تشير قيـ المتوسطات لوجود فرو 
التتبعي والقياس البعدي لممجموعة التجريبية، ولمتحقؽ مف الدلالة الإحصائية ليذه الفروؽ 

 استخدـ اختبار ويمككسوف:
 ( اختبار ويمككسوف لمفروؽ بيف القياس البعدي والقبمي بالمجموعة التجريبية8جدوؿ )

 متوسط العدد الاختبار
 رتبال 

 مجموع 
 المربعات

 الدلالة Zقيمة 

قياس المفردات 
 –المغوية تتعبي 

 وبعدي

 3.064b .002 00. 00. 0 الرتب السالبة
   78.00 6.50 12 الرتب الإيجابية

     1 الروابط
     13 المجموع

تشير نتائج اختبار ويمككسوف إلى: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
( بيف متوسطات رتب القياس التتبعي والقياس البعدي بالمجموعة التجريبية لاختبار 3.35)

 ميارات إثراء الحصيمة المغوية اتجاه القياس التتبعي.
وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد الفرضية البديمة وتشير الى استمرار 

بالفترة وبذلؾ تتأكد الفرضية الاتية: توجد  التحسف لدى المجموعة التجريبية بعد انتياء التدريب
( بيف متوسطات رتب المقياس البعدي 3.35فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ثراء  ومتوسطات رتب القياس التتبعي بالمجموعة التجريبية لصالح القياس التتبعي في تنمية وا 
 الحصيمة المغوية لدى متعممي المغة العربية.

 :ائجتفسير النت
لقد أظيرت نتائج البحث الحالية فعالية توظيؼ معجـ الدوحة التاريخي لمغة العربية وىذا 
مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة البحث واختبار صحة الفروض وكاف عرضيا كاللاتية: تفسير 
النتائج المتعمقة بالفرض الأوؿ حيث أنيا ترفض النتائج فرضيات الباحث وتؤكد الفرضيات 
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لاتية: دلت نتائج البحث أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة البديمة كا
( بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس ميارات 3.35)

القراءة في اتجاه العينة التجريبية، وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد الفرضية 
الى أثر وفاعمية البرنامج التي طبقيا الباحث في تحسيف الحصيمة المغوية لدى  البديمة وتشير

المتعمميف لدى العينة التجريبية مقارنة بالعينة الضابطة، وبذلؾ تتأكد الفرضية الاتية: توجد 
( بيف متوسطات رتب المقياس البعدي لكؿ 3.35فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ضابطة والمجموعة التجريبية في تنمية ميارة ميارات القراءة لدى التلاميذ عينة مف المجموعة ال
 البحث.

 :وقد أرجع الباحث هذه النتيجة إلى
التوفيؽ في الإعداد الجيد لمبرنامج بعمؿ بيئة تعميمية مناسبة لممتعمميف تتناسب مع فروقيـ  ●

 الفردية.
ة وفؽ البناء المغوي والنفسي التسمسؿ المنطقي في عرض وتناوؿ التدريبات والأنشط ●

 والانفعالي لممتعمميف.
 عمؿ أنشطة تعميمية تفاعمية تناولت العديد مف ميارات القراءة العربية بأسموب منطقي. ●
 عرض الأنشطة بأسموب شيؽ يَبُعد عف الرتابة والممؿ في طرح ميارات القراءة والبحث وآلية. ●
 قمية لممتعمميف لتنمية الحصيمة المغوية.توفير بيئة تعميمية خلاقة موظفة لمقدرات الع ●

يتضح مما سبؽ، أف توظيؼ المعجـ قد ساىـ في تنمية الحصيمة المغوية مف خلاؿ   
 توظيؼ الأنشطة القرائية، لتنمية ميارات البحث والاستكشاؼ في المعجـ. 

 تفسير النتائج المتعمقة بالفرض الثاني حيث أنيا ترفض النتائج فرضية الباحث وتؤكد
 الفرضيات البديمة كالاتى:

( بيف متوسطات 3.35دلت النتائج عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
رتب القياس القبمي والقياس البعدي بالمجموعة التجريبية للاختبار في اتجاه القياس البعدي، 

ير الى فعالية توظيؼ وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد الفرضية البديمة وتش
معجـ الدوحة التاريخي في زيادة الحصيمة المغوية وفيـ مفردات الكممات لدى العينة التجريبية، 

( بيف 3.35وبذلؾ تتأكد الفرضية الاتية: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
لتجريبية لصالح متوسطات رتب المقياس البعدي ومتوسطات رتب القياس القبمي بالمجموعة ا

ثراء الحصيمة المغوية لدى المتعمميف مف ذوي صعوبات التعمـ.  القياس البعدي في تنمية وا 
 :وقد أرجع الباحث هذه النتيجة إلى
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تكامؿ الميارات الحياتية مع ميارات المغة وبناء وتنمية ميارات القراءة مع العمؿ عمى  ●
 لمغوية لدى المتعمميف.توضيح أىمية المعاجـ وعلاقتيا بتنمية الحصيمة ا

 بياف ومباشرة صياغة الأىداؼ السموكية الإجرائية. ●
تماشي أسموب البحث في المعجـ مع أساليب التفكير لػ تعزيز الدافع نحو التعمـ مع مراعاة  ●

 الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.
 مية.اكتسب المتعمـ عادات تعممية ناجحة سواء لمميارات الحالية أو الميارات المستقب ●

تفسير النتائج المتعمقة بالفرض الثاني حيث أنيا ترفض النتائج فرضيات الباحث وتؤكد 
 الفرضيات البديمة سواء لمفرضية الرئيسة أو فروعيا وكاف ىذا كالاتى:

( 3.35دلت نتائج البحث أف ىناؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
القياس البعدي بالمجموعة التجريبية لاختبار قياس بيف متوسطات رتب القياس التتبعي و 

الحصيمة المغوية في اتجاه القياس التتبعي، وترفض ىذه النتائج فرضيات الباحث الصفرية وتؤكد 
الفرضية البديمة وتشير إلى استمرار التحسف لدى المجموعة التجريبية بعد انتياء تطبيؽ 

د فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة البرنامج، وبذلؾ تتأكد الفرضية الاتية: توج
( بيف متوسطات رتب المقياس البعدي ومتوسطات رتب القياس التتبعي بالمجموعة 3.35)

التجريبية لصالح القياس التتبعي في تنمية الحصيمة المغوية لدى المتعمميف مف ذوي صعوبات 
 التعمـ.

 :توصيات البحث وقيمها
ي قد أظيرت تفوؽ متعممي المجموعة التجريبية، ولما كاف لما كانت نتائج البحث الحال

لمبرنامج مف تقارب وتنوع مف حيث الفمسفة القائـ عمييا وتشابؾ وتنوع مصادره مف أصؿ المغة 
 وأُسسيا والجانب النفسي التربوي والجانب المنيجي، توصؿ الباحث إلى بعض التوصيات:

ي توظيؼ المعاجـ بشكؿ عاـ ومعجـ الدوحة التشجيع عمى الحث عمى زيادة البحث العممي ف ●
 التاريخي بشكؿ خاص.

إبراز أىمية توظيؼ المعاجـ في مناىج المغة العربية والعمؿ عمى تسمسميا توظيفيا بالشكؿ  ●
 الصحيح والمنطقي سواء لمغة، أو العقؿ مع مراعاة الفروؽ الفردية.

لأخذ بالأصوؿ، والتمسؾ بوحدة تعزيز مفيوـ وحدة النظريات في تناوؿ المناىج التربوية با ●
 وشمولية العرض والتناوؿ.

تفعيؿ جانب التدريب المستمر في كؿ مدرسة لإعداد كفاءات تعميمية قادرة عمى التطوير  ●
 الدائـ والمستمر لتقديـ الدعـ اللازـ لأبنائنا المتعمميف وأولياء الأمور.

 لاؿ الدراسات النفسية الأكاديمية.إشباع الدافع الذاتي لممتعمميف وربطو بحوافز تربوية مف خ ●
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