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فعالية التعلم القائم على المهام في تنمية مهارات التحدث لدى متعلمات اللغة 
 العربية بالمدارس العالمية

 
  (*) غالية محمد الشهريد/                             

 الملخــص
هدفت هذه الدراسة إلى تنمية مهارات التحدث باستخدام أسلوب التعلم القائم     

ي مهارات الدقة والطلاقة، والمهارات البراجماتية، ومهارات على المهام وخصوصا ف
الخطاب، ومهارات المحادثة، ومهارة التحدث بصفة عامة، وتتمثل مشكلة البحث 
في أن طالبات المدارس العالمية يواجهن صعوبات في مهارات التحدث، ومن 

ة في سمسببات هذا عدم مشاركتهم في مهام لغوية حقيقية، وتمثلت مشكلة الدرا
)ما أهم مهارات التحدث المناسبة لمتعلمات اللغة العربية  الإجابة عن الأسئلة التالية:

بالمدارس العالمية؟ ما ملامح إستراتيجية التعلم القائم على المهام لتنمية مهارات 
التحدث لدى متعلمات اللغة العربية بالمدارس العالمية؟ ما مدى فعالية التعلم القائم 

المية؟ غة العربية بالمدارس العفي تنمية مهارات التحدث لدى متعلمات الل على المهام
اقتصر تطبيق البحث على طالبات المدارس العالمية في الصف السادس الابتدائي و 

بمدارس منارات الرياض بالمملكة العربية السعودية؛ حيث إنهم يشكلن عتبة فارقة 
لمتوسطة عض المهارات اللغوية، والمرحلة ابين المرحلة الابتدائية التي اكتسبن فيها ب

التي يحتجن فيها إلى الانطلاق في مهارة التحدث، واستغرق تطبيق الجانب التجريبي 
؛ اساعة تدريسية مُقسمة على ستة أسابيع بواقع ست ساعات أسبوعي   63في البحث 

عند تحديد  يلتنفيذ مهام التحدث اللغوية المناسبة لهم، واتبعت الباحثة المنهج الوصف
مهارات التحدث، وأسس تنميتها، وتحديد معايير تقييمها، وكذلك في الحديث عن 

                                                           

 .( معهد تعليم اللغة العربية للناطقات بغيرها جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن*)
 GMAlshehree@pnu.edu.sa 

mailto:GMAlshehree@pnu.edu.sa


 
 
 
 
 

 في تنمية مهارات التحدث  فعالية التعلم القائم على المهام         

-911- 
 

أسلوب التعلم القائم على المهام، ومراحله، وأسس تطبيقه في المدارس العالمية، كما 
وطبقت الباحثة المنهج شبه التجريبي، وذلك عند تطبيق  استخدم البحث الحالي

البات المدارس العالمية؛ لتنمية مهارات التحدث لديهم، أسلوب التعلم القائم على ط
وذلك من خلال تقسيم الطالبات إلى مجموعتين: إحداهما ضابطة، والأخرى تجريبية، 
وتمثل مجتمع الدراسة في طالبات المرحلة الابتدائية في الصف السادس الابتدائي 

طالبة من  15شملت  من طالبات المدارس العالمية بالرياض، أما عينة الدراسة فقد
طالبات مدارس منارات الرياض العالمية، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية 

 طالبة(. واستخدمت الباحثة أدوات الدراسة التالية: 53طالبة(، وضابطة ) 51)
)قائمة مهارة التحدث المناسبة لمتعلمات اللغة العربية بالمدارس العالمية، واختبار 

( لتصحيح الأداء الشفوي للطالبات(. Rubricsياس أداء متدرج )مهارة التحدث، ومق
 سطي)توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متو  يلي: وخلصت الدراسة إلى ما

والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )النطق الصحيح  درجات المجموعتين التجريبية
ن ة بيووضوحه( لصالح المجموعة التجريبية، توجد فروق ذات دلالة إحصائي

متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )ثراء 
المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث( لصالح المجموعة التجريبية، توجد 

لضابطة وا سطي درجات المجموعتين التجريبيةفروق ذات دلالة إحصائية بين متو 
رابط الحديث( لصالح المجموعة التجريبية، في أدائهم لمهارات التحدث )الطلاقة وت

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )الدقة أو الصحة النحوية( لصالح المجموعة 
 التجريبية، توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين

الضابطة في أدائهم للاختبار البعدي لمهارات التحدث كاملة لصالح و  التجريبية
توصي الدراسة الحالية بالاستفادة من مدخل المهام اللغوية و  .المجموعة التجريبية(

في تصميم المناهج التعليمية التي تقدم لمتعلمي اللغة العربية، وعقد دورات تدريبية 
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لعربية؛ يجية المهام اللغوية في تعليم اللغة المعلمي اللغة العربية حول استخدام إسترات
حث الباحثين في مجال تعليم اللغة العربية على الإفادة من أدوات الدراسة لإتاحة و 

وتطبيقها على فروع أخرى من فروع اللغة العربية، وفي المواد الدراسية الأخرى، 
قائم على  يفاعلية برنامج تدريبيقترح البحث الحالي إجراء دراسات بحثية في و 

المهام اللغوية في تنمية مهارات الفهم السمعي في اللغة العربية لدى طلاب المدارس 
جراء دراسة تحليلية حول كيفية استخدام إستراتيجية المهام اللغوية في  العالمية، وا 

 فصول تعليم اللغة العربية في المستويات المختلفة.
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Study Summary 

This study aimed to develop speaking skills using the task-based learning 

method, especially in accuracy and fluency skills, pragmatic skills, speech 

skills, conversation skills, and speaking skill in general. The research 

problem is that international school students face difficulties in speaking 

skills, and one of the reasons for this is that they do not participate in real 

language tasks, and the study problem was to answer the following 

questions: (What are the most important speaking skills suitable for 

Arabic language learners in international schools? What are the features 

of the task-based learning strategy to develop speaking skills among 

Arabic language learners in international schools? How effective is task-

based learning in developing speaking skills among Arabic language 

learners in international schools? The application of the research was 

limited to the students of international schools in the sixth grade of 

primary schools in Manarat Riyadh schools in the Kingdom of Saudi 

Arabia; as they constitute a threshold of distinction between the primary 

stage in which they acquired some language skills, and the middle stage 

in which they need to start the speaking skill, and the application of the 

experimental aspect in the research took 36 teaching hours divided into 

six weeks at a rate of six hours per week; to implement the appropriate 

linguistic speaking tasks for them, and the researcher followed the 

descriptive method when determining the speaking skills, the foundations 

of their development, and determining the criteria for their evaluation, as 

well as in talking about the task-based learning method, its stages, and the 

basics of its application in international schools. The current research also 

used and applied the curriculum Semi-experiential, when applying the 

learning method based on international school students; to develop their 

speaking skills, by dividing female students into two groups: one is an 

officer, and the other is experimental, and the study community is 

represented in primary school students in the sixth grade of international 

school students in Riyadh, while the study sample included 51 students 

from Manarat Al-Riyad International Schools, and they were divided into 

two groups: experimental (25 students), and officer (26 students). 

 

The researcher used the following study tools: (the list of speaking skills 

appropriate for Arabic language learners in international schools, 

speaking skill test, and graduated performance scale (Rubrics) to correct 

the oral performance of female students). The study concluded that the 

following: (There are statistically significant differences between the 
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average scores of the two groups: experimental, and the officer in their 

performance of speaking skills (correct pronunciation and clarity) in favor 

of the experimental group, there are statistically significant differences 

between the averages of the two groups: experimental, and the officer in 

their performance of speaking skill (the richness of vocabulary and its 

appropriate use in talking) in favor of the experimental group, there are 

statistically significant differences between the averages of the two 

groups: experimental, and the officer in their performance of speaking 

skills (fluency and modern interdependence) in favor of the experimental 

group, there are statistically significant differences between the averages 

of the two groups: experimental, and the officer in their performance of 

speaking skill (accuracy or grammatical validity) in favor of the 

experimental group, there are statistically significant differences between 

the averages The scores of the two groups: experimental, and control in 

their performance of the dimensional test of complete speaking skills for 

the benefit of the experimental group, and the current study recommends 

taking advantage of the introduction of linguistic tasks in the design of 

educational curricula offered to Arabic language learners, and holding 

training courses for Arabic language teachers on the use of the strategy of 

linguistic tasks in teaching the Arabic language; to enable and encourage 

researchers in the field of Arabic language teaching to benefit from the 

study tools and apply them to other branches of the Arabic language, and 

in other study subjects. The current research suggests conducting research 

studies on the effectiveness of a training program based on linguistic tasks 

in developing the auditory comprehension skills in the Arabic language 

among international school students, and conducting an analytical study 

On how to use the language task strategy in Arabic language teaching 

classes at different levels. 
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 المُقدمة
اللغة من أهم وسائل التعبير عن الحقائق والمعرفة والاتجاهات والثقافة، فعن    

طريق اللغة يمكن للناس التواصل، وفي الوقت الذي تُعتبر فيه القراءة والاستماع 
ن يارتوالتحدث مه تُعتبر الكتابة خرمن المهارات الاستقبالية، فعلى الجانب الآ

 ن لدمجهما في تطوير التواصل الفعال.ين ضروريتيإنتاجيت
كما أنه من المُلاحظ أن المتعلمين في سياق اللغة الأجنبية المستهدفة لا    

يستخدمون اللغة في الوضع الحقيقي، وبالتالي لا يمكنهم إنتاج لغة خارج الفصول 
واصل علمين إلى الثقة بالنفس وتجنب التالدراسية، وهذا يؤدي بدوره إلى افتقار المت

ذلك يمكن اعتبار مهارات التحدث باللغة على  باستخدام اللغة المستهدفة، وبناء
 المستهدفة من أصعب المهارات التي يجد متعلمو اللغة صعوبة في اكتسابها. 

 ؛هدة، ومُتعددة الأوجمهارات التحدث بأنها مُعق Scrivener( 2005وقد وصف )   
ردات بمعرفة كافية بالمف ا يمكن للمرء أن يتواصل بفاعلية ما لم يكن مُجهً  إذ لا

 والقواعد والثقافة وأفعال الكلام، والخطاب وعلم الأصوات. 
( أن "التحدث هو واحد من أصعب 2015 , p:3) Kusnierekد )كما يؤك   

 اكبير   اقدر   ءشيوقبل كل  وذلك لأنه يتطلب أولا   ؛ا الطلابالمهارات التي قد يمتلكه
لى قد يُنظر إليه ع إلى ذلك وبالإضافةمن الممارسة وكذلك التعرض للغة الهدف، 

أنه عملية معقدة يتم فيها تحديد الطلاقة باعتبارها أكثر القدرات المرغوبة عند التحدث 
بسلاسة مع متحدث أصلي في اللغة الهدف، وبناء على ذلك يحتاج المتعلمون ليس 

لفهم بعض العناصر اللغوية المهمة للتفاعل اللفظي  اكن أيض  فقط للتدريب، ول
     والتواصل".

ويُعد تدريس التحدث أمرا حيويا لأنه يساعد الطلاب على اكتساب مهارات    
الناطقين  وطبعي مع ييمكنهم التحدُّث بشكل عفو  يالتحدث باللغة الهدف، وبالتال

ول الفص يحدث بشكل صحيح فبها، وعلاوة على ذلك إذا تم تدريس أنشطة الت
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يًد حافً المتعلمين ف ممارسة التحدث بطريقة ممتعة وديناميكية  يالدراسية سي
Nunan 1999) and (Celce. Murcia 2001) ولكي تنمو مهارة التحدث ،)

لدى متعلمي اللغة فإنهم يحتاجون إلى ممارسة هذه المهارة من خلال تنفيذ مهام 
ة نوعة أمام الطلاب، يتحدثون فيها ويتفاعلون بصور لغوية حقيقية، توفر فرصا مت

تساعدهم على تطوير وتحسين إنتاجهم اللغوي الشفهي؛ للنجاح في تنفيذ هذه المهام 
 اللغوية.

طلاب تطوير مهارات التحدث لدى الفي  فيمكن استخدام التعليم القائم على المهام   
هج د النُّ القائم على المهام هو أحكنهج متطور لدعم تعليم اللغة التواصلية، فالتعليم 

( لدعم تعليم اللغة التواصلية، فالطلاب Prabhu 1987تم تطويرها من قِبل ) يالت
ةً على المهمة بدلا  من اللغة  قد يتعلمون بشكل أكثر فعالية عندما تكون عقولهم مُركّ

لغة ليستخدمونها؛ حيث يركً تعليم اللغة القائم على المهام على استخدام ا يالت
ىً باستخدام اللغة المستهدفة،  الأصلية ويطلب من الطلاب القيام بمهام ذات مغ

ا لتوظيف أنشطة فعّالة ومعقدة ً اللغة يعمل على ت يوبالتال ،ويوفر للطلاب فرص  يً ع
 ( Leung, 2020( )Sumarsono, 2020الفصول الدراسية. )في  التواصلية

نهج يقوم على استخدام المهام كوحدة  ويشير التعليم القائم على المهام إلى    
لى تعليم اللغة كما يركً التعليم القائم على المهام عفي  أساسية للتخطيط والتعليم

 Richards) القدرة على أداء مهمة أو نشاط دون تدريس واضح للبنية النحوية.
and Rosgers,2001) فهو يتناول كيفية تعلُّم اللغات وتحسين استخدام اللغة ،

ثانية من خلال فكرة أن الطلاب يتعلمون اللغة من خلال أدائهم للمهام. ال
(Namaziandost , 2019) (Skehan 2018; Lee 2016 and Ellis 

ًً بيئة التعلُّم الت2017 ا فعّالا  يُع  ي(، كما يُعتبر التعليم القائم على المهام نهج 
تي يعتقدون للغة المستهدفة الن بحرية الاختيار واستخدام أشكال او يتمتع فيها المتعلم
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تحقيق الأهداف التواصلية المحددة من في  أنها على الأرجح تحقق الهدف المتمثل
 (.Ellis, 2003( )Lin, 2009خلال القيام بمهام واقعية. )

وينطلق التعليم القائم على المهام مما يتيحه تعلم اللغة تواصليا؛ حيث يتم تصميم     
تقترب من المواقف الحقيقية؛ حيث يتعرض المشاركون في المهمة اللغوية بصورة 

المهمة اللغوية التواصلية إلى دخل لغوي بصورة عفوية، فهم يحتاجون إلى استخدام 
مًلائهم  أساليب لغوية معينة للنجاح في تنفيذ هذه المهمة، كما أنهم يتعاونون مع 

ما يقدمونه  م، ويقرؤونومشاركيهم، يستمعون إليهم، ويتحدثون معهم، أو يكتبون إليه
مًة  لهم، كما أنهم يتعرضون لكمٍّ من الأصوات والمفردات والتراكيب والتعبيرات اللا

يًادة المخرجات اللغوية لديهم، ،للتواصل من أجل تنفيذ المهمة  وهذا بدوره يؤثر في 
 ( 61، ص 5152)هداية الشيخ علي،  واكتساب مهارات اللغة وعناصرها.

ية التواصلية من المداخل الحديثة التي تنطلق مما يتيحه تعلم اللغة والمهام اللغو    
تواصليا؛ حيث يتم تصميم المهمة اللغوية بصورة تقترب من المواقف الحقيقية؛ حيث 
يتعرض المشاركون في المهمة اللغوية التواصلية إلى دخل لغوي بصورة عفوية، فهم 

نهم اح في تنفيذ هذه المهمة، كما أيحتاجون إلى استخدام أساليب لغوية معينة للنج
مًلائهم ومشاركيهم، يستمعون إليهم، ويتحدثون معهم، أو يكتبون  يتعاونون مع 
إليهم، ويقرؤون ما يقدمونه لهم، كما أنهم يتعرضون لكمٍّ من الأصوات والمفردات 
مًة للتواصل من أجل تنفيذ المهمة؛ وهذا بدوره يؤثر في  والتراكيب والتعبيرات اللا
يًادة المخرجات اللغوية لديهم، واكتساب مهارات اللغة وعناصرها. )هداية الشيخ 

  (.511-513م، ص5151علي، 
وقد اهتم هذا البحث باستخدام التعليم القائم على المهام لأن الطلاب يميلون إلى    

يًة كبيرة تجاه المهام والأنشطة لقائم على بيئة التعليم افي  النشاط والمشاركة بحاف
المهام، كما أنه يوفر منصة للطلاب لعرض مهاراتهم من خلال جهودهم وتطويرها 

جموعات مفي  بعضمع بشكل أفضل، كما يعمل متعلمو اللغة ويتعاونون بعضهم 
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نتاج في  تكوِّن روابط بينهم، وعند العمل مجموعات يكونون قادرين على عرض وا 
 تفاعل هادف حول موضوع مُعين.

ن الدراسات العلاقة بين: التعليم القائم على المهام، ومهارة وقد أكد العديد م   
 Evi) ، ودراسة(Marsakawati, Ni Putu Era, 2014)التحدث، مثل: دراسة 

Yuniarisdah, 2014) ودراسة ،(Baris Kasap ,2005)،  إلى التي أشارت
ل التحدث من خلافي  أن التعلم القائم على المهام يمكن أن يحسن كفاءة الطلاب

( إلى تأثير التعليم 5151ن، و وآخر  يمهام لغوية حقيقية، وقد أشارت دراسة )الشمر 
يًة كلغة يالقائم على المهام على تطوير مهارات التحدث لمتعلم  اللغة الإنجلي

توصلوا إليها إلى أن الطلاب الذين استخدموا التعليم  يأجنبية، وأشارت النتائج الت
ما التحدث مقارنة بالطلاب الذين لم يستخدموه، بينفي  القائم على المهام كانوا أفضل

جامعة في  طالبة 15تأثير التعليم القائم على المهام على  (5111 ،)الجرف فحص
دام عون التحدث بطلاقة باستخيطأظهرت هذه الدراسة أن الطلاب يستالملك سعود، و 

ويرجع  يدة،كما يمكنهم بسهولة تكوين أفكار جد ،قواعد اللغة والنطق الصحيحين
 ذلك التحسُّن إلى كفاءة التعليم القائم على المهام.

بدراسة آثار تعليم اللغة القائم على المهام  (Ho and Long, 2014)كما قام     
للطلاب واتجاهاتهم نحوه، وكشفت نتائج الاختبارات الشفوية  يعلى الأداء الشفو 
لى من كان أع يختبار البعدالافي  للطلاب يأن الأداء الشفو  يوالاستبيان البعد

 أن الطلاب كان لديهم اتجاهات إيجابية نحوإلى وهذا يشير  ي،مرحلة الاختبار القبل
الفصول الدراسية، وقد قارنت دراسة في  الأنشطة القائمة على المهام المستخدمة

Rahmani and Alavi, 2017) بين تأثير التعليم القائم على المهام، وتعليم )
م على المحتوى، وتأثيرهما في تحسين مهارة التحدث لدى المتعلمين اللغة القائ

الإيرانيين، وقد وجدت أن أداء الطلاب الذين استخدموا تعليم اللغة القائم على المهام 
 أفضل مقارنة بالآخرين. 
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ومن هنا كان الهدف الأساس للبحث الحالي هو تنمية مهارات التحدث باستخدام    
م على المهام وخصوصا في مهارات الدقة والطلاقة، والمهارات أسلوب التعلم القائ

 البراجماتية، ومهارات الخطاب، ومهارات المحادثة، ومهارة التحدث بصفة عامة. 
 مشكلة البحث وتساؤلاته 

تتمثل مشكلة البحث في أن طالبات المدارس العالمية يواجهن صعوبات في    
قة، كما أنهن غير قادرات على التواصل أو مهارات التحدث والتعبير عما يريدون بد

تنظيم كلامهن للتعبير عن معرفتهن باستخدام اللغة، ومن مسببات هذا الضعف 
لديهن إلى قلة تعرضهن للغة الهدف، وعدم مشاركتهم في ممارسة اللغة في مواقف 

 أو مهام لغوية حقيقية. 
  سئلة التالية:وللتصدي لتلك المشكلة يحاول البحث إلى الإجابة عن الأ   
 ما أهم مهارات التحدث المناسبة لمتعلمات اللغة العربية بالمدارس العالمية؟  -5
لتنمية مهارات التحدث لدى  اتيجية التعلم القائم على المهامما ملامح إستر  -5

 متعلمات اللغة العربية بالمدارس العالمية؟ 
علمات التحدث لدى متما مدى فعالية التعلم القائم على المهام في تنمية مهارات  -6

 اللغة العربية بالمدارس العالمية؟
  حدود البحث

: اقتصر تطبيق البحث على طالبات المدارس العالمية في الصف حدود مكانية -5
السادس الابتدائي بمدارس منارات الرياض بالمملكة العربية السعودية؛ حيث 

ها بعض المهارات في يشكلن عتبة فارقة بين المرحلة الابتدائية التي اكتسبن نإنه
 اللغوية، والمرحلة المتوسطة التي يحتجن فيها إلى الانطلاق في مهارة التحدث. 

ساعة تدريسية  63: استغرق تطبيق الجانب التجريبي في البحث حدود زمانية -5
 .استة أسابيع بواقع ست ساعات أسبوعي  على  مُقسمة
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مًة للتواصل : اقتصر البحث على مهارات التحدث الحدود الموضوعية -6 اللا
 اللغوي والتي يحتاج إليها الطالبات في تنفيذ المهام اللغوية المناسبة لهم.

 مصطلحات الدراسة 
بأنها وسيلة اتصال ضرورية  Scrivener( 2005عرّفها ) مهارات التحدث: -1

، الأوجه ومتعددة، للتفاعل والتواصل الفعّال بين الأشخاص، فهي مهارة مُعقّدة
ة بالمفردات بمعرفة كافي امرء أن يتواصل بفاعلية ما لم يكن مُجهً  حيث لا يمكن لل

 والقواعد والثقافة وأفعال الكلام والخطاب وعلم الأصوات. 
بأنها عملية معقدة يتم فيها تحديد  Kusnierek (2015 , p:3)كما عرفّها     

صلي أ الطلاقة باعتبارها أكثر القدرات المرغوبة عند التحدث بسلاسة مع مُتحدث
للغة الهدف، ومن ثم يحتاج المتعلمون إلى التدريب عليها وفهم بعض العناصر 

 اللغوية المهمة للتفاعل اللفظي والتواصل.
 وهذا التعريف ستتبناه الدراسة الحالية؛ لتمشيها مع أهداف الدراسة الحالية. 

 ( بأنه مدخلEllis 2003 : p:64عرفه "إليس" ) المهام:على  التعلم القائم -5
يسعى إلى إشراك المتعلمين في استخدام اللغة الأصلية، وذلك من خلال جعلهم 
يقومون بسلسلة متتابعة من المهام اللغوية؛ وذلك بهدف تمكين المتعلمين من 

 اكتساب معارف لغوية جديدة، وتفعيل معارفهم الحالية.
عد ابأنه: توفير بيئة صفية تس (511م، ص5151وعرفه )هداية الشيخ علي،     

المتعلمين على اكتساب اللغة وتعلمها بصورة عَرَضية في مواقف حقيقية تواصلية 
للغة، وذلك من خلال استقبالهم للدخل اللغوي المُضَمَّن في المهمة اللغوية التواصلية، 
سواء أكان هذا الدخل: مباشرا، أم غير مباشر، حيث يقوم المعلم بتصميم المهمة 

يًع الأدوار على المشاركين فيها؛ بحيث يتعاونون فيما بينهم في  وتحليلها، وتو
محاولة لاستيعاب هذا الدخل اللغوي وفهمه والتفاعل معه من خلال تنفيذ هذه 

وصولا لتحقيق منتج لغوي مناسب لأهداف المهمة، ويمكن استثماره فيما  ،المهمة
مة ومعنى لدى يبعد في المواقف اللغوية التواصلية المشابهة؛ بما يجعل لتعلم اللغة ق
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متعلمي اللغة المشاركين في المهمة، والذين أصبحوا على وعي بالدخل اللغوي 
 المقدم لهم. 

كسابه لمتعلمي      ويمكن تعريفه إجرائيا بأنه: مدخل يتم فيه تمرير الدخل اللغوي، وا 
اللغة العربية في المدارس العالمية بالصف السادس الابتدائي، حيث يتم تدريبهم 

مًة للقيام ببعض المهام اللغوية المناسبة للمستوى اللغوي على م هارات التحدث اللا
  للطلاب من خلال هذه المهام.

  إجراءات الدراسة:
 يسير البحث وفق الخطوات التالية:

( بناء قائمة بمهارات التحدث المناسبة لمتعلمي العربية بالمدارس العالمية، وتم 5)
 ذلك بالإجراءات التالية:

 لاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة التي اهتمت بمهارات التحدث.ا -أ
 استطلاع آراء الخبراء والمتخصصين في هذا الميدان. -ب
تصميم قائمة بمهارات التحدث المناسبة لمتعلمي العربية بالمدارس العالمية،  -ج

 وعرضها على المحكَّمين.
 ائية. مين، والوصول إلى صورتها النهتطوير القائمة وتعديلها في ضوء آراء المحك -د
جراءات إستراتيجية التعلم القائم على المهام اللغوية وتنفيذها 5) ( تحديد خطوات وا 

 بما يساعد على تنمية مهارات التحدث لدى المتعلمين.
( تحديد فعالية إستراتيجية التعلم القائم على المهام اللغوية في تنمية مهارات 6)

 الإجراءات التالية:التحدث، وتم ذلك ب
 بناء اختبار في التحدث، ثم تحكيمه، وتعديله في ضوء آراء المحكمين. -أ
 تطبيق الاختبار قبليا على المجموعتين: الضابطة، والتجريبية. -ب
تطبيق إستراتيجية التعلم القائم على المهام على طلاب المجموعة التجريبية،  -ج

ى هؤلاء الطلاب باستخدام الإستراتيجية وذلك من خلال تدريس الكتاب المقرر عل
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سالفة الذكر، بينما درست المجموعة الضابطة دروسها بالطريقة التقليدية التي يتبعها 
 المعلمون في المدرسة، والتي تتمثل في الملامح التالية:

لواردة استنتاج الأفكار ا - شرح اللغويات الواردة بالنص. -  عرض النص وقراءته.
ئًية. -  ريبات الكتاب.حل تد- بالنص.  إعطاء بعض الواجبات الج

 تطبيق الاختبار بعديا على المجموعتين: الضابطة، والتجريبية. -د
( لتصحيح الأداء الشفوي للطلاب بما يخص Rubricsبناء مقياس أداء متدرج ) -هـ

مهارات التحدث الأربع المستهدفة في البحث الحالي، وهي: النطق الصحيح 
رابط الطلاقة وت -المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث ثراء -ووضوحه
 الدقة أو الصحة النحوية. -الحديث

مقارنة الدرجات: قبليا، وبعديا؛ لتحديد فعالية التعلم القائم على المهام في تنمية  -ه
 مهارات التحدث.

 ( المعالجة الإحصائية، والتوصل إلى النتائج، وتحليلها، وتفسيرها.1)
 ديم التوصيات والمقترحات.( تق3)

 منهج البحث 
عند تحديد مهارات التحدث، وأسس تنميتها،  المنهج الوصفياتبع البحث الحالي 

وتحديد معايير تقييمها، وكذلك في الحديث عن أسلوب التعلم القائم على المهام، 
لمنهج اومراحله، وأسس تطبيقه في المدارس العالمية، كما استخدم البحث الحالي 

، وذلك عند تطبيق أسلوب التعلم القائم على طالبات المدارس به التجريبيش
العالمية؛ لتنمية مهارات التحدث لديهم، وذلك من خلال تقسيم الطالبات إلى 

 مجموعتين: إحداهما ضابطة، والأخرى تجريبية. 
  مجتمع الدراسة، وعينته

بتدائي الصف السادس الا تمثل مجتمع الدراسة في طالبات المرحلة الابتدائية في   
طالبة من  15من طالبات المدارس العالمية بالرياض، أما عينة الدراسة فقد شملت 
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ة إلى مجموعتين: تجريبي نطالبات مدارس منارات الرياض العالمية، وتم تقسيمه
 طالبة(.  53(، وضابطة )ةطالب 51)

 أدوات الدراسة 
 ة العربية بالمدارس العالمية.قائمة مهارة التحدث المناسبة لمتعلمات اللغ -5
 اختبار مهارة التحدث. -5
 ( لتصحيح الأداء الشفوي للطالبات.Rubricsمقياس أداء متدرج ) -6

 فروض البحث 
 يبيةالتجر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين -5

والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )النطق الصحيح ووضوحه( لصالح 
 ة التجريبية.المجموع

 يبيةالتجر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين -5
والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في 

 الحديث( لصالح المجموعة التجريبية. 
 يبيةالتجر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين -6

الضابطة في أدائهم لمهارات التحدث )الطلاقة وترابط الحديث( لصالح و 
 المجموعة التجريبية. 

 يبيةالتجر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين -4
والضابطة في أدائهم لمهارة التحدث )الدقة أو الصحة النحوية( لصالح 

 المجموعة التجريبية. 
 يبيةالتجر  ئية بين متوسطي درجات المجموعتينإحصا توجد فروق ذات دلالة -1

والضابطة في أدائهم للاختبار البعدي لمهارات التحدث كاملة لصالح المجموعة 
 التجريبية. 
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  أهمية البحث
 تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يلي:

توظيف مدخل من المداخل الحديثة، وهو مدخل التعلم القائم على المهام، والذي  -
ن أن يساعد على تطوير تعليم العربية لطلاب المدارس الدولية، وتوفير فرص يمك

 الممارسة والتواصل للمتعلمين.
تقديم نماذج تطبيقية لتصميم المهام اللغوية، وتنفيذها داخل صفوف متعلمي  -

ليب اد تعليمية للطلاب بأساالعربية في المدارس الدولية؛ يفتح الباب لإعداد مو 
 عية الطلاب، وتساعدهم على اكتساب مهارات اللغة وعناصرها. تثير داف حديثة

حاولت المعلمة إعداد المتعلمات للمحادثة باللغة الهدف والثقافة المستهدفة بحيث  -
م المتعلمات قو تمن ثم ، رائهنآيكون المتعلمات قادرات على التعبير عن أفكارهن و 

ة المتعلمات للمحادثة باللغبتطوير مهاراتهن اللغوية، كما حاولت المعلمة إعداد 
كون المتعلمات قادرات على التعبير عن تالهدف والثقافة المستهدفة بحيث 

 قوم المتعلمات بتطوير مهاراتهن وخطابهن اللغوي.ترائهن، ومن ثم آأفكارهن و 
 أن تسهم هذه الدراسة في المجالات التالية: ةتوقع الباحثتو 
والتطبيق وجعل المتعلمين مشاركين  العربية: توفير فرص الممارسة ومتعلم -1

لعربية، تعلم اللغة ا فاعلين في بناء الدخل اللغوي لديهم؛ مما يزيد رغبتهم في
 والتدرب على إتقان مهارات التحدث.

 العربية: إن تقديم نماذج تطبيقية للمهام اللغوية في البحث الحالي ومعلم -2
نتاج مهام ل  غوية أخرى على غرارها.يساعد المعلمين على الاهتداء بها وا 

المناهج: تقدم الدراسة الحالية مدخلا حديثا في إعداد المناهج والمواد  ومصمم -5
التعليمية، ألا وهو مدخل المهام اللغوية؛ مما يساعد مصممي المناهج على 

 توظيف هذا المدخل في ميدان عملهم.
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ليم ل تعن: حيث تفتح المجال أمام دراسات أخرى مستقبلية في مجاوالبـاحثـ -4
العربية في المدارس العالمية في ضوء مدخل المهام اللغوية، حيث يمكن 
تجريبه في مدى قدرته على تنمية مهارات أخرى، مثل: الاستماع، والقراءة، 

  والكتابة، وزيادة الدخل اللغوي.
 الإطار النظري:
 التحدث: -المحور الأول

 جوانب مهارات التحدث 
تخطيط على  الدقة لا تقتصرأن " Nation & Newton (2009, p:151)رأى    

لقائه الخصائص لهم تتميً الطلاقة ب اووفق  ، فهم الكلامإلى  ابل تمتد أيض  ، الكلام وا 
التالية والتي تشتمل جميع المهارات الأربع والتي تتمثل في الاستماع والتحدث 

 والقراءة والكتابة، وهذه الخصائص هي:
 . قة يتضمن " معالجة اللغة في الوقت الحقيقياستخدام اللغة بطلا :أولًا 
 علم. من الاهتمام والجهد من المت اكبير   الا يتطلب استخدام اللغة بطلاقة قدر   :اثانيً 
 جودة معرفة اللغة، كما ينطوي تطورها علىعلى  يعتمد استخدام اللغة بطلاقة :اثالثً 

 معروف بالفعل.  إعادة هيكلة المعرفة، وتحقيق أفضل استخدام ممكن لما هو
كما تعتبر هذه الخصائص الثلاث للطلاقة خصائص رئيسة للأنشطة المُصممة 
لتطوير الطلاقة، وتتمثل الأنشطة المصممة لتطوير الطلاقة في النشاط الذي يركً 

 . عال   ىعلى الرسائل اللغوية، والمهام السهلة، والأداء على مستو 
على  اتحدث الرئيسة، والتي تشتمل أيض  كما تعتبر الدقة والطلاقة أهم مهارات ال

 . ىمهارات فرعية أخر 
تتضمن استخدام النطق الصحيح، والقواعد والمفردات،  -سبيل المثالعلى - فالدقة

ما يلي: الكفاءة في استخدام اللغة )الاستماع، والفهم على  كما أن الطلاقة تشتمل
نتاج اللغة والاستجابة، وال استخدام ى عل ايشتمل أيض  الذي تواصل بشكل فعال(، وا 
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الانتقال  ،وتطوير فكرة، تقديم فكرةسبيل المثال )على  علامات في الخطاب المنطوق
وتأكيد المعلومات المهمة(، كما تتضمن الطلاقة ، استنتاج فكرة، إلى فكرة أخري

جراء المقارنات، وتخطيط المعلومات ، وتقديم الاقتراحات، طلب المعلومات اأيض   وا 
(، كما تُعتبر مهارة AL – Magherebi, 2014خرين )والاستجابة للآ، هاوتنظيم

 التحدث وسيلة للتفاعل والتواصل. 
 Widiati & Cahyono (2006), Houhou (2013) (Akbarوأشار كل من )

 إلى أن الكفاءة التواصلية تشمل أربعة مجالات:( (2014
المعاجم و ، القواعد النحويةالتي تشتمل عل معرفة : الكفاءة اللغوية / النحوية  (1)

ة على والقدر ، والصوتيات والمفردات الخاصة باللغة المستهدفة، وبناء الجمل
 استخدامها.

ير التي تعكس معرفة كيفية التعبالكفاءة اللغوية الاجتماعية / البراجماتية:   (2)
 للعلاقة بين المتكلم والمستمع والموضوع والإعداد.  اعن الرسائل وفق  

التي يتم تحديدها على أنها القدرة على فهم السياق ومعرفة  الخطابية:الكفاءة   (5)
ىً.   كيفية ربط الكلمات اللغوية لجعل النصوص مُتماسكة وكاملة وذات مغ

التي تم الاعتراف بها كقدرة على إدارة الصعوبات التي  الكفاءة الإستراتيجية:  (4)
 قد تنشأ خلال عملية التواصل. 

 لتحدث وشروطه:وفيما يتعلق بطبيعة ا
إلى أن التحدث عادة  ما  By gate (2001) and McCarthy (2001) أشار

 . لإنترنتالوجه ويتم إنتاجه عبر  احيث يكون في وضع مادي وجه   ؛يكون مُتبادلا  
ط الوقت في الكلام يعني أن عملية وضع المفاهيم والصياغة غفإن ض مَّ ثَ من و 

ذها بشكل جيد، وقد تحتاج إلى وقفات والتعبير قد لا يتم تخطيطها أو تنفي
 وتصحيحات. 
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سمات شروط الوهذه الشروط تؤثر في اللغة التي يتم إنتاجها، ومن ثم تتضمن 
  اللغوية الشفوية ما يلي:

عادة ا، والتصحيحات الذاتية، والبدايات الخاطئة، والتردد، التعديلات – 5 لصياغة وا 
 . والإطناب

 والحشو. ، والحذف، السمات النحوية – 5
 . الإيجاًالتكرار عن طريق التوسع أو  – 6
 التعبيرات والصيغ الرسمية.  – 4

( إلى أن 2001, p:16) By gate) فقد أشار، أما بالنسبة لعمليات التحدث
ي وعمليات إنتاج الحديث الت، التطور في دراسة الخطاب الشفوي كشف عن سماته"

 ". يحتاج المتعلمين إلى تعلمها
 .ذاتيةوالتعبير، والمراقبة ال، وضع المفاهيم والصياغة: هذه العمليات فيوتتمثل 

: إلى تخطيط محتوي الرسالة من خلال الاعتماد على المعرفة ويشير وضع المفاهيم
وحول حالة الحديث ومعرفة أنماط الخطاب، وبعد ، الخلفية والمعرفة حول الموضوع

ي والعبارات للتعبير عن المعانيجد الشخص في صياغة الكلمات ، وضع المفاهيم
 وتسلسلها ووضعها في علامات نحوية مُناسبة. 

التحكم الحركي للأعضاء المفصلية للغة المستهدفة على  كما تشمل عملية التعبير
مًار، وتجويف الفم والتنفس. ، والحلق، والأسنان، واللسان، مثل: الشفاه  والم

لأخطاء تصحيح اعلى  غة على التعرفبقدرة مستخدمي الل وتهتم المراقبة الذاتية
 الذاتية. 

العديد من اللغويين أن الخطاب المنطوق يُنتج  ىير : وفيما يتعلق بوظائف الخطاب
 من أجل التفاعل أو التواصل. 

ثلاث وظائف للخطاب المنطوق  Richards (2008)يقترح  :سبيل المثال ىعل
 ووظائف الأداء. ، ووظائف المعاملات، الوظائف التفاعلية تتمثل في:
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 ،الحفاظ على العلاقات الاجتماعيةعلى  يعمل الخطاب وفي الوظائف التفاعلية
ث تطوير يمكن للمتحد لذلك ؛اأو عرضي   اوقد يكون رسمي  ، ويستخدم روتين المحادثة
جراء  ،واختيار الموضوعات، واختتامها، فتح المحادثات: المهارات الفرعية التالية وا 

والتفاعل مع الآخرين ، والتجارب الشخصية، الأحداثسرد و ، محادثات صغيرة
ستراتيجيات أخذ الأدوار. و ، واستخدام تفاعل الأقران، ومقاطعة كلام الآخرين  ا 
ع والحصول على السل، تبادل المعلوماتعلى  يركً الكلام: وفي وظائف المعاملات
ام يستند في المقلذلك فإن الاهتمام الرئيس للمشاركين  ؛أو أداء الخدمات العامة

ما يُقال أو ما يتحقق مع فهم الرسالة المنقولة بوضوح ودقة وعدم التفاعل على  الأول
 . ااجتماعي  

وحجً تذكرة في ، سؤال شخص من عن الاتجاهات :وتتمثل الأمثلة على ذلك في
جراء مكالمة هاتفية ، وطلب قوائم الطعام وتقديمها في مطعم، محطة قطار وا 

 كلات. وحل المش، والمشاركة في مناقشة في الفصل، ومات الرحلةمعلعلى  للحصول
يمكن للمتكلم تطوير المهارات الفرعية ولتحقيق الوظائف المتعلقة بالمعاملات 

د وتأكي، وطلب التوضيح، ماشيء  ووصف، مثل شرح الحاجة أو النية :التالية
جراء مقارنة، وتقديم اقتراح، وتبرير رأي، المعلومات  قة علىافقة وعدم الموافوالمو ، وا 

 . ماشيء 
، Richards (2008)ووفقا ل ـ. هو النوع الثالث من الكلام والأداء أو الخطاب العام

مثل المحادثات ، ينقل المتحدث المعلومات أمام الجمهور، في الخطاب العام
من الحوار، وهذا الخطاب له هيكل  بدلا  ، والخطب، الصباحية، والإعلانات العامة

 . مع تنظيم وتسلسل يمكن التنبؤ بهمحدد 
يًد م اكما يتم تقييم الأداء العام وفق   ن لمعناه وفعاليته، وتأثيره في المستمع مع م

أو  ،الشكل والدقة وتشمل أمثلة الحديث كأداء تقديم تقرير الصفعلى  التركيً
أو خطاب ترحيب كما يُعد إجراء مناظرة أو إجراء عرض بيع أمثلة على ، محاضرة

 لك. ذ
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 :تحدثأنشطة تعليم ال
  طرح الأسئلة – 1

أن الأسئلة تعتبر بمثابة : بما يلي Behname & Pourian (2008)أقرَّ 
يًً التحدث والمهارات  استراتيجية أكثر أهمية والتي يمكن للمعلمين استخدامهما لتع

 ةيالإدراكالأسئلة  :كما تتضمن الأنواع المختلفة من الأسئلة، الأخرىالمعرفية 
وباستخدام ، ىاستخدام مهارات التفكير عالية المستو على  التي تساعد ىعالية المستو 

دمون بل يستخ، هذه المهارات لا يضطر الطلاب إلى حفظ المعرفة الواقعية فقط
 مهاراتهم ومعرفتهم لتحليل وتقييم وحل المشكلة باستخدام اللغة الهدف.

ر طرح الأسئلة بمثابة يعتب AlShenQueeti (2014, p:40) لــ اووفقً 
يًً التواصل في  استراتيجية أساسية للخطاب المنطوق الذي يستخدمه المعلمون لتع

ي يتم دمج العنصر اللغوي في الخطاب الذ وفي هذه الاستراتيجيةالخطاب الصفي، 
لى ع والذي يؤثر، أو مجموعة من المتحدثين في سياق معين، يُنتجه المتحدث

 AlShenQueetiكما يحقق إنشاء الخطاب والحفاظ عليه، الطريقة التي يتم بها 
" وماتالبحث عن المعلفي " والتي تتمثل ،في مختلف الوظائف المتعلقة بالأسئلة

 ةللأسئل الأخرى"، كما تشمل الوظائف أسئلة التوضيح"و، "فحص المعلومات"و
 المعلومات أو التأكيد أو التحذير.  إعطاء
ات أو يمكن أن تكون الأسئلة طلب، وظائف التفاعلية للأسئلةفيما يتعلق بال اوأخيرً 

 ،وتتمثل أهمية هذه الوظائف في أنها تمثل جوهر عمل الفصل الدراسي، استنتاجات
 والمناقشة في المرحلة التمهيدية في نشاط قائم على المهام.

 أنشطة لعب الأدوار  –2
فقط  تخصيص الكثير من الوقت حيث يتم ؛لعب الأدوار ممارسة فعَّاله للتحدث ديُع

عب تتجلي وظيفة ل، للتحدث باللغة المستهدفة إما في عمل ثنائي أو عمل جماعي
وقد أكَّد الخوف من التحدث، على  التغلبعلى  الأدوار في مساعدة المتعلمين

Kusnierek (2015) اًيا كبيرة حيث إنها تطور  ؛أن أنشطة لعب الأدوار لها م
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 ،التحدث مما يوفر لهم مجموعة واسعة من الوظائف اللغوية طلاقة المتعلمين في
 بدلا   توصيل المعنيعلى  لذلك يركز المتعلمون ؛ذلكإلى  ما، مثل الاعتذار والتحية

كما يطور لعب الأدوار خيال المتعلمين وتفكيرهم ، من الاستخدام المناسب للغة
 الإبداعي. 

اًيا المخ Saleh (2017)وبالمثل يؤكد  تلفة لدور لعب المهام في تعليم التحدث، الم
ًً الدافع لتعلي الإبداعيفي تطوير التفكير  ىوتتمثل الميزة الأول م لغة الذي يُع

ةً  ةً الثانية أن لعب الأدوار يقدم مواقف العالم الحقيقي للمتعلمين، والمي جديدة، والمي
قيام بها التي يتم الالثالثة أن لعب الأدوار يمنح المتعلم حرية التحكم في الأنشطة 

وفي نفس الوقت يعتبر فرصة المعلم للمشاركة في البحث عن أداء الطلاب 
 أخطائهم أو مشاكلهم. على  المتحدثين والتعرف

  التفاوض كعامل رئيس لتطوير مهارات التحدث –5
يُفترض أن التفاهم المُتبادل قد  أنه في عملية التحدث Bygate (1987)يناقش 

نة الذي يتبع فيه المتكلم إجراءات معي ،ة المحادثة كنتيجة للتفاوضحدث في نهاي
  .لضمان وفهم المعني

عادة صياغة واستخدام المجاً ، التحقق من الفهم :هي الإجراءاتوأهم هذه  وا 
)الاستعارة( والمفردات لإعطاء أمثلة أو تشبيهات من أجل تغيير درجة الدقة التي 

اليب لأس ىسمة هامة أخر  ية الراجعة واستقبالهاكما أن إعطاء التغذ. نتواصل بها
 والتفاوض بشأنه. ىالتفاعل المستخدمة للتحقق من فهم المعن

أن الدمج بين الاستماع النشط  Nation & Newton (2009 , p:109)ويؤكد 
والتحدث أثناء تفاوض المستمع وتوفير التغذية الراجعة وتشكيل الرسالة المنطوقة 

ي فكما يعتبر تعلم كيفية القيام بدور نشط ة لمهارات التحدث، هو أمر مهم للغاي
ءً   تغذية هذه ال ىكما تُسم ،من مهارة الاستماع اتقديم التغذية الراجعة للمتحدث ج

 . بالتفاوض الأسئلةالراجعة وطرح 
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  دور المعلم في تعليم التحدث –4
 اووفقً ر، والمُيسَّ يختلف دور المعلم عن المراقب والمرشد ، في عملية تعليم التحدث

أن يعمل كمراقب، أو مُنظم، أو مُقيَّم، أو يمكن للمعلم  Houhou (2013)لــ 
أن المعلم يجب أن يعمل كمراقب  ىكما تر مُحفًَّ، أو مشارك، أو مُحقق، أو مُورد 

 ،عن لغة / قواعد جديدة الإعلانفي مراحل قليلة من الدرس مثل تقديم أو  فقط
عادة صياغة التوجيه عطاء التغذية الراجعة أو ، ات / الأوامر، وشرح الأشياءوا  وا 

لا سيفقد  ،توفير فرص للمتعلمين للتعلم والممارسة بسهولة في الأنشطة التواصلية وا 
 . ن الرغبة في التعلُّمو المتعلم
صصة مُخ أدوار مختلفة فله، آخر للمعلم عن تعليم التحدث ادور   مالمُنظ   دكما يع

لتغذية ويبدأ وينظم ا، ثم يوجه بعد ذلك، حيث يشارك، ع النشاطمع مراحل مختلفة م
م على يقوم بإشراك المتعلمين أو تعريفه وفي المرحلة التمهيدية. النهايةالراجعة في 

 الموضوع الجديد أو النشاط عن طريق النقاش أو العصف الذهني.
 للتعليمات.  طلابويتحقق من فهم ال ادقيق   ايقدم المنظم توضيح  ، وفي مرحلة التعليم
يقوم  نم بتذكير الطلاب بالتعليمات أو الوقت حييقوم المُنظّ وفي مرحلة البدء 

 . الطلاب بالنشاط دون أي تدخل من المعلم
يعطي المنظم التغذية الراجعة المُنظمة أو يعلق على ، وفي مرحلة التغذية الراجعة

 Cited by Houhou (2013)(Harmer , 2001 ).  النشاط الشفوي
في إعطاء تغذية راجعة للمتعلمين فيما يتعلق بأدائهم  مويتمثل دور المعلم كمُقي  

  .وتصحيحية
في تشجيع المتعلم على المشاركة عندما يكون في حالة ز ويتمثل دور المعلم كمُحف  

افتقار في المفردات أو إلهام المتعلم بالأفكار عندما يتم الخلط بينها أثناء لعب 
 الأنشطة. الأدوار في 
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، لأخطاءاعلى تقديم التغذية الراجعة وتصحيح كما لا يقتصر دور المعلم كمشارك 
 . الجلسةلى ع المناقشة( بشرط ألا يسيطر، ولكنه قد يشارك في النشاط )لعب الأدوار

مًة للمتعلمين أثناء النشاطد ر  ويتمثل دور المعلم كمو  وقد  ،بتقديم المساعدة اللا
وًدهم بالمعلومات   . أو النطق ىوالمفردات والمعني

ن في و فإن الدور الذي يمكن أن يؤديه المعلم عندما ينخرط المتعلم، امُعلمً  وبصفته
، كذلإلى  ً والمورد بالإضافةعمل مشروع يجمع بين أدوار المحفِّ عمل فردي أو 

 . والرعاية والدعم للمتعلمين الإرشاديُقدَّم المعلم 
له يلاحظ ما يدور حو  فالمعلم كُملاحظ، ملاحظ أو مُحققكيتمثَّل دور المعلم  اوأخير  

التقييم و  والإجراءاتمثل ملاحظة فعالية الأنشطة والتقنيات ، في الفصل الدراسي
 . وسلوك المتعلمين

يًً مهاراته الخاصة والعمل مع يتمثل دور المعلم كمُحقّ  كما ق في تحسين وتع
ة نجاح المواد والأنشطة المختلفعلى  وتقديم التغذية الراجعة أو الحكم، المتعلمين

(Houhou 2013 ) 
ويمكن تصنيف أنشطة التحدث من حيث عدد الطلاب المشاركين إلى أنشطة فردية 

مثل سرد القصص والخطاب العام غير وعادة ما تكون الأنشطة الفردية وجماعية، 
، يموالعرض التقدي، مثل لعب الأدوارفي حين أن الأنشطة الجماعية تفاعلية، 

كما و تعتبر أنشطة تفاعلية،  ،والمناقشات ومناقشات المجموعة الصغيرة / اللجان
أن أنشطة التفاعل المنطوق تشمل لى إ (Widiati & Cahiano 2006أشار )

 , Kusnierekالمقابلة ) اوأخير   االمناقشات والاتصالات والاستبيان المخطط مسبق  
2015.) 

  اختبار التحدث –3
ذه وتوضح ه، تم استخدام معايير كفاءة التحدث للطلابفي اختبار التحدث ي

بغي كما تتضمن وظائف اللغة التي ين ،اللغة المستهدفةالمعايير كيف يتقن الطلاب 



 
 
 
 
 

 في تنمية مهارات التحدث  فعالية التعلم القائم على المهام         

-191- 
 

ونوع التقييم الذي ينبغي استخدامه لتقييم كفاءة الطلاب الذين ، أن يتقنها الطلاب
د تحديد بمجر  إلى أنه Widiati & Cahiano (2006)كما أشار يتحدثون، 

دراج وظائف اللغة في المواد التعليمية إن الشيء ف، معايير كفاءة الطلاب للتحدث وا 
 اجزءً  ثم يؤكدون أن. الذي يجب فعله هو اختبار كفاءة الطلاب في التحدث التالي
على سبيل  ،أداء الطلابعلى  من التقييم يتمثل في المعايير المستخدمة للحكم امهم  

ل وطرق تسليم الرسائ، وتنظيم المواد المنطوقة، ب للكلاماستيعاب الطلا :المثال
 .بتدئ(م، متوسط، مُتقدم، )متفوق :على سبيل المثال ،وفئات الجودة لأداء الطلاب
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 التعلم القائم على المهام: -المحور الثاني
استخدام تعلم إلى  أن الميل Richard & Rogers (2001 , p:223)يرى 

استخدام المهام كوحدة على  نهج قائمإلى  ( يشيرTBLI) اللغة القائم على المهام
لتعليم  امنطقي   ا( تطور  TBLIأساسية للتخطيط والتعليم في تعليم اللغة، كما يعتبر )

ءً  على  لأنه يعتمد ؛اللغة التواصلية ن حركة م االعديد من المبادئ التي شكلت ج
 تعليم اللغة التواصلية من الثمانيات.

دراسة )رشدي طعيمة، ومحمود الناقة:  دراسات مثلالعديد من ال توقد أكد 
(، ودراسة )هان 542م، ص5112(، ودراسة )هداية الشيخ علي، 53، 5113
(، أهمية 614: 615م، ص5154م(، ودراسة )هداية الشيخ علي، 5155تشوغ، 

تصميم  ذلك في ا في تعليم اللغات الأجنبية، وضرورة الاستفادة منتعلم اللغة تواصلي  
مج التعليمية على مستوى: المواد التعليمية، والمداخل والطرائق التدريسية البرا

المستخدَمة، والأنشطة اللغوية، والوسائل المستخدمة، وأساليب التقويم، بما يراعي 
 السياق الاجتماعي والتواصلي للغة.
التي تنطوي على التواصل الحقيقي والضرورية وتتمثل هذه المبادئ في الأنشطة 

 ىً الأنشطة التي تُستخدم فيها اللغة لتنفيذ مهام ذات مغإلى  بالإضافة ،م اللغةلتعلي
ًً التعلم تتمثل المبادئ في اللغة ذات المعني للتعلم والتي تدعم عملية  اوأخير  ، تع

 . التعلم
أن تعلم اللغة القائم على المهام يشير إلى تعليم  (Ellis 2003 :64كما تؤكد )

إشراك المتعلمين في استخدام اللغة الأصلية من إلى  ىيسعو  ،لغة ثانية / أجنبية
ن من تمكين المتعلميإلى  اكما يهدف أيضً خلال جعلهم يقومون بسلسلة من المهام، 

 اكتساب معارف لغوية وجديدة وتفعيل معارفهم الحالية.
في الاستخدام الطبيعي للغة من وتتمثل خصائص تعلم اللغة القائم على المهام 

، المعلم من التعلم الذي يتحكم فيه تعلمين، كما يتمحور حول المتعلمين بدلا  قبِل الم
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ً على الشكل )الانتباه إلى : لمهمةالشكل يحدث في سياق أداء ا بالإضافة إلى التركي
 . التدخل مع الحفاظ على الطبيعة اللغوية(

 ( ثلاثة نهُج مختلفة لاستخدام المهام، وهي: Ellisوقد حددت )

 ية.التعليم القائم على المهام يتمثل في تعليم اللغة الإنسان الأولي لتصميم النهج – 1

لسلة ويشمل ذلك س ،"النهج الإجرائيالقائم على المهام هو "ونهج آخر للتعليم  – 2
ها المعلم التي يقوم ب، وتشمل المهام التمهيدية، من الأنشطة التي تركً على المعني

هام التي يقوم بها المتعلمون مع أنشطة مُماثلة من وتسبقها الم، مع الفصل بأكمله
 تلقاء أنفسهم.

 ،"نهج العملية"للتعليم القائم على المهام التصميمية ويُطلق على النهج النهائي  – 5
صل للمهام التي سيتم تنفيذها في الف ايقدم وصف   الإجرائيالرغم من أن النهج على 

  .خلال التفاوض بين المدرب والمتعلم ن نهج العملية يتم إنشاؤه منإف ،الدراسي

أن جوهر التعلم القائم على المهام يتمثل في إشراك  Hassan (2014)كما يؤكد 
لمواقف التي ا أنواعالمتعلمين بنشاط في أنشطة تعلم حقيقية ووضع المتعلمين في 

 كلما زادت مشاركة المعلمين في عمليةيحتاجون فيها إلى استخدام هذه المهارات، و
دًاد استخدامهم للغة . زاد تعلمهم، التعلم دًاد  ،(ا)كتابة أو شفهي   الأجنبيةوكلما ا ا

 . احتفاظهم بمهاراتهم اللغوية وتحسينها

ً ال، مُدخلات مفهومةالمهمة  علىيوفر التعليم القائم ، وعلاوة على ذلك تفاعل ويعً
عن  ذلكقيام بكما يمكن ال، التواصلي بين المتعلمين باستخدام اللغة المستهدفة

وًيد المتعلمين بسياق طبيعي لاستخدام اللغة إن النهج ف وبهذه الطريقة، طريق ت
المُدخلات  يوفر للمتعلمين، ىالمحتو  علىجانب التعليم القائم  إلى، القائم على المهام

 الكاملة للمعاني وفرصة لاكتساب اللغة من خلال التفاعل.
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( أهمية 522م، ص5112لشويرخ، " )مذكور في: صالح اGrayويحدد "جراي 
 التعلم القائم على المهام في:

  الأهمية المعرفية: حيث إن التعلم اللغوي الناتج عن الاستيعاب يفوق التعلم اللغوي
 الناتج عن الإنتاج.

  مًة لإنتاج اللغة الأهمية الوجدانية: تتحقق من خلال تجنب الضغوط النفسية الملا
 أمام الآخرين.

 ية: تدريس مهارات الاستيعاب يُمكن المتعلم من الاستمرار في الوظيف الأهمية
 التعلم اللغوي على نحو استقلالي دون الاعتماد على المعلم.

  الكفاءة اللغوية: فالمهمات الاستيعابية مفيدة للطلاب أصحاب القابلية اللغوية
 المرتفعة أو المنخفضة على حد سواء.
 م خصائص ومبادئ النهج القائم على المها

هناك خمس خصائص رئيسية  Skehan (1998 & Nunan (2004) لــ اوفق  
  :هي ،للمهمة
ند إلى الأنشطة يست ىبمعن اوترتبط أساس  ، تُمثل المخرجات اللغوية نتيجة المهمة :أولا  

 . اللفظية الحقيقة
 للمتعلمين. اأساسي   اشيئ   ىيُعتبر المعن :اثاني  
 لمهمة وأنشطة العالم الحقيقي المثالية. ما من العلاقة بين ا هناك نوع :اثالث  
 . يكون لإكمال المهمة بعض الأولوية :ارابع  
 . يتم إجراء تقييم المهمة من حيث نتائجها :اوأخير  
 اق  وثي اارتباط  أن المهام والوظائف ترتبط بشكل واضح  Nunan (2004) ىوير 

كن يم ولذلك ؛ئف(عدة وظا ابأي مهمة وستدعهما وظيفة واحدة على الأقل )وأحيان  
ل فهي تسمح بتفعي ،السياقإلى  أنها وظائف بالإضافةعلى  المهامإلى  النظر

 . له اووفق  ، الوظائف )القواعد( في سياق تواصل معين
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أن التعلم القائم على المهام  Richard & Rodgers (2001, p:226) ىوير 
  :يثل في الآتتتم :يعتمد على ثلاثة مبادئ ضرورية لاكتساب اللغة الثانية

مًة  توفر المهام كلا   –5 إن لذلك ف ؛اللغة لاكتسابمن المُدخلات والمُخرجات اللا
 مُنتج اللغة أمر بالغ الأهمية للتنمية الكاملة للغة.  لاستخدامالفرص الكافية 

وهذا يعني أن المهام تحفً من دافع المتعلم  ،الإنجاًنشاط المهمة وتحفيً  –5
يًً ال وأن  ،وذلك لأنها تتطلب من المتعلمين استخدام لغة أصلية ؛تعلموبالتالي تع

 . يكون لديهم أبعاد محدودة وحيدة لتعليم اللغة

وهناك  ،إمكانية التفاوض على صعوبة التعلم وصفها لأغراض تربوية معينة –6
مطالبة تتمثل في أنه يمكن تصميم مهام محدودة لتسهيل استخدام وتعلم جوانب 

 . غةمعينة من الل

يجب أن يكون التواصل الأصيل والمُجدي هو الهدف من ، بالإضافة إلى ذلك
بالإضافة إلى عامل مهم آخر في التعلم القائم على المهام يتمثل  ،الأنشطة الدراسية
، لغةتكامل المهارات المختلفة لعلى  للتواصل الذي ينطوي ةعد مهمتُ في أن الطلاقة 

 . تتضمن التجربة والخطأ إبداعيناء التعلم هو عملية ب اوأخير  

أن التعليم اللغة القائم على إلى  Nunan (2004)يشير ، ومن الناحية التربوية
ً ستة مبادئ وممارسات الاحتياجات لاختيار على  نهج قائم :هي ،المهام قد عًَّ

دخال  ،تعلم التواصل من خلال التفاعل في اللغة الهدفعلى  والتركيً، المحتوي وا 
لى ع وتوفير الفرص للمتعلمين للتركيً ليس فقط، ية في حالة التعلمنصوص أصل

يًً  ، عملية التعلم في حد ذاتهعلى  اولكن أيض  ، اللغة ية للمتعلم للخبرات الشخص اتع
لغة في ربط تعلم ال اكعناصر مُساهمة مهمة في التعلم في الفصل الدراسي، وأخير  

 لدراسي.الفصل الدراسي باستخدام اللغة خارج الفصل ا
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 أنواع المهام: 
  :أربعة أنواع من المهام كالآتي Ellis (2003)يقترح 

ةً إما نشاط   –5 يًادة الوعي؛ حيث ينصب التركيً  ايمكن أن تكون المهمة المرك ل
على فحص أشكال لغوية معينة لاستكشاف سماتها، أو مهمة تُستخدم لتشجيع فهم 

 واستخدام أشكال لغوية معينة.
ةً التي تشجع المتعلمين على استخدام أي لغة يمكنهم إتقانها  المهام –5 غير المُركَّ

 . شكل واحد أو اثنين فقطعلى  بحرية دون التركيً
المهام التربوية التي لها أساس نفسي لغوي في نظرية اكتساب اللغة الثانية  –6

المهام  نكما يمكن أن تكو ، ولكنها لا تعكس بالضرورة المهام الحقيقية، وأبحاثها
التربوية مهمة تدريب مثل لعب الأدوار ومهام التنشيط مثل تحديد الفرق في لعب 

 . الأدوار
  مكونات المهام

ية : الأهداف، والمدخلات )اللغو تحديد ستة مكوناتيتطلب تعريف مهمة تعلم اللغة 
 اأو خلاف ذلك(، والأنشطة المستمدة من هذه المدخلات، ومخرجات المهمة، وأخير  

And (Ellis, 2006) (oxford, 2006 )دوار الضمنية للمعلمين والمتعلمين. الأ
(Nunan, 1989, 2004) (Willis, 1996 ويمكن تناولها بشيء من التفصيل ،)

 فيما يلي: 
 الأهداف 

م على من المنهج الدراسي القائ ىالأولللنسخة  اتم تصنيف الأهداف التواصلية وفق  
، إلى ثلاثة مجالات أهداف( ALLلغة الأسترالية )المهام في مشروع مستويات ال

المعلومات من على  والحصول، وهي إنشاء العلاقات الشخصية والحفاظ عليها
 اعيةالإبد الاستخداماتإلى  والاستماع، حد ما باللغة المستهدفةإلى  مصادر "عامة"

وقد ، (Nunan, 1989, 2004والقراءة والتمتع بها والاستجابة لها )، للغة الهدف
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أو أهداف ، لما إذا كان هناك هدف مهمة واحد مشترك اوفق  تختلف أهداف المهمة 
 . مهمة متعددة

ثلاث مجموعات إلى  تنقسم أهداف المهمة المحتملة ،oxford (2006)لـــ  اووفق  
  :رئيسية كالآتي

اًء من الاستخدام  يتلقىالتركيً على المعني الذي  –5 المتعلمون من خلاله أج
ة والتي يتم تقديمها في دروس حية بدون عرض للتراكيب اللغوي، ر للغة الثانيةالمستم

 . وبدون تشجيع للمتعلمين لاكتشاف القواعد بأنفسهم، أو القواعد
ىً وذلك من خلال مواجهة  –5 التركيً على الشكل في سياق تواصلي ذي مغ

خاذ لى اتالمتعلمين بمشاكل اللغة التواصلية )صعوبة التواصل( مما يساعد ع
 . وهذا هو النهج التحليلي، لحل المشاكل التواصلية إجراءات

التركيً على الأشكال اللغوية وذلك من خلال تقديم أشكال محدودة مخططة  –6
ن قبل و أمل أن يتقنها المتعلمعلى  على الأقل تقديم شكل واحد في كل مرة امُسبق  

 . المعنيعلى  الحاجة إلى استخدامها للتفاوض
تشمل أهداف المهمة المُحتملة تعلم كيفية اختيار واستخدام ، ضافة إلى ذلكوبالإ

  .إستراتيجيات التعلم ذات الصلة بشكل خاص، وفهم أسلوب التعلم الخاص بالمرء
  مُدخلات المهمة

تشير المدخلات إلى البيانات المنطوقة والمكتوبة والمرئية التي يعمل عليها 
ويمكن توفير هذه البيانات من قبل معلم أو ، مةالمتعلمون في إطار إكمال المه
لذا فهي تشير إلى بيانات اللغة التي يتعرض لها  ؛كتاب مدرسي أو مصدر آخر

 . المتعلم
أنه يمكن إنشاء مُدخلات المهام من قبِل  لىإ Nunan (2004)كما أشار 

 افإن المدخلات المفهومة شرط  ، Krashenبفرضية  االمتعلمين أنفسهم مُتأثر  
لى عوعلى الرغم من أنه من المُسلَّم به اللغة الثانية،  لاكتساب اوكافي   اري  ضرو 
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 إلا أنها ليست، لاكتساب اللغة انطاق واسع أن المُدخلات المفهومة ضرورية جد  
نتاج لغوي  . كافية إذا لم يتبعها تفاعل وا 

رجات ن بإنتاج المخو ويقوم المتعلم، وذلك لأنه عندما يتم التفاوض على المدخلات
اًء من المدخلات المفهومة، في تفاعل ختارون وي، فإنهم يأخذون بشكل انتقائي أج

  .    الشكل اللغوي الصحيح للتعبير عن أنفسهم
 أنشطة المهام 

أن أنشطة تصميم المهام ترتبط بشكل مباشر بالمدخلات  Nunan (1989)أكَّد 
اك خلات في المهمة، فهنمع المد وذلك لأنها تحدد ما سيقوم به المتعلمون بالفعل

استخدام المهارات ، )مراجعة للعالم الحقيقي :ثلاث طرائق لتوصيف الأنشطة
ةً(. ، والطلاقة  الدقة المرك

اللغة  مشروع مستويات، من المنهج الدراسي القائم على المهام ىللنسخة الأول اووفق  
م على التعلم القائ( يتم استخدام ثلاثة أنواع رئيسة من الأنشطة في ALL) الأسترالية

  .فجوة الرأي( –فجوة التفكير  –المهام وهي كالآتي: )فجوة المعلومات 
 (:TBLTالأنواع التالية من المهام ) Willis (1996 :149)ويقترح 

 بما في ذلك العصف الذهني وتقصي الحقائق. :إعداد القوائم –1
 الترتيب والتصنيف. –2
يجاد أوجه التشابه أو ع من المويشمل هذا النو  :المقارنة –5 هام المطابقة وا 

 . الاختلاف
 . ويشمل هذا النوع من المهام تحليل الحالات الحقيقية :حل المشاكل –4
وتشمل هذه الأنواع من المهام سرد ووصف واستكشاف وتفسير  :تبادل الخبرات –3

 . المواقف واستدلال ردود الفعل وصنع القرار
والبحث عن الحقائق ، المهام العصف الذهني وتشمل هذه :المهام الإبداعية –6

 . الأخرىوالترتيب والتصنيف والمقارنة والعديد من الأنشطة 
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  مُخرجات المهمة
  Nunan (1989) , (2004) , (2006) , Willis (1996) , Ellis (2003)أكَّد 

ون كما ي اوغالب  ، أهمية تقديم الطلاب لمخرجات مفهومة في مواقف وحالات المهام
 . خرينذلك من خلال التفاعل مع الآ
كما هو الحال في شخص واحد يتحدث ، في اتجاه واحدوقد يكون تفاعل المهمة 

وقد يكون تفاعل المهمة ثنائي الاتجاه كما هو ، خر يستمع أو يكتب الملاحظاتوالآ
الحال في شخصين يشاركان في مهمة فجوة المعلومات أو يتبادلان الخبرات 

كما هو الحال في المناقشة ، دد يكون تفاعل المهمة مُتعدد الطرقالشخصية، وق
 ىنالمععلى  فإن طبيعة التفاوض مَّ من ثَ و الجماعية أو لعب الأدوار أو المحاكاة، 

 . للمهام المختلفة لأنواع مختلفة من التفاعل اوفق   اتختلف نوعي  
 دور المتعلمين 

كذلك ين لعبه في تنفيذ مهام التعلم و يُشير الدور إلى الدور الذي يتوقع من المتعلم
 Richards & Rodgersالعلاقات الاجتماعية والشخصية بين المشاركين، ويقترح 

(2001, p:235)   الأدوارمن  اعدد ( المحددة للمتعلمين لـــTBL) . كما أن بعض
هذه الأدوار تتداخل مع الأدوار العامة المفترضة للمتعلمين في تدريس اللغة 

خر من خلال التركيً على إكمال المهمة ة في حين يتم إنشاء البعض الآالتواصلي
يً  . كنشاط تعليمي مرك
 : تيالآكالتي ينطوي عليها عمل المهمة التي يقوم بها المتعلم  وتتمثل الأدوار الرئيسة

 . والمتعلم كمُبتكر، المتعلم كمراقب –المتعلم كمشارك في المجموعة 
 اوتفاوضي   اط  نش ايلعب المتعلم دور  ، التواصلية لتعلم اللغةإلى وجهة النظر  اواستناد  

أنه فإن متعلم اللغة الجيد يتميً ب ولذلك ؛ويمكنه المساهمة وكذلك تلقي المعلومات
ومُحلل ، ذاتي مومُقيّ ، ومُحدد أهداف، ومستقل، ومُفكر، مُستخدم استراتيجي، وحاسم

 (. oxford, 2006) مهام
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 دور المعلمين 
  .للمعلمين القيام بالعديد من الأدوار المختلفة فيما يتعلق بمهام اللغة الثانيةيمكن 

 Richards and Rodgers (2001) Willis (1996) , Nunanوقد ذكر 
(1989) , oxford (2006) محدد/ منظم المهام: أدوار المهام التالية للمعلمين ،

 . ومُعد المتعلمين للمهمة
يًد للوعي قبل المهم ي/ والمعلم الإستراتيجة حول الشكل/ والمرشد / والمُربي/ ومُ

 . ومقدم المساعدة
  الإعدادات

كما  ،إلى ترتيبات الفصل الدراسي المحددة أو الضمنية في المهمة الإعداداتتشير 
ئًي  أو  ايتطلب النظر فيما إذا كانت المهمة ستنُفذ كلي    . دراسيخارج الفصل ال اج

 . في الفصل الدراسي بطرق مختلفة وقد يتضمن تجميع الطلاب
راحل ويتغير في م، لنوع المهمة ايختلف وفق  ولذلك فإن إعداد الفصول الدراسية 

لأداء عمل فردي أو ولذلك يمكن ترتيب المتعلمين  ؛مختلفة من إجراءات المهمة
عمل ثنائي أو عمل مجموعة صغيرة أو عمل مجموعة تفاعلية أو عمل فصل كامل 

 (.Nunan, 2004سلسل مهمة واحدة )في إجراءات ت
جراءاتها   مراحل المهام وا 

بسلسلة من ثلاث مراحل  Willis (1996)في إطار التعلم القائم على المهام يوصي 
ً اللغوي، ودورة المهام، المرحلة التمهيدية :تتمثل في الإجراءاتمن  وتتكون  ،والتركي

 كل مرحلة من عدة خطوات. 
ً على مقدمة المهمة والموضوع من خلال العصف  المرحلة التمهيدية :أولا التي ترك

لى ع أو استخدام ألعاب الكلمات الفردية القائمة، الذهني واستخدام الخبرة الشخصية
أو من خلال قيام المعلم بإبراً ، المهمةإلى  الموضوع أو قراءة النص الذي تستند

 الكلمات والعبارات المتعلقة بالبنيات الجديدة. 
ينما ب ،وفي هذه المرحلة سيقوم الطلاب بأداء المهمة :مرحلة دورة المهمة :اثانيً 

يقوم المعلم بمراقبة أداء الطلاب وتشجيعهم ودعمهم دون تصحيح الأخطاء وتتمثل 
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الخطوة الأخيرة في دورة المهام في مهمة ما بعد الاستماع إلى تسجيل المتحدثين 
 . بطلاقة الذي يقومون به في نفس المهمة

ن قبل يتم توفير تحليل النص والسياق م المرحلة الأخيرة وهي التركيز اللغوي :اثً ثال
براًالمعلم لتحديد  واستنباط الكلمات والعبارات والتراكيب المستخدمة في المهمة  وا 

 . والمتعلقة بالموضوع من الطلاب
م بإجراء لفي التركيً اللغوي في الممارسة التي يقوم فيها المع وتتمثل الخطوة الأخيرة

وبناء على عمل تحليل اللغة الموجود بالفعل على ، أنشطة الممارسة حسب الحاجة
 ( Willis, 1996أو باستخدام أمثلة من النص )، السبورة

 الإطار العملي:
 سارت الدراسة الحالية في خطواتها العملية التطبيقية على النحو التالي:

 أدوات الدراسة: -أولا
 فيما يلي: تمثلت أدوات الدراسة

 قائمة مهارات التحدث: (1)
قامت الباحثة بحصر أهم مهارات التحدث المناسبة لمتعلمات اللغة العربية  -

( مهارات 2بالمدارس العالمية بالصف السادس الابتدائي، والتي تكونت من )
 أساسية للتحدث، وهي:

 (: جدول مهارات التحدث بصورته الأولية1جدول رقم )
 مهارات التحدث م
 لنطق الصحيح ووضوحها  .5
 فهم الحديث والتجاوب معه  .5
 ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث  .6
 القدرة على الإقناع والحجاج  .4
 التبرير والتعليل  .1
 الطلاقة وترابط الحديث  .3
 الدقة أو الصحة النحوية  .1
 القدرة على المقارنة  .2
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أهم المهارات المناسبة لعينة  ين؛ لتحديدمعرض القائمة السابقة على المحكَ  تم 
 %11البحث الحالي، وقد قبلت الباحثة المهارات التي أجمع المحكمون عليها بنسبة )

؛ حتى 5سات السابقة في المجالافما فوق ذلك( بناء على ما أشارت إليه بعض الدر 
يتم التركيً على المهارات الأكثر أهمية، وحتى يتسم البحث بالعمق والتركيً، وبعد 

 ( مهارات أساسية، وهي: 4ستطلاع آراء المحكمين استقرت القائمة على )ا
 (: جدول مهارات التحدث بصورته النهائية5جدول رقم )

 مهارات التحدث م
 النطق الصحيح ووضوحه  .5
 ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث  .5
 الطلاقة وترابط الحديث  .6
 الدقة أو الصحة النحوية  .4

 لتحدث:اختبار ا (2)
استهدف الاختبار قياس مدى تمكن متعلمات اللغة العربية في المدارس العالمية من 

 مهارة التحدث، وقد سار إعداده وفقا للخطوات التالية:
  تحديد المهارات اللغوية الأساسية التي تم استهدافها في هذا البحث، ثم تحديد

 ات التحدث.المهارات والمؤشرات الفرعية لكل مهارة رئيسة من مهار 
 :يُعد جدول المواصفات أحد الأسس التي تعبر عن صدق  جدول المواصفات

جدولا لمواصفات الاختبار ووضَّح فيه  ةالباحث توقد أعد ،محتوى الاختبار
نً النسبي  المهارات الأساسية والفرعية، وعدد الأسئلة التي تقيسها بالاختبار، والو

 يلي: لوظائف في الاختبار، وهو كمالتمثيل هذه ا
 

                                                           

لة مرح(. تقويــم محتوى النصــوص الأدبيــة المقــررة على تلاميذ ال5111هداية الشيخ علي ) (5)
هًرية في ضوء معايير الإبداع. رسالة ماجستير "غير منشورة". كلية الدراسات العليا  الإعدادية الأ

 .561"معهد الدراسات التربوية سابقا"، جامعة القاهرة، ص
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 (: جدول مواصفات اختبار التحدث6جدول رقم )
المهارات 
أرقام  المهارات الفرعية ومؤشرات الأداء الأساسية

 الأسئلة
نوع 
 الأسئلة

الوزن 
 النسبي

النطق 
الصحيح 
 ووضوحه

 نطق الحروف والكلمات بشكل صحيح

 تنوع طبقات الصوت بما يناسب المعنى %51 مفتوح 5
 ق وعدم التلعثمالسلاسة في النط

 وصل الكلمات بشكل واضح ومناسب للمعنى

ثراء المفردات 
 وتوظيفها بشكل
مناسب في 
 الحديث

 استخدام المفردات المناسبة للسياق

 %51 مفتوح 5

الربط بين المفردات بما يتناسب مع الفكرة 
 المستهدفة

ثراء المعجم اللغوي وتنوع مفرداته في أثناء 
 الحديث

 إنتاج جمل مرتبة ومترابطة تعبر عن الحدث

الطلاقة وترابط 
 الحديث

 التعبير عن الفكرة الواحدة بأساليب مختلفة

 
6 
 

 %51 مفتوح

 قصة معينة إعطاء نهاية مختلفة لموضوع أو
 امستخدم   المفيدة الجمل من عدد أكبر تكوين

 معينة كلمات
تي تعبِّر عن إنتاج أكبر عدد من الكلمات ال
 علاقات معينة

الدقة والصحة 
 النحوية

خر الكلمات بما يتمشى مع القواعد اضبط أو 
 النحوية

 %51 مفتوح 4

استخدام التراكيب النحوية المختلفة بشكل 
 صحيح لغويا

 التنوع في استعمال الأساليب اللغوية
التمييً بين الأساليب اللغوية المختلفة، كالمذكر 

لمؤنث، والنكرة والمعرفة، والمفرد والمثنى وا
 إلخ والجمع...

 مجموع الأسئلة
 ( أسئلة4)

 مجموع المؤشرات والمهارات الفرعية
 %511  4 ( مؤشرا53)
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خُصص السؤال الأول منها ، تكون الاختبار من )أربعة أسئلة( محتوى الاختبار:  
سلبياته نترنت وفوائده و لقياس النطق الصحيح ووضوحه في حديث المتعلم حول الإ

وأهميته، أما السؤال الثاني من الاختبار فقد خُصص لقياس مدى ثراء المفردات 
لدى المتعلم وقدرته على توظيفها في حديثه الشفوي، وأما السؤال الثالث فقد خصص 
لقياس الطلاقة وترابط الحديث لدى المتعلم؛ حيث عُرضت عليه قصة ليقرأها 

تغيير نهايتها بشكل يتماشى مع مضمون القصة والأحداث، ويلخصها شفاهة مع 
وأخيرا فقد خصص السؤال الرابع لقياس الدقة والصحة النحوية لدى المتعلم، وذلك 
 من خلال قراءة مقالة تُعرض عليه؛ لفهمها، والتحدث عما فهمه منها شفاهة مبينا

 طره.اخلتلوث وأنواعه وكيفية الحد من مأسباب ا
 وضعت مجموعة من التعليمات توضح للمستجيب عن  ت الإجابة:صياغة تعليما

 والتنظيم. ت الإجابة عنه، روعي فيها الوضوحالاختبار إجراءا
 :تم عرض الاختبار على مجموعة من المتخصصين في مجال  صدق الاختبار

مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، وعلم اللغة التطبيقي، والقياس والتقويم 
( 2تخصصي تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، بلغ عددهم )التربوي، وم

متخصصين، وقد طلب منهم إبداء الرأي حول الاختبار في صلاحيته لقياس 
المهارات المستهدفة، ودقة صياغة الأسئلة، ووضوح التعليمات، واقتراح ما يرونه 
من تعديلات، وقد عبر معظمهم عن صلاحية الاختبار لقياس المهارات 
المستهدفة، وطالب بعضهم بإجراء بعض التعديلات على صياغة بعض الأسئلة، 

 5وقد رُوعيتْ في الصورة النهائية للاختبار قبل تطبيقه.
  ثبات الاختبار: التحليل الثابت هو الذي يعطي النتائج نفسها إذا تم تحليل

امل عالشيء نفسه مرات متتالية، وفي الظروف ذاتها التي تم فيها التحليل، فم
الثبات هو ارتباط بين درجات الأفراد في المقياس في مرات الإجراء المختلفة. 

                                                           

 (: اختبار التحدث لمتعلمي اللغة العربية بالمدارس الدولية.5( انظر الملحق رقم )5)
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(، وقد تم حساب ثبات الاختبار عن طريق 424م،2004)رجاء أبو علام،
( مما يدل على 08.4إعادة الاختبار، وقد بلغ معامل الثبات لسبيرمان براون )

قة ثة مقياسا متدرجا )بطاثبات الاختبار، وصلاحيته للتطبيق، كما أعدت الباح
( لكل مهمة تحدث من مهام الاختبار، وقد حسب ثباتها Rubricsتقدير أداء 

محللين، حيث قامت الباحثة وزميلة لها من خلال حساب معامل الاتفاق بين ال
بتحليل أحاديث الطلاب في المهام الأربع في الاختبار باستخدام بطاقات تقدير 

على حِدَة، وقد بلغ معامل الاتفاق بين المحل لين  الأداء بشكل منفصل، كل  
 (؛ مما يدل على ثبات مناسب لبطاقات تقدير الأداء.08.6)

 بار:التجربة الاستطلاعية للاخت
ه، وتعديله في ضوء آراء تحكيمبعد إعداد الصورة المبدئية للاختبار، ثم    

هذا  بتطبيق ةالباحث تالمحكمين، والوصول إلى الصورة النهائية للاختبار، قام
دارسين من مدارس المنارات وخارج  ةالاختبار على عينة استطلاعية قوامها ست

ط بعض الجوانب المرتبطة بهذا عينة البحث الحالي، وكان ذلك بهدف ضب
 الاختبار، وقد أسفرت هذه التجربة الاستطلاعية عما يلي:

التأكد من فهم الدارسين لهدف الاختبار، واستيعابهم لإجراءات تطبيقه،  -
 ومناسبتها لهم.

استبدال بعض المفردات الصعبة ببعض المفردات المناسبة؛ لئلا يؤثر ذلك في  -
 ؤال.فهم الدارس لمضمون الس

 تعديل بعض التعليمات والبدائل لعدم وضوحها للدارسين. -
 تحديد زمن تطبيق الاختبار بالمعادلة التالية: -

دقيقة( + زمن أكثر في الإجابة  43زمن أقل مدة في الإجابة )زمن الاختبار = 
 دقيقة( 61)
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مًن الاختبار  31دقائق للإجراءات والتعليمات=  1دقيقة+  16) فيكون متوسط 
 دقيقة لكل سؤال من أسئلة الاختبار. 51قيقة( بواقع د

 تصحيح الاختبار وتقدير الدرجات: 
قامت الباحثة بتصحيح الاختبار بعد تطبيقه على العينة الاستطلاعية، حيث     

(، 6(، وأقل تقدير رقمي )51أعدت لكل مهمة اختبارية بطاقة تقدير أداء، أعلاها )
ليل لهذه البطاقات عن طريق حساب نسبة الاتفاق وذلك بعد التأكد من ثبات التح

ومن هنا استخدمت  ؛(، وهي نسبة ثبات مرتفعة1823بين المحللين، والذي بلغ )
الباحثة الطريقة نفسها لتصحيح الاختبار بشكله النهائي وتقدير درجاته عند التطبيق 

يبية، ر الفعلي على العينة الأصلية للبحث، والتي تتمثل في المجموعتين: التج
 والضابطة.

 مواد المعالجة التجريبية )دليل نشاط الطالب لدراسة المهام اللغوية التواصلية(:
لإتمام الإجراءات التجريبية أعدت الباحثة المواد التعليمية، التي تعد مواد 
أساسية للمعالجة التدريبية، وهي دليل لنشاط الدارسين وفقا للمهام اللغوية التواصلية، 

 داده وفقا للإجراءات التالية:وقد تم إع
 اسات من الدر  ةالباحث تتحديد خطوات تصميم وتنفيذ المهام التواصلية: أفاد

مًة للتعليم  5والأدبيات المرتبطة بذلك في تحديد بعض الإجراءات التدريسية اللا
 هذه الخطوات بالتفصيل في الإطار ةالباحث تباستخدام أسلوب المهام، وقد حدد

 النظري للدراسة.

                                                           

 ر كلا من:ظ( ان5)
- Nunan , D. (2005). Important Tasks for English Education. Asia-

wide and beyond. Asian EFL Journal. Vol.7. Issue 3.September 

2005. Retrieved May 7th from: http: http://www.asian-efl-

journal.com. 

- Samuda, V. & Bygate, M. (2008). Tasks in second Language 

Learning. New York Palgrave Macmillan. 

http://www.asian-efl-journal.com/
http://www.asian-efl-journal.com/
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 ختيار النشاطات: تم اختيار عدد من المواد السمعية والمرئية والمقروءة التي يتم ا
من خلالها التدريب على اكتساب مهارات التحدث من خلال المهام اللغوية 

حيث تقدم كمنظم تمهيدي أولا للطلاب، يتفاعل معها الطالب، وقد  ؛التواصلية
ة مة، فلو كانت المهمة هي الطلاقروعي في هذه المواد تضمنها لنوع المهارة المقد

وترابط الحديث، فإن النص المنظِّم الذي يقدم للطلاب يتضمن أسئلة تقيس كل 
جوانب الطلاقة لفظيا وفكريا وارتباطيا بشكل يناسب مستوى الطلاب ويسمح لهم 
بالمشاركة الفعالة في عملية التحدث، ثم تأتي بعد ذلك مراحل: العصف الذهني 

هً، والاستثمار والتوسعة والاستنطاق، و  يً التثبيت، والمحاكاة، وتطوير الأداء وتع
 أخيرا.

  صياغة النشاطات: تم صياغة عدد من النشاطات تتوافق مع خطوات المهام
اللغوية التواصلية، روعي فيهما وضوح تعليمات تنفيذها، وقد بدا كل درس من 

 دروس الدليل بتوضيح الأهداف الخاصة به.
 ": Rubricsلمتدرج "مقياس الأداء ا (5)

قامت الباحثة ببناء مقياس تقدير متدرج لتقييم أداء الطلاب وقدرتهم على      
المقياس  نالتحدث في المجموعتين: التجريبية، والضابطة )عينة الدراسة(، وقد تكوّ 

يندرج تحت كل منها أربع مهارات أدائية يمكن من خلالها  ،من أربعة محاور رئيسة
اسات )عينة الدراسة( ومعرفة مستواهم في كل محور من محاور تقييم قدرات الدر 

 التحدث الأربعة، والجدول التالي يوضح ذلك:
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 (: مقياس الأداء المتدرج4جدول رقم )

مهارات 
 التحدث

المؤشرات الأدائية لكل مهارة من مهارات 
 التحدث

مقياس الأداء المتدرج 
Rubrics 

10 . 6 5 
 

النطق 
الصحيح 
 ووضوحه
 

 نطق الحروف والكلمات بشكل صحيح
دث
لتح
ء ا
أثنا
بة 
طال
ى ال

 لد
ئية
لأدا

ت ا
هارا

 الم
ميع

 ج
وافر

د ت
عن

 

من
ثة 
ثلا
فر 

 توا
عند

 
دث
لتح
ء ا
أثنا
بة 
طال
ى ال

 لد
ئية
لأدا

ت ا
هارا

الم
دث 

لتح
ء ا
أثنا
بة 
طال
ى ال

 لد
ئية
لأدا

ت ا
هارا

 الم
من
ن 
ثنتي
ر ا
تواف
ند 
ع

 

ي 
 لأ
وافر

 الت
عدم

أو 
دة 
واح
رة 
مها
فر 

 توا
عند

ئية
لأدا

ت ا
هارا

 الم
من

 

 تنوع طبقات الصوت بما يناسب المعنى
 السلاسة في النطق وعدم التلعثم

 وصل الكلمات بشكل واضح ومناسب للمعنى

ثراء 
المفردات 
وتوظيفها 
بشكل 

مناسب في 
 الحديث

 استخدام المفردات المناسبة للسياق
كرة الفالربط بين المفردات بما يتناسب مع 

 المستهدفة
ثراء المعجم اللغوي وتنوع مفرداته في أثناء 

 الحديث
 إنتاج جمل مرتبة ومترابطة تعبر عن الحدث

 
الطلاقة 
وترابط 
 الحديث

 التعبير عن الفكرة الواحدة بأساليب مختلفة
 قصة معينة إعطاء نهاية مختلفة لموضوع أو

 امستخدم   المفيدة لجملا من عدد أكبر تكوين
 معينة كلمات

إنتاج أكبر عدد من الكلمات التي تعبِّر عن 
 علاقات معينة

 
الدقة 

والصحة 
 النحوية

خر الكلمات بما يتمشى مع القواعد اضبط أو 
 النحوية

استخدام التراكيب النحوية المختلفة بشكل 
 صحيح لغويا

 اللغوية التنوع في استعمال الأساليب
التمييً بين الأساليب اللغوية المختلفة، 

كالمذكر والمؤنث، والنكرة والمعرفة، والمفرد 
 والمثنى والجمع...إلخ
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 تطبيق البحث:  -ثانيا
 التصميم التجريبي للبحث: (1)
( ذات تجريبية -استخدمت الباحثة أسلوب المجموعتين المتكافئتين: )ضابطة 

البعدي، حيث تضمن هذا التصميم اختيار عشوائي لمجموعتين القياسين: القبلي، و 
من الطالبات: إحداهما تجريبية تتعرض للمعالجة التجريبية )تدرس مهارات التحدث 
من خلال المهام اللغوية المعدَّة في دليل نشاط الطالبة(، والأخرى ضابطة لا تتعرض 

دارس طريقة المتَّبعة بالمللمعالجة التجريبية، وقد درستْ هذه مهارات التحدث بال
 هناك.
وقد أجرى على المجموعتين الاختبار: قبليا، وبعديا، ثم قارن بين درجات     

المجموعتين في القياسين: القبلي، والبعدي؛ لمعرفة تأثير المتغير المستقل )المهام 
ثة حاللغوية التواصلية( على المتغير التابع )تنمية مهارات التحدث(، وقد اختارت البا

لً أثر المتغيرات الدخيلة، وبيان أثر المتغير  هذا التصميم التجريبي لدقته في ع
ىً  المستقل على المتغير التابع من خلال المقارنة بين نتائج المجموعتين؛ حيث يُع
تً به  التغير الحادث في درجات الطلاب إلى المتغير المستقل فقط، والذي تمي

  الضابطة.المجموعة التجريبية عن المجموعة 
 ( مجتمع البحث وعينته:2)

يتمثل مجتمع البحث الحالي في متعلمي اللغة العربية بالمدارس العالمية بالرياض    
بالصف السادس الابتدائي، أما عينة البحث فتتمثل في عينة عشوائية من طلاب 

( طالبة، قُسِّموا 15الصف السادس بمدارس منارات الرياض العالمية، بلغ عددهم )
 ( طالبة.51( طالبة، والأخرى تجريبية )53إلى مجموعتين: إحداهما ضابطة )

 تحليل النتائج وتفسيرها:
ما أهم مهارات التحدث المناسبة بالنسبة للإجابة عن التساؤل الأول، وهو: )( 1)

 ( قامت الباحثة بما يلي:لمتعلمي اللغة العربية بالمدارس العالمية؟
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اسبة لمتعلمي العربية بالصف السادس حصر أهم مهارات التحدث المن
م عرضت على اسية للتحدث، ث( مهارات أس2الابتدائي، والتي تكونت من )

ين؛ لتحديد أهم المهارات المناسبة لعينة البحث الحالي، وقد قبلت الباحثة مالمحكَ 
فما فوق ذلك(؛ حتى يتم التركيً  %11المهارات التي أجمع المحكمون عليها بنسبة )

مهارات الأكثر أهمية، وحتى يتسم البحث بالعمق والتركيً، وبعد استطلاع على ال
( مهارات أساسية، وهي: النطق الصحيح 4آراء المحكمين استقرت القائمة على )

ترابط الطلاقة و ، و ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديثو  ،ووضوحه
 الدقة أو الصحة النحوية.، و الحديث

قائم اتيجية التعلم الما ملامح إستر ابة عن التساؤل الأول، وهو: )بالنسبة للإج( 2)
لتنمية مهارات التحدث لدى متعلمات اللغة العربية بالمدارس  على المهام
 ( قامت الباحثة بما يلي:العالمية؟

تحديد إجراءات إستراتيجية التعلم القائم على المهام اللغوية وتنفيذها بما يساعد    
رات التحدث لدى المتعلمين، من خلال خطوات تنفيذية يقوم بها على تنمية مها

 المعلم داخل الصف، ونوضح ذلك من خلال ما يلي:
 مرحلة التمرير: -1

يتم ذلك بعرض نص مسموع أو مشاهد أو مقروء، وهذا النص المعروض كمنظم     
يمكن أن يكون من إعداد المعلم أو يكون نصا أصيلا، ويفضل أن يكون نصا 

ذجا غير متكلفة، كما يتضمن نمو  ةطبيعيصيلا؛ حتى يتم اكتساب اللغة بصورة أ
للمهمة المراد تمريرها للطلاب وتدريبهم على تنفيذها، فلو كانت المهمة هي الدقة 
والصحة النحوية مثلا، يمكن أن يكون المنظم التمهيدي عبارة عن نص مسموع أو 

ةً ح ول موضوع معين، ومن ثم يمر مشاهد أو مقروء، لرجل يتحدث بلغة ممتا
المتعلم في هذا المنظم بما تتضمنه من دخل لغوي مستهدَف، يساعده بعد ذلك على 
محاكاة هذه المهمة واستثمار هذا الدخل في منتج لغوي جديد يشبه ما تعرض له 

 المتعلم في هذا المنظم التمهيدي. 
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 المحاكاة: -2
لفرصة حيث يترك ا ؛قة على الصحة اللغويةفي هذه المرحلة يقدِّم المعلم الطلا     

للطلاب للانطلاق اللغوي من خلال التغاضي عن بعض الأخطاء، وخصوصا غير 
التواصلية التي لا تؤثر في فهم محتوى الرسالة اللغوية، أما الأخطاء التواصلية التي 

نها على السبورة، ولا يوقِف  ير المهمة، ستؤثر في فهم الرسالة اللغوية، فإن المعلم يدوِّ
وفي النهاية يناقش هذه الأخطاء مع الطلاب بعد تأديتهم للمهمة التواصلية التي 

 تحاكي المهمة الأصلية التي تعرضوا لها في المنظم التمهيدي.
كما يتيح المعلم الفرصة للطلاب ليتناقشوا في مجموعات وثنائيات، أو يتناقشوا    

دث إليهم؛ وذلك بهدف تنمية مهارات التح مع المعلم، مع تدوين وتسجيل ما يتوصلون
لديهم؛ ومن ثَمَّ يسهل عليهم بعد ذلك محاكاة ما عُرِض عليهم، وتقديم منتج لغوي 

 جديد بناء على المثيرات التي قُدِّمت لهم.
 تغذية راجعة: -5
حيث يتم عمل عصف ذهني ومناقشات: فردية، وثنائية، وفي مجموعات حول    

ظم التمهيدي؛ وذلك بهدف توصل الطلاب إلى المنتجات النص المقدم في المن
 التالية:

 الفهم العام للنص المنظم ولأفكاره الأساسية. 
 إعداد قائمة بأهم المفردات التي وردت في النص المنظم، واستنطاق معانيها. 
وفي هذه المرحلة يستعين المعلم بوسائل متعددة، تساعد الطلاب على عمليات     

والتخمين لما ورد في النص المنظِّم، مثل: الصور، والإيماءات، العصف الذهني 
إلخ؛ وبذلك يستطيع الطلاب أن يكونوا على وعي بالدخل  والتمثيل، والمجسمات...

  اللغوي الذي تم تمريره بالمنظم التمهيدي.
 تعزيز وتطوير الأداء:  -4

يًً وتطوير ما تعلمه الطالب من خلال ما  يلي: وفي هذه المرحلة يتم تع
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 .أنشطة تواصلية تساعد على استخدام الدخل اللغوي المكتسب 
  إجراء نقاشات في مجموعات حول ما اكتسبه الطلاب، وتطوير ما به من ثغرات

 وأخطاء.
  ،تقديم بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة، كالاستيضاح، والتحوير، والتقعيد

ً وتطوير  والتصحيح الصريح، والاستنطاق... يً  للطلاب. الأداء اللغويإلخ؛ لتع
  تكليف الطلاب بعمل قوائم وخرائط مفاهيم ومخططات ذهنية لما اكتسبوه، وذلك

 من خلال العمل في مجموعات تعاونية.
 .تقديم ملخصات لما تم عرضه وتقديمه 
( بالنسبة للإجابة عن التساؤل الثالث، وهو: )ما مدى فعالية التعلم القائم على 5)

رات التحدث لدى متعلمات اللغة العربية بالمدارس العالمية؟ المهام في تنمية مها
 قامت الباحثة بما يلي:

حساب التكافؤ بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية والضابطة في  -أولا
القياس القبلي لمحاور الاختبار، والدرجة الكلية أيضا في عينة الدراسة، والجدول 

 التالي يوضح ذلك:
 التكافؤ بين المجموعة الضابطة والتجريبية في محاور الدراسة لعينة البحث (: دراسة1جدول )

 قبلي

 المجموعة الضابطة
المجموعة 

 التجريبية

اختبار ت للعينات 

 المستقلة

 المتوسط
الانحراف 

 المعياري
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري
 الدلالة ت

 62.38 62331 12031 02106 121.1 023.6 النطق الصحيح ووضوحه
غير 

 دالة

ثراء المفردات وتوظيفها 

 مناسب في الحديث بشكل
02016 12188 02406 120.. 62340 62.30 

غير 

 دالة

 62.04 12100 12416 02.66 12314 02061 الطلاقة وترابط الحديث
غير 

 دالة

 62111 12014 12160 02366 62800 6..02 الدقة والصحة النحوية
غير 

 دالة

 62118 120.6 .2.1. 121.6. 28.1. ...32. الدرجة الكلية
غير 

 دالة
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  ويتضح من الجدول ما يلي:
يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين  النطق الصحيح ووضوحه: -أ

المجموعتين في القياس القبلي عند مستوى النطق الصحيح ووضوحه غير دالة 
بلغ (، بينما 38651إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )

(؛ مما 18662(، وقد بلغت قيمة ت )38531متوسط درجات المجموعة التجريبية )
 ( بين المجموعتين.18162عند مستوى )فروق ذات دلالة إحصائيا يعني عدم وجود 

ابق يتضح من الجدول السثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث:  -ب
ظيفها عند مستوى ثراء المفردات وتو أن الفروق بين المجموعتين في القياس القبلي 

غير دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة  بشكل مناسب في الحديث
(، وقد 18431(، بينما بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )18351الضابطة )

عند فروق ذات دلالة إحصائيا (؛ مما يعني عدم وجود 18641بلغت قيمة ت )
 المجموعتين.( بين 18163مستوى )

يتضح من الجدول السابق أيضا أن الفروق بين الطلاقة وترابط الحديث  -ج
المجموعتين في القياس القبلي عند مستوى الطلاقة وترابط الحديث غير دالة 

(، بينما بلغ 18312إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )
(؛ مما 58533بلغت قيمة ت )(، وقد 18511متوسط درجات المجموعة التجريبية )

 ( بين المجموعتين.18514عند مستوى )فروق ذات دلالة إحصائيا يعني عدم وجود 
يتضح من الجدول السابق أيضا أن الفروق بين الدقة والصحة النحوية:  -د

جراء الحوار غير دالة  المجموعتين في القياس القبلي عند مستوى إلقاء الكلمة وا 
(، بينما بلغ 18151سط درجات المجموعة الضابطة )إحصائيا، حيث بلغ متو 

(؛ مما 58124(، وقد بلغت قيمة ت )18611متوسط درجات المجموعة التجريبية )
 ( بين المجموعتين.18552عند مستوى )ا فروق ذات دلالة إحصائي  يعني عدم وجود 
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يتضح من الجدول السابق أيضا أن الفروق بين المجموعتين الدرجة الكلية:  -ه
ي القياس القبلي عند مستوى القدرة على الوصف غير دالة إحصائيا، حيث بلغ ف

(، بينما بلغ متوسط درجات 568555متوسط درجات المجموعة الضابطة )
(؛ مما يعني عدم 58351(، وقد بلغت قيمة ت )558251المجموعة التجريبية )

 ن.( بين المجموعتي18552عند مستوى )فروق ذات دلالة إحصائيا وجود 
طة في والضاب التجريبية الفروق بين متوسطي درجات المجموعتيندراسة  -ثانيا

القياس البعدي لكل محور من محاور الاختبار على حدة، وأيضا دراسة التغير 
 .بين القياسين في المجموعة التجريبية والضابطة لكل محور

 المحور الأول: النطق الصحيح ووضوحه:
سطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في حساب الفروق بين متو )ب( 

القياس البعدي للمحور الأول )النطق الصحصح ووضوحه( في عينة الدراسة، 
 والجدول التالي يوضح ذلك:

( دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي لمحور 6جدول )
 النطق الصحيح ووضوحه

 العدد بعدي

 النطق الصحيح
 اختبار ت للعينات المستقلة ووضوحه

الانحراف  المتوسط
 الدلالة ت المعياري

 58616 28551 51 المجموعة التجريبية غير دالة 18421 18312- 18215 18231 51 المجموعة الضابطة
 18155 مربع ايتا

يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي عند    
ستوى النطق الصحيح ووضوحه غير دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات م

(، بينما بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية 18231المجموعة الضابطة )
(؛ مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة 18312(، وقد بلغت قيمة ت )28551)
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جة تلك النتي( بين المجموعتين. ويمكن التعبير عن 18421إحصائيا عند مستوى )
 بالرسم البياني التالي:

 
 ن في القياس البعدي للمحور الأول(: رسم بياني لتوضيح الفروق بين المجموعتي1شكل)

وً الباحثة هذه النتيجة إلى أن مهارة النطق الصحيح ووضوحه مهارة سهلة    وتع
 تحتاج من المتعلم التدرب على نطق الحروف والكلمات بشكل صحيح، والتنويع في
طبقات الصوت بما يناسب المعنى، وكذلك سلاسة النطق حتى لا يحدث تلعثم، 
فهي مهارة غير معقدة، ويمكن تنميتها من خلال أي برنامج تعليمي، سواء أكان 

 البرنامج تقليديا، أم قائما على المهمة. 
دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الأول )النطق الصحيح  )ب( 

 ( في المجموعتين الضابطة والتجريبية في عينة الدراسة:ووضوحه
  حساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الأول )النطق الصحيح

ووضوحه( في المجموعة الضابطة في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح 
 ذلك:
ق محور النطلبين القياس القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة  التغير( دراسة 7جدول )

 الصحيح ووضوحه

المجموعة 
 العدد الضابطة

النطق الصحيح 
 ووضوحه

الفروق بين القبلي 
 اختبار ت للعينات المرتبطة والبعدي

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 الدلالة ت المعياري

 18215 18231 51 بعدي دالة 18111 18353- 58566 5811- 58552 38651 51 قبلي
 %52814 نسبة التحسن
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يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور     
( في المجموعة الضابطة دالة إحصائيا، حيث بلغ النطق الصحيح ووضوحهالأول )

-) متوسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى النطق الصحيح ووضوحه
(؛ مما يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية 18353غت قيمة ت )(، وقد بل5811

 ( بين القياسين في المجموعة الضابطة.18111عند مستوى )
 ( وضوحهالنطق الصحيح و حساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الأول )

 في المجموعة التجريبية، والجدول التالي يوضح ذلك:
نطق لمحور اللقياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية بين ا التغير( دراسة .جدول )

 الصحيح ووضوحه

المجموعة 
 العدد التجريبية

النطق الصحيح 
 ووضوحه

الفروق بين القبلي 
 والبعدي

 اختبار ت للعينات المرتبطة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

نحراف الا  المتوسط
 المعياري

 الدلالة ت

 58365 38511 51 قبلي
 دالة 18111 28166- 18222 58211-

 58616 28551 51 بعدي
 %65815 نسبة التحسن

يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور  
الأول )النطق الصحيح ووضوحه( في المجموعة التجريبية دالة إحصائيا، حيث بلغ 

-حه )ي في مستوى النطق الصحيح ووضو متوسط التغير بين القياس القبلي والبعد
(؛ مما يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية 28166(، وقد بلغت قيمة ت )58211

 ( بين القياسين في المجموعة التجريبية.18111عند مستوى )
وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى سهولة مهارة النطق الصحيح ووضوحه؛ حيث    

والممارسة، سواء أكان البرنامج: تقليديا، أم قائما يمكن تنميتها من خلال التدريب 
 على المهام.

 



 
 
 
 
 

 في تنمية مهارات التحدث  فعالية التعلم القائم على المهام         

-118- 
 

 : ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث:ثانيالمحور ال
حساب الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في )أ( 

لحديث( االقياس البعدي للمحور الثاني )ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في 
 في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:

راء لمحور ث( دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي 4جدول )
 المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث

 العدد بعدي
ثراء المفردات وتوظيفها 
 اختبار ت للعينات المستقلة بشكل مناسب في الحديث

 الدلالة ت نحراف المعياريالا  لمتوسطا
 58621 18151 51 المجموعة الضابطة

 دالة 18111 28652-
 58514 28651 51 المجموعة التجريبية

 18264 يتاامربع 
يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي عند    

يث بلغ دالة إحصائيا، حالحديث  ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب فيمستوى 
(، بينما بلغ متوسط درجات المجموعة 18151متوسط درجات المجموعة الضابطة )

فروق ذات (؛ مما يعني وجود 28652(، وقد بلغت قيمة ت )28651التجريبية )
ويمكن التعبير عن تلك ( بين المجموعتين. 18111عند مستوى )دلالة إحصائيا 

 ي التالي:النتيجة بالرسم البيان

 
 (: رسم بياني لتوضيح الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي للمحور الأول.2شكل)
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وً الباحثة هذه النتيجة إلى ما قُدِّم لطلاب المجموعة التجريبية خلال   وتع
البرنامج من مهام لغوية حقيقية، توفر فرصا متنوعة أمام الطلاب، يتحدثون فيها 

هم على تطوير وتحسين إنتاجهم اللغوي الشفهي؛ للنجاح ويتفاعلون بصورة تساعد
في تنفيذ هذه المهام اللغوية، إضافة إلى ما قدمته الباحثة لهم من مهام وأنشطة 
متنوعة أثمرت بشكل ملحوظ في تنمية مهارة ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب 

 في الحديث لدى الطلاب خلال عملية التحدث.
لغوية التي قدمتها الباحثة خلال البرنامج تسهم في بقاء المتعلم كما أن المهام ال  
في أداء المهمة المطلوبة منهم؛ وذلك بسبب كونها شائقة وجذابة، وبعيدة  امندمج  

يًادة دافعية متعلمات اللغة نحو التعلم.  عن الرتابة والملل؛ مما ساعدت على 
من أنه  (5152خ علي، وتتفق هذه النتيجة مع ما تؤكده دراسة )هداية الشي 

ينطلق التعليم القائم على المهام مما يتيحه تعلم اللغة تواصليا؛ حيث يتم تصميم 
المهمة اللغوية بصورة تقترب من المواقف الحقيقية؛ حيث يتعرض المشاركون في 
المهمة اللغوية التواصلية إلى دخل لغوي بصورة عفوية، فهم يحتاجون إلى استخدام 

مًلائهم أساليب لغوية م عينة للنجاح في تنفيذ هذه المهمة، كما أنهم يتعاونون مع 
ومشاركيهم، يستمعون إليهم، ويتحدثون معهم، أو يكتبون إليهم، ويقرؤون ما يقدمونه 
مًة  لهم، كما أنهم يتعرضون لكمٍّ من الأصوات والمفردات والتراكيب والتعبيرات اللا

يًادة المخرجات اللغوية لدي للتواصل من أجل تنفيذ المهمة؛ وهذا بدوره هم، يؤثر في 
 واكتساب مهارات اللغة وعناصرها.

دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الثاني )ثراء المفردات وتوظيفها )ب( 
 بشكل مناسب في الحديث( في المجموعتين الضابطة والتجريبية في عينة الدراسة:

فها بعدي للمحور الثاني )ثراء المفردات وتوظيحساب التغير بين القياس القبلي وال
بشكل مناسب في الحديث( في المجموعة الضابطة في عينة الدراسة، والجدول 

 التالي يوضح ذلك:
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( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة لمحور ثراء 10جدول )
 المفردات وتوظيفها

المجموعة 
 العدد الضابطة

فردات ثراء الم
وتوظيفها بشكل 
 مناسب في الحديث

الفروق بين القبلي 
 اختبار ت للعينات المرتبطة والبعدي

الانحراف  المتوسط
نحراف الا  المتوسط المعياري

 الدلالة ت المعياري

 58621 18151 51 بعدي غير دالة 18164 18641 58524 18511 58522 18351 51 قبلي
 %5812- نسبة التحسن

يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور       
الثاني )ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث( في المجموعة الضابطة 
غير دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى 

(، وقد بلغت قيمة ت 18511في الحديث ) ثراء المفردات وتوظيفها بشكل مناسب
( 18164(؛ مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )18641)

 بين القياسين في المجموعة الضابطة.
حساب التغير بين القياس القبلي والبعدي لمحور )ثراء المفردات وتوظيفها بشكل 

 ة الدراسة، والجدول التاليمناسب في الحديث( في المجموعة التجريبية في عين
 يوضح ذلك:

ثراء  لمحور( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية 11جدول )
 المفردات وتوظيفها

المجموعة 
 العدد التجريبية

ثراء المفردات 
وتوظيفها بشكل 
 مناسب في الحديث

 اختبار ت للعينات المرتبطة الفروق بين القبلي والبعدي

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 الدلالة ت المعياري
 58514 28611 51 بعدي دالة 18111 528442- 18266 68211- 58115 18411 51 قبلي

 %11834 نسبة التحسن
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يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور     
لمفردات وتوظيفها بشكل مناسب في الحديث( في المجموعة التجريبية الثاني )ثراء ا

دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى تعرف 
(؛ مما يعني وجود فروق ذات 528442-(، وقد بلغت قيمة ت )68211-المفردة)

ن وعة التجريبية. ويمك( بين القياسين في المجم18111دلالة إحصائية عند مستوى )
 التعبير عن تلك النتيجة بالرسم البياني التالي:

 

 
بلي والبعدي في المجموعة التجريبية ق(: رسم بياني لتوضيح التغير بين القياس ال5شكل)

 للمحور الثاني.
تفسر الباحثة هذه النتيجة بأن تدريس التحدث من خلال برنامج قائم على المهام    

يًة اللغوية؛ يثري  هذه المهارة لدى الطلاب؛ لأن الطلاب يشاركون بفاعلية وحاف
كبيرة تجاه المهام والأنشطة المقدمة، كما أنه يثري مفرداتهم اللغوية التي اكتسبوها 
من خلال الممارسة اللغوية، كما أنهم يتمكنون من توظيف حصيلتهم اللغوية في 

 سياقات متنوعة.
( حيث تشير إلى تأثير 5151ن، و ر وآخ يوهذا ما تؤكده دراسة )الشمر 

نبية، اللغات الأج يالتعليم القائم على المهام على تطوير مهارات التحدث لمتعلم
توصلوا إليها إلى أن الطلاب الذين استخدموا التعليم القائم  يوقد أشارت النتائج الت

 التحدث مقارنة بالطلاب الذين لم يستخدموه.في  على المهام كانوا أفضل
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 :ور الثالث: الطلاقة وترابط الحديثالمح
ي والضابطة ف التجريبية روق بين متوسطي درجات المجموعتينحساب الف )أ( 

القياس البعدي للمحور الثالث )الطلاقة وترابط الحديث( في عينة الدراسة، والجدول 
 التالي يوضح ذلك:

لقياس البعدي لمحور ( دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتجريبية في ا12جدول )
 الطلاقة وترابط الحديث

 العدد بعدي
 اختبار ت للعينات المستقلة الطلاقة وترابط الحديث

الانحراف  المتوسط
 الدلالة ت المعياري

 58441 18261 51 المجموعة الضابطة
 دالة 18111 28113-

 18212 28651 51 المجموعة التجريبية
 18253 يتاإمربع 

ن الجدول السابق أن الفروق بين المجموعتين في القياس القبلي عند يتضح م   
مستوى الطلاقة وترابط الحديث دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة 

(، وقد 28651(، بينما بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )18261الضابطة )
عند مستوى حصائيا فروق ذات دلالة إ(؛ مما يعني وجود 28113-بلغت قيمة ت )

 ويمكن التعبير عن تلك النتيجة بالرسم البياني التالي:( بين المجموعتين. 18111)
 

 
 (: رسم بياني لتوضيح الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي للمحور الثاني.4شكل)
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هذه النتيجة بأن ما قدم لطلاب المجموعة التجريبية من أنشطة  تفسر الباحثة   
لال البرنامج القائم على المهام اللغوية، جعل الطلاب يتعرضون للغة بصورة لغوية خ

مًلائهم ومشاركيهم، يستمع -إنهم خلال تنفيذ المهمة-عفوية، حيث  ون يتعاونون مع 
إليهم، ويتحدثون معهم، كما أنهم يتعرضون لكمٍّ مناسب من المفردات والتراكيب 

مًة للتواصل من أجل تنفي يًادة اوالتعبيرات اللا لطلاقة ذ المهمة؛ وهذا بدوره يؤثر في 
اللغوية لدى الطلاب، كما أن ما قدم لطلاب المجموعة التجريبية من مواد وأنشطة 
خلال المعالجة التجريبية لم يتوافر لطلاب المجموعة الضابطة، حيث إن الطالب 

عن طريق نصوص مسموعة أو مشاهدة تتضمن الهدف من المهمة، يتعرض للغة 
ثم تعطيهم الباحثة فرصة لتنمية مهارة التحدث من خلال تدريبات متنوعة تحاكي 
 الواقع اللغوي، ومن ثم يستطيعوا محاكاتها واستخدامها في سياقات ومواقف حقيقية.

عون يطحيث أظهرت أن الطلاب يست ؛(5111 ،وهذا ما تؤكده دراسة )الجرف   
كوين لصحيحين، كما يمكنهم بسهولة تالتحدث بطلاقة باستخدام قواعد اللغة والنطق ا

أفكار جديدة، ويرجع ذلك التحسُّن إلى كفاءة التعليم القائم على المهام، وقد قارنت 
( بين تأثير التعليم القائم على المهام، (Rahmani and Alavi, 2017دراسة 

ين موتعليم اللغة القائم على المحتوى، وتأثيرهما في تحسين مهارة التحدث لدى المتعل
الإيرانيين، وقد وجدت أن أداء الطلاب الذين استخدموا تعليم اللغة القائم على المهام 

 أفضل مقارنة بأداء الطلاب الذين استخدموا التعليم القائم على المحتوى.
 

دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الثالث )الطلاقة وترابط )ب( 
 والتجريبية في عينة الدراسة: الحديث( في المجموعتين الضابطة

حساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الثالث )الطلاقة وترابط الحديث( * 
 في المجموعة الضابطة في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:
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( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة لمحور 15جدول )
 بط الحديثالطلاقة وترا

المجموعة 
 الضابطة

 العدد

الطلاقة وترابط 
 الحديث

الفروق بين القبلي 
 اختبار ت للعينات المرتبطة والبعدي

الانحراف  المتوسط
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 الدلالة ت

 58654 18361 51 قبلي
 غير دالة 18532 58541- 58514 18611-

 58441 18251 51 بعدي
 %1863 سبة التحسنن
يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور   

الثالث )الطلاقة وترابط الحديث( في المجموعة الضابطة غير دال إحصائيا، حيث 
بلغ متوسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى الطلاقة وترابط الحديث 

(؛ مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة 58541-قيمة ت ) (، وقد بلغت18611-)
  ( بين القياسين في المجموعة الضابطة.18532إحصائية عند مستوى )

حساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الثالث )الطلاقة وترابط الحديث( *
 في المجموعة التجريبية في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:

( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية لمحور 14ل )جدو
 الطلاقة وترابط الحديث 

المجموعة 
 التجريبية

 العدد

الطلاقة وترابط 
 اختبار ت للعينات المرتبطة الفروق بين القبلي والبعدي الحديث

 المتوسط
الانحراف 
 المتوسط المعياري

الانحراف 
 لالةالد ت المعياري

 58451 18551 51 قبلي
 دالة 18111 538221- 18321 48511-

 18212 28651 51 بعدي
 %25861 نسبة التحسن
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يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور    
الثالث )الطلاقة وترابط الحديث( في المجموعة التجريبية دالة إحصائيا، حيث بلغ 

-توسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى الطلاقة وترابط الحديث )م
(؛ مما يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية 38221(، وقد بلغت قيمة ت )48511

( بين القياسين في المجموعة التجريبية. ويمكن التعبير عن 18111عند مستوى )
 تلك النتيجة بالرسم البياني التالي:

 
بلي والبعدي في المجموعة التجريبية قرسم بياني لتوضيح التغير بين القياس ال( 3شكل)

 للمحور الثالث.
وً الباحثة ه     ابطة إلى أن والض التجريبية ذا التغير الواضح بين المجموعتينتع

التعليم القائم على المهام اللغوية له فاعلية كبيرة في تنمية مهارات التحدث، حيث 
بة للتحدث باللغة الهدف من خلال أنشطة لغوية وتدريبات متنوعة بيئة خص يوفر

مأخوذة من سياقات تحاكي الواقع اللغوي، تمكن الطلاب من ممارسة اللغة بصورة 
مترابطة واستخدامها بطلاقة وعفوية، وبالتالي يصبح لديهم القدرة على استخدامها 

 في المواقف الحقيقية بصورة أرحب وأوسع. 
م، 5115ذه النتيجة مع ما تؤكده دراسة )عً الدين البوشيخي، وتتفق ه    
( من أن اكتساب اللغة 451م، ص5153( ودراسة )محمد السهول، 565-565ص

وتعلمها يحتاج احتكاكا بمحيطها اللغوي الذي يدفع المتعلم إلى التواصل بها في 
للغة بعفوية ا مقامات وسياقات مختلفة، وتحفيً طاقاته وقدراته التواصلية واستخدام

 وطلاقة.
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( 56-51م، ص5151علي، وخالد عرفان، كما تتفق مع دراسة )هداية الشيخ     
إذ لم  ؛التي أكدت أن المتعلم لا يفهم معنى ما تعلمه ولا يحتفظ به ولا يشعر بقيمته

يقم على أساس وظيفي تواصلي، فالمعلم يعلم طلابه اللغة بمهاراتها وفروعها 
بيقات ونماذج، ثم يتيح الفرصة لطلابه للتوظيف والممارسة المختلفة، ويعطي تط

والإنتاج اللغوي واكتشاف الروابط بين: ما تعلمه، وما لديه من نظام معرفي سابق؛ 
وبالتالي يصبح تعلم الطالب لتلك اللغة ذا معنى، ويمكن أن يستخدمه فيما بعد في 

 التعبير.مواقف وموضوعات تواصلية أخرى بطلاقة وعفوية وتنوع في 
 :الدقة والصحة النحويةالمحور الرابع: 

حساب الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في  (أ)
القياس البعدي للمحور الرابع )الدقة والصحة النحوية( في عينة الدراسة، والجدول 

 التالي يوضح ذلك:
ريبية في القياس البعدي لمحور ( دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتج13جدول )

 الدقة والصحة النحوية 

 العدد بعدي
 اختبار ت للعينات المستقلة الدقة والصحة النحوية

 الدلالة ت المعياريالانحراف  المتوسط
 58525 38551 51 المجموعة الضابطة

 دالة 18111 38152-
 58645 28151 51 المجموعة التجريبية

 18322 يتاإمربع 
يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين المجموعتين في القياس القبلي عند    

مستوى الدقة والصحة النحوية دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة 
(، وقد 28151(، بينما بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )38551الضابطة )

عند مستوى دلالة إحصائيا  فروق ذات(؛ مما يعني وجود 38152-بلغت قيمة ت )
لك ويمكن التعبير عن ت( بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية. 18111)

 النتيجة بالرسم البياني التالي:
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 (: رسم بياني لتوضيح الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي للمحور الرابع.6شكل)

عة التجريبية من أنشطة تفسر الباحثة هذه النتيجة بما قدم لطلاب المجمو    
ية، مع عيوتدريبات متنوعة أتاحت لهم فرصة حقيقية لممارسة اللغة بصورة طب

توظيف ما تعلموه من وظائف نحوية خلال حديثهم بما يضمن الدقة والصحة النحوية 
في كلامهم في السياقات المختلفة، وخصوصا في أثناء تنفيذ المهام اللغوية 

 التواصلية.
تغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الرابع )الدقة والصحة النحوية( دراسة ال )ب(

 في المجموعتين الضابطة والتجريبية في عينة الدراسة:
( ة النحويةالدقة والصححساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الرابع )* 

 في المجموعة الضابطة في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:
( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة الدقة والصحة 16جدول )

 النحوية 

المجموعة 
 العدد الضابطة

الدقة والصحة 
 النحوية

الفروق بين القبلي 
 اختبار ت للعينات المرتبطة والبعدي

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة ت

 18231 18111 51 ليقب
 غير دالة 18121 58254- 58561 18111-

 58525 38511 51 بعدي
 %2811 نسبة التحسن
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يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور     
الرابع )الدقة والصحة النحوية( في المجموعة الضابطة غير دالة إحصائيا، حيث 

التغير بين القياس القبلي والقياس البعدي في مستوى الدقة والصحة  بلغ متوسط
(؛ مما يعني عدم وجود فروق 58254-(، وقد بلغت قيمة ت )18111-النحوية )

 ( بين القياسين في المجموعة الضابطة.18121ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
( ة النحويةدقة والصحالحساب التغير بين القياس القبلي والبعدي للمحور الرابع )*

 في المجموعة التجريبية في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:
( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية لمحور الدقة 17جدول )

 والصحة النحوية 

المجموعة 
 العدد التجريبية

الدقة والصحة 
 ختبار ت للعينات المرتبطةا الفروق بين القبلي والبعدي النحوية

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 الدلالة ت المعياري

 58511 18511 51 قبلي
 دالة 18111 548551- 58511 68151-

 58645 28111 51 بعدي
 %31865 نسبة التحسن

لمحور ل يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي  
جراء الحوار(الثالث ) في المجموعة التجريبية دالة إحصائيا، حيث  إلقاء الكلمة وا 

جراء الحوارإلقاء الكلمبلغ متوسط التغير بين القياس القبلي والبعدي في مستوى   ة وا 
(؛ مما يعني وجود فروق ذات دلالة 548551(، وقد بلغت قيمة ت )68151-)

ن القياسين في المجموعة التجريبية، ويمكن ( بي18111إحصائية عند مستوى )
 التعبير عن تلك النتيجة بالرسم البياني التالي:
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بلي والبعدي في المجموعة التجريبية ق( رسم بياني لتوضيح التغير بين القياس ال7شكل)

 للمحور الرابع.
وً الباحثة هذه النتيجة إلى أن ما تعرض له الطلاب من ممارسات لغوية     تع
إنها  حيثل البرنامج القائم على المهام لم يتوافر لطلاب المجموعة الضابطة، خلا

كانت تدور حول الطلاب وفي ضوء حاجتهم اللغوية، فقد خططت الباحثة بعناية 
كبيرة للدخل اللغوي الذي سيتعرض له الطلاب قبل تنفيذ المهام، كما راعت أيضا 

لال البرنامج حتى تلبي احتياجات اختيار الوظائف النحوية المناسبة لكل مهمة خ
المتعلمين في تحقيق اتصال جيد عند تنفيذ هذه المهام، كما أن المهام اللغوية تعطي 
ةً لاكتساب اللغة وتعلمها؛ مما يجعل لتعلم اللغة قيمة ومعنى عند  فرصة بار
الطلاب، كما أن المهارات اللغوية المكتسبة بها تكون أكثر ثباتا لدى المتعلمين؛ 

من ثَمَّ يستطيعون توظيف ما تعلموه في مواقف الحياة اليومية، ويتفق ذلك مع ما و 
( من أن Prabhu, 1987( ودراسة )Doughty, 2001, p. 206تؤكده دراسة )

متعلم اللغة بحاجة إلى فرص الانهماك في استعمال لغوي قائم على المعنى؛ حتى 
هذه الصيغ  ، ولهذا لا بد من تدريسيكتسب الصيغ والتراكيب اللغوية الجديدة تواصليا

والتراكيب ضمن الأنشطة والسياقات التواصلية التي ينصب فيها الاهتمام على 
 المعنى بالدرجة الأولى لا على القاعدة اللغوية وحدها.

دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتجريبية للقياس القبلي )التكافؤ(  -ثانيا
راسة، وأيضا دراسة التغير بين القياس البعدي للدرجة للدرجة الكلية في عينة الد

 الكلية في المجموعة الضابطة والتجريبية في عينة الدراسة:
دراسة الفروق بين المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي للدرجة  )أ(

 الكلية في عينة الدراسة، والجدول التالي يوضح ذلك:
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مجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي للدرجة ( دراسة الفروق بين ال.1جدول )
 الكلية 

 العدد بعدي
 اختبار ت للعينات المستقلة الإجمالي

 الدلالة ت المعياريالانحراف  المتوسط
 68532 518411 51 المجموعة الضابطة

 دالة 18111 558111-
 58135 618451 51 المجموعة التجريبية

 18111 يتاإمربع 
يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي للدرجة    

(، 518411الكلية دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )
-(، وقد بلغت قيمة ت)618451بينما بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( بين 18111مستوى ) عندفروق ذات دلالة إحصائيا (؛ مما يعنى وجود 558111
م ويمكن التعبير عن تلك النتيجة بالرسالمجموعتين لصالح المجموعة التجريبية، 

 البياني التالي:

 
 (: رسم بياني لتوضيح الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي للدرجة الكلية..شكل)

 

مهام، الالنتيجة بأن الطلاب خلال البرنامج القائم على  هتفسر الباحثة هذ    
مارسة عية، تمكنهم من مييتعرضون للغة في مواقف تواصلية بصورة مباشرة، وطب

اللغة والتواصل بها مع أطراف متعددة؛ مما يوفر لهم فرصة كبيرة لاكتساب عناصر 
 فهيا، ويعبرون شاللغة ومهاراتها، كما أن المتعلمين خلال هذه الأنشطة يتواصلون

صلة في الوظائف، كما صممت الباحثة المهام اللغوية من أجل الوفاء بواجباتهم المتأ
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بصورة تقترب من المواقف الحقيقية؛ حيث يتعرض المشاركون فيها إلى دخل لغوي 
بصورة عفوية، فهم يحتاجون إلى استخدام أساليب لغوية معينة للنجاح في تنفيذ هذه 

 المهمة بدرجة جيدة من الدقة والصحة النحوية.
الذي قام بدراسة آثار تعليم  (Ho and Long, 2014) ويتفق ذلك مع دراسة

ئج للطلاب واتجاهاتهم نحوه، وكشفت نتا ياللغة القائم على المهام في الأداء الشفو 
 يختبار البعدالافي  للطلاب يأن الأداء الشفو  يالاختبارات الشفوية والاستبيان البعد

م لديه تنب كاأن الطلالى إوهذا يشير  ،يكان أعلى من مرحلة الاختبار القبل
 دراسية. الفصول الفي  اتجاهات إيجابية نحو الأنشطة القائمة على المهام المستخدمة

دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للدرجة الكلية في المجموعة الضابطة )ب( 
 :والتجريبية

  دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للدرجة الكلية في المجموعة الضابطة في
 العينة في الجدول التالي:

 ( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة للدرجة الكلية 14جدول )

المجموعة 
 العدد الضابطة

 اختبار ت للعينات المرتبطة الفروق بين القبلي والبعدي الإجمالي

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 ةالدلال ت المعياري

 58255 568555 51 قبلي
 دالة 18114 68516- 68126 58511-

 68532 518411 51 بعدي
 %28245 نسبة التحسن

يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للدرجة    
الكلية في المجموعة الضابطة غير دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط التغير بين 

(؛ 68516-(، وقد بلغت قيمة ت )58511-قبلي والبعدي للدرجة الكلية )القياس ال
( بين القياسين 18114مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 في المجموعة الضابطة.
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  دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي للدرجة الكلية في المجموعة التجريبية في
 التالي يوضح ذلك:عينة الدراسة، والجدول 

 ( دراسة التغير بين القياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية للدرجة الكلية 20جدول )

المجموعة 
 التجريبية

 العدد
 اختبار ت للعينات المرتبطة الفروق بين القبلي والبعدي الإجمالي

 المتوسط
الانحراف 
 المتوسط المعياري

الانحراف 
 الدلالة ت المعياري

 58525 558251 51 بليق
 دالة 18111 528221- 58125 568111-

 58135 618451 51 بعدي
 %35834 نسبة التحسن

يتضح من الجدول السابق أن نتيجة التغير بين القياس القبلي والبعدي للدرجة    
الكلية في المجموعة التجريبية دالة إحصائيا، حيث بلغ متوسط التغير بين القياس 

(؛ مما 528221-(، وقد بلغت قيمة ت )568111-ي والبعدي للدرجة الكلية )القبل
( بين القياسين في 18111يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدي، ويمكن التعبير عن تلك النتيجة بالرسم 
 البياني التالي:

 
بلي والبعدي في المجموعة التجريبية قير بين القياس ال( رسم بياني لتوضيح التغ4شكل)

 للدرجة الكلية.
وتفسر الباحثة هذه النتيجة أن المتعلم وفق مدخل المهام اللغوية التواصلية يكتسب    

عًها من سياقها، وكأنها تُدْرَس كغاية وليس ياللغة من خلال سياقاتها الطب عية دون ن
ها ا فإن اكتسابها من خلال سياقاتها المتنوعة يجعلكوسيلة تخدم الاتصال اللغوي؛ ولذ
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مدخلا قابلا للفهم، كما أن المتعلم يكون لديه أريحية ودافعية أعلى عند التعلم؛ لأنه 
يًد ثقته في نفسه، ويصبح لديه قابلية  شريك أساسي في أثناء تنفيذ المهمة؛ مما ي

بح دى المتعلم، ويصواستعداد نفسي، يسمح بمرور هذا الدخل اللغوي، وثباته ل
المتعلم على وعي بهذا الدخل اللغوي الذي يصعب نسيانه وفقده، كما أن المهام 

في أداء  االلغوية التي قدمتها الباحثة خلال البرنامج تسهم في بقاء المتعلم مندمج  
المهمة المطلوبة منهم حيث إنها تلبي الحاجة اللغوية لديهم من خلال تحقيق 

ضرورة مراعاة ( 35، ص5112ؤكد دراسة )هداية الشيخ علي، وت الاتصال الجيد،
الحاجات اللغوية عند وضع برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها والتي تكون 
سببا في نجاح أو تطوير هذه البرامج؛ حيث يشعر الدارسون بتلبية احتياجاتهم 

رص تتوافر لهم ف مَّ ثَ من و اللغوية، وعدم ابتعاد ما يدرسونه عما يحتاجون إليه، 
 الممارسة الفعالة لما تعلموه.

 

 توصيات الدراسة:
 توصي الدراسة الحالية بما يلي:

الاستفادة من مدخل المهام اللغوية في تصميم المناهج التعليمية التي تقدم  (5
 لمتعلمي اللغة العربية.

تدريس  االاستفادة من مدخل المهام اللغوية كإستراتيجية تدريسية، يتم من خلاله (5
 اللغة من خلال الممارسة والتفاعل في أثناء تنفيذ المهام.

الاهتمام بتطوير مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين من خلال استخدام  (6
 إسترايجية المهام اللغوية.

عقد دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية حول استخدام إستراتيجية المهام اللغوية  (4
لإتاحة الفرص أمام الطلاب للمشاركة الفعالة في عملية  في تعليم اللغة العربية؛

 التعلم.
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إتاحة فرص الحوار والممارسة والمشاركة الفعالة لمتعلم اللغة الثانية في أثناء  (1
 تدريس التحدث من خلال مدخل المهام اللغوية التواصلية.

ارس دضرورة توظيف إستراتيجية المهام التواصلية في تعليم اللغة العربية في الم (3
العالمية من قبل المعلمين؛ لتحقيق الأهداف التربوية المرجوة لدى طلاب 

 المستوى المتقدم، والتي منها تنمية مهارة التحدث.
عّال الاتصال الفضرورة الاهتمام بمدخل المهام اللغوية؛ لأنها تمكن الطلاب من  (1

 قية.حقيفيما بينهم، والنجاح بدرجة كبيرة في محاكاة معظم حالات الحياة ال
حث الباحثين في مجال تعليم اللغة العربية على الإفادة من أدوات الدراسة  (2

 وتطبيقها على فروع أخرى من فروع اللغة العربية، وفي المواد الدراسية الأخرى.
 مقترحات الدراسة:

 يقترح البحث الحالي الموضوعات البحثية التالية:  
معي غوية في تنمية مهارات الفهم السفاعلية برنامج تدريبي قائم على المهام الل .5

 في اللغة العربية لدى طلاب المدارس العالمية.
فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعلم بالمهام اللغوية في اكتساب اللغة الثانية  .5

 لدى طلاب المدارس العالمية.
يًادة الدخل اللغوي لدى متعلمي ال .6 ربية عالتعلم القائم على المهام اللغوية وأثره في 

 لغة ثانية.
تطوير مهارات التحدث لدى متعلمي العربية لغة ثانية في ضوء مدخل المهام  .4

 اللغوية.
فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعلم بالمهام اللغوية في تنمية مهارات الفهم  .1

القرائي في اللغة العربية لدى طلاب المدارس العالمية في المراحل التعليمية 
 المختلفة.
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ماس اللغوي ومدى تحققه في ضوء استخدام إستراتيجية المهام اللغوية في الانغ .3
 تعليم العربية في المدارس الدولية.

 ىبرنامج مقترح قائم على المهام اللغوية في تنمية مهارات اللغة العربية لد .1
 متعلمي العربية لغة ثانية وتوجهاتهم نحوها.

صول تيجية المهام اللغوية في فإجراء دراسة تحليلية حول كيفية استخدام إسترا .2
 تعليم اللغة العربية في المستويات المختلفة.
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 العربي. القاهرة.
 تعليم اللغة اتصاليا بين المناهج(. 5113رشدي طعيمة، محمود الناقة ) .5

 ، منشورات المنظمة العربية للعلوم والثقافة "الإسيسكو".والإستراتيجيات
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مجلة القواعد اللغوية. (. المذاهب الحديثة في تدريس 5112صالح الشويرخ ) .4

 .5، العدد 55القاهرة. المجلد  علوم اللغة.
هان تشوغ: منهج التعليم التواصلي وتطبيقه في أعمال تدريس اللغة العربية. في:  .1

http://www.ukm.my/sapba/Prosiding. 
على  توى النصــوص الأدبيــة المقــررةتقويــم مح(. 5111)على  هداية الشيخ .3

 رسالة ماجستير .في ضوء معايير الإبداع تلاميذ المرحلة الإعدادية الأزهرية
"غير منشورة". كلية الدراسات العليا "معهد الدراسات التربوية سابقا"، جامعة 

 القاهرة.
 ةبرنامج مقترح لعلاج الصعوبات اللغوية الشائع(. 5112)على  هداية الشيخ .1

في كتابات دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في ضوء مدخل التقابل اللغوي 
كلية الدراسات العليا "معهد رسالة دكتوراه " غير منشورة".  وتحليل الأخطاء.

 الدراسات التربوية سابقا"، جامعة القاهرة.
ة. ي(. المهام اللغوية التواصلية واكتساب اللغة الثان5151)على  هداية الشيخ .2

 المؤتمر الدولي الأول "تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الرؤى والتجارب"،
 إسطنبول.

http://www.ukm.my/sapba/Prosiding
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المهام اللغوية التواصلية وتعلم النحو وظيفيا في (. 5152)على  هداية الشيخ .2
يًع. القاهر  تعليم العربية للناطقين بغيرها.  ة.دار إيتراك للطباعة والنشر والتو
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