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  استخدام استراتيجية الكلمة الرئيسة في تحسين 

مهارات فهم المقروء لدى تلاميذ الصف الخامس 

  الابتدائي بدولة الكويت

  

   إاد

 ا   ءأ  

  

  

  إاف

  إا  أ  / د.أ

  العربیةأستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة 

   جامعة المنصورة- كلیة التربیة

  اى  اري/ د

  أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة المتفرغ

   جامعة المنصورة- كلیة التربیة

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤  أ –   ١٢٨اد  
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  وء اا اا ا ا   رات  ا
ا و اا ا ا  ى  

  

 ا   ءأ  

  

ا  :  
ھدف ھذا البحث إلى تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي باستخدام 

 ذي التصمیم شبھ استراتیجیة الكلمة الرئیسة، وتم استخدام كل من المنھج الوصفي والمنھج التجریبي
قائمة بمھارات الفھم المقروء، واختبار الفھم ( التجریبي، وتطلب البحث إعداد الأدوات والمواد التالیة

تلمیذة، من تلامیذ الصف الخامس ) ٦٠(، وتكونت عینة البحث من)المقروء، ودلیل المعلم، وكتاب التلمیذ
ست باستخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة، والأخرى إحداھما تجریبیة در: الابتدائي، مقسمة إلى مجموعتین 

ضابطة درست بالطریقة المعتادة، وبعد إجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات تلمیذات المجموعتین في 
وجود فروق ذات دلالة : التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار الفھم المقروء، تم التوصل إلى النتائج التالیة

، بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق )٠٫٠١(لة إحصائیة عند مستوى دلا
والبعدي لاختبار الفھم المقروء، لصالح تلمیذات المجموعة التجریبیة، وفعالیة استراتیجیة الكلمة الرئیسة في 

بحث عدداً تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلمیذات الصف الخامس الابتدائي، وفي ضوء ھذه النتائج قدم ال
  .من التوصیات والمقترحات

   . تلامیذ الصف الخامس الابتدائي-  فھم المقروء- استراتیجیة الكلمة الرئیسة: كلمات مفتاحیة

Abstract:  

This research aimed to improve reading comprehension skills among fifth 
grade primary school students using the main word strategy. Both the descriptive 
approach and the experimental approach with a quasi-experimental design were 
used. The research required the preparation of the following tools and materials (a 
list of reading comprehension skills, a reading comprehension test, a teacher's 
guide, and a student's book). The research sample consisted of (60) female students 
from fifth grade primary school, divided into two groups: one experimental group 
studied using the main word strategy, and the other control group studied in the 
usual way. After conducting statistical processing of the scores of the students of 
the two groups in the pre- and post-application of the reading comprehension test, 
the following results were reached: There were statistically significant differences 
at a significance level of (0.01) between the average scores of the experimental and 
control groups in the application and post-application of the reading 
comprehension test, in favor of the students of the experimental group, and the 
effectiveness of the main word strategy in improving reading comprehension skills 
among fifth grade primary school students. In light of these results, the research 
presented a number of recommendations and proposals. 

Key word : strategy - reading comprehension - fifth grade primary school students. 



 

   ٤

ا : 

تعد اللغة أداة التفكی�ر، وع�ن طریقھ�ا یق�وم الإن�سان بالعملی�ات التفكیری�ة م�ن تف�سیر وتحلی�ل                 
وموازنة وإدراك للعلاقات واستخراج النتائج، ولكي یعبر الإنسان بوضوح، لابد من أن تك�ون الفك�رة    

، م بتنمی�ة مھ�ارات لغوی�ة   واضحة في ذھنھ، وھذه عملیة تستند إلى اللغة، التي یتطل�ب تعلیمھ�ا الاھتم�ا      
  .وعملیات عقلیة مثل، التفكیر والفھم، والتفسیر والإبداع

وتستند اللغات كافة، ومنھا اللغة العربیة، إلى فنون اللغة الأربعة، أو ما تسمى مھارات 
فإذا كان الاستماع مھارة لغویة متضمنة ، الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة: اللغة الأربع

وإذا ، ت فرعیة متعددة، تمثل قدرة الفرد على التنبؤ، والتأویل، واكتشاف العلاقات والمعانيلمھارا
كان التحدث ھو نشاط الفرد الذي یفصح فیھ عن أفكاره، ومشاعره، فإنّ القراءة عملیة ذھنیة تأملیة 

التحلیل، ذات تنظیم مركب من أنماط ذات عملیات عقلیة علیا، إذ تتضمن أنماط التفكر المختلفة؛ 
أما الكتابة فھي وسیلة حفظ المعرفة؛ فھي عملیة فكریة، ، والتعلیل، وحل المشكلات، والتقویم

  .إنتاجیة، إبداعیة، تستند إلى بناء الأفكار وتكوینھا وصیاغتھا

إلى أن القراءة اھتمام یبرز بالتذوق الأدبي،  ١)Gilakjani, 2016(وأشار جیلاكجاني
لخبرات المشتركة، والمناقشات، وزیادة المحصول اللغوي، وأنھا تركز وأنھا خبرة لغویة تنمو با

الاھتمام على العلاقة بین الفروق في اللھجات والرسالة المكتوبة، والتركیز أیضا على میراث الفرد 
  .وأنھا نظام متعلم یجري التركیز في تعلیمھا على تنظیم المھارات في تتابع متدرج، الثقافي

تعلم والبحث والنمو المعرفي، فمعظم ما نتعلمھ من معلومات یأتي عن والقراءة أداة ال
طریق القراءة سواء أكانت مصادرھا ورقیة أم إلكترونیة؛ لذا فالنجاح في الحیاة العلمیة والعملیة 
والثقافیة والروحیة، وغیر ذلك من جوانب الحیاة، یتوقف إلى حد كبیر على القراءة الفاھمة 

  )٢٠١٧ حسن شحاتة،(الواعیة

إل�ى أن م�ن أھ�م م�ن مھ�ارات      ) Yang, Dai, Gao, 2012(وبَیّن كل من یانغ وداي وج�او 
الق��درة عل��ى رب��ط المعن��ى ب��اللفظ، وفھ��م الكلم��ات م��ن ال��سیاق، واختی��ار المعن��ى المناس��ب،       : الق��راءة

ة وال��وعي بالوح��دة الفكری��ة، واكت��شاف الزی��ادة أو ال��نقص، وتحدی��د الأفك��ار الرئی��سة والأفك��ار الفرعی�� 
الداعمة، ومعرف�ة المع�اني المتع�ددة للكلم�ة، والق�درة عل�ى الاس�تنتاج وعل�ى تنظ�یم المكت�وب، وتحدی�د                  

والق�درة عل�ى تطبی�ق الأفك�ار، وعل�ى إض�افة أفك�ار           ، أسلوب الكاتب، وإدراك أھ�داف ال�نص المق�روء        
  .جدیدة

ویقتصر البحث الحالي في موضوع القراءة على فھم المقروء، وقد ذكر 
أنّ فھم المقروء ھو عملیة تفاعل دینامیكي حیوي بین القارئ ) (Strickland, 2005ستركلاند

  . والنص، فھو عملیات ھدفھا استنتاج المعنى، یؤدیھا القارئ بعد اكتساب المھارات اللازمة لذلك

إس�ماعیل  (وقد حددت بعض الأدبیات التربویة خمسة مستویات للفھم القرائي منھا ما أورده              
، والفھ�م التف��سیري، والفھ��م الناق�د، والفھ��م الت��ذوقي،   )الحرف��ي( الفھ�م المباش��ر : إل��ى) ٢٠٠٩ال�صاوي، 

  .والفھم الابتكاري، والفھم المباشر 

                                                           

  .ر، رقم الصفحةاسم المؤلف، سنة النش:  یسیر التوثیق في متن البحث على النحو التالي)(1
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: كما صنفتھا بعض الأدبیات بتصنیف آخر مختلف وذلك بناء على ال�سیاق ال�ذي وردت فی�ھ        
إل�ى ثلاث�ة   ) Zayer & Ohood , 2015, 80(ھل ھو كلمة أم جملة أم فقرة ؟ حی�ث ص�نفھا ك�ل م�ن     

حیث یشمل مستوى الكلمة المھ�ارات  )  مستوى الفقرة- مستوى الجملة  -مستوي الكلمة :( مستویات ھي 
تحدید الكلمات ودلالتھا، وتعیین مضاد الكلمة، والقدرة على تصنیف الكلمات في مجموعات        : ( التالیة

تحدید ھدف الجملة   : ( ت التالیة ، ویشمل مستوى الجملة المھارا    )متشابھة، وإدراك العلاقة بین كلمتین    
و رب�ط الجمل�ة بم�ا یناس�بھا م�ن مع�اني ون�صوص        ، وفھم دلالتھا، ونقد م�ا تت�ضمنھ الجمل�ة م�ن مع�اني       
( كم��ا ی��شمل م��ستوى الفق��رة ) ون��وع ھ��ذه العلاق��ة، مت��شابھة، إدراك العلاق��ات ال��صحیحة ب��ین جملت��ین

  ).راك الأفكار الأساسیة للفقرةوإدراك ما تھدف إلیھ الفقرة، وضع عنوان مناسب للفقرة، إد

ویساعد فھم المقروء الطالب على الربط بین المفاھیم والوصول إلى تعمیمات تفید في 
استخلاص النتائج، ونقد المادة المقروءة، وھذا یتعدى الفھم العام الذي یعتمد على إدراك الكلیات، إلى 

مني الذي یتعدى المعاني الظاھرة، فیشارك فھم المعاني من سیاق الجملة أو العبارة، وإلى الفھم الض
عمران الحبوري وحمزة السلطاني، ( الكاتب مزاجھ وفكره وعواطفھ، ویوجد لنفسھ خیالاً حیاً

إن مھارات فھم المقروء لا تتأتي من دون امتلاك الطالب استراتیجیات تمكنھ من ھذا ) . ٢٠١٤
  .الفھم، وتوصلھ إلى الفھم العمیق والإبداعي

عملیة فھم المقروء بالكلمة الرئیسة التي تعد من الأسالیب الفعالة في العملیة وترتبط 
التعلیمیة الحدیثة، وخاصة في مجال تقویة الذاكرة المستعملة في مساعدة المتعلم على تذكر ما تعلمھ 
بطریقة أسھل، أو في مساعدة عملیة التذكر نفسھا بوساطة الصورة الذھنیة المختزنة لدى المتعلم، 
وتعمل ھذه الاستراتیجیة على تنمیة ھذه المھارات المتعلمین بما یمكنھم من امتلاك مھارات فھم 

محمد (المقروء، لذلك تعد استراتیجیة الكلمة الرئیسة من أھم الاستراتیجیات التي تعمل على ذلك 
  ).١١، ٢٠١١یعقوب، 

 عن أداء الطلاب من وأن المعلمین في مجموعة استراتیجیة الكلمة الرئیسة یظلون یسألون
وتلخیص ، خلال تدریس الأنشطة، وذلك من خلال خطوات تحدید الكلمات المفتاحیة، وإعداد الأسئلة

المحتوى، حیث من خلال ھذه الاستراتیجیة یصمم المعلمون أنشطة تساعد على التذكر والفھم 
  ).٢٠١٨عبد الرقیب البحیري وأخرون، ( للمعلومات المعروضة 

یجیة الكلمة المفتاحیة تسھم من قوة الذاكرة البصریة حیث أثبتت الأبحاث كما أن استرات
المعرفیة أن المثیر البصري یخلق قوة في عملیة التذكر، وقد أشارت الدراسات التربویة أن الكلمات 

فھي سھلة التخیل مقارنة بالكلمات ذات الدلالة ، ذات الدلالة المحسوسة یمكن تخیلھا بسھولة
  ).Shapiro& Waters,2005(المجردة

  :الإحساس بمشكلة البحث: أولاً
  :تشكل الإحساس بمشكلة البحث لدى الباحثة من خلال المحاور الآتیة

  :خبرة الباحثة في مجال التخصص -١

لمست الباحثة مشكلة بحثھا من خلال خبرتھا في التدریس إذ لاحظت تدنیا في مستوى تلامیذ 
  فھم المقروء، وانعكس ذلك على مھاراتھم في اللغة العربیة،المرحلة الابتدائیة في اكتساب مھارات

لمقرر اللغة العربیة من النصوص والموضوعات  كما لاحظت الباحثة أن التناول والمعالجة التربویة
المقررة على تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في الكتاب المدرسي القرائیة المقررة وما یترتب علیھا 

، وتحتاج إلى مزید من الأمثلة والتدریبات والاستراتیجیات ارات الفھم المقروءلتنمیة مھغیر كافیة 
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ومھارات فھم المقروء على ، التدریسیة الحدیثة التي تسھم في تنمیة مھارات القراءة بصفة عامة 
  .وجھ الخصوص لدى ھؤلاء التلامیذ

  :الدراسات والبحوث السابقة -٢

 مھارات فھم المقروء، وأكدت انخفاض مستوى لقد تعددت الدراسات السابقة التي تناولت
  :التلامیذ في ھذه المھارات وسبل التغلب علیھا، ومنھا

الت�ي ھ�دفت إل�ى تق�صي فاعلی�ة وح�دة دراس�یة            ) ٢٠٢٠(دراسة إیمان العمایرة، طھ ال�دلیمي     
والكتاب�ة ل�دى طالب�ات ال��صف    ، مط�ورة ف�ي ض�وء المنح�ى التك�املي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات فھ�م المق�روء          

ر الأساس��ي ف��ي الأردن، وتوص��لت الدراس��ة إل��ى وج��ود أث��ر للوح��دة الدراس��یة المط��ورة وف��ق      العاش��
المنح��ى التك��املي ف��ي تح��سین مھ��ارات طالب��ات ال��صف العاش��ر الأساس��ي ف��ي فھ��م المق��روء، وتنمی��ة     

  . مھاراتھن في الكتابة

بح��ث فاعلی��ة الت��دریس باس��تخدام اس��تراتیجیات     ) ٢٠٢١(وتناول��ت دراس��ة عل��ى ال��شمري   
كیر المتشعب ف�ي تنمی�ة كفای�ات فھ�م المق�روء ل�دى تلامی�ذ ال�صف الخ�امس الابت�دائي، وق�د ك�شفت                   التف

ب��ین متوس��طي ) α≤0.05(نت��ائج البح��ث ع��ن وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة    
درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البع�دي لاختب�ار كفای�ات فھ�م المق�روء          

میذ الصف الخامس الابتدائي، لصالح تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة، كم�ا ك�شفت نت�ائج البح�ث                   لدى تلا 
عن وجود دلالة عملیة لاستخدام استراتیجیات التفكیر المتشعب في الت�دریس، حی�ث بل�غ حج�م التب�این             

جیات وھي قیمة كبیرة تعكس فاعلیة التدریس باستخدام اس�تراتی ) η2 (23%((المفسر وفقا لمربع إیتا 
  . التفكیر المتشعب في تنمیة كفایات فھم المقروء لدى عینة الدراسة

فق�د ھ�دفت إل�ى الك�شف ع�ن فاعلیّ�ة برن�امج تدری�سي ق�ائم           ) ٢٠٢١(أما دراسة ریا المن�ذري    
على التّعلیم المتمایز في اكتساب طلبة الصّف التّاس�ع الأساس�ي اس�تراتیجیّات فھ�م المق�روء ومھ�ارات                 

والاتّج�اه نح�و الق�راءة، وق�د توصّ�لت الدّراس�ة إل�ى وج�ود ف�روق دالّ�ة إح�صائیًّا ب�ین                القراءة الإبداعیّة   
المجموعتین التّجریبیة والضّابطة في التّطبیق البعدي لاس�تراتیجیات فھ�م المق�روء، واختب�ار مھ�ارات           

  . .القراءة الإبداعیة ومقیاس الاتّجاه نحو القراءة لصالح المجموعة التجریبیة

  :كشافیةالدراسة الاست -٣

ولقد قامت الباحثة بإجراء دراسة استكشافیة، استھدفت تعرف مستوى مھارات فھم المقروء    
م��ن خ��لال تع��رف اختب��ار مھ��ارات الفھ��م المق��روء   ل��دى تلامی��ذ ال��صف الخ��امس الابت��دائي بالكوی��ت،  

ة ، عل�ى عین�  )والناق�د ، والاس�تنتاجي ، الفھ�م المباش�ر  : (مفردة، ف�ي مھ�ارات م�ستوي   ) ٢٠(ویتكون من  
  :تلمیذة، وقد اتضح من نتائج الاختبار) ٣٠(من

  یوضح الدراسة الاسكشافیة لاختبار مھارات فھم المقروء ) ١(جدول
  لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي

  المھارة  النسبة

  من التلامیذ لا یمتلكون مھارة الفھم المباشر  %٥٦

  من التلامیذ لا یمتلكون مھارات الفھم الاستنتاجي  %٧٠

  الفھم الناقد  یمتلكون مھاراتلا  %٧٦
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 مم�ا ی�ستلزم   ومن ھنا تأكد للباحث�ة وج�ود ق�صور ف�ي مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي ل�دى التلامی�ذ؛              
  . تنمیة مھارات الفھم القرائي لدیھم

وتنوعھ�ا ب�ین ب�رامج    ، یت�ضح تع�دد س�بل تنمی�ة مھ�ارات فھ�م المق�روء            ، من الع�رض ال�سابق    
وف�ي ھ�ذا مؤش�ر إل�ي أھمی�ة تنمی�ة مھ�ارات              ، ت فھم المقروء  واستراتیجیا، ووحدات دراسیة ، تدریسیة

وإلي وجود حاجة إلي بحث فعالیة استخدام استراتیجیة أخري ھ�ي اس�تراتیجیة الكلم�ات     ، فھم المقروء 
وأن ھن�اك حاج�ة إل�ي    ، الرئیسة لتنمیة مھ�ارات فھ�م المق�روء ل�دي تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة بالكوی�ت         

  .ة یتوقع أن تحقق تنمیة لمھارات فھم المقروء لدي عینة البحثاستخدام استراتیجیة تدریسی

وعلى الرغم من اھتمام التربویین بمھارات ، وفي ضوء ما سبق عرضھ في مقدمة البحث
إلا أن عدداً من الدراسات التربویة لا تزال ، القراءة بوجھ عام وفھم المقروء على وجھ الخصوص

وما تزل توصي بضرورة البحث عن سبل ، ھم المقروءتلحظ ضعفاً لدى التلامیذ في مھارات ف
  .وھذا مما یؤید الحاجة إلي إجراء ھذا البحث، التغلب علي ھذا الضعف

 :تحدید مشكلة البحث: ثانیاً

 حال�ة م�ن ال�ضعف ل�دى تلامی�ذ ال�صف الخ�امس الابت�دائي ف�ي          تبین للباحث�ة وج�ود  مما سبق  
ذا ال�ضعف إل�ى اتب�اع ط�رق وأس�الیب ف�ي تعل�م           مھارات فھم المقروء، وقد أرجع�ت ھ�ذه الدراس�ات ھ�           

القراءة غیر مجدیة، وأصبحت عائقا أمام في تحقیق فھم المقروء الذي ھو الھدف الأساسي من عملی�ة      
الق�راءة، وق��د أوص��ت ھ��ذه الدراس��ات باس��تخدام ب��رامج واس��تراتیجیات ت��دریس حدیث��ة ف��ي س��بیل رف��ع  

 المق��روء، مم��ا یؤك��د الحاج��ة إل��ى اس��تخدام     م��ستوى المتعلم��ین وتمكی��نھم م��ن ام��تلاك مھ��ارات فھ��م     
استراتیجیات تدریسیة حدیثة یمكن من خلالھا تنمیة مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخ�امس          
الابتدائي وقد تكون من بینھا استراتیجیة الكلمة الرئی�سة لع�لاج ھ�ذا الق�صور، ویمك�ن ص�یاغة م�شكلة         

  :البحث في السؤال الرئیس التالي

 تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت كیف یمكن
  باستخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة؟

 :ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة
  ما مھارات فھم المقروء المناسبة اللازم تحسینھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ -١
 س الابتدائي في مھارات فھم المقروء؟ما مستوي تلامیذ الصف الخام -٢
ما أسس استراتیجیة الكلمة الرئیسة ومراحلھ�ا وخط�وات اس�تخدامھا ف�ي تح�سین مھ�ارات فھ�م                -٣

 المقروء لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟
ما فاعلیة استخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ  -٤

  الابتدائیة بدولة الكویت؟المرحلة

 :اف اأ: 

  :ھدف البحث الحالي إلي الآتي
  .تحدید مھارات فھم المقروء المناسبة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة -١
 .تحدید مستوي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مھارات فھم المقروء -٢
م المقروء لدى تلامیذ وضع أسس استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات فھ -٣

 المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟
تعرف فاعلیة استخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات فھم المقروء لدى  -٤

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت



 

   ٨

را :ا أ:  

  :تكمن أھمیة البحث في التالي
ت التربویة الحدیثة التي تدعو إلي ضرورة قیام التلمیذ مسایرة الاتجاھا: للمتعلمین بالنسبة .١

  .بدور إیجابي في الموقف التعلیمي، وألا یكون مجرد متلق سلبي للمعلومات
مساعدة معلمي اللغة العربیة في تعرف كیفیة استخدام استراتیجیة الكلمة : للمعلمین بالنسبة .٢

 الخامس الابتدائي؛ مما یساعد الرئیسة في تدریس مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ الصف
علي تنمیة بعض المھارات لدیھم، وتبسیط عملیات التعلم، والتجدید في طرق التدریس 

 .السائدة، والتطویر من أداء المعلم داخل الفصل
توجیھ النظر إلي تط�ویر من�اھج تعل�یم اللغ�ة العربی�ة ف�ي ض�وء                 : المناھج لمخططي بالنسبة .٣

لرئی��سة بم��ا ی��ساعد عل��ي ال��تخلص م��ن ص��عوبات م��ادة اللغ��ة    اس��تخدام اس��تراتیجیة الكلم��ة ا 
العربیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة ب�صفة عام�ة ول�دي تلامی�ذ ال�صف الخ�امس الابت�دائي                

 .بصفة خاصة
توجی��ھ أنظ��ارھم إل��ي تغی��ر ش��كل الت��دریس التقلی��دي : اللغ��ة العربی��ة م��ادة لم��وجھي بالن��سبة .٤

 .یة مھارات القراءة وفھم المقروء لدي المتعلمینواستخدام طرق تدریس جدیدة من اجل تنم
إث���راء الأط���ر النظری���ة المتعلق���ة باس���تراتیجیة الكلم���ة الرئی���سة    : للبح���ث العلم���ي  بالن���سبة .٥

 .وبمھارات القراءة وفھم المقروء، وفتح الطرق أمام الباحثین لإجراء بحوث جدیدة

 :ادهو أدوات ا) :اد اإ( 

  .ارات فھم المقروء المناسبة لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائيقائمة ببعض مھ .١
 . اختبار مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي .٢
 .دلیل المعلم وفق استراتیجیة الكلمة الرئیسیة .٣
 .كتاب التلمیذ فق استراتیجیة الكلمة الرئیسة والأنشطة المدمجة بھ .٤

د :ود ا: 

  تتمثل في عینة عشوائیة من تلمی�ذات ال�صف الخ�امس الابت�دائي وع�ددھن           :لبشریةالحدود ا 
تلمی��ذة، ) ٣٠(ض��ابطة وع��ددھن  : إح��داھما، تلمی��ذه، وت��م تق��سیمھم إل��ى مجم��وعتین    ) ٦٠(

  .تلمیذة) ٣٠(والأخرى تجریبیة عددھن 

 سوف یقتصر البحث على الحدود الآتیة:حدود الموضوعیة : 

 للصف الخامس الابتدائي من قبل وزارة التربیة موضوعات كتاب اللغة العربیة -
 .م بدولة الكویت٢٠٢٤والتعلیم الطبعة 

 فھم معاني المفردات من -تحدید الأفكار الرئیسة: بعض مھارات فھم المقروء التالیة -
 ربط -  إصدار حكم على النص المقروء-  تحدید المعني الضمني-خلال السیاق

 طرح أسئلة حول - العلاقة بین المقدمة والنتیجة استنتاج-المعلومات الموجودة بالنص
 توقع ماذا سیحدث في النص بناءًا على -  التمییز بین الحقائق والآراء-النص

 ).المعلومات المقدمة

 م٢٠٢٤الفصل الدراسي الأول للعام : الحدود الزمنیة. 
 روانیةمدرسة الصابریة بنات بمنطقة عبد االله المبارك بمحافظة الف: الحدود المكانیة. 



 

   ٩

 :ا : 

  : استخدمت الباحثة المنھجین التالیین في البحث الحالي
وذلك في استقراء البحوث والدراسات والأدبیات، وإعداد الإطار : المنھج الوصفي التحلیلي -١

النظري وأدوات البحث والمواد التعلیمیة والتصور المقترح في ضوء استراتیجیة الكلمة 
 .مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةالرئیسة لتحسین 

وذلك لتحدید فاعلیة استخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات : المنھج التجریبي -٢
  .فھم المقروء لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 :ات ا:  

  .استراتیجیة الكلمة الرئیسة: المتغیر المستقل - ١

 .مھارات فھم المقروء: لتابعالمتغیر ا - ٢

ا :وض ا : 

بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة  -١
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم المقروء 

  .لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات التطبیقین ) ٠٫٠٥≤ ( عند مستوي دلالة یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة -٢

القبلي والبعدي لتلامیذ المجموعة التجریبیة في اختبار مھارات فھم المقروء لصالح التطبیق 
 .البعدي

تحقق استراتیجیة الكلمة الرئیسة فاعلیة في تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف  -٣
 ". تالخامس الابتدائي بدولة الكوی

ت ا: 

إحدى استراتیجیات : بأنھا) ٩٨، ٢٠١٤(  عرفھا زید البتال:استراتیجیة الكلمة الرئیسة
مساعدة الذاكرة، وتتمثل في ربط الكلمة غیر المعروفة بمعناھا أو تعریفھا عن طریق كلمة معروفة 

  .یطلق علیھا الكلمات المفتاحیة، ویتم ذلك من خلال خطوات منھجیة منظمة

مجموعة من الخطوات التدریسیة التي یتبعھا المعلم في : عرفھا الباحثة إجرائیاً بأنھات
تدریس موضوعات اللغة العربیة من خلال الربط بین الكلمات غیر المعروفة والكلمة الرئیسة 

 .لتحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

عملیة عقلیة معرفیة یصل بھا : "بأنھ) ٨٤، ٢٠١٢( یعرفھ شحاتھ والسمان:فھم المقروء
القارئ إلى معرفة المعاني التي یتضمنھا النص المقروء نثراً كان، أم شعراً، اعتماداً على خبراتھ 
السابقة، وذلك من خلال قیامھ بالربط بین الكلمات والجمل والفقرات ربطاً یقوم على عملیات 

ویتدرج في مستویات تبدأ بالفھم الحرفي للنص، وتنتھي بالفھم والنقد، ، والتحلیل، والموازنة، التفسیر
  .الإبداعي؛ لھ حتى یتمكن من بناء المعني من النص من خلال تفاعلھ معھ

عملیة تتطلب من التلمیذ تفكیك الرموز الحرفیة : وتعرف الباحثة فھم المقروء إجرائیاً بأنھا
مق بإصدار أحكام حول مضمون المقروء، وفھمھا، وتعرف معانیھا المباشرة والضمنیة، ثم یتع

  .وتوظیفھ في حل المشكلات التي یواجھھا في حیاتھ



 

   ١٠

 ير اطا:  

  فھم المقروء: المحور الأول 
  : مفھوم فھم المقروء: أولاً

ل�ذا  ، یعد فھم المقروء من أھم المفاھیم التي ارتبطت بالنظرة إلى طبیعة الق�راءة و مفھومھ�ا             
ا وتعلیمیا وتربویا باعتبار أن الھدف م�ن ك�ل ق�راءة ھ�و الفھ�م ، فق�راءة ب�لا فھ�م لا تع�د          یعد مطلبا لغوی 

ق��راءة بمفھومھ��ا ال��صحیح ، فھ��و عملی��ة معق��دة ت��سیر ف��ي م��ستویات متباین��ة و تتطل��ب ق��درات عقلی��ة     
تع�ددت  ال�ذي یتطل�ب تحدی�د مفھ�وم فھ�م المق�روء ولق�د              ، متنوعة و یحتاج إلى كثیر من التدریب الأم�ر        

  :وعت تعریفات الفھم القرائي  أو فھم المقروء ومنھاوتن
فھم المقروء بأنھ عملیات عقلیة ما وراء معرفیة، ) ١٣١ ،٢٠٠٩(عرّف اسماعیل الصاوي 

یراقب فیھا القارئ نفسھ، والاستراتیجیات التي یستخدمھا في القراءة، وتقوم عملیة الفھم على التمیی�ز         
لاق�ات، ویتطل�ب ذل�ك ف�ك الرم�وز بالاس�تجابة لھ�ا ب�صریا، وفھ�م                والاس�تنتاج، وإدراك الع   ، والتنظیم، 

  .المعاني الضمنیة
أن الغایة الأساسیة للفھم ھي تطویر الحصیلة اللغویة، ) ٢٢، ٢٠٠٩(وأكد  محمد حبیب االله  

فمن دون الفھم لا یفھم المتعلم ما یقرأ، لذا ف�الفھم ھ�و المھ�ارة الأس�اس للق�راءة وت�أتي بع�ده المھ�ارات                    
وفھ�م تنظ�یم وبن�اء ال�نص م�ن      ، وتعی�ین الفك�رة الرئی�سة   ، وت�ذكر الحق�ائق   ، ى كتحدی�د التفاص�یل      الأخر

  .حیث التسلسل الموضوعي أو الزمني
وبنائ�ھ  ، العملیة التي ی�ستطیع الق�ارئ م�ن خلالھ�ا اس�تخلاص المعن�ى      : وھناك من یُعرفھ بأنھ   

الق�ارئ وال�نص   : وھ�ي ، ث مكوناتمن خلال تفاعلھ مع الصفحة المكتوبة، ویتضمن الفھم القرائي ثلا   
  ).٥٨، ٢٠١٠ماھر عبد الباري، (والسیاق ، القرائي

ویعد فھم المقروء لعملیة القراءة وھ�و الغای�ة الرئی�سة منھ�ا، إذ یق�وم عل�ى بن�اء تمثی�ل ذھن�ي              
یجري تشییده انطلاقاً م�ن معلوم�ات ص�ریحة ذات طبیع�ة معجمی�ة منتظم�ة ف�ي جم�ل وعب�ارات وف�ق                 

صة بالنظام النحوي للغة، وھذه العبارات بدورھا تتركب في متوالیة یتحقق بھا بنی�ة    قواعد تركیبیة خا  
  ).٣٢، ٢٠١٠ماھر عبد الباري، (أو بنیات النص أو الموضوع 

والفق�رة باعتبارھ�ا   ، والجمل�ة ،  وھناك م�ن نظ�ر إل�ي فھ�م المق�روء عل�ي أس�اس فھ�م المف�ردة            
أن عملی�ة فھ�م الم�ادة    ) ٣٦، ٢٠١٣(عید لاف�ي  س� المكونات الأساس في ال�نص المق�روء وھ�ذا م�ا أك�ده        

تتطل��ب فھ��م المكون��ات الرئی��سة الت��ي ھ��ي المف��ردات وفیھ��ا یفھ��م الق��ارئ المف��ردات باس��تنتاج معانیھ��ا     
وفھ��م الجمل��ة، وی��تم ف��ي ھ��ذه المرحل��ة فھ��م الجمل��ة . وتف��سیرھا اس��تناداً إل��ى إدراكات��ھ المعرفی��ة ال��سابقة

 ذل��ك معرف��ة الق��ارئ بقواع��د النح��و لتمكن��ھ م��ن فھ��م الجمل��ة    وتحدی��د علاقتھ��ا ب��التي س��بقتھا، ویتطل��ب 
أما المكون الثالث فیتعلق بفھم الفقرة، وفیھا یتحتم على القارئ أن یتعرف الجمل، وی�درك     . واستیعابھا

  .تنظیمھا وترتیبھا، والعلاقات التي بینھا، ومن ثم فھم النص كاملاً
 : مھارات فھم المقروء: ثانیاً

م��ستویات ولك���ل م��ستوى مھ��ارات ولق��د توص���لت جھ��ود الب��احثین إل���ى       إن لفھ��م المق��روء   
تصنیفات متعددة المھارات الفھم القرائي، یب�دو ف�ي ظاھرھ�ا التع�دد والتن�وع، بی�د أن ف�ي عمقھ�ا ق�دراً                   

  .كبیراً من الاتفاق
وھناك من الباحثین من عرض مھارات فھم المقروء في قوائم إجمالیة تجمع مھارات یمك�ن           

وم�نھم م�ن ع�رض المھ�ارات أس�فل أو ض�من الم�ستوي        ، اف�ة م�ستویات فھ�م المق�روء       أن تصنف في ك   
  :وممن ذكر مھارات فھم المقروء في قائمة مجملة ما یأتي، التي یمكن أن تندرج في نطاقھ

وف��ي ض��وء أھمی��ة فھ��م المق��روء كون��ھ یمث��ل ذروة مھ��ارات الق��راءة ح��دد ح��سني ع��صر           
 :، ومنھاعدداً من مھارات فھم المقروء) ١٨٠ ،٢٠٠٥(



 

   ١١

 .تفسیر التلمیحات في السیاق والكلمات -

 .فھم الكلمات في السیاق، واختیار أكثر المعاني مناسبة للسیاق نفسھ -

تعمیق المعاني المتدرجة للنص أو الموضوع المتمثلة ف�ي مع�اني الكلم�ات والجم�ل، والفق�رات،            -
 . وأفكار الموضوع

 .اكتشاف وفھم الفكرة الأساسیة في النص -

 .یدل على التفاصیلاكتشاف ما  -

 .تنفیذ التعلیمات المكتوبة -

إدراك العلاقات بین الجمل مثل علاقات الجزء بالكل، والسبب بالنتیجة، والعموم بالخ�صوص،              -
 .والمكان، والتتابع، والحجم، والزمن

 .تفسیر التعبیرات، والجمل النازیة -

 .تقویم شخصیة الكاتب ودوافعھ وأغراضھ وترتیبھا -

 .التنبؤ بالنتائج -

 .اكتشاف الأفكار وترتیبھا -
فی��رى عب��د الحمی��د عب��د  ، أم��ا بالن��سبة للم��ستوى الرأس��ي لم��ستویات الفھ��م القرائ��ي ومھارت��ھ  

 :أن مھارات الفھم تندرج تحت المستویات التالیة) ٢٠٣ ،٢٠٠٠(الحمید 
 : مھارات الفھم الأساسیة للقراءة، وتتضمن-أ

 .تحدید دلالة الكلمة -

 .وعتحدید الفقرة العامة للموض -

  .تحدید الأفكار الجزئیة من خلال تحلیل الموضوع -

 .قراءة الأشكال والجداول والرسوم البیانیة -
 : مھارات الفھم الاستنتاجي أو الضمني، وتتضمن-ب

 .استنتاج المعاني الضمنیة التي لم یصرح بھا الكاتب -

 .استنتاج المعاني للكلمات غیر المألوفة من خلال السیاق -

 .ذي اتبعھ الكاتب في بناء الموضوعاستنتاج التنظیم ال -

 .المقارنة بین الأشیاء المتشابھة وغیر المتشابھة -

 .التمییز بین الأفكار التي اشتمل علیھا الموضوع من غیرھا -

 .تحدید الجمل الافتتاحیة -
 : مھارات الفھم الناقد، وتتضمن-ج

  .اكتشاف وجھة نظر الكاتب -

  .التمییز بین الحقیقة والرأي -

  .قارئ من المقروء بإبداء رأیھ، وإصدار الحكم علیھتحدید موقف ال -

  .تحدید العلاقات بین الأسباب والنتائج -

 .تقویم الأدلة والبراھین التي ساقھا الكاتب -
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 :مستویات ومھارات الفھم التالیة) ٣٩ ،٢٠٠٣(          وفي التصنیف ذاتھ حدد محمد جاد 
 :، وتشمل)المباشر( مھارات مستوى الفھم الحرفي -أ

 .تحدید معنى الكلمة من السیاق -

 .اشتقاق بعض المفردات من مفردة واحدة -

 .التمییز بین المفرد، والمثنى والجمع -

 .تحدید الكلمات المفتاحیة في النص -

 .ضبط المفردة ضبطاً صحیحاً لفھم معناھا -
 : مھارات الفھم الاستنتاجي، وتحوي-ب

 .وضع عنوان مناسب للمقروء -

 . فقرةتحدید الفكرة الرئیسة لكل -

 .معرفة الأفكار الفرعیة لكل فقرة -

 .إدراك المعاني الجزئیة في النص المقروء -
 : مھارات الفھم الناقد، وتضم-ج

 .التمییز بین الأفكار الرئیسة والأفكار الثانویة -

 .التمییز بین ما یتصل بالموضوع وما لا یتصل بھ -

 .تكوین رأي حول بعض الأفكار والقضایا المطروحة -
توص�لت دراس�ة   ، اً للتصنیف الأفق�ي أی�ضاً لم�ستویات الفھ�م القرائ�ي ومھارات�ھ       ووفق، وكذلك
 :إلى المستویات والمھارات التالیة) ٣٢ ،٢٠٠٦(صفاء  سلطان 

 : مستوى فھم الكلمة، ویشمل المھارات التالیة-أ

 .تحدید مرادفات الكلمة -

 .تحدید دلالات الكلمات -

 .تحدید أكثر الكلمات دقة -

 .تتحدید معاني الكلما -

 .تحدید مضادات الكلمات -

 .تحدید العلاقات بین الكلمات -
 : مستوى فھم الجملة، ویشمل المھارات التالیة-ب

  .تحدید المعنى الدلالي السیاقي للجمل -

  .تحدید معاني الجمل -

  .تحدید المكونات الأساسیة للجمل -

  .تحدید العلاقات بین الجمل -
  : مستوى فھم النص، ویشمل المھارات التالیة-ج 

  . دید الفكرة الأساسیة للنصتح -

  .استخلاص الأفكار الجزئیة -

  ).ما بین السطور(استنتاج الأفكار الضمنیة الكامنة في النص  -
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  ).ما وراء السطور(التنبؤ بالأحداث  -
  .استنباط غرض مؤلف النص -
  .)نقد النص(تحدید الرؤیة الشخصیة الكبرى في النص  -
 .تطبیق الأفكار الواردة بالنص -

إل��ى ع��دد م��ن مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي  ) ١٧٥، ٢٠٠٧(س��ة مح��سن عطی��ة وق��د توص��لت درا
  :المناسبة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة تندرج تحت ثلاثة مستویات، وھي

 : مستوى الفھم الحرفي، ویتضمن-أ
 . تحدید العنوان الرئیس للموضوع-
 . تحدید الفكرة الرئیسة للفقرة-

 :نتاجي، ویشمل مستوى الفھم الاست-ب
  استنتاج علاقة السبب بالنتیجة-
 . استنتاج أوجھ الشبھ والاختلاف-
 . استنتاج علاقة الجزء بالكل-
 . استنتاج ھدف الكاتب-

 : مستوى الفھم الناقد، ویتضمن-ج
  . التمییز بین الحقیقة والرأي-
  . التمییز بین المعقول وغیر المعقول من الأفكار-
  .ل بالموضوع وما لا یتصل بھ التمییز بین ما یتص-
 . التمییز بین الحجج القویة والحجج الضعیفة-

أن أھ��م مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي الت��ي ق��د تك��ون مناس��بة   ) ٣٢، ٢٠٠٩( وی��ري عب��د الحمی��د عط��ا االله  
 :لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ما یلي

          . التنبؤ بالمعنى من خلال عنوان النص-
 .لال مضمون النص التنبؤ بالمعنى من خ-
      . التنبؤ بنھایة الموضوع من خلال السیاق-
 . تلخیص النص-
                     .نقد المقروء نقداً موضوعیًا- 
 . القدرة على تكوین الأسئلة بعد كل فقرة-
        . التوصل للفكرة المحوریة الرئیسة للنص-
  .تحدید المعلومات المھمة المتضمنة بالنص- 
 .ة المعنى الحرفي أو المعنى المباشر أو الكلمات الصریحة في النصمعرف- 
 .الخروج بمعاني استدلالیة، وھي المعاني الخفیة التي یتوصل إلیھا الفرد من القراءة- 
 .التوصل للأفكار الفرعیة أو التفصیلات التي تتضمنھا الأفكار الرئیسة- 
 .یھا من النص المقروء التنظیم المنطقي للأفكار التي یمكن التوصل إل-
  .حل المشكلات في ضوء المادة المقروءة -

          وتري الباحثة من خلال استعراض التصنیفات السابقة لمھارات فھم المقروء یتبین أنھا تدور       
في فلك واحد، ومن ثم لا یمكن عزل ھذه المھارات عن بعضھا بعضا، أو تفضیل بعضھا عن بعض،          

إن ھذه المھارات مترابطة، وقد یكون بع�ضھا  : "بقولھ) ٥٩، ٢٠٠٦(د الخالق وھذا ما أكده مختار عب 
وتخلص الباحثة مما سبق أن م�ا ترت�ضیھ ف�ي ت�صنیف      ، مھماً في موقف، وأكثر أھمیة في موقف آخر       

  ).٢٠٠٣( بحثھا ویناسب التلامیذ ھو تصنیف محمد جاد 
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  )المفتاحیة( الكلمة الرئیسیة : المحور الثاني
  م الكلمة الرئیسیةمفھو: أولاً

كلمة أو عبارة  مھمة في : "على أنھا) ODLIS(یعرّفھا قاموس علم المكتبات والمعلومات 
، وتبصرة المحتویات، والمستخلص، أو نص في ) الواصفات(العنوان، ورؤوس الموضوعات 

یة ، والتي تسجیلة ببلیوجرافیة في الفھرس المتاح على شبكة الإنترنت أو في قاعدة بیانات ببلیوغراف
"  یمكن استخدامھا كمصطلح للبحث في النصوص الحرة لاسترجاع جمیع الوثائق التي تحتوي علیھ

)Reitz, 2005,22.(  
عل�ى أن معن�ى الكلم�ة المفتاحی�ة بأنھ�ا سل�سلة م�ن حلقت�ین             ) ٤٨، ٢٠١٤(وعرف زید البتال    

، كالكلم�ة الجدی�دة   )لحلق�ة الأول�ى   ا( لربط الكلمة الجدیدة بما یقابلھا؛ أي ربط الكلمة المطل�وب تعلمھ�ا            
  .معنى الكلمة الأولى عن طریق كلمة مفتاحیة تمثل حلقة وصل بینھا) الحلقة الثانیة ( بما یقابلھا 

الكلم�ة المفتاحی�ة    ) ٢٠١٨( وعف�اف عج�لان     ، ون�وار حلم�ي   ، ویعرف عبد الرقیب البحی�ري    
 الأطف��ال ف��ي تح��سین التمث��یلات مجموع��ة م��ن الكلم��ات أو العب��ارات أو الن��صوص الت��ي ت��ساعد: بأنھ��ا

  .العقلیة لدیھم  وتعتمد علي العلاقة بین المعلومة والكلمة المفتاحیة 
كلم�ات أو جم�ل  أو ص�ورة أو    : الكلم�ة المفتاحی�ة بأنھ�ا   ) ٢٠٢٠(یعرف معاویة عب�د المجی�د    

  . أسلوب لتدعیم أو تقویة الذاكرة
الكلم�ة  ) ٢٠٢٠( عب�د ال�رحمن    ویعرف جمال الدین ال�شامي، ورش�وان عب�د النب�ي، وإیم�ان              

مجموعة من الكلمات أو العبارات أو الجمل التي تساعد عل�ي تنمی�ة الخی�ال الإب�داعي                : المفتاحیة بأنھا 
  .لدي الأطفال

بأنھ��ا مجموع��ة م��ن   : " إجرائی��ا) المفتاحی��ة( وتع��رف الباحث��ة اس��تراتیجیة الكلم��ة الرئی��سة    
س موض�وعات اللغ�ة العربی�ة م�ن خ�لال ال�ربط ب�ین              الخطوات التدریسیة التي یتبعھ�ا المعل�م ف�ي ت�دری          

 .الكلمات غیر المعروفة والكلمة الرئیسة لتنمیة مھارات فھم المقروء لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 :خطوات تحدید الكلمة المفتاحیة المناسبة: ثانیاً

          یع���د اختی���ار الكلم���ات الرئی���سة ذات أھمی���ة عن���د ت���دریس محت���وي اللغ���ة العربی���ة حی���ث إن   
أكث��ر ت��أثیراً م��ن م��دخل ت��دریس الق��راءة بال��شكل الع��ادي أو    ) المفتاحی��ة( اس��تراتیجیة الكلم��ة الرئی��سة 

 الخط�وات الت�ي  الأساسي في رفع درجات الط�لاب ف�ي الفھ�م القرائ�ي وتح�سین مھ�ارات الت�ذكر وم�ن                  
 ف�ي   )Al hillawani, 2013,258(یجب اتباعھا عند اختیار الكلم�ة المفتاحی�ة المناس�بة كم�ا ح�ددھا      

  :الآتي

حدد الموضوع الرئیسي ال�ذي تری�د التركی�ز علی�ھ ف�ي أثن�اء ش�رح ال�درس م�ع             : حدد الموضوع  -١
لدرس لأن تحدید الكلمات المفتاحیة الأكثر صلة سوف یساعد التلامیذ علي فھم ا       ، التلامیذ وذلك 

 .واستیعابھ
ویری�دون البح�ث   ، علي المعلم أن یضع نفسھ مكان التلامیذ الذین یق�رأون ال�درس            : حدد الھدف  -٢

ع��ن معلوم��ات حول��ھ ، وعل��ي المعل��م أن یق��وم بإن��شاء قائم��ة كلمات��ھ الرئی��سیة حت��ي ی��سھل عل��ي   
  .التلمیذ أن یتذكروھا

ف�سة ب�ین التلامی�ذ أثن�اء ش�رح       علي المعل�م أن یق�وم بخل�ق ج�و م�ن المنا             : خلق جو من المنافسة    -٣
الدرس وذلك للوصول لأكبر قدر من الأفكار التي تساعد التلامیذ علي اختیار الكلمات الرئی�سة         

  .المناسبة لكل درس ویساعدھم علي فھم النص المقروء وذلك بصورة أفضل
ق�ل مقارن�ةً   وذلك لأنھا أكثر تحدیدًا ولھا منافسھ ا     : ضع في اعتبارك الكلمات المفتاحیة الطویلة      -٤

بالكلمات المفتاحیة العامة ، كما أنھا تج�ذب عمومً�ا الط�لاب ف�ي أثن�اء إعط�اء ال�درس ل�ذا اخت�ر                   
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كم��ا أنھ��ا ت��ساعد التلامی��ذ ف��ي الت��ذكر  ، كلم��ات رئی��سیة طویل��ة ت��ساعد ف��ي فھ��م ال��نص المق��روء   
 .والاستدعاء وذلك بصورة أفضل

عدی��د م��ن الأدوات المتاح��ة عب��ر     فھن��اك ال اس��تخدام أدوات البح��ث ع��ن الكلم��ات المفتاحی��ة     -٥
 .الإنترنت والتي یمكن أن  تساعد في إنشاء أفكار الكلمات

بع��د اختی��ار المعل��م الكلم��ات المفتاحی��ة  یج��ب متابع��ة اس��تخدام التلامی��ذ لھ��ا أثن��اء   : حل��ل النت��ائج -٦
  إلي جانب كلمات رئیسیة جدیدة قراءة النص ، غالبًا ما توجد كلمات رئیسیة أو عبارات شائعة

قد یستخدمھا التلامیذ ثم أدخل كلمات�ك الرئی�سیة ف�ي ال�درس أو ف�ي المحت�وي ال�ذي یدرس�ونھ أو          
  .یتعلمونھ

اءات اإ:  

إعداد قائمة بمؤشرات مھارات فھم المقروء التي یراد تنمیتھا لدى تلامیذ الصف الخامس  -١
  .الابتدائي

ى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، تم إعداد قائمة بمھارات فھم المقروء التي یراد تنمیتھا لد
  :وقد من إعداد القائمة بالخطوات التالیة

تحدید مھارات فھم المقروء المناسبة : كان الھدف من القائمة ھو :  تحدید الھدف من القائمة  - أ
 .لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي

 والبحوث العلمیة اعتمدت الباحثة في بناء القائمة على الدراسات: تحدید مصادر بناء القائمة  -  ب
 . المتخصصة في مجال فھم المقروء

في استبانة لعرضھا على المحكمین بعد :  إعداد محتوى القائمة في صورتھا الأولیة  -  ت
الرجوع إلى البحوث السابقة والمراجع التي تناولت فھم المقروء بمھاراتھ المختلفة، تم 

، )الحرفي(ي الفھم المباشر مھارات مستو(التوصل إلى مجموعة من مھارات فھم المقروء 
ثم إعادة صیاغة ھذه مھارات مستوي الفھم الناقد، ، و)ومھارات مستوي الاستنتاجي

المھارات بما یناسب خصائص تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، ثم وضع القائمة في 
صورتھا الأولیة، واشتملت قائمة مھارات فھم المقروء في صورتھا الأولیة على ثلاثة 

، وثلاثة مؤشرات في المھارة )الحرفي( في المھارة الأولي مستوى الفھم المباشرمؤشرات
 .مستوي الفھم الناقدالثانیة مستوى الاستنتاجي، وثلاثة مؤشرات في المھارة الثالثة 

تم وضع القائمة في استبانة، وعرضھا على مجموعة من المحكمین : ضبط القائمة  - د
 عشر محكما لإبداء ١۵رق تدریسھا، بلغ عددھم المتخصصین في مجال اللغة العربیة وط

  آرائھم فیما تضمنتھ القائمة من حیث
 مدى ارتباط كل مؤشر بالمھارة الرئیسة. 
 مدى مناسبة كل مؤشر لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي. 
 دقة الصیاغة اللغویة لكل مؤشر. 
 تخصیص مكان المقترحاتھم من حیث الإضافة، أو الحذف، أو التعدیل.(  

 بعد تجمیع الاستبانات من السادة المحكمین، تم رصد استجاباتھم، :رض نتائج التحكیمع  -  ه
ومقترحاتھم فیما یتعلق بالإضافة، أو الحذف، أو التعدیل، وتمت الموافقة على الاقتراحات 

  :التالیة
 . مؤشرات رأى بعض المحكمین حذف المھارات الرئیسیة والاكتفاء بالمھارات الفرعیة 
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ب نسب الموافقة على مناسبة المھارات، وأھمیتھا لتلامیذ الصف الخامس كما تم حسا
فأكثر باعتبارھا نسبة ) ٨٠(الابتدائي والإبقاء على المھارات التي زادت نسبة الموافقة علیھا عن 

  .جیدة یعتد بھا ویعول علیھا، والجدول التالي یوضح ھذه النسب مرتبة ترتیبا تنازلیا داخل كل بعد

 بعد إجراء التعدیلات التي اقترحھا المحكمون على :ائمة في صورتھ النھائیةمحتوى الق  -  و
) ٩(القائمة، تم وضعھا في صورتھا النھائیة حیث تضمنت قائمة مھارات فھم المقروء 

  .مھارات
  : إعداد اختبار لقیاس مستوى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مھارات فھم المقروء -٢

 یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى تلامیذ الصف الخامس :تحدید الھدف من الاختبار  . ?
فاعلیة استخدام الابتدائي في مھارات فھم المقروء، من خلال قیاس المھارات لبیان 

في تنمیة ھذه المھارات، وذلك بتطبیق الاختبار قبل التجربة استراتیجیة الكلمة الرئیسة 
  .وبعدھا

تمثلت المؤشرات المراد قیاسھا  : ة التي تقیسھاتحدید المؤشرات المراد قیاسھا، والأسئل  . ?
فیما ورد في الصورة النھائیة لقائمة مھارات فھم المقروء التي تم التوصل إلیھا، والجدول 

 .التالي یوضح تلك المؤشرات، والأسئلة التي تقیسھا

  )٢(جدول

  المواصفات الخاصة باختبار فھم المقروء
  الدرجة  الأسئلة التي تقیسھ  المؤشر  م

  ٣  ٣- ٢- ١  .تحدید الأفكار الرئیسة   -١

  ٣  ۶- ۵- ۴  .فھم معاني المفردات من خلال السیاق   -٢

  ٣  ٩- ٨- ٧  .تحدید المعني الضمني   -٣

  ٣  ١٢- ١١-١٠  .إصدار حكم على النص المقروء   -٤

  ٣  ١۵- ١۴-١٣  .ربط المعلومات الموجودة بالنص   -٥

  ٣  ١٨- ١٧-١۶  .استنتاج العلاقة بین المقدمة والنتیجة   -٦

  ١٢  ٢١- ٢٠-١٩  . حول النصطرح أسئلة   -٧

  ٣  ٢۴- ٢٣-٢٢  التمییز بین الحقائق والآراء   -٨

  ٣  ٢٧- ٢۶-٢۵  .توقع ماذا سیحدث في النص بناءًا على المعلومات المقدمة   -٩

  ٣۶  ٢٧  مجـ

مھارات، وتم تحدید سؤال ) ٩(، أن عدد المؤشرات التي تم قیاسھا )٢(یتضح من الجدول 
سؤال، وكذلك ) ٢٧( مؤشر، وبلغ عدد مفردات الاختبار رئیس یتكون من مفردات فرعیة لقیاس كل

  .تتفاوت الدرجات المعطاة لمفردات كل مھارة

  :تحدید مصادر بناء الاختبار   . ج
  : اعتمدت الباحثة في صیاغتھا المفردات الاختبار على مجموعة من المصادر، منھا

 .ة سابقةالقائمة النھائیة لمھارات فھم المقروء التي تم التوصل إلیھا في خطو 
البحوث والدراسات الت�ي قام�ت بإع�داد اختب�ارات لقی�اس فھ�م المق�روء ف�ي مراح�ل دراس�یة               

 . مختلفة
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الرجوع إلى محتوى كتاب اللغة العربیة المقرر على تلامیذ الصف الخامس الابتدائي،  
  .واختیار بعض المفردات الواردة فیھ وتضمینھا أو مترادفاتھا في أسئلة الاختبار

 اشتمل الاختبار على مقدمة توضح للتلامیذ الھدف من :بار في صورتھ الأولیةوصف الاخت  . د
الاختبار، بالإضافة إلى توضیح التعلیمات التي یجب الالتزام بھا عند الإجابة عن أسئلة 

سؤالا رئیسا، ) ٢٧(الاختبار، ونوع الأسئلة التي یتضمنھا الاختبار، واشتمل الاختبار على 
  :ختبار ما یليوقد روعي في أسئلة الا

 .صحة الصوغ اللغوي، وتجنب الغموض والتعقید -

 .مناسبة الأسئلة للمؤشرات التي تقیسھا -

أن تتضمن البدائل في أسئلة الاختیار من متعدد بدیلاً واحد یكون ھو الإجابة الصحیحة،  -
  .وأسئلة التكملة

  )صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار الصدق الظاھري للاختبار  . ه

تبار في صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین المتخصصین في تم عرض الاخ
  :مجال المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة لإبداء آرائھم فیما یأتي

 .مدى مناسبة الأسئلة لمستوى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي -

 .مدى مناسبة التعلیمات المقدمة في الاختبار، وكفایتھا -

 .ة الاختبار مدى صحة الصوغ اللغوي الأسئل -

 .مدى مناسبة الأسئلة للمھارات التي تقیسھا  -

  .عرض أي ملحوظات أخرى من إضافة، أو حذف أو تعدیل -
وتم رصد آراء السادة المحكمین على مفردات الاختبار، وتمت الموافقة على الاقتراحات 

  :التالیة

  . بھ إلى الصورة النھائیةوقامت الباحثة بتعدیل الاختبار في ضوء آراء السادة المحكمین، والوصول

 :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار  . و

تم إعداد مفتاح تصحیح الأسئلة الاختبار متضمنا المؤشر المقاس، ورقم السؤال الذي یقیسھ 
درجة، موزعة على ) ٣۶(والإجابة عنھ، والدرجة المخصصة لھ، وقد بلغ مجموع درجات الاختبار 

  ).۵(مھارات الاختبار، كما ھو موضح بملحق

تلمیذة من ) ٢۵( تم تطبیق اختبار مھارات فھم المقروء على :التجربة الاستطلاعیة للاختبار   . ز
خارج عینة البحث بمدرسة الصابریة بنات بمنطقة عبد االله المبارك بمحافظة الفروانیة، وذلك 

، وقد ھدفت التجربة )م٢٠٢۴(من العام الدراسي) م٢٢/١٠/٢٠٢۴(یوم الثلاثاء الموافق 
لاعیة إلى تحدید زمن الإجابة عن الاختبار ، حساب الاتساق الداخلي للاختبار، الاستط

  :وثباتھ، حساب معامل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز، كما یلي
 تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار، بتسجیل :تحدید زمن الإجابة عن الاختبار .١

نة الاستطلاعیة في إجابتھ عن الاختبار، ثم الزمن الذي استغرقھ كل تلمیذ من تلامیذ العی
حساب متوسط الزمن المستغرق لجمیع تلامیذ العینة الاستطلاعیة باستخدام المعادلة زمن 
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، وقد ) عددھم÷مجموع الزمن الذي استغرقھ جمیع تلامیذ العینة الاستطلاعیة= الاختبار 
 .دقیقة) ۴۵(تم التوصل إلى زمن الإجابة عن الاختبار وھو 

 تم حساب صدق الاتساق الداخلي بحساب معاملات ارتباط درجة :ساب الاتساق الداخليح .٢
  :كل مؤشر بالدرجة الكلیة للبعد المنتمي إلیھ، وذلك من خلال

تم .  حساب معامل ارتباط درجة كل مؤشر بالدرجة الكلیة للبعد المنتمي إلیھ-
 المنتمي إلیھ، وجاءت النتائج حساب معاملات ارتباط درجة كل سؤال بالدرجة الكلیة للبعد

  :كما ھي مبینة بالجدول التالي
  قیم معاملات ارتباط درجة كل سؤال بالدرجة الكلیة للبعد المنتمي إلیھ) ٣(جدول 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط  السؤال  المھارة
٠٫٠٧  ١۵٠٫٠١ ٣ 

  تحدید الأفكار الرئیسة ٠٫٠١ ٠٫٨۴٢  ١٠
٠٫٠١ ٠٫٨٣٩  ١٩ 
٠٨٨١  ٢.  ٠٫٠١ 

   المفردات من خلال السیاقفھم معاني ٠٫٠١ ٠٫٧۶٨  ١١
٠٫  ٢٠۶۴٠٫٠١ ٩ 
٠٫٨٧  ٣۶ ٠٫٠١ 

  تحدید المعني الضمني ٠٫٠١ ٠٫۵۵٨  ١٢
٠٫٨  ٢١۶٠٫٠١ ٢ 
٠٫٧  ٤۴٠٫٠١ ١ 

  إصدار حكم على النص المقروء ٠٫٠١ ٠٫٨۵٢  ١٣
٠٫٩  ٢٢۶٠٫٠١ ٣ 
٠٫٧  ٥۵٠٫٠١ ٣ 

  .ربط المعلومات الموجودة بالنص ٠٫٠١ ٠٫٨٢١  ١٤
٠٫  ٢٣۵٠٫٠١ ٣١ 
٠٫٠١ ٠٫٧٢٠  ٦ 

  استنتاج العلاقة بین المقدمة والنتیجة ٠٫٠١ ٠٫۶٣٩  ١٥
٠٫٨  ٢٤۶٠٫٠١ ٧ 
٠٫٠١ ٠٫٧٧١  ٧ 

  طرح أسئلة حول النص ٠٫٠١ ٠٫٨۵٩  ١٦
٠٫٠١ ٠٫٧٢٩  ٢٥ 
٠٫٠١ ٠٫٩٧٣  ٨ 

  التمییز بین الحقائق والآراء ٠٫٠١ ٠٫٨٣٣  ١٧
٠٫  ٢٦۶٠٫٠١ ٨١ 
٠٫٠١ ٠٫٧٨٣  ٩ 

٠٫٧  ١٨۵۴ ٠٫٠١ 
 ماذا سیحدث في النص بناءًا على توقع

  المعلومات المقدمة
٠٫  ٢٧۶٠٫٠١ ٩٩ 

، )٠٫٠١(أن معاملات الارتباط جاء دالة عند مستوى دلالة) ۴(یتضح من الجدول السابق
  .مما یدل على قوة العلاقة بین درجة كل سؤال بالدرجة الكلیة للمھارة المتنمي الیھا

یقصد بثبات الاختبار أن الاختبار یعطي نفس : ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخحساب  -
حسن (النتائج باستمرار، إذا ما تكرر تطبیقھ على المفحوصین أنفسھم، وتحت الظروف نفسھا 

، وتم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ، حیث تقوم ھذه )١٦٥، ٢٠٠٩شحاتة، 
ن مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الطریقة على حساب تبای
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الاختبار ببعضھا بعضا، وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار وذلك من خلال 
 مع الدرجة الكلیة للاختبار، )١٥- ١٤، ٢٠١٤غیث البحر، ومعن التنجي، : (المعادلة التالیة

  :ل التاليوجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدو

  معامل ثبات ألفا لاختبار مھارات فھم المقروء) ٤(جدول 

  معامل الثبات ألفا  عدد الأسئلة  المؤشر  م

  ٠٫٨۶٩  ٣  .تحدید الأفكار الرئیسة   .١

  ٠٫٧٧٩  ٣  .فھم معاني المفردات من خلال السیاق   .٢

  ٠٫٨۴۵  ٣  .تحدید المعني الضمني   .٣

  ٠٫٨٢٧  ٣  .إصدار حكم على النص المقروء   .٤

  ٠٫٩٨٧  ٣  .معلومات الموجودة بالنصربط ال   .٥

  ٠٫٨٣٧  ٣  .استنتاج العلاقة بین المقدمة والنتیجة   .٦

  ٠٫٩٢١  ٣  .طرح أسئلة حول النص   .٧

  ٠٫٨٨١  ٣  التمییز بین الحقائق والآراء   .٨

  ٠٫٧٨۴    .توقع ماذا سیحدث في النص بناءًا على المعلومات المقدمة   .٩

  ٠٫٨۶٣  ٢٧  الاختبار ككل  

؛ )٠٫٨۶٣(أن معاملات الثبات للاختبار ككل جاء معامل الثبات، )۴(یتضح من الجدول 
  .مما یدل على ملاءمة الاختبار الأغراض البحث

 : حساب معامل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز المفردات اختبار مھارات فھم المقروء -

تم حساب معامل سھولة وصعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة 
الدرجة النھائیة للسؤال، فوجد أن / معامل السھولة متوسط درجات التلامیذ في السؤال : یةالتال

، وتم حساب معامل التمییز لكل مفردة من مفردات )٠٫٨- ٠٫٢(معاملات السھولة تنحصر بین 
  :الاختبار من خلال المعادلة التالیة

معامل التمییز، وكان معامل التمییز في  = 

  )٠٫۵٠-٠٫۴٠( المقبول من المدى

یتضح أن اختبار ابعاد الثروة اللغویة یتمتع بمعامل سھولة وصعوبة وتمییز مقبول 
بمفردات الاختبار، مما یسمح للباحثة بتطبیق الاختبار في البحث الحالي، وفي ضوء نتائج حساب 

 كل سؤال رئیس من معاملات السھولة والصعوبة، قامت الباحثة بإعادة ترتیب مفردات الاختبار في
  .السھل إلى الصعب وفقا لھذه المعاملات
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  :إعداد مواد البحث: ثانیا

دلیل المعلم لتنفیذ استراتیجیة الكلمة الرئیسة لتحسین مھارات فھم المفروء لدى تلامیذ   - أ
  .المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت

  :قامت الباحثة بإعداد دلیل المعلم وفق الخطوات التالیة

 :ھدف من الدلیلتحدید ال .١

الرئیسة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي؛ لتحسین مھارات فھم المقروء لدى التلامیذ، 
حیث یرشده ھذا الدلیل إلى الخطوات والإجراءات المناسبة لتطبیق الاستراتیجیة، والاستخدام الأمثل 

اعده على تحقیق الأھداف للوسائل التعلیمیة ومصادر التعلم، وتوظیف أسالیب التقویم الحدیثة، بما یس
  :المحددة، واشتمل دلیل المعلم على المحتویات التالیة

 .مقدمة توضح أھمیة الدلیل  -أ 
 .أھداف الدلیل العامة والخاصة  -ب 
 : مكونات الدلیل  -ج 

  . ھما الجزء النظري، والجزء التطبیقي:تكون ھذا الدلیل من جزأین
 ھي وھو مقدمة نظریة تتكون من محورین، وجزء نظري،: الأول: 

  . مفھومھ، وأھمیتھ، ومھاراتھ:فھم المقروء -

 مفھومھ��ا، وأھمیتھ��ا، وأنواعھ��ا، ووس��ائل تح��سینھا ل��دى تلامی��ذ  :اس��تراتیجیة الكلم��ة الرئی��سة -
  .المرحلة الابتدائیة في دولة الكویت

 دروس) ٦( ویتكون من :الآخر جزء تطبیقي. 
 بھا، ثم إقرار وبعد عرض الدلیل على الإشراف ومناقشة بعض النقاط بھ، والعمل

 .صلاحیتھ للتطبیق، أصبح الدلیل في صورتھ النھائیة وصالحاً للاستخدام

 :إعداد كتاب التلمیذ  - ب

قامت الباحث بإعداد كتاب التلمیذ للمحتوى التدریسي، وتضمن الكتاب أنشطة لكل درس من 
  .ماعیةیجیب عنھا التلمیذ، سواء أكان ذلك بصورة فردیة أم ثنائیة أو ج) ٦(دورس المحتوى

وتمثل الھدف العام لكتاب التلمیذ في تقدیم الأنشطة التعلیمیة التعلمیة التي تصاحب كل 
خطوة من خطوات الاستراتیجیة؛ للتأكد من أن التلمیذ قد أتقن كل خطوة قبل الانتقال إلى الخطوة 

  .التي تلیھا، بما یسھم في تحسین مھارات فھم المقروء لدى التلامیذ

  :البحث إجراءات تجربة  -٣

تمثلت إجراءات تجربة البحث في إجراءات تحضیریة قبل بدء التجربة، ثم تطبیق مھارات 
قبلیاً، ثم قامت الباحثة بتدریس )  المجموعة الضابطة-المجموعة التجریبیة( فھم المقروء على التلامیذ

ظمة، كما قامت المحتوى التدریسي باستخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة، وفق خطة زمنیة محددة ومن
بتدریس المحتوى التدریسي للمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة، ثم تطبیق اختبار مھارات فھم 
المقروء على تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بعدیاً، وفي النھایة تحدید الأسالیب 

  :الإحصائیة لمعالجة بیانات البحث، وفیما یلي توضیح لھذه الخطوات
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 اختیار مدرسة الصابریة بنات بمنطقة عبد االله المبارك بمحافظة الفروانیة، بطریقة تم .١
قصدیة من بین المدارس التابعة لمحافظة الفروانیة، لتمثل المجموعة التجریبیة، وعدد 

تلمیذة، وبذلك یكون ) ٣٠(تلمیذة، والمجموعة الضابطة، وعدد تلامیذھا) ٣٠(تلامیذھا
 .تلمیذة) ٦٠(لبحثالمجموعة الكلي لعینة ا

 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات فھم المقروء .٢

بعد الحصول على الموافقات الرسمیة بإجراء الجانب المیداني للبحث من قبل الجھات 
المعینة، واختبار العینة الأساسیة للبحث، قامت الباحثة بتطبیق اختبار مھارات فھم المقروء قبلیاً على 

وبعد تطبیق ) م ٢٣/١٠/٢٠٢٤( والتجریبیة یوم الأربعاء الموافق تلامیذ المجموعة الضابطة
الاختبار على المجموعتین، تم تصحیح أوراق إجابتھم، ورصد النتائج في جداول خاصة بذلك، ثم 

لمجموعتین مستقلتین، للمقارنة بین متوسطات ) ت(معالجة البیانات إحصائیاً باستخدام اختبار
  داة والتأكد من تكافؤ المجموعتین الضابطة والتجریبیةدرجات المجموعتین على تلك الأ

 :تدریس المحتوى التدریسي .٣

بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لاختبار مھارات فھم المقروء، تم البدء في التدریس 
للمجموعة التجریبیة باستخدام استراتیجیة الكلمة الرئیسة، والتدریس للمجموعة الضابطة بالطریقة 

  ).م١٣/١١/٢٠٢٤(وانتھى التدریس یوم ) م٢٠٢٤/ ١٠/ ٢٧(ذلك یوم الأحد الموافق المعتادة، و

 :التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم المقروء .٤

بعد الانتھاء من تدریس المحتوى تم تطبیق اختبار مھارات فھم المقروء بعدیاً على تلامیذ 
  ). م١١/٢٠٢٤/ ١٤(افق المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة، وذلك یوم الخمیس المو

  : اختبار صحة الفرض الأول: أولاً

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى : للتأكد من صحة الفرض الأول الذي نصھ  
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ) ٠٫٠٥≤(دلالة 

  ".مھارات فھم المقروء لصالح التطبیق البعدي

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " لاختبار صحة ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار و
دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

  :مھارات فھم المقروء، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

  )٥(جدول

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ودلالتھا الإحصائیة للفرق " ت"قیمة 
  التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم المقروء 

  مھارات الاختبار
 ن  المجموعة

  المتوسط

 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
 الحریة

مستوي 
 الدلالة

  الدرجة الكلیة  ١٫٠٨  ٣٣٫١٦ ٣٠  الضابطة

 ١٫٥٥  ٢١٫٨٣ ٣٠  یبیة التجر
٣٢٫٧٢  

٠٫٠١ ٥٨  
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: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار مھارات فھم المقروء: من الجدول السابق یتضح أنھ
 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي یوجد فرق دال إحصائیاً

" ت"اءت قیمة  حیث ج)٣٣٫١٦=المتوسط الأكبر (في الدرجة الكلیة لصالح المجموعة التجریبیة
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ٣٢٫٧٢(تساوي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند : ومن ثم نقبل الفرض الأول والذي نص على  
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ) ٠٫٠٥≤(مستوى دلالة 

  ".ح التطبیق البعديلاختبار مھارات فھم المقروء لصال

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى : اختبار صحة الفرض الثاني والذي نصھ )٢
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي ) ٠٫٠١(دلالة 

  ".لاختبار مھارات فھم المقروء لصالح التطبیق البعدي

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت"ختبار ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدمت الباحثة ا
دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار مھارات 

  :فھم المقروء، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

  )٦( جدول

القیاس متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في  بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
 القبلي والبعدي لاختبار مھارات فھم المقروء 

مھارات اختبار مھارات 
  فھم المقروء

  العدد  التطبیق
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ١٫١٢  ٦٫٣٣  القبلي
  الدرجة الكلیة

  البعدي
٣٠ 

١٫٠٨  ٣٣٫١٦  
٠٫٠١ ٢٩  ١٠٢  

: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار مھارات فھم المقروء: ح أنھمن الجدول السابق یتض
 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي في یوجد فرق دال إحصائیاً

حیث جاءت قیمة )٣٣٫١٦=المتوسط الأكبر (اختبار مھارات فھم المقروء لصالح التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١ال إحصائیاً عند مستوي دلالة وھي قیمة د) ٣١٫٧٤(تساوي " ت"

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى : " ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على    
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار مھارات ) ٠٫٠٥(دلالة 

  ".فھم المقروء لصالح التطبیق البعدي

  .اتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات فھم المقروءمدى تأثیر استر: ثانیاً

تحقق استراتیجیة الكلمة الرئیسة فاعلیة في : اختبار صحة الفرض الثالث والذي نصھ )١
 ". تحسین مھارات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بدولة الكویت

فھم المقروء، تم حساب الفاعلیة لبیان فاعلیة استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات         
  :، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي)ماك جوجیان(باستخدام معادلة
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  )٧(جدول

فاعلیة استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات فھم المقروء لقیاس مدى  ) G(قیمة 
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  )G(قیمة   مھارات اختبار فھم المقروء

  %٩٦  .ار الرئیسةتحدید الأفك .١

   %٩٢  .فھم معاني المفردات من خلال السیاق .٢

   %٨٩  .تحدید المعني الضمني .٣

   %٩٣  .إصدار حكم على النص المقروء .٤

  %٩١  .ربط المعلومات الموجودة بالنص .٥

   %٩٧  .استنتاج العلاقة بین المقدمة والنتیجة .٦

   %٨٨  .طرح أسئلة حول النص .٧

  % ٨٧  .التمییز بین الحقائق والآراء .٨

   %٨۴  .توقع ماذا سیحدث في النص بناءًا على المعلومات المقدمة .٩

   %٩٠  الاختبار ككل

، أن فاعلیة استراتیجیة الكلمة الرئیسة في تحسین مھارات )٧(یتضح من الجدول السابق
فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بالكویت، حیث جاءت قیم الفاعلیة لأبعاد اختبار 

  %. ٩٠=وبالنسبة للاختبار ككل%) ٩٧-%٨٤(مقروء في المدى فھم ال

 ا ا : 

تعزو الباحثة تحقیق استراتیجیة الكلمة الرئیسة فعالیة في تحسین مھارات فھم المقروء 
  :إلى ما یلي% ٩٠وبالنسبة للاختبار ككل %) ٩٧ -%٨٤(حیث جاءت قیم الفعالیة في المدي 

ة الرئیسة من الاستراتیجیات الفعالة في تنمیة مھارات فھم المقروء لدى تعد استراتیجیة الكلم -
التلامیذ، حیث تسھم في تعزیز قدرة الطلاب على التعامل مع النصوص بطرق منظمة 

  .ومركزة

. ساعدت الاستراتیجیة في تمكین الطلاب من تحدید الأفكار الجوھریة والمھمة في النصوص -
ى التمییز بین الأفكار الأساسیة والتفاصیل الثانویة، مما یعزز فھي تساھم في تنمیة قدرتھم عل

  .الفھم العمیق للنص

 أسھمت الاستراتیجیة في تعلم الطلاب كیفیة فھم الكلمات الجدیدة أو غیر المألوفة استنادًا إلى  -
السیاق المحیط بھا، وھذا یعزز مھارات المفردات لدى الطلاب ویمكنھم من التفاعل مع 

 .كل أكثر مرونة ودقةالنصوص بش

  أسھمت الاستراتیجیة في تحفیز الطلاب على استخلاص المعاني غیر الصریحة أو  -
  من خلال ذلك، یصبح الطلاب قادرین على فھم الرسائل الخفیة . الضمنیة في النصوص
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أو المعاني التي لا تظھر بوضوح في النص، مما یعزز مھارات التفكیر النقدي والتحلیلي 
 .لدیھم

  دت الاستراتیجیة في تمكّن الطلاب من تطویر مھارات التقییم النقدي للنصوص ساع -
من خلال إصدار حكم على محتوى النص، یتعلم الطلاب كیف یقیّمون مصداقیة وواقعیة 
المعلومات الموجودة فیھ، مما ساعدھم على تكوین آراء شخصیة مبنیة على تحلیلات 

 .موضوعیة

 قدرة الطلاب على دمج المعلومات المختلفة داخل النص أسھمت الاستراتیجیة في تطویر -
وتحدید الروابط بینھا، وھذا یساھم في تعزیز قدرتھم على فھم النصوص المعقدة التي تحتوي 

 .على معلومات متعددة ومتنوعة

ھذه المھارة . أسھمت الاستراتیجیة في تعلم الطلاب كیفیة ربط الأسباب والنتائج في النصوص -
للتركیب المنطقي للنصوص وتساعدھم على التنبؤ بتطورات النص بناءً على تعزز فھمھم 

 .المعلومات المقدمة

تمكن الطلاب من تعلم كیف یطرحون أسئلة تسھم في تعمیق فھمھم للنص، كما أنھا تدعم  -
 .التفكیر النقدي، حیث یتحفز الطلاب للتفكیر أكثر في مغزى النص وتفسیراتھ المختلفة

والمعتقدات أو ) الحقائق(قدرة الطلاب على التمییز بین المعلومات الموثوقة أسھمت في تعزیز  -
ھذه المھارة أساسیة في تطویر قدرة الطلاب على التفكیر النقدي . الآراء الشخصیة

 .والموضوعي عند تحلیل النصوص

ة، مما تعلم الطلاب كیفیة استشراف الأحداث المستقبلیة في النص استنادًا إلى المعلومات المتاح -
یعزز مھارات الاستنتاج والتفكیر المنطقي، ویساعدھم على التفاعل مع النصوص بطرق 

 .استباقیة

ا ا:  

صعوبات الفھم القرائي المعرفیة والمیتا معرفیة، مفاھیم ): ٢٠٠٩( إسماعیل الصاوي إسماعیل -

  .دار الفكر العربي:  ، القاھرة١ط. نظریة، تشخیص، برنامج مقترح

فاعلیة وحدة دراسیة مطورة في ضوء ). ٢٠٢٠(عبد الفتاح العمایرة، طھ على الدلیمي إیمان -

المنحى التكاملي في تنمیة مھارات فھم المقروء والكتابة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي 

- ٥٧٦، )٣(، ع)٢٨(، مجمجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیةفي الأردن، 

٥٨٨.  

فاعلیة ). ٢٠٢٠(حمد الشامي، و رشوان عبد النبي ، و إیمان محمد عبد الرحمن  الدین مجمال -

برنامج تدریبي قائم على استراتیجیتي التولیف القصصي والكلمة المفتاحیة لتنمیة الخیال 

 - ٣٤١، ) ٤(ع ،) ٢٠(الإبداعي لدى الأطفال الموھوبین بالروضة مجلة كلیة التربیة مج 

٣٧٤.   
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. عربیة خبرات عالمیة وتطبیقات: اتجاھات حدیثة في التعلیم والتعلم). ٢٠١٧(حسن شحاتھ -

  .دار الفكر العربي: القاھرة

مكتبة :  القاھرة. المرجع في تعلیم اللغة العربیة وتعلمھا): ٢٠١٢(حسن شحاتھ، مروان السمان -

  .الدار العربیة

 مصاعبھ مركز الفھم عن القراءة طبیعة عملیاتھ وتذلیل). ٢٠٠٥(حسني عبد الباري عصر  -

  .الإسكندریة للكتاب

فاعلیة برنامج تدریبي قائم على التعلیم المتمایز في اكتساب ). ٢٠٢١(ریا بنت سالم المنذري -

طلبة الصف التاسع الأساسي استراتیجیات فھم المقروء ومھارات القراءة الإبداعیة والاتجاه 

  . قابوسنحو القراءة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة السلطان

أثر استخدام استراتیجیة الكلمة المفتاحیة في تدریس الكلمات ). ٢٠١٤(زید بن محمد البتال  -

المجلة الدولیة . الانجلیزیة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة بمدینة الریاض

  ). ٣٥( ع. جامعة الإمارات العربیة المتحدة، للأبحاث التربویة 

أثر استخدام استراتیجیة الكلمة المفتاحیة في تدریس الكلمات ). ٢٠٢١(تالزید بن محمد الب -

المجلة الدولیة الإنجلیزیة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة بمدینة الریاض، 

 .١٢٩-٩٤، )٣٥( جامعة الإمارات العربیة المتحدة، عللأبحاث التربویة،

  .عالم الكتب: القاھرة. وتنمیة التفكیر القراءة ). ٢٠١٣(سعید عبد االله لافي  -

أثر بعض العملیات الذھنیة المصاحبة للتعرف في ) . ٢٠٠٦(صفاء عبد العزیز سلطان  -

، استیعاب المقروء لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي وفي تمیزھم الكتابي، رسالة دكتوراه 

  .جامعة حلوان، كلیة التربیة: حلوان

فعالیة إستراتیجیات معرفیة معینة في تنمیة بعض ) . ٢٠٠٠(لحمید عبد الحمید عبد االله عبد ا -

المھارات العلیا للفھم في القراءة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، مجلة القراءة والمعرفة، ع 

جامعة عین شمس، كلیة التربیة، ص ص : ، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة القاھرة) ٢(

٢٣١ -١٩٢.   

براھیم البحیري، نوار محمد حلمي محمود، عفاف محمد محمود عبد الرقیب أحمد إ -

فاعلیة التدخل العلاجي باستخدام استراتیجیة الكلمة المفتاحیة في تنمیة ). ٢٠١٨(عجلان

مھارات الفھم القرائي لدى الأطفال المعاقین سمعیاً، مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط، 

 .٦٣٦-٦٠٨، )١٢(، ع)٣٤(مج

). ٢٠١٨(و نورا محمد حلمی، و عجلان، عفاف محمد عجلان ،  البحیريعبد الرقیب أحمد -

فاعلیة التدخل العلاجي باستخدام استراتیجیة الكلمة المفتاحیة في تنمیة مھارات الفھم القرائي 

   .٦٠٨ -  ٦٣٦ص ،  )١٢(ع ، ) ٣٤(مجلة كلیة التربیة، مج. لدى الأطفال المعاقین سمعیا 

فاعلیة التدریس باستخدام استراتیجیات التفكیر المتشعب في ). ٢٠٢١(على بن عیسى الشمري -

مجلة جامعة أم القرى للعلوم تنمیة كفایات فھم المقروء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، 

  .١٩٥-١٥٥، )١(، ع)١٣( مجالتربویة والنفسیة،
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. عربیةالمناھج وطرق تدریس اللغة ال). ٢٠١٤(عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني -

  .عمان، الأردن، دار الرضوان

استراتیجیات فھم المقروء أسسھا النظریة وتطبیقاتھا ). ٢٠١٠(ماھر شعبان عبد الباري  -

  . عمان: العملیة، دار المسیرة

الأردن، : عمان . تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة). ٢٠٠٧(محسن علي عطیھ  -

  .دار المناھج للنشر والتوزیع

فعالیة تقنیة طریقة الكلمة المفتاحیة لاكتساب المفردات العربیة ). ٢٠١١(د الباقر یعقوبمحم -

، الجامعة الإسلامیة العالمیة، مجلة الدراسات اللغویة والأدبیةفي المدارس الثانویة المالیزیة، 

  .١١٢ -٩٢، عدد خاص، )٢(س

دار : عمان. ة والتطبیقأسس القراءة وفھم المقروء بین النظری). ٢٠٠٠(محمد حبیب االله  -

  .عمار للطباعة والنشر والتوزیع

فعالیة إستراتیجیة مقترحة في تنمیة بعض مھارات الفھم القرائي ). ٢٠٠٣(محمد لطفي جاد  -
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