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 ء اا ا  ت ا ذوي   

ادا   

  

ر    ا  
  

ا   
ھدف البحث الحالي التعرف على برنامج مقترح في الدراسات الاجتماعیة قائم على تطبیقات الذكاء 

تنمیة التحصیل للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة، ولتحقیق ھذا الھدف تم اتباع الاصطناعي ل
المنھجین الوصفي والتجریبي وبناء أدوات البحث والمتمثلة في الاختبار التحصیلي، وتمثلت عینة البحث من 

 والثانیة ضابطة والبالغ تلمیذ) ٣٠(تلمیذ مقسمة إلي مجموعتین الأولي تجریبیة والبالغ عددھا من) ٦٠(
بین ) ٠٫٠٥≤(تلمیذ، وتوصلت نتائج البحث إلي وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٣٠(عددھا

متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح 
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(توى دلالة وجود فرق دال إحصائیاً عند مس، و"المجموعة التجریبیة

 ".المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي
  .التحصیل التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة- تطبیقات الذكاء الاصطناعي : الكلمات المفتاحیة

Abstract: 
The current research aims to identify a proposed program in social 

studies based on artificial intelligence applications to develop the 
achievement of students with learning difficulties in the preparatory stage. 
To achieve this goal, the descriptive and experimental approaches were 
followed and research tools were built, represented by the achievement test. 
The research sample consisted of (60) students divided into two groups, the 
first experimental group consisting of (30) students and the second control 
group consisting of (30) students. The research results showed that there 
was a statistically significant difference at a significance level of (≤0.05) 
between the average scores of the experimental group and the control group 
in the post-application of the achievement test in favor of the experimental 
group, and there was a statistically significant difference at a significance 
level of (≤0.05) between the average scores of the experimental group in the 
pre- and post-application of the achievement test in favor of the post-
application. 

Keywords: Artificial intelligence applications - achievement of 
students with learning difficulties in middle school. 
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:  

 أحد المشكلات التعلیمیة التي یعاني منھا Learning Disabilitiesتعد صعوبات التعلم 
صعوبات التعلم الأكادیمیة انخفاضاً ملحوظاً في العدید من التلامیذ، حیث یظھر التلامیذ ذوي 

التحصیل عن زملائھم العادیین مما یؤثر سلباً على الأداء العام لھم، علي الرغم من أن ذلك لا 
  .  یتناسب مع قدراتھم العقلیة في الدراسة

وتعد فئة ذوى صعوبات التعلم من أھم فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة، والتي یتزاید 
من التلامیذ ذوي الصعوبات، %) ٨٠( بھا في الوقت الحالي، حیث إنھم یمثلون أكثر منالاھتمام

وھذه الفئة من التلامیذ رغم أن لدیھم ذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط، ولا یظھرون أیة إعاقات 
عبان ش.( بصریة أو سمعیة أو انفعالیة أو بیئیة، فإنھم التلامیذ ذو إنجاز أقل من الناحیة الأكادیمیة

  )١٤، ٢٠١٢حنفي، راندا المنیر، 
وترتبط صعوبات التعلم بالقدرة علي التحصیل الدراسي، حیث لا تظھر مشكلة صعوبات 
التعلم الأكادیمیة عند التلمیذ إلا بعد التحاقھ بالمدرسة، وبدایة تعثره وعدم قدرتھ علي مجاراة أقرانھ 

لتجاوب مع المعلم أثناء المناقشات العادیین داخل الفصل الدراسي في تحصیل الدروس أو ا
  .والحوارات المفتوحة

": اضطرابات في الإدراك"ومن بین المشكلات التي یعاني منھا ذوي صعوبات التعلم 
فقد . وتشمل الإدراك السمعي والبصري الذي یرتبط بعدم القدرة على التذكّر أو التمییز أو الإحساس

عیة مرتبطة بالعجز في إدراك الأحداث الزمانیة والمكانیة وُجِدَ أن صعوبات تعلم الدراسات الاجتما
ویعتبر الخلل في الإدراك . وإدراك الخریطة، وكذلك یعتبر الإدراك البصري ضروریًا لتعلم القراءة

 ,Mercer(البصري من أھم أسباب الفشل الدراسي لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة
2001.(  

 المعرفیة تحدث في الذاكرة فإن ذلك یؤدى إلى مشكلات في التعلم وبما أن جمیع العملیات
مما یجعل الكثیر من المدرسین یبدون الشكوى من صعوبة تعلم ھذه الفئة والتي غالباً ما تفتقر 
  .لاستراتیجیات معرفیة تساعد على التعلم مما دفع  الكثیر من الباحثین للبحث عن حل لھذه المشكلة

  )٢، ٢٠٠٧واصف العاید، ( 
وتعد الدراسات الاجتماعیة من بین المقررات الدراسیة التي یعاني بعض التلامیذ من وجود 
صعوبات تعلم في دراستھا، فتعلم المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة والتمییز بین الأحداث، وتذكر 

ا في مادة تواریخ الأحداث من أكثر جوانب التعلم التي یعاني التلامیذ من وجود صعوبات في تعلمھ
الدراسات الاجتماعیة، ووجود ھذه الصعوبات في المراحل المبكرة سوف تترتب علیھا معاناة 

حسین عبد (التلامیذ من صعوبات تعلم أكادیمیة مرتبطة بھذه الجوانب في المراحل التعلیمیة التالیة
  ).٢٠٠٨الباسط، خالد القاضي، 

ن الحادي والعشرین إلا أن مدارسنا لا تزال وبالرغم من أننا في بدایة العقد الثاني من القر
تعتمد على أسالیب التدریس التقلیدیة في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة والمواد الدراسیة الأخرى 

بسلبیتھ، وقلة احتفاظھ بالمعلومات، وانخفاض : في مختلف المراحل الدراسیة كما یتصف المتعلم
وتركیزه على الحفظ، الأمر الذي یؤدي بالتلامیذ إلى اتخاذ مستوى تفكیره، وعزلتھ، وقلة انتباھھ، 

ویجعلھم . قالباً جامداً في التفكیر، ینتقل معھم إلى مراحل دراسیة أخرى من دون تغییر في الأسلوب
متلقین للأوامر والتعلیمات من دون مناقشة وتمحیص، وھذه المشكلة لا تعد خاصة بمدارسنا فقط 

 ریاض (التربویون في العالم المتقدم وان اختلفت في الحجم والعمقوإنما ھي مشكلة یواجھھا 
  ).١٤٠، ٢٠١٣الشرع، 
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أن معظم ما یشعر بھ المتعلم من ) ١٢٠، ٢٠١٩(وھذا یتفق مع ما أكده على عطیة
صعوبات في أثناء دراستھا لا یرجع إلي طبیعة المادة في حد ذاتھا فقط؛ بل یرجع إلي الأسلوب 

محتواھا وطرق تدریسھا، لذا كان على التربویین أن یعیدوا النظر في طرق التقلیدي في اختیار 
  .التدریس المتمثلة في الأسالیب التقلیدیة السائدة في مدارسنا

ونظراً لأن أسالیب التدریس العادیة المتبعة في تعلیم وتعلم المواد الدراسیة عامة 
اللفظیة في معظم مدخلاتھا فإن ذلك یفقد والدراسات الاجتماعیة بصفة خاصة تركز على تعلیم اللغة 

المتعلمین القدرة على القراءة البصریة للمعاني والأفكار والرسوم والخرائط وغیرھا من أنماط 
  )٢٠٢٠على عطیة، نجلاء عفیفي، . ( المعرفة المختلفة

 العملیة لذلك لابد من الانتقال من التعلیم التقلیدي إلى التعلیم النشط الذي یجعل التلمیذ محور
التعلیمیة ویعتمد على الأنشطة الكثیرة والاقتصاد في الوقت ویعطي مجالاً للتسلیة والمتعة في العمل 
والتفكیر بعیداً عن الملل والرتابة في الأنشطة الیومیة؛ كما إن عملیة الاستفسار والبحث ینبغي أن 

ریاض .(ر المادیة والإنسانیةتنقل الطالب من غرفة الصف الضیقة إلى الملاحظة المباشرة للظواھ
  )١٤٠، ٢٠١٣الشرع،

أن متعة التعلم من جوانب التعلم المھمة التي تؤثر ) ١٠، ٢٠١٦(وھنا یشیر عاصم عمر
إنما یتجاوز ذلك إلى التأثیر في ، فھو لا یؤثر فقط على تحصیل المتعلم، في تشكیل وجدان المتعلم

خبراء التربیة إلى تصمیم المناھج التعلیمیة بحیث لذا یسعى ، كذلك تنمیة مھارات تفكیره، سلوكیاتھ
بحیث توفر لھ فرص الانخراط في تنفیذ ، تواكب التطورات التكنولوجیة الحدیثة في العصر الحالي

وذلك من خلال التوظیف الأمثل للوسائط التعلیمیة ، أنشطة تعلیمیة تحقق لھم جانب المتعة والرضا 
  .المختلفة

أن وسائل ) ٧٦، ٢٠١٧(، وفاطمة أبو الحدید )٩، ٢٠٠٥ (ویؤكد كل من محمود شبیب
ومنھا ، منھا ما یرتبط بطبیعة المحتوى الذي یقدم للطالب وطریقة تنظیمھ، تنمیة متعة التعلم متعددة

ومنھا ما یرتبط بالبیئة المحفزة والوسائل التعلیمیة والأنشطة ، ما یرتبط  بطریقة التدریس المستخدمة
  .المستخدمة

المشاركة ومتعة التعلم یمكن أن یؤدي إلى الاستقلال والي التعلم  البنائي الفعال إن نمط 
إلى أن التلامیذ عندما ) Silva, et, al ,2010( بالنسبة للتلمیذ، ویشیر كل من سیلفا وآخرون

یندمجون في الأنشطة تكون المنافسة والاستقلال متطلبین أساسین للمشاركة، وعندما یتحقق ھذین 
بین تستثار الدوافع الداخلیة وتسمح للتلمیذ بالاستمرار في ممارسة الأنشطة مما یثیر الشعور المتطل

 &Hagenauer(بمتعة التعلم والتحدي والتغلب على التحدیات باستخدام المھارات المتعلم
Hascher, 2010(  

ة وبناء على ما سبق نجد أن وسائل الاستمتاع بتعلم مادة الدراسات الاجتماعیة عدید
ومتنوعة وترتبط بكل من المحتوى الذي یدرسھ المتعلم، وكیفیة تنظیمھـ وكذلك طریقة تقدیم ھذا 
المحتوى للمتعلم وربطھ بشخصیتھ وواقعھ وخبراتھ السابقة، وأیضاً البیئة المحفظة والأدوات 

طة التعلم، والوسائل والأنشطة التعلیمیة المتنوعة بالإضافة إلى الدور الذي یمارسھ المتعلم في أنش
  .والعلاقة التفاعلیة بین المعلم وتلامیذه

إل��ى أن الحاس��وب یمت��از بإمكان��ات   ) ٣٦، ٢٠٠٢(وف��ي ھ��ذا ال��سیاق ی��شیر ع��اطف ال��سید     
تربویة فریدة، وذلك في قدرتھ على إثارة الدافعیة عند التلمیذ والاستحواذ عل�ى انتباھ�ھ، وقدرت�ھ عل�ى      

لك قدرتھ على توجیھ الأسئلة وتق�دیم المعلوم�ات، ف�ضلاً ع�ن         جعل التلمیذ یتفاعل مع مادة التعلیم، وكذ      
قدرتھ على استقبال أس�ئلة التلمی�ذ والمعلوم�ات الت�ي یری�دھا، ویعالجھ�ا، وی�ستجیب ل�ھ، وك�ذلك قدرت�ھ                   
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الفائقة على تنمیة تفكیر التلامیذ من المحسوس إلى المجرد؛ ولذا أصبح اس�تخدام الحاس�وب ض�روریًا           
  في حیاتنا 
كاء الاصطناعي ساحة نظم التعلیم المعتمدة على الحاسوب، وذلك من خلال تقدیم            ویتقدم الذ   

تقنیات ال�ذكاء الاص�طناعي، ودمجھ�ا م�ع وس�ائط الع�رض مث�ل ال�نص، وال�صوت، وال�صور الثابت�ة،                      
  . والمتحركة

ویعد الذكاء الاصطناعي نتاج ھذه التطبیقات التكنولوجیة الحدیثة، وھو علم تقني یدرس 
یات والأسالیب والتقنیات لمماثلة ذكاء العقل البشري، ویعتبر الذكاء الاصطناعي شامل ویطور النظر

ومتعدد التخصصات حیث یشمل العدید من التطبیقات في مختلف المجالات من علوم الحاسب الألى 
والریاضیات والعلوم الطبیعیة، ویتمثل الھدف الأساسي للذكاء الاصطناعي في بناء نظام للسلوك 

 تقلید وظائف المخ البشري والتحكم فیھا بواسطة نظام حاسب الى، ویساعد تطبیق ھذه التقنیة یمكنھ
-Ocaña).في تعدد أنواع المصادر التعلیمیة بالإضافة إلى توفیر نظامًا تعلیمیًا أكثر تنوعًا

Fernandezet,al. 2019) 
ح��ث ع��ن أس��الیب ویع�د عل��م ال��ذكاء الاص��طناعي أح��د عل��وم الحاس�ب الآل��ي الحدیث��ة الت��ي تب  

متطورة لبرمجتھ للقیام بأعمال، واس�تنتاجات ت�شابھ تل�ك الأس�الیب الت�ي تن�سب ل�ذكاء الإن�سان، وذل�ك               
بمحاكاة بعض خواصھ، فیھدف ھذا العلم الجدید إلى فھم العملیات الذھنیة المعقدة التي یقوم بھا العق�ل              

 الذھنیة إل�ى م�ا یوازیھ�ا م�ن عملی�ات      البشري في أثناء ممارستھ التفكیر، ومن ثم ترجمة ھذه العملیات 
  )١٥ ، ٢٠٠٩قتیبة عبد المجید، .(محاسبیة تزید من قدره الحاسب على حل ھذه المشاكل المعقدة

ومن خلال ما تقدم یرى الباحث أن ثمة حاجة ملحة لتطویر تعلیم وتعلم الدراسات 
 من وسائط تعلم متنوعة تُحدث الاجتماعیة باستخدام البرامج التكنولوجیة والتفاعلیة وما تستعین بھ

فارقاً كبیراً لدى دارسیھا وخاصة من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة، وكذلك ھؤلاء الذین 
یفتقدون لمھارات التواصل الاجتماعي بسبب ھیمنة النظرة التقلیدیة لأسالیب تدریس الدراسات 

  .الاجتماعیة
الدراسات التي سبق الإشارة إلیھا عن جدوى یأتي ھذا في الوقت الذي أكدتھ العدید من 

المستحدثات التكنولوجیة التي استخدمت في تعلیم وتعلم الدراسات الاجتماعیة لتحقیق نواتج التعلم 
 على حد علم الباحث تظھر أثر -ولعدم وجود دراسة. المرغوب فیھا سواء كانت معرفیة أو وجدانیة

 بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في علاج صعوبات التدریس باستخدام برنامج مقترح قائم على
تأتي ھذه الدراسة لتكون إضافة علمیة ، تعلم الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

لتكشف فاعلیة برنامج مقترح قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في علاج صعوبات تعلم 
  . لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة الدراسات الاجتماعیة تحقیق متعة التعلم

 سا:  

 : الخبرة الشخصیة للباحث:أولا
من خلال عمل الباحث كمعلم لمادة الدراسات الاجتماعیة وإیمانھ بضرورة إعادة تنظیم 
مادة الدراسات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة بالشكل الذي یركز على نشاط التلمیذ وفاعلیتھ خلال 

لتعلیمي وجعلھ أقل اعتماداً على الحفظ والاستظھار وأكثر قدرة على معالجة المعلومات الموقف ا
  . بنفسھ، وذلك للتخفیف من كم المعرفة غیر المنظمة في البنیة المعرفیة لدیھ

وبالنظر إلى واقع تدریس الدراسات الاجتماعیة لاحظ الباحث أن منھج الدراسات 
ما زال یركز على المعرفة بذاتھا دون ) الجغرافیا، والتاریخ(الاجتماعیة بفرعھ المختلفة ومنھا

الاستغلال الأمثل للإمكانات العقلیة للطلاب في معالجة ھذه المعرفة وتوظیفھا، كما أن طرق 
والأسالیب المستخدمة في التدریس تعتمد على التلقین والحفظ، وحشو أذھان الطلاب بالمعلومات بدلاً 
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باستخدام التكنولوجیا الجذابة، وقد انعكس ھذا على طبیعة المعرفة حیث من تعلیمیھم كیف یفكرون 
  .بدا علیھا التفكك بدلاً من النظرة الكلیة، الأمر الذي زاد صعوبة المادة وعزوف الطلاب عن تعلمھا

  الدراسة الاستكشافیة: ثانیاً
موجھین في قام الباحث بإجراء دراسة استكشافیة تضمنت مقابلة مجموعة من المعلمین وال

موجھین، (أفراد ) ٦(مجال تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الإعدادیة، مكونة من
، للوقوف على أسباب انخفاض درجات التلامیذ في مادة الدراسات الاجتماعیة بالرغم من )مدرسین٤

 التدریس أثناء أن ذكاءھم فوق المتوسط، وقد تبین للباحثة أن ذلك یرجع إلى عدم تنوع استراتیجیات
  .تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة بما یتناسب مع الفروق الفردیة للتلامیذ

 كما قام الباحث بإعداد استمارة لاستطلاع رأي معلمي وموجھي مادة الدراسات الاجتماعیة

حول الصعوبات التي تواجھ تلامیذ الصف الثاني الإعدادي في تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة، 
تذكر المفاھیم، (یھ التغلب علیھا، وقد توصل الباحث إلى مجموعة من الصعوبات من بینھا وكیف

  ).والتعامل مع الخرائط، والتمییز بین الأحداث التاریخیة، وتذكر التواریخ
  :الدراسات السابقة: ثالثاً
 :الدراسات التي اھتمت باستخدام تطبیقات الذكاء الاصطناعي -٠

إلى تنمیة مھارات التعلم الذاتي والاتجاه نحو التعلم ) ٢٠٢٢(ھدف دراسة عصام محمد
التشارکي لدى معلمي مادة الكیمیاء، وأظھرت نتائج البحث وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى 

بین متوسطي درجات المعلمین في التطبیق القبلي والبعدي لاختبار مھارات التعلم ) ٠٫٠١(دلالة 
  .لم التشاركي لصالح التطبیق البعديالذاتي ولمقیاس الاتجاه نحو التع

دراسة ھدفت التعرف على بناء برنامج قائم على ) ٢٠٢١(أجرت إیمان الفرماوي وآخرون
النظریة الاتصالیة باستخدام تطبیقات الذكاء الاصطناعي والكشف عن فاعلیتھ في تنمیة التفكیر 

عدادیة، وتوصلت النتائج عن وجود المنظومي في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإ
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ) ٠٫٠١( فرق ذي دلالة إحصائیة عند مسوى دلالة

لاختبار التفكیر المنظومي ككل وفي كل مھارة على حدة لصالح ) القبلي، والبعدي( في التطبیقین
  .التطبیق البعدي

س��تھدفت توظی��ف ال��ذكاء الاص��طناعي لبن��اء   الت��ي ا) ٢٠١٣( ودراس��ة جم��ال عب��د الناص��ر 
  .مواقع الإنترنت التعلیمیة كمدخل لتطویر التعلیم الإلكتروني عن بعد

الت��ي س��عت إل��ى اس��تخدام تطبیق��ات ال��ذكاء       ) ٢٠١٠( وك��ذلك دراس��ة عب��د ال��ستار جب��ار     
  .الاصطناعي لتطویر عملیتي التعلیم والتعلم

 تنمی��ة بع��ض مھ��ارات التفكی��ر المن��تج    الت��ي اس��تھدفت ) ٢٠١٨(دراس��ة أمی��رة عب��د العزی��ز  
والاتجاه نح�و ال�تعلم ال�ذاتي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة م�ن خ�لال برن�امج ق�ائم عل�ى نظ�م ال�ذكاء                       
الاصطناعي في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة، وتوصلت النت�ائج إل�ى وج�ود ف�رق دال إح�صائیاً              

ي اختبار التفكیر المنتج ومقی�اس الاتج�اه نح�و    بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ف 
  .التعلم الذاتي لصالح المجموعة التجریبیة

إلى تنمیة مھارات حل ھدفت   التي (Orlando et al, 2019)وآخرون أورلاندو دراسة
 ، والتي أثبتت roboticsالمسائل الفیزیائیة باستخدام بیئة تدریس ذكیة تتكامل مع علم الروبوت 

  .ة التدریس الذكیة في تنمیة مھارات حل المسائل الفیزیائیةفاعلیة بیئ
  :الدراسات التي اھتمت بصعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة -٠

أجریت العدید من الدراسات والبحوث بھدف البحث عن مداخل تدریسیة لتخفف من 
ام الكمبیوتر المنظمات المتقدمة باستخدRichard   (2006) ,صعوبات التعلم، واستخدمت دراسة
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 وأظھرت النتائج أن الطلاب الذین درسوا باستخدام لفھم محتوى مادة الدراسات الاجتماعیة،
المنظمات المتقدمة باستخدام الحاسب تفوقوا بشكل ملحوظ على الطلاب الذین درسوا باستخدام 

  .الكتاب المدرسي
تھدفت التعرف دراسة اس) ٢٠٠٨(وأجرى كلٌ من حسین الباسط، خالد سعد سید القاضي

على فاعلیة برنامج تدریبي قائم على تنمیة المھارات الإدراكیة واستخدام الغرائب الجغرافیة في 
خفض صعوبات التعلم المرتبطة ببعض المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة لدى تلامیذ المرحلة 

جات المجموعة الابتدائیة، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي در
  .التجریبیة والضابطة في اختبار المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة لصالح المجموعة التجریبیة

التعرف على فاعلیة برنامج وسائط متعددة في تنمیة ) ٢٠١٢(وھدفت دراسة ھشام بسیوني
اتجاھاتھم نحو المفاھیم الریاضیة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعلیم الأساسي و

الریاضیات، وتوصلت النتائج إلى فاعلیة برنامج وسائط متعددة في تنمیة المفاھیم الریاضیة لدي 
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي صعوبات التعلم

التعرف على فاعلیة برنامج وسائطي في علاج ) ٢٠١٣(وتناولت دراسة ماجد حسن
ل الإعدادي، وأسفرت النتائج إلى وجود فرق دال صعوبات تعلم التاریخ لدى تلامیذ الصف الأو

إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ذوي صعوبات التعلم في 
الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل على فاعلیة البرنامج الوسائطي في علاج 

  .ول الإعداديصعوبات تعلم التاریخ لدى تلامیذ الصف الأ
استراتیجیة التدریس التشخیصي العلاجي القائم على ) ٢٠١٧(واستخدمت مي داوود

الوسائط المتعددة في علاج صعوبات التعلم الأكادیمیة وتنمیة بعض المھارات الإدراكیة لدى تلامیذ 
استراتیجیة المرحلة الإعدادیة، وتوصلت النتائج إلى تفوق المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام 

التدریس التشخیصي العلاجي القائم على الوسائط المتعددة في علاج صعوبات التعلم الأكادیمیة 
وتنمیة المھارات الإدراكیة على المجموعة الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة في 

  .التدریس
تعدد الوسائط التعرف على فاعلیة برنامج مقترح م) ٢٠١٧(وتناولت دراسة عصام عمارة

قائم على التعلم النشط في التحصیل والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات 
التعلم في مادة الدراسات الاجتماعیة، وتوصلت النتائج إلى فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة 

  .ت التعلمالتحصیل والدافعیة للإنجار لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوي صعوبا
التي ھدفت تنمیة مھارات التفكیر البصري والتواصل ) ٢٠٢١(دراسة سمر عبد الفتاح

الاجتماعي لدى ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة باستخدام موقع تفاعلي قائم على النموذج 
بیة التولیدي، وتوصلت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجری

والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي واختبار التفكیر البصري ومقیاس 
  .التواصل الاجتماعي لصالح المجموعة التجریبیة

ا :  

من اللافت للانتباه أن مشكلة التحصیل الدراسي من أكثر المشكلات التي یعاني منھا 
عن الذي یمثل أكثر المشكلات السلوكیة السلبیة لدى التلامیذ التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، فضلاً 

ذوي صعوبات التعلم، ومن أكثرھا شیوعاً لما ینتج عنھا من أثار سلبیة تؤرق كل من یتعامل مع 
ولھذا سعى الباحث في محاولة منھا للتغلب على أوجھ القصور السابقة باستخدام .  ھؤلاء التلامیذ

ض تطبیقات الذكاء الاصطناعي، وفي ضوء ما تقدم یمكن أن تصاغ برنامج مقترح قائم على بع
  :مشكلة البحث بالسؤال الآتي 
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 كیف یمكن لبرنامج قائم على الذكاء الاصطناعي في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة 
  في تنمیة التحصیل لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة؟

  :  س الأسئلة الفرعیة التالیةوتفرع عن ھذا السؤال الرئی
 ما صعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ .٠
ما التصور المقترح لبرنامج قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تدریس مادة  .١

 دادیة؟الدراسات الاجتماعیة لتنمیة التحصیل لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإع
ما فاعلیة لبرنامج قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تنمیة التحصیل لدى  .٢

  التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة؟
وض ا : 

ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة   ) ٠٫٠٥≤(یوج��د ف��رق دال إح��صائیاً عن��د م��ستوى دلال��ة      .١
لبع�دي للاختب��ار التح�صیلي ل��صالح المجموع��ة   التجریبی�ة والمجموع��ة ال�ضابطة ف��ي التطبی��ق ا  

 ". التجریبیة
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموع�ة  ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة    .٢

 ".التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي
ص��طناعي فاعلی��ة ف��ي ع��لاج ص��عوبات یحق��ق البرن��امج الق��ائم عل��ى بع��ض تطبیق��ات ال��ذكاء الا .٣

) ٠٫٦(التعلم الأكادیمیة في الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الإعدادیة بدرجة لا تقل قیمتھا ع�ن            
 ).ماك جوجیان(كما تقاس نسبة الفاعلیة لـ

اف اأ: 

 .تحدید صعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة .١
المقترح لبرنامج قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تدریس مادة إعداد التصور  .٢

 .الدراسات الاجتماعیة لتنمیة التحصیل لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة
الكشف عن فاعلیة لبرنامج قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تنمیة التحصیل  .٣

 . التعلم بالمرحلة الإعدادیةلدى التلامیذ ذوي صعوبات
ا أ:  

  :تتمثل أھمیة البحث فیما یلي

توجیھ نظر المعلمین إلى صعوبات التعلم مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة  .١
 .الإعدادیة والإسھام في علاجھا من خلال استخدام الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة

ثة منھا تطبیقات الذكاء الاصطناعي قد یجعل تعلم مادة الدراسات استخدام المعلم لتقنیات الحدی .٢
 .الاجتماعیة ذا معنى مما یسھم في التغلب على صعوبات تعلم المادة لدى التلامیذ

مساعدة معلمي مادة الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الإعدادیة من خلال تقدیم مقرر الدراسات  .٣
ات الذكاء الاصطناعي في ضوء أنظمة إدارة الاجتماعیة عبر برنامج قائم على تطبیق

المحتوى الإلكتروني بما یساعدھم على مسایرة كل ما ھو حدیث في مجال التدریس عبر 
الشبكات من إدارة وتقدیم وعرض المحتوى على التلامیذ، عمل منتدیات النقاش التعلیمیة، 

 .اتالبرید الإلكتروني، وتجھیز الاختبارات الإلكترونیة، ورصد الدرج

مساعدة المتعلم في المرحلة الإعدادیة وفي ضوء التطور التقني على اكتساب بعض الكفایات  .٤
اللازمة لاستخدام تقنیات وفنیات التعامل مع تطبیقات الذكاء الاصطناعي اعلیة للوصول إلي 
التسجیل في الدراسة بالطریقة الإلكترونیة، واستخدام تقنیات التعلیم المختلفة مثل البرید 

لإلكتروني والفیدیو التعلیمي، غرف الدردشة، مما یؤدي إلى دعم التواصل والتفاعل بین ا
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التلامیذ بعضھم البعض من خلال تبادل الآراء والنقاش العلمي بما یساعد على علاج 
  .صعوبات تعلم وتنمیة التحصیل والاستمتاع بتعلم مادة الدراسات الاجتماعیة

لمعلم لبرنامج قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي في تزوید المكتبة التربویة بدلیل ا .٠
  .علاج صعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة

 ). اختبار تحصیلي (تزوید المكتبة التربویة بأدوات بحثیة متمثلة في  .٠
 ود ا:  

  :یقتصر البحث الحالي على الحدود الآتیة
 : الحدود الموضوعیة  .٠

 .ت الاجتماعیة للصف الثاني الإعداديوحدتین من مقرر الدراسا -
  "ذوي ص�عوبات ال�تعلم  " عینة مقصودة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي        : الحدود البشریة  .٠

تلمی��ذ، والأخ��رى ) ٣٠(تلمی��ذ مق��سمة إل��ي مجم��وعتین إح��داھما تجریبی��ة ع��ددھا ) ٦٠(وع��ددھا
 .تلمیذ) ٣٠(ضابطة وعددھا

 .م٢٠٢٣ /٢٠٢٢العام : الحدود الزمنیة .٠
الت�ابعتین  ) منشأة البدوي للتعلیم الأساسي، ومن�شأة الب�دوي الجدی�دة   (  مدرستي:الحدود المكانیة  .٠

 .لإدارة طلخا التعلیمیة، بمحافظة الدقھلیة
 ات ا:  

 .برنامج مقترح قائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي: المتغیر المستقل -
 .تمثل في تنمیة التحصیل: المتغیر التابع -

  :ات واد اأدو

 إعداد الباحث ( :مواد البحث( 
 .قائمة صعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة .٦
 .                      سناریو البرنامج القائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي .٦
 .      دلیل المعلم في ضوء بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعي .٦
 .     التلمیذ في استخدام البرنامج القائم على بعض تطبیقات الذكاء الاصطناعيدلیل  .٦

 إعداد الباحث( : أدوات البحث(  
 )إعداد أحمد ذكي صالح.        ( اختبار الذكاء المصور .٠
 .                           اختبار تشخیصي .٠
  .                            اختبار تحصیلي .٠
ا :    

  :خدم الباحث المنھجین الآتیین است
  :وذلك في: المنھج الوصفي : أولاً

 .استقراء الأدبیات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت متغیرات البحث  .٠
بمق��رر الدراس��ات الاجتماعی��ة لل��صف الث��اني    )  ت��اریخ-جغرافی��ا(تحلی��ل محت��وى وح��دتین    .٠

 .م، وإعداد أدوات البحث٢٠٢٣ /٢٠٢٢الإعدادي لعام 
  :المنھج التجریبي: نیاًثا

كمتغی��ر ( لقی��اس فاعلی��ة اس��تخدام البرن��امج الق��ائم عل��ى بع��ض تطبیق��ات ال��ذكاء الاص��طناعي
ل�دى  ) كمتغی�ر ت�ابع   ( في ع�لاج ص�عوبات تعل�م م�ادة الدراس�ات الاجتماعی�ة وتنمی�ة التح�صیل                ) مستقل

  .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
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، )التجریبی�ة وال�ضابطة   ( م�وعتین المتك�افئتین   البعدي للمج / وقد اتبع الباحث التصمیم القبلي      
  :والشكل التالي یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث

  التطبیق البعدي  تقدیم المعالجات  تقسیم العینة  التطبیق القبلي  اختیار العینة

المجموعة 
  التجریبیة

البرنامج القائم على 
 تطبیقات الذكاء بعض

  الاصطناعي
اختبار الذكاء 

  المصور
  اختبار تشخیصي

 اختبار التحصیلي
  

المجموعة 
  الضابطة

التدریس بالطریقة 
  المعتادة

 اختبار التحصیلي

  یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث) ١(شكل 
ت ا: 

 تطبیقات الذكاء الاصطناعي .٣
أنظم�ة الحاس�وب الت�ي ت�ستخدم لمحاك�اة عم�ل العق�ل الب�شري           : یعرفھا الباحث إجرائی�اً بأنھ�ا     

ي تستخدم لعلاج صعوبات تعلم مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحل�ة الإعدادی�ة وتنمی�ة        والت
 .التحصیل لدیھم

  :صعوبات التعلم .٣
حالة من القصور والتدني في التحصیل الأكادیمي لدى تلامی�ذ          : یعرفھا الباحث إجرائیاً بأنھا   

ولا یعود السبب في ذلك إلى وجود إعاقة المرحلة الإعدادیة مقارنة مع زملائھم في الصف الدراسي،  
ب��صریة، أو حركی��ة، أو س��معیة، أو الإص��ابة ب��التخلف العقل��ي، أو ع��دم الاس��تقرار النف��سي، ویظھ��ر      
الت��دني ف��ي مھ��ارة أو أكث��ر م��ن مھ��ارات ال��تعلم المختلف��ة كالمھ��ارات الأساس��یة للق��راءة، والكتاب��ة أو       

  .القدرة على الكلام، أو الاستماع، أو الإدراك والتفكیرالمھارات الحسابیة، أو العملیّات الفكریّة أو 
  إعداد الاختبار التحصیلي )٠

  :مرت عملیة إعداد الاختبار التحصیلى بالخطوات الآتیة 
  : تحدید الھدف من الاختبار  -٠

خیرات وطننا العربي، (استھدف الاختبار قیاس الجوانب المعرفیة في محتوى وحدتي
لمقررة بالفصل الدراسي الثاني، لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ا) وروائع الحضارة الإسلامیة

  .للصف الثاني الإعدادي، قبل وبعد دراستھم للوحدتین
 :تحدید مستویات التعلم التي یقیسھا الاختبار  -٠

اقتصر الباحث عند تحدیدھا لمستویات الاختبار، على المستویات المعرفیة الثلاثة الأولى 
  .للمجال المعرفي "   Bloom" من تصنیف بلوم

 :إعداد جدول المواصفات 
خیرات (تم إعداد جدول مواصفات الاختبار في ضوء الأوزان النسبیة لموضوعات وحدتي

، وكذلك تحدید الأوزان النسبیة للمستویات المعرفیة )وطننا العربي، وروائع الحضارة الإسلامیة
دید عدد الأسئلة التي ترتبط بكل موضوع من وذلك  خلال تح)  التطبیق – الفھم –التذكر ( الثلاثة

موضوعات الوحدات الدراسیة المختارة ، وتحدید عدد الأسئلة التي ترتبط بكل مستوى من 
  .المستویات المعرفیة الثلاثة

 :تحدید نوع مفردات الاختبار وصیاغتھا  -٠
ختیار الا(قام الباحث بصیاغة مفردات الاختبار التحصیلي في إطار الأسئلة الموضوعیة 

  : ، وقد اختار الباحث ھذا النوع من الأسئلة وذلك للاعتبارات الآتیة )من متعدد 
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مناسبتھا للمستوى اللغوي للتلمیذ ذوى صعوبات التعلم، حیث یقتصر دوره على فھم رأس  -
 .السؤال واختیار الإجابة الصحیحة من بین مجموعة من الإجابات المحتملة 

 .لتحصیلیة الموضوعیة، وأكثرھا صدقًا وثباتًا تعد أفضل أنواع الاختبارات ا -

 .سھولة تصحیحھا بالنسبة للمعلم وفى أدائھا بالنسبة للتلمیذ ذوى صعوبات التعلم -

 .یمكن باستخدامھا تغطیة جزء كبیر من المادة العلمیة  -

 .موضوعیة في تصحیحھا  -

 .انخفاض معدل التخمین فیھا مقارنة بنوعیات الأسئلة الأخرى  -

 . حیزات المصحح وترتبط مباشرة بما درسھ التلمیذ في الفصل تقل من ت -
) ٣٠(وفى ضوء ذلك قام الباحث بصیاغة الاختبار التحصیلي الموضوعي وبلغت مفرداتھ 

  :مفردة من نمط الاختیار من متعدد، وقد راع الباحث في صیاغتھا ما یلى 

 .الدقة العلمیة لمفردات الاختبار -

 – الفھم–التذكر( ات الأھداف المحددة بجدول المواصفاتمدى ملائمة الأسئلة لمستوی -
 ).التطبیق

مناسبتھا للعمر الزمني للتلامیذ ولطبیعة صعوبات التعلم  الأكادیمیة في الدراسات  -
  .الاجتماعیة

  :صیاغة تعلیمات الاختبار  - ١٠
  : تم صیاغة تعلیمات الاختبار وتضمنت ما یلى   
 ،كلما أمكن ذلك؛ لیسھل على التلمیذ ذوى السھولة والوضوح والاقتصاد في الكلمات 

 .صعوبات في التعلم فھمھا، وحتى لا یمل من طول فترة قراءتھا
  ذكر عدد مفردات الاختبار. 
  ذكر مثال من مادة الدراسات الاجتماعیة یوضح كیفیة الإجابة على الاختبار. 
  ٣، ٢، ١( السؤالأمام رقم) √(طریقة الإجابة، حیث طلب الباحث من التلامیذ وضع علامة ،

في ورقة الإجابة التي أعدت للإجابة عن الاختبار لكل ) أ، ب، جـ ، د( وأسفل الحرف ....) 
 .تلمیذ 

  عدم ترك أي سؤال دون إجابة للسؤال الواحد. 
  عدم اختیار أكثر من إجابة للسؤال الواحد. 
  قراءة السؤال جیداً قبل الشروع في الإجابة علیھ. 
 جابة حتى یؤذن للتلمیذ عدم البدء في الإ. 
 :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار  - ١٠

بعد بناء الاختبار التحصیلي، تم إعداد مفتاح تصحیح الاختبار التحصیلي موضحًا بھ رقم   
السؤال والإجابة الصحیحة، وتم تصحیح كل سؤال على أن یعطى درجة واحدة عندما تتطابق إجابة 

 ویعطى صفرًا عندما لا تتطابق إجابتھا عن السؤال مع التلمیذة عن السؤال مع مفتاح التصحیح،
مفتاح التصحیح، وفى نھایة التصحیح یتم تقدیر درجة التلمیذة الكلیة على الاختبار، وتجمیع درجات 

درجة، ثم ) ٣٠(الإجابات الصحیحة للتلمیذة في الاختبار، وقد بلغت النھایة العظمى لأسئلة الاختبار
   ..quizeبار إلكترونیا قام الباحث بإعداد الاخت
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  : تجربة الاختبار وضبطھ علمیًا  -٦
 حساب الاتساق الداخلي: 

تم حساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي بعد تطبیقھ على عینة عشوائیة عددھا 
  :من غیر عینة البحث الأساسیة، وذلك من خلال) ٣٠(

 تم حساب معاملات : المنتمیة إلیھحساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد  .أ 
 درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد التي تنتمي إلیھ، وجاءت النتائج كما ھي مبینة ارتباط

 :بالجداول التالیة
  )١(جدول 

 قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات بعد التذكر بالدرجة الكلیة لبعد التذكر
المستویات 

  المعرفیة
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

المستویات 
  المعرفیة

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١ ٠٫٨٥٢ ١٣  ٠٫٠١ ٠٫٠٨٧٦ ١  
٠٫٠١ ٠٫٠٨٤٦ ١٧  ٠٫٠١ ٠٫٨٥٢ ٩  

٠٫٠١ ٠٫٧٤١ ١  ٠٫٠١ ٠٫٨٤٥ ١٢  
٠٫٠١ ٠٫٧٢٢  ٢٥  ٠٫٠١ ٠٫٧٤١ ١٨  
٠٫٠١ ٠٫٦٤١ ٢٨  ٠٫٠١ ٠٫٦٨٩ ٢٠  
٠٫٠١ ٠٫٦٨٧ ٢٣  

  تابع الفھم

٠٫٠١ ٠٫٦٤٤ ٣٠  
٠٫٠١ ٠٫٥٣٨ ٤  ٠٫٠١ ٠٫٦٦٩ ٢٦  

  التذكر

٠٫٠١ ٠٫٨٠١ ١١  ٠٫٠١ ٠٫٨٢٧ ٢٧  
٠٫٠١ ٠٫٥٥٧ ١٤  ٠٫٠١ ٠٫٨٥٥ ٢  
٠٫٠١ ٠٫٨٨١ ١٥  ٠٫٠١ ٠٫٨٦٣ ٣  
٠٫٠١ ٠٫٥٩٧ ١٩  ٠٫٠١ ٠٫٨٢٠ ٥  
٠٫٠١ ٠٫٦٣٧ ٢١  ٠٫٠١ ٠٫٧٣١ ٧  
٠٫٠١  ٠٫٧٣٣ ٢٢  ٠٫٠١ ٠٫٥٨٩ ٨  

  الفھم

٠٫٠١ ٠٫٧٥١ ١٠  

  التطبیق

٠٫٠١ ٠٫٦٩٥ ٢٩  

، ٠٫٠٥یتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوى دلالة : من الجدول السابق
 مما یدل على قوة العلاقة بین درجة مفردات بعد التذكر والدرجة الكلیة لبعد التذكر، حیث ٠٫٠١

  ).٠٫٨٧٦ – ٠٫٥٣٨(تراوحت قیم معاملات الارتباط بین 
 ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبارحساب معامل :  

للاختبار التحصیلي، تم حساب ) الاتساق الفرضي(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 
بالدرجة الكلیة للاختبار )  التطبیق– الفھم –التذكر (معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار 

  :رتباط ومستویات دلالتھاالتحصیلي، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الا
  )٢(جدول 

  معاملات ارتباط أبعاد الاختبار التحصیلي بالدرجة الكلیة للاختبار
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط    أبعاد الاختبار  

  ٠٫٠١  ٠٫٩٨١  التذكر

  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٢  الفھم

  ٠٫٠١  ٠٫٨٨٩  التطبیق

لالة إحصائیة عند مستوى  یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات د:من الجدول السابق
  .  مما یدل على صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي٠٫٠١دلالة
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 ":ألفا كرونباخ"حساب ثبات الاختبار بمعادلة   .أ 
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین 

باط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارت
  :كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالیة

) = α(  معامل 
ن

ن

ع

عمج

ك

ق
















1
1

2

2

   

كع الاختبار بنودعدد : حیث ن
2

  التباین الكلى لدرجات التلامیذ في الاختبار: 

قع  مجـ
2

  .مجموع تباین درجات التلامیذ على فقرة من فقرات الاختبار: 

  :وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التالي
  )٣(جدول     

  معاملات الثبات ألفا لأبعاد الاختبار التحصیلي وللاختبار ككل
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد الاختبار

  ٠٫٧٨٤  ٩  التذكر

  ٠٫٨٩١  ١٣  الفھم

  ٠٫٧٦٧  ٨  التطبیق

  ٠٫٨٨٥  ٣٠  الاختبار ككل

 ٠٫٧٦٧( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في المدى :من الجدول السابق یتضح
، مما یدل على ٠٫٨٨٥= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات )٠٫٨٩١ –

 . ملائمة الاختبار لأغراض البحث
 عوبة ومعامل التمییز لمفردات الاختبارحساب معامل السھولة والص  .أ 

تم حساب معامل سھولة وصعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة 
فوجد أن ) الخاطئة+ عدد الإجابات الصحیحة/ (عدد الإجابات الصحیحة = معامل السھولة: التالیة

لكل مفردة من مفردات ، وتم حساب معامل التمییز )٠٫٨- ٠٫٢(معاملات السھولة تنحصر بین 
  :الاختبار من خلال المعادلة التالیة

معامل التمییز، وكان فى المدى المقبول من = 

)٠٫٥ - ٠٫٤.(  
 تحدید زمن الاختبار  .أ 

تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجیل متوسط الارباعي 
ینة الاستطلاعیة في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب الأدنى والأعلى الذى استغرقھ تلامیذ الع

  ..متوسط الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار

 . دقیقة٣٥متوسط زمن الارباعي الأدنى الذي استغرقھ التلامیذ في الإجابة علي الاختبار ھو  -

  دقیقة٤٥متوسط زمن الارباعي الأعلى الذي استغرقھ التلامیذ في الإجابة علي الاختبار ھو  -

 متوسط زمن الارباعى الأعلى+  للاختبار متوسط زمن الارباعى الأدنى زمن الاختبار -
 ٢للاختبار

 . دقیقة٤٥)= للتعلیمات(  دقائق٥+  دقیقة   ٤٠ ٢ ٤٥+٣٥ زمن الاختبار -
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 :الصورة النھائیة للاختبار التحصیلي - ١٠
مفردة، وقد أعطیت ) ٣٠(ھ بلغ عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعدیلات السابقة علی    

) ٣٠(درجة لكل مفردة من مفردات الاختبار، وبذلك أصبحت الدرجة النھائیة للاختبار التحصیلي 
  .درجة

  :النتائج الخاصة باختبار التحصیل
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الأول )٠

ابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة والمجموعة الض
  ".المجموعة التجریبیة

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي  

  :لك من خلال الجدول التاليللاختبار التحصیلي، ویتضح ذ
 )٤( جدول

 المجموعة التجریبیة والمجموعة درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  أبعاد الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة لھ بعدیاً في الضابطة

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
درجات 

  حریةال
مستوى 
  الدلالة

  ٠٫٥٣٠  ٨٫١٦  ٣٠  التجریبیة
  التذكر

  ٠٫٧٧٣  ٥٫٥٦  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨  ١٥٫١٧  

  ٠٫٩٣٥  ١١٫٥٦  ٣٠  التجریبیة
  الفھم

  ٠٫٨٨٩  ٨٫٩٦  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١ ٥٨  ١١٫٠٣  

  ٠٫٧٥٨  ٧٫٣٣  ٣٠  التجریبیة
  التطبیق

  ٠٫٦٤٧  ٥٫١٦  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١ ٥٨  ١١٫٩٠  

  ١٫٢٥  ٢٧٫٠٦  ٣٠  تجریبیةال
  الدرجة الكلیة

  ١٫٢٩  ١٩٫٧٠  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١ ٥٨  ٢٢٫٣٩  

  : من الجدول السابق یتضح ما یلي

توجد فروق دال إحصائیاً بین المجموعة التجریبیة والضابطة في التذكر بعدیاً : للتذكر بالنسبة -
تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٨٫١٦=المتوسط الأكبر(لصالح المجموعة التجریبیة 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ١٥٫١٧(

التجریبیة والضابطة في الفھم بعدیاً : توجد فروق دال إحصائیاً بین المجموعتین: للفھم بالنسبة -
تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١١٫٥٦=المتوسط الأكبر(لصالح المجموعة التجریبیة 

  .٠٫٠١لة وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلا) ١١٫٠٣(

التجریبیة والضابطة في التطبیق : توجد فروق دال إحصائیاً بین المجموعتین: للتطبیق بالنسبة -
تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٣٣=المتوسط الأكبر(بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة  

  .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ١١٫٩٠(

التجریبیة : توجد فروق دال إحصائیاً بین المجموعتین: للدرجة الكلیة للتحصیل بالنسبة -
 حیث ،)٢٧٫٠٦=المتوسط الأكبر(والضابطة في التحصیل بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٢٢٫٣٩(تساوي " ت"جاءت قیمة 
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بین ) ٠٫٠٥≤(وى دلالة یوجد فرق دال إحصائیاً عند مست" ومن ثم نقبل الفرض الأول
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیلي 

  ".لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الثاني )٠

 للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي
  ".البعدي

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار 

  :التحصیلي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  )٥(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین " ت"قیمة 
  القبلي والبعدي في أبعاد التحصیل والدرجة الكلیة لھ

أبعاد الاختبار 
  التحصیلي

  المتوسط  ن  التطبیق
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
درجات 
  الحریة

مستوي 
  الدلالة

  ٠٫٧٩١  ١٫٨٣  قبلي
  التذكر

  بعدي
٣٠  

٠٫٥٣٠  ٨٫١٦  
٠٫٠١  ٢٩  ٣٧٫٦١  

  ٠٫٧٨٤  ٢٫٠٦  قبلي
  الفھم

  بعدي
٣٠  

٠٫٩٣٥  ١١٫٥٦  
٠٫٠١  ٢٩  ٤٢٫٤٨  

  ٠٫٧٤٩  ١٫٧٠  قبلي
  التطبیق

  بعدي
٣٠  

٠٫٧٥٨  ٧٫٣٣  
٠٫٠١  ٢٩  ٢٨٫٠٩  

  ١٫٤٥  ٨٫١٦  قبلي
  الدرجة الكلیة

  بعدي
٣٠  

١٫٢٥  ٢٧٫٠٦  
٠٫٠١  ٢٩  ٥٣٫٦١  

  : ما یليمن الجدول السابق یتضح 

توجد فروق دال إحصائیاً بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة : للتذكر بالنسبة -
 حیث جاءت قیمة ،)٨٫١٦=المتوسط الأكبر(التجریبیة في التذكر لصالح التطبیق البعدي 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٣٧٫٦١(تساوي " ت"

 دال إحصائیاً بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة توجد فروق: للفھم بالنسبة -
حیث جاءت قیمة ، )١١٫٥٦=المتوسط الأكبر(التجریبیة في الفھم لصالح التطبیق البعدي 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٤٢٫٤٨(تساوي " ت"

 والتطبیق البعدي للمجموعة توجد فروق دال إحصائیاً بین التطبیق القبلي: للتطبیق بالنسبة -
 حیث جاءت قیمة ،)٧٫٣٣=المتوسط الأكبر(التجریبیة في التطبیق لصالح التطبیق البعدي 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٢٨٫٠٩(تساوي " ت"

توجد فروق دال إحصائیاً بین التطبیق القبلي والتطبیق : للدرجة الكلیة للتحصیل بالنسبة -
 ،)٢٧٫٠٦=المتوسط الأكبر(للمجموعة التجریبیة في التحصیل لصالح التطبیق البعدي البعدي 

 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ) ٥٣٫٦١(تساوي " ت"حیث جاءت قیمة 
بین ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة " ومن ثم نقبل الفرض الثاني 

بیة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي لصالح متوسطي درجات المجموعة التجری
  ".التطبیق البعدي
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اا:  

فعالیة برنامج قائم على الذكاء الاصطناعي في تدریس ). ٢٠١٨(أمیرة عزت محمود عبد العزیز
مادة الدراسات الاجتماعیة لتنمیة التفكیر المنتج والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى تلامیذ 

  .لة الإعدادیة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة المنصورةالمرح
إیمان خالد عبد الغزیز الفرماوي، إیمان محمد عبد الوارث إمام، دعاء محمد محمود 

برنامج قائم على النظریة الاتصالیة باستخدام تطبیقات الذكاء ). ٢٠٢١(درویش
ي مادة الدراسات الاجتماعیة لدى الاصطناعي وأثره في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي ف

  .٢٠٩ - ١٦١، )٢(، ج)٥( جامعة عین شمس، ع-، كلیة البنات للأدابمجلة بحوثتلامیذ، 
أثر برن�امج رقم�ي م�ستند لنظری�ة تجھی�ز المعلوم�ات عل�ى          ). ٢٠٢٠(حامد بن أحمد بن محمد المالكي     

ي الافتراض��ي الم�ؤتمر ال�دول  تح�صیل تلامی�ذ ال�صف الخ�امس الابت�دائي بمحافظ�ة الط�ائف،        
  .، مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیةلمستقبل التعلیم الإلكتروني بالوطن العربي

فاعلیة برنامج تدریبي قائم على ). ٢٠٠٨(حسین محمد أحمد عبد الباسط، خالد سعد سید القاضي
تنمیة المھارات الإدراكیة واستخدام الغرائب الجغرافیة في خفض صعوبات التعلم 

مجلة طة ببعض المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، المرتب
  .٧٦ -٤٥، )٣(، ج)٦٦( جامعة المنصورة، عكلیة التربیة،

فاعلیة برنامج تدریبي قائم على ). ٢٠٠٨(حسین محمد أحمد عبد الباسط، خالد سعد سید القاضي
رافیة في خفض صعوبات التعلم تنمیة المھارات الإدراكیة واستخدام الغرائب الجغ

مجلة المرتبطة ببعض المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، 
  .٧٦ -٤٥، )٣(، ج)٦٦( جامعة المنصورة، عكلیة التربیة،

فاعلیة برنامج تدریبي قائم على ). ٢٠٠٨(حسین محمد أحمد عبد الباسط، خالد سعد سید القاضي
ت الإدراكیة واستخدام الغرائب الجغرافیة في خفض صعوبات التعلم تنمیة المھارا

مجلة المرتبطة ببعض المفاھیم ومھارات قراءة الخریطة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، 
  .٧٦ -٤٥، )٣(، ج)٦٦( جامعة المنصورة، عكلیة التربیة،

لتدریس مادة ) G,L,M(فاعلیة استخدام نموذج التعلم التولیدي). ٢٠١٣(ریاض فاخر حمید الشرع
الریاضیات في مھارات التواصل الریاضي والتفكیر المنظومي لدى طلاب المرحلة 

  .١٦٩ -١٣٩، ص)٥٣(مجلة الفتح، كلیة التربیة، الجامعة المستنصریة، ع. المتوسطة
فعالیة موقع تفاعلي قائم على النموذج التولیدي في تنمیة ). ٢٠٢١(سمر محمد بدر عبد الفتاح

 التفكیر البصري والتواصل الاجتماعي لذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة في مادة مھارات
الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، 

  .جامعة المنصورة
تعلیم الریاضیات لذوي صعوبات التعلم بریاض الأطفال في ). ٢٠١٢(شعبان حنفي، راندا المنیر

  .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر: عمان. ر التعلیم الدمجيإطا
فاعلیة برنامج مقترح متعدد الوسائط قائم على التعلم النشط في تنمیة ). ٢٠١٧(عصام المھدي عمارة

التحصیل والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم في مادة 
  .یر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة رسالة ماجست".الدراسات الاجتماعیة

برنامج تدریبي قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمیة مھارات التعلم ). ٢٠٢٢(عصام محمد سید أحمد
، كلیة التربیة المجلة العلمیةالذاتي والاتجاه نحو التعلم التشاركي لدى معلمي مادة الكیمیاء، 

  .١٥٥ -١٠٦، ٣٫٢، ع ٣٨بأسیوط، مج 
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 في الجغرافیا لتنمیة Google Earthفعالیة برنامج مقترح قائم على ). ٢٠١٩(ى حسین عطیةعل
مجلة الجمعیة بعض مھارات التفكیر البصري المكاني لدى طلاب المرحلة الثانویة، 

  .١٤٦ – ١١٩، )١٠٩(، عالتربویة للدراسات الاجتماعیة
ام الأفلام الوثائقیة التعلیمیة في تدریس أثر استخد). ٢٠٢٠(على حسین عطیة، نجلاء عبد االله عفیفي

الدراسات الاجتماعیة على تنمیة بعض مھارات التفكیر البصري لدى تلامیذ المرحلة 
  .٢٣١ -٢٠٦، )١٠٩(، عمجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیةالابتدائیة، 

 System Mat 4رماتالفو نظام على قائم مقترح برنامج). ٢٠١٧( فاطمة عبد السلام أبو الحدید 
 بالمرحلة التعلم لذوى صعوبات بتعلمھ الاستمتاع وتنمیة الحساب عسر علاج فى وفاعلیتھ
  . ١٠٩ -٤٧، ٦العدد ، ٢٠المجلد ، مجلة تربویات الریاضیات، الابتدائیة

أثر برنامج وسائطي في علاج صعوبات تعلم التاریخ لدى تلامیذ ). ٢٠١٣(ماجد صبري محمد حسن
  . الإعدادي، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنوفیةالصف الأول

بعض خصائص بیئة التعلم كما یدركھا طلاب كلیة المعلمین بالرس ). ٢٠٠٥(محمود محمد شبیب 
المجلد الحادي ، مجلة كلیة التربیة بأسیوط، وعلاقتھا بالاندماج ولاستمتاع بالتعلم لدیھم

  .١٣٦ -٩٠، العدد الأول، والعشرون
أثر استخدام استراتیجیة التدریس التشخیصي العلاجي القائم على ). ٢٠١٧(مي محمود سعد عید داود

الوسائط المتعددة في علاج صعوبات التعلم الأكادیمیة في مادة الدراسات الاجتماعیة 
وتنمیة بعض المھارات الإدراكیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر 

  .شورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورةمن
فاعلیة برنامج وسائط متعددة في تنمیة المفاھیم الریاضیة ). ٢٠١٢(ھشام الشحات حسین بسیوني

للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعلیم الأساسي واتجاھاتھم نحو 
  .، جامعة القاھرةالریاضیات، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة الدراسات التربویة

أثر برنامج تدریبي في تطویر ذاكرة الطلبة ذوي صعوبات ). ٢٠٠٧(واصف محمد سلامة العاید 
  . الجامعة الأردنیة-التعلم وتحصیلھم، رسالة دكتوراه، كلیة الدراسات العلیا 
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